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APRESENTACAO

Um livro deve ser o machado que quebra o mar gelado em nds.
Franz Kafka

Agora, palavra que deriva do verbo grego agorien, e que significa discutir,
deliberar, debater. Do mundo da gramatica ao mundo da praxis, dgora
foi se tornando um lugar de encontro e reunidao, uma verdadeira
assembleia deliberativa. Era na dgora da Grécia Antiga, a sombra dos
grandes filésofos, que os debates politicos mais importantes
aconteciam. Era o espago publico por exceléncia, local onde todos os
cidadaos poderiam utilizar a palavra para discutir seus problemas e
decidir o futuro da cidade. Agora, portanto, foi uma invengdo grega
sem precedentes, constituindo-se como o espago dos iguais, do pleno
exercicio da cidadania e da democracia direta.

Desde o poeta Homero, passando por Hesiodo, Socrates,
Sofocles, Demdstenes, Péricles, Fidias, Epicuro, todos os grandes
pensadores da antiguidade estiveram presentes na dgora. Poetas,
politicos, fildsofos e sacerdotes, a dgora foi o espago de todos. Foi neste
ambiente favoravel que Atenas viu a cidadania florescer, e a filosofia, a
politica e a cultura encontraram bases sdlidas para se desenvolver e
dar forma ao modo de ser do Ocidente. Agom ¢, a0 mesmo tempo, o
espago do sagrado e do profano, onde deuses e humanos convivem
lado a lado com suas virtudes e paixdes, vicios, razao e emogao.

Foi na dgora de Atenas que o general Péricles proferiu seu
famoso discurso em homenagem aos soldados mortos durante a
guerra do Peloponeso. Também foi na dgora, diante de uma grande
multidao, que Demostenes, em 346-5 a.C., discursou sobre a paz,
celebrando a Paz de Fildcrates, resultante de um acordo diplomatico
entre Atenas e Felipe II, rei da Maceddnia. O primeiro exaltou a
coragem e o cumprimento do dever civico por parte dos atenienses;
o segundo laureou o éxito da democracia de seu tempo.



Da dgora dos gregos para a Agora que estd em suas maos
pouca coisa mudou. Esta coletanea desde muito tempo deseja ser
um espaco plural e democratico, no qual todas e todos podem
expressar suas opinides, defender e fundamentar seus
argumentos. Agora: fundamentos epistemoldgicos e pesquisas
avancadas em Educacdo e Direitos Humanos, ndao é s6 uma obra
literaria, mas um simbolo de luta e de esperanga. Um manifesto
de amor e de respeito pelo conhecimento e pela verdade. Foram
esses sentimentos que uniram diferentes pesquisadores, todos
comprometidos com a Educacado e os Direitos Humanos. Nao foi
por motivo diferente que a coletanea ja atingiu sua quinta edicao,
e parece que nao vai parar por ai.

Agora — a coletanea — é o espaco no qual a Educagio e os Direitos
Humanos se encontram e dialogam. A tonica deste didlogo pode ser
encontrada nas palavras de Katarina Tomasevski (1953-2006), relatora
especial das Nagoes Unidas para o direito a educacao: “A educagao é a
chave para abrir outros direitos humanos.” Negar a educagdo € o
mesmo que violar todos os demais direitos.

A educagao e os direitos humanos dialogam em duas frentes
que, ao fim, se complementam: Por um lado, a educagao é
essencial para a formacao de uma cultura pautada pelo respeito a
dignidade e a pluralidade humana, o que contribui na
compreensao acerca do que é a dignidade humana; por outro, ela,
a educagao, é a condi¢ao fundamental para a promogao dos
direitos humanos mais elementares, como a liberdade, a
igualdade, a solidariedade, a justica e a paz.

Dermeval Saviani, professor paulista que desenvolveu a
pedagogia historico-critica, ensina que o “estudo das raizes
histdricas do modelo de educagao vigente em nossa sociedade nos
mostra a estreita relagdo entre a mesma e a consciéncia que o
homem tem de si mesmo, consciéncia esta que se modifica de
época para época, de lugar para lugar, de acordo com um modelo
ideal de homem e de sociedade” (SAVIANI, 1995, p. 55). Tomar
consciéncia de si e do meio, compreender que a realidade ¢é
constituida por relagdes, é o primeiro passo para promover



direitos humanos para todos. E por tal motivo que esta coletanea
parte de trés principios fundamentais que se encontram, se
completam e se fortalecem mutuamente:

Primeiro, promove um didlogo de natureza permanente — e
insistente — entre a Educacdo e os Direitos Humanos,
evidenciando a relagao dialdgica que deve permear o processo de
formacao integral do ser humano e a garantia de direitos
humanos inalienaveis.

Segundo, desperta coragoes e mentes de homens e mulheres
para a necessidade de cultivar novos valores e novas atitudes, nao se
restringindo a mera transmissao de contetiddos pedagogicos, filosoficos
ou juridicos do passado. Os desafios contemporaneos exigem
respostas igualmente contemporaneas. O passado, portanto, é fonte de
inspiragao constante, mas nao deve limitar a capacidade criativa.

Terceiro, entende que a educacao € uma atividade politica, e
por isso deve ser necessariamente voltada para a mudanca da
realidade circundante, seja social ou existencial. Paulo Freire, sem
qualquer duvida, é um dos maiores expoentes desta perspectiva
critica e, a0 mesmo tempo, criativa e transformadora. E preciso
educar para a mudanga; € preciso educar para a transformagao.

O primeiro principio coloca o ser humano como finalidade
ultima de toda atividade literdria e cientifica desenvolvida aqui; o
segundo revela a dimensao criativa e transformadora da obra; o
terceiro evidencia o compromisso social e politico dos autores e
organizadores deste volume. Cria-se, assim, condi¢des para a
instalagdo de uma dgora perfeita.

Fazendo coro as palavras de Capra:

O paradigma que esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura
por varias centenas de anos, durante os quais modelou nossa moderna
sociedade ocidental e influenciou significativamente o restante do
mundo. Esse paradigma consiste em vdérias ideias e valores
entrincheirados, entre os quais a visao de universo como um sistema
mecanico composto de blocos de construgao elementares, a visao de
corpo humano como uma maquina, a visdo da vida em sociedade



como uma luta competitiva pela existéncia, e a crenca no progresso
material ilimitado, a ser obtido pelo intermédio do crescimento
econdmico e tecnoldgico (CAPRA, 1996, p. 25).

O que esta em pauta é a passagem do homo faber para o homo
sapiens. De um modelo de educagao estruturado no saber fazer para
um novo paradigma estruturado no saber pensar. Alias, pensar
deveria ser um direito humano primordial. Agora é uma coletanea
destinada para aquelas pessoas que querem pensar.

Em janeiro de 1904, Franz Kafka escreveu a Oskar Pollak, um
velho amigo do tempo da escola:

Penso que devemos ler apenas os livros que nos ferem, que nos
apunhalam. Se o livro ndo nos acorda com um golpe na cabega, por
que o estamos lendo, entdo? Porque isso nos deixa felizes, como
vocé escreve? Meu Deus! Seriamos mais felizes se ndo tivéssemos
livro nenhum. E o tipo de livro que nos deixa felizes é aquele que
nos mesmos facilmente escreveriamos se precisassemos. Mas nos
precisamos dos livros que nos afetam como um desastre, que nos
tormenta profundamente, como a morte de alguém que amamos
mais do que a nds mesmos, como ser jogado em uma floresta
isolada de todos, como um suicidio. Um livro deve ser o machado
que quebra o mar gelado em néds (p.2).

A dltima frase redigida pelo autor é um sinal de alerta que
serve de adverténcia para o eventual leitor desta coletanea: “Um
livro deve ser o machado que quebra o mar gelado em nés.” E
este o0 objetivo da obra que vocé tem nas maos. Boa leitura!

Edimar Brigido
Primavera de 2021

Doutor em Filosofia pela PUC PR
Professor da Faculdade Vicentina (FAVI);
Professor no Centro Universitario Curitiba (UNICURITIBA)



PREFACIO

Ao receber o convite para escrever o prefacio desta obra, sinto-
me privilegiado com a honra de adquirir novos conhecimentos e
vislumbrar novos horizontes por meio daquilo que estes ilustres
autores tém a nos dizer sobre inquietagdes decorrentes de suas
trajetdrias académicas e de vida, escritas de diferentes prismas. Em
tempos obscuros, como o da distopia Fahrenheit 451, de Ray
Bradbury, nos resta “saborear” os livros, pois, como naquela
sociedade, pessoas vivem em fungdo das telas e a literatura segue
ameagada. Ler ainda é a mais poderosa arma que temos!

Na organizacdo de uma obra, seus idealizadores tém um
longo caminho, desde a escolha do titulo; o convite a pessoas
chaves; o processo de recebimento, leitura e correcao dos artigos;
organizacao dos capitulos e sessdes; a publicacao e a divulgacao...
Em todo esse movimento, relacbes vao sendo estreitadas, e o
conhecimento, disseminado. Perceba que o caminho é longo, os
resultados esperados podem nao ser os desejados, mas o prazer
de contribuir com a melhoria da educagao e fortalecimentos dos
Direitos Humanos é o odsis que encontramos em meio a esse
trabalhoso processo, no caso deste livro.

Na obra: "AGORA: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E
PESQUISAS AVANCADAS EM EDUCACAO E EM DIREITOS
HUMANOS", organizada por Ana Lucia Pereira, Antonio Carlos de
Souza, Fabio Antonio Gabriel, Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez,
Herbert Almeida e Mércia Miranda Vasconcellos Cunha, todo esse
processo ocorreu de forma zelosa e ética; os/as autores/as nos
apresentam multiplas contribuicdes, selecionando artigos que se
interconectam e deixam a leitura fluida, instigante e muito agradavel.

Os/As autores/as nos presenteiam com a sistematizacao de
pesquisas densas e rigorosas, e o leitor podera “beber na fonte” de
autores como Platdo, Freire, Skinner, Bauman, Luckas, Bert



Herllinger entre outros, que ressignificam nossa praxis e nos dao
base para (re)pensar a educagao, os Direitos Humanos e a vida.

A obra estd dividida em duas sessdes: a) Pesquisas
Avangadas em Educacao e b) Pesquisas em Direitos Humanos. Na
sessao a), temos um total de 12 capitulos e na b) 9 capitulos.

No capitulo sobre "A vida liquida no contexto da
modernidade liquida versus a transformacdo das pessoas em
mercadoria’, os autores nos levam, de forma brilhante, a
profundas reflexdes sobre 0 mundo contemporaneo, a partir das
lentes de Zygmunt Bauman, um dos maiores intelectuais do
século XXI. Nos é apresentada uma sociedade (a qual compomos)
cada vez menos sdlida e pessoas cada vez mais transformadas em
mercadorias, nada mais que um espelho daquilo que vivenciamos
diariamente neste mundo de relagdes liquidas. Parafraseando Bob
Marley, temos, cada vez mais, amado as coisas e usado as pessoas,
ao invés de amar as pessoas e usar as coisas. Nas palavras dos
autores, estamos vivendo um momento em que sociedade é
regida pela maxima "consumo, logo existo"; em outras palavras,
existimos para consumir e nos consumir.

No capitulo: "Ser professor pensando na autonomia e
identidade", a autora nos brinda com sua vasta experiéncia na
docéncia e nos convida a valiosas reflexdes sobre o ser
professor/a, trazendo questdes muito atuais e pontuais sobre
autonomia e identidade e a centralidade (a importancia) que a
linguagem tem em todo esse processo formativo. Afinal, quantos
sentidos e negociagdes sao realizados pela, com e na lingua? A
linguagem produz significados e, para além de uma forma de
comunicacao, €, e deve ser, um “objeto” de formagao.

No capitulo "Educacdo Ambiental: reflexdes sobre uma
pratica no contexto escolar’, os autores apresentam questdes
importantes sobre Educacdo Ambiental e o desenvolvimento de
projetos de extensdo, no caso deste relato, do projeto "Escola
Sustentavel, que integra e agrega conhecimentos de forma
aplicada a consciéncia ecoldgica na comunidade escolar e as
preocupagoes futuras com o nosso Planeta, apresentando



reflexdes sobre praticas responsaveis diante do meio ambiente, o
que pode servir de inspiragao para a sua reprodugao nas escolas
brasileiras. Alids, ter educagao ambiental é preocupar-se com o
planeta em que queremos viver nos proximos anos.

No capitulo "A formagao discente na Universidade: da
Bildung a experiéncia formativa de si", os autores nos convidam
a, juntos, pensarmos a formagao discente em uma perspectiva
mais ampla, autdbnoma, emancipatoria, reflexiva e humana, que
vai na contramao de uma formacao mecanicista, mercadoldgica e
neoliberal. A formacao defendida é um continuum. Nao é sobre ser
formado, mas estar sempre (sempre) em formacao, capacitando-
se, e assim, atualizar-se constantemente.

No capitulo "A Utopia como processo de formulacao de
projectos pedagogicos"”, os autores buscam discutir o significado
de pensar o futuro sob o ponto de vista educacional,
fundamentados em Platdao. Sao-nos apresentados diversos
utopistas, a filosofia da educacao e reflexdes sobre utopia e a ética
da responsabilidade, assim, somos convidados a pensar sobre o
papel das utopias como elementos para nossa educagado, levando
em consideragio que todo homem por natureza vive de
expectativas/projetos.

No capitulo "O interdiscurso como uma ferramenta didatica:
possibilidade de trabalho com leitura critica a partir de charges",
o autor nos apresenta possibilidades no uso de charges como uma
proposta a ser aplicada em situagdes de ensino e aprendizagem,
amparados pelo interdiscurso. No caso do presente capitulo, foi
abordada a tematica "violéncia do Estado sobre inocentes",
oferecendo-se uma ferramenta didatica para trabalhar a leitura e a
reflexdo critica, a partir do conhecimento prévio do leitor.

No capitulo "O fenémeno da automutilacio na Educacao:
analises epistemologicas dos resumos das dissertacoes e teses
disponiveis na Capes", os autores realizam uma busca rigorosa
no banco de teses e dissertagoes e identificam 25 trabalhos que
utilizam, em seus titulos, a palavra automutilacdo, autoflagelo
e/ou similares. Descrevem entdo metodologias, hipdteses,



referenciais tedricos das teses defendidas e outros textos,
apresentando de uma maneira bastante contundente o estado da
arte das pesquisas relacionadas a tematica. Identificou-se um
avan¢o nos ultimos anos nas pesquisas relacionadas a
automutilacao e autoflagelo.

No capitulo "A Educa¢do do campo no estado do Parana: a
invisibilidade das escolas rurais", as autoras trazem para o
debate as leis e politicas publicas que amparam (ou deveriam
amparar) a Educacdo do campo, apresentando duas escolas de
campo, uma ativa e outra que encerrou suas atividades no ano de
2000. Nesse contexto, o fechamento de escolas de campo ¢ algo
assustador, conforme apresentado no periodo de 1997 a 2018. Por
meio de fotos e relatos pessoais sobre as duas escolas, observa-se
o descaso, por parte do poder publico, com tais institui¢des de
ensino e a auséncia de politicas publicas mais efetivas.

No capitulo '"Pesquisas em Educacdo cientifica:
apresentacao de estudos de diferentes linhas de pesquisa e
conhecimento"”, seus autores apresentam estudos, de diferentes
linhas de pesquisa, realizados no curso de Mestrado em Educagao
Cientifica e Formacao de Professores da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Por meio de referenciais tedricos e processos
metodoldgicos  diversos, explicitam a socializagaio do
conhecimento cientifico em trés areas: Fisica, Ciéncias da
Natureza e Matematica. Evidencia-se a importancia da Educagao
cientifica na formagao de professores. Em uma perspectiva muito
atual e contextualizada, destaca-se a importancia para a sociedade
da produgao e disseminacdo do conhecimento cientifico como
forma de transformacao.

No capitulo: "A identidade de Fernando Pessoa(s) -
Alvaro(s) de Campos sob a perspectiva de Metamorfose —
possibilidades de contribuicao a Educacao", os autores discutem
a questao da identidade a partir das obras do poeta portugués e
formas de abordagem delas na Educagao. O uso da poesia para
Fernando Pessoa, ou “Pessoas”, foi uma transposi¢ao dos limites e
possibilidades, expressando-se a partir de “outros” que também



eram ele (por meio de heterdnimos), constituindo uma identidade
metamorfica, com um legado pertinente a Educagao.

No capitulo "Inclusdo escolar: barreiras e possibilidades
para a garantia do direito de todos a Educacdo", as autoras
abordam o direito a educagdo voltado ao atendimento
educacional especializado (AEE), buscando repensar a pratica
pedagogica para que esse atendimento rompa praticas
segregadoras, excludentes e que ferem os direitos das pessoas
publico da inclusao escolar. Propdem que tais praticas nao se
tornem barreiras que impecam a igualdade de oportunidades.
Apresentam, ainda, um trabalho realizado na rede estadual de
ensino do Parand, denominado "Trilhas da Inclusao"”, que propode
adaptagOes curriculares. A Optica das autoras é pautada na
educacao inclusiva, como um direito humano inalienavel.

No capitulo "Relagdes entre pobreza, curriculo e organizacao do
trabalho pedagégico”, os autores buscaram compreender como o
fendmeno da pobreza estd inserido no contexto educacional e, por
meio de entrevista com duas pedagogas, foi possivel visualizar como é
a abordagem do assunto em duas institui¢des do interior do Parana.
Como resultados, identificaram que as pedagogas conhecem as
realidades vivenciadas pelos estudantes nos colégios em que atuam e
que a tematica é tratada de forma interdisciplinar e com distintas
metodologias nas disciplinas lecionadas na grade curricular.

No capitulo "Um olhar para a educacdo como direito
humano a partir da totalidade lukcsiana", o autor nos presenteia
com importantes reflexdes sobre a educagdo como um Direito
Humano, a luz da categoria de totalidade Lukacsiana, e enfatiza a
Educacao como um direito inaliendvel de todas as pessoas, pois,
nas palavras do autor, a Educacdo deve ser uma “ferramenta de
formagao humana, plena e emancipatoria”.

No capitulo "A Educa¢do e os Direitos Humanos: dialogos
possiveis na contemporaneidade", os autores, de uma forma
bastante didatica, nos apresentam dados de pesquisas no banco de
teses e dissertagdes da Capes cuja temadtica tinha como enfoque os
Direitos Humanos. Mostram um panorama bastante contundente



sobre a produgao de conhecimento sobre tal tematica no Brasil. Além
disso, asseveram que a Educacgdo ¢ condigdo sine qua non para a
transformagao do mundo. Em suas palavras, “é meio essencial para a
formacgao do cidadao como sujeito de direitos”.

No capitulo "Por uma Educacdo ndo sexista: reflexdes a
partir dos Direitos Humanos", os autores nos apresentam
importantes apontamentos sobre a diversidade humana e o
imperativo da inclusdo e acolhimento das diferengas no contexto
educacional. A discriminacao baseada na diferenca do sexo e a
forma com que se cultua o "homem" como “centro do universo”
revelam a importancia de uma educacdo que zele pela
diversidade e o respeito aos direitos dos sujeitos-humanos.

No capitulo "Perspectiva sistémica na Educacdo: postura
integrativa e humana no processo de ensino-aprendizagem”, a
autora, de uma forma bastante original, esclarece os principios da
Ordem do amor ou leis sistémicas — o Pertencimento, a Hierarquia
e o Equilibrio — e as consequéncias quando algum deles é
transgredido no sistema familiar, causando impactos diretos no
ensino e na aprendizagem no contexto escolar. Nas palavras da
autora, € preciso "trazer a luz determinadas vivéncias familiares e
integra-las de maneira que agreguem ao processo".

No capitulo "Acesso pleno a justica como Direito Humano
fundamental: a importancia dos juizados especiais e das formas
extrajudiciais de resolucao de conflitos", os autores apresentam
que o respeito ao direito a tal acesso implica na construcao de
uma sociedade mais justa e equanime. Dialoga-se sobre a
necessidade de uma mudanga cultural a respeito da resolugao de
conflitos, incluindo formas extrajudiciais e consensuais,
alternativas a via da judicializagao. Segundo os autores, todas as
pessoas tém o direito de buscar a melhor forma de resolver suas
controvérsias, e tanto o Poder Judiciario como outros ambientes
extrajudiciais também podem (e devem) ser promotores do acesso
pleno a justiga, reforcando a busca por esse direito fundamental,
que, se alcangado, promovera a concreta pacificagao social.



No capitulo "A "Comissio OAB vai a Escola" e sua
importancia da difusdo dos Direitos Humanos no Brasil", o
autor apresenta um projeto que objetiva conscientizar estudantes
de escolas publicas sobre a importancia dos Direitos Humanos e
da cidadania, através de palestras e debates realizados por
advogados (ou outros profissionais e estagidrios) voluntarios nas
salas de aula. Trata-se de um projeto realizado em diversos
estados do pais, pois, segundo o autor, criangas e adolescentes
cientes do seu papel na sociedade — o que inclui seus direitos e
deveres — sao transformadores da sua propria historia.

No capitulo "Uma perspectiva analitico-comportamental
sobre a eficacia dos Direitos Humanos'", a autora define o direito
como agdes esperadas e aquelas que sao preteridas em nossa
sociedade, apresentando a interface que possui com a psicologia,
sobretudo com a Andlise do Comportamento, que se interessa,
entre outras coisas, pelo controle do comportamento. Juntos,
direito e psicologia podem contribuir na busca pela garantia dos
Direitos Humanos. Uma vez estabelecidas as garantias legais, é
necessdrio que se arranjem as condi¢Oes para que as pessoas se
comportem em fungdo da promogao dos Direitos Humanos.

No capitulo "As mulheres e a maternidade em situagdo de
prisdo: uma analise a luz dos Direitos Humanos de acordaos
proferidos pelo Tribunal de Justica do Parand", as autoras
destacam que durante cinco anos, milhares de casos de violagdes
de Direitos Humanos ocorreram nos sistemas de privagao de
liberdade no Brasil e foram submetidos a Comissao
Interamericana de Direitos Humanos (CIDH). Entre tais violagoes,
esta a falta de tratamento diferenciado em relacao aos distintos
grupos, como o caso das gestantes ou mulheres que sao maes.
Realizam, assim, uma andlise dos acérdaos proferidos pelo
Tribunal de Justica do Estado do Parana a respeito da concessao
ou nao do beneficio da prisao domiciliar previsto no artigo 318-A
do Cdédigo de Processo Penal e identificam que, por vezes, além
de ferir o direito a maternidade da mulher encarcerada



preventivamente, o sistema criminal de justiga brasileiro perpetua
violagoes de direitos fundamentais das presas.

No capitulo “Chilling Effect” e o crime de desacato a luz
da conven¢ao americana de direitos humanos, a autora se
propds a analisar a incompatibilidade da conduta do desacato no
ordenamento juridico brasileiro a 1luz da Convengao
Americana de Direitos Humanos, salientando quea critica
se difere da ofensa, pois esta, realmente seria objeto do crime de
desacato e que, segundo a aludida Comissao, o desacato deve ser
excluido da legislagao patria, de forma a garantir a liberdade
de expressao, sendo que a conduta que desrespeite a dignidade
do funciondrio publico, deve obedecer critérios como o da
proporcionalidade.

A obra reune (in)formagdes que vao ao encontro dos anseios
de educadores e cidadaos preocupados no respeito ao outro pelo
mundo, e com uma visdo holistica, nos leva a reflexdes e
(re)planejamentos sobre a sociedade atual, intitulada por Byung-
Chul Han, de sociedade do cansago. Em varios de seus capitulos,
a obra avanga o plano mediado pelo discurso e aponta caminhos e
praticas e assim, € possivel vislumbrar um horizonte de
instigantes possibilidades no contexto escolar e dos Direitos
Humanos e suas aplicagoes, seja em uma sala de aula, seja nas
atividades de vida didria.

Luiz Renato Martins da Rocha

Doutor em Educagao Especial

Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Cornélio
Procopio.
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1.

A VIDA LIQUIDA NO CONTEXTO DA
MODERNIDADE LIQUIDA VERSUS A TRANSFORMACAO
DAS PESSOAS EM MERCADORIA

Fabio Antonio Gabriel
Alfredo Moreira da Silva Junior

Neste artigo, pretende-se realizar uma andlise da vida liquida em
que a modernidade mergulhou, segundo o pensamento do socidlogo
Zygmunt Bauman, o qual procura desvelar as profundas
transformagdes por que passa a sociedade e que leva o sociologo a
considerar que as pessoas também se transformaram e se comportam
como se fossem mercadoria. No sistema neoliberal, todos e tudo se
nivelam a mera mercadoria, precificadas em valor financeiro. A
metodologia da pesquisa valeu-se da andlise bibliografica de obras de
Bauman que tematizam a vida. Destaca-se a transitoriedade de tudo
que € tratado na sociedade liquida. Os resultados apontam para uma
sociedade em que reina a inseguranca, sem solidez. Bauman nao
realiza uma profecia, mas, sim, um diagndstico da sociedade em que
se vive. Nesse sentido, suas andlises contribuem para uma leitura da
sociedade mundial contemporanea.

No ano de 2017, perdemos fisicamente a presenca do
sociologo Zygmunt Bauman, mas seu pensamento preserva-se
vivo na sociedade contemporanea. Bauman trabalhou questoes
diretamente relacionadas ao nosso cotidiano; assim sendo, neste
artigo, tragcamos um recorte das tematicas de investigacdo que o
filésofo contemplou, focando a questio da vida liquida e a
transformacdo de todos os entes da sociedade, que passam a ser
tachados como mercadoria.
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a

E comum ouvirmos pessoas muito bem-intencionadas
dizerem que os alunos de determinada instituicdo escolar sao
clientes. O neoliberalismo impregnou a cultura contemporanea de
tal forma que nem percebemos o quanto essa expressao remete ao
fato de que vivemos em uma sociedade de consumo que
transforma as pessoas em mercadoria.

O fendmeno das redes sociais ilustra bem como as pessoas
desejam vender-se continuamente, exibindo uma boa imagem,
por vezes construindo outras identidades no mundo virtual.
Destacamos o fato de que as pessoas se orgulham de conquistar
milhares de amigos no mundo virtual e interagem com esses
seguidores, por vezes dedicando mais tempo para os amigos
virtuais do que para os amigos do cotidiano. Nesse sentido, a
pergunta que fica é a seguinte: Desses milhares de amigos
virtuais, quantos efetivamente sdo amigos com os quais se pode
contar no cotidiano? Nossa leitura de Bauman nao tem como
intencao desprestigiar as amizades virtuais, mas diagnosticar um
novo cendrio que se apresenta no contexto da vida liquida nas
sociedades de consumo.

A passagem de uma modernidade sdlida para uma
modernidade liquida parece-nos de fundamental importancia
para uma adequada compreensdo da sociedade a que estamos
vinculados. O processo parece ser irreversivel e encontramo-nos
diante do desafio de termos dificuldades de construir um projeto
de vida, porque tudo é passageiro e perde a validade, e o interesse
desfaz-se diante do novo que o sucede com muita facilidade no
contexto da modernidade liquida.

Assim sendo, a presente pesquisa € de natureza bibliografica,
por meio da qual nos propomos a analisar alguns temas centrais na
sociologia de Bauman, focando-nos na vida liquida, em contexto da
modernidade liquida e na transformagdao das pessoas em
mercadoria. Dito isso, neste texto, discorremos sobre a vida liquida e
os seus desafios sociais emergentes; na sequéncia, tratamos da
constituicdo da modernidade liquida e do capitalismo nestes tempos;
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em seguida, antes de encerrarmos este artigo, fazemos algumas
consideragdes sobre a pods-modernidade nesse contexto,

1. Vida liquida no pensamento de Bauman e os desafios sociais
emergentes

Bauman (2007) aponta que vivemos em um cendrio de
incertezas na vida contemporanea, porque nos deparamos com
mudancgas cruciais na sociedade. Uma dessas variacdoes consiste
na efemeridade, na fluidez que se assenhoreia de tudo que existe
nesses tempos de modernidade liquida. As modificagbes sao tao
constantes que nao possibilitam sequer que as pessoas construam
um projeto de vida. Nesse contexto, ocorre uma dificuldade de se
tracarem metas em longo prazo, porque tudo é muito fluido e
impermanente. Bauman (2007) nao se apresenta como alguém que
gostaria que tudo voltasse a se constituir como modernidade
solida, mas como um socidlogo que tece uma andlise a partir das
estruturas sociais que se instalam na realidade em contexto de
liquidez da vida contemporanea.

Bauman (2007) concebe que, nas sociedades atuais, vivemos um
clima de medo constante, porque tudo passa a ser instavel. O nosso
proprio emprego € instavel. O progresso que em uma perspectiva
otimista da sociedade poderia ser visto como o apice da sociedade
positivista de Auguste Comte acaba por levar-nos a questionar o
quanto o irrefredvel poder da tecnologia coloca-nos em uma situagao
ambivalente: de um lado, a melhoria no padrao de vida das pessoas;
de outro, a técnica e a auséncia de limites éticos que colocam em
risco a perpetuacao da vida humana no planeta.

Nesse contexto, diante da angtstia mundial contra o
terrorismo, surge uma expressao paradoxal denominada “guerra
contra o terror”. Vejamos a analise de Bauman (2007):

Dada a natureza do terrorismo contemporaneo, a prépria nocgao de

“guerra contra o terror” é dissonantemente, uma contradictio in
adjecto. As armas modernas, concebidas e desenvolvidas numa era

29



de invasdo e conquista territorial, sao singularmente inadequadas
para localizar, atacar e destruir alvo extraterritoriais,
endemicamente evasivos e eminentemente modveis, pelotdes
mintsculos ou apenas pessoas sozinhas viajando com pouca
bagagem, desaparecendo do lugar de ataque de modo tao rapido e
discreto quanto chegaram, deixando para tras poucos rastros, se é
que algum. (BAUMAN, 2007, p. 26).

Bauman (2007) pontua que uma resposta ao 11 de setembro
de 2001, como foi dada aos Estados Unidos da América (EUA),
contribuiu significativamente para demonstrar que o jogo dos
terroristas € justamente o de multiplicar o quantitativo de mortes
e, com isso, multiplicar o terror. Em perspectiva diversa, o
individualismo é analisado por Bauman (2007) como outra faceta
do descortinar da modernidade liquida, mediante o
enfraquecimento das relacdes humanas em um planeta
negativamente  globalizado. Assim, “[..] o medo ¢
reconhecidamente o mais sinistro dos demonios que se aninha nas
sociedades” (BAUMAN, 2007, p. 32).

Além disso, produzimos lixo industrial em demasia e nao
sabemos até quando sera possivel preservar a vida humana no
planeta, diante da degradagao que tudo destr6i (BAUMAN, 2007).
Sentimo-nos inseguros diante de guerrilheiros espalhados pelo
mundo, do constante aumento do crime organizado e do trafico de
drogas. Vivemos, assim, em um cendrio internacional alarmante.
Bauman (2007) comenta ainda sobre os refugiados que sado
considerados pelo sistema neoliberalista “[...] a prépria encarnagao
do ‘lixo humano’, sem fungao 1util a desempenhar na terra em que
chegam...” (BAUMAN, 2007, p. 48). Percebemos, assim, a perspicacia
de Bauman (2007) em considerar a ambivaléncia da vida humana no
cenario mundial, em que, por um lado, temos a grande conquista do
desenvolvimento tecnoldgico; e, por outro, o dilema dos grandes
problemas sociais, como os refugiados e o sentimento de
inseguranga que a todos envolve.
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Nascimento e Silva (2019) apresentam que, na interpretagao
de Bauman, diante da modernidade liquida, vivenciamos o
cenario de uma sociedade que ndo tem mais referenciais
axiologicos para determinar seus valores. Nesse contexto, o
proprio conceito de felicidade sofre mutacdes consideraveis. Nos
dizeres dos autores: “A felicidade, no consumo, pode ser
adquirida em leves prestacoes ou a vista em qualquer
supermercado ou shopping mais proximo” (NASCIMENTO;
SILVA, 2019, p. 121). O conceito de felicidade é reduzido a esfera
de consumir freneticamente. Criticamente somos convidados a
pensar sobre o conceito de felicidade de modo mais amplo. O
conceito de felicidade atrelado a ideia materialista de acimulo de
bens materiais é desmentido por Bauman na obra A arte da vida.
Ressaltamos que a mesma sociedade avida por consumir ¢é
também uma sociedade com grandes frustagdes, justamente
porque os valores financeiros e materiais ndo sdo capazes de
saciar a busca de sentido para a vida.

Lima (2019) destaca as inferéncias do individualismo na
sociedade liquida moderna. Vivemos em uma conjectura em que
os relacionamentos possuem vinculos menos duradouros e a
sociedade como um todo sofre com essa auséncia. O hedonismo e
o imediatismo sao valorizados como referéncia da sociedade
liquida. A juventude tem dificuldades para tragar para si um
projeto de vida porque tudo flui muito rapidamente e tudo é
efémero e passageiro. Aumenta o numero de jovens que nem
estudam e nem trabalham, demonstrando um crescente niimero
de jovens sem perspectivas de vida. No plano profissional, exige-
se que as pessoas continuamente se aperfeicoem desmitificando
que a conclusao de um curso universitario habilitaria para exercer
uma profissao de modo permanente.

2. Constituicao da modernidade liquida
Bauman (2001) entende que o estado de solidez preserva a

estrutura, enquanto o liquido se esvai. Bauman (2001), que ja
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utilizara a expressao pos-modernidade, preferiu, a partir de 2000,
compreender a realidade social em que vivemos como uma
modernidade liquida. O soci6logo entende que “[...] descri¢des de
liquidos sao fotos instantdneas que precisam ser datadas”
(BAUMAN, 2001, p. 8). Essa passagem de sdlido para o liquido
envolve toda a sociedade, desde aspectos pessoais até a dimensao
econOmica, com a fluidez do neoliberalismo. Nos dizeres de
Bauman (2001, p. 10): “O derretimento dos solidos levou a
progressiva libertacao da economia de seus embaracos politicos,
éticos e culturais”. Os grandes ideais do iluminismo de buscar um
sistema de verdades prontas e universais acaba por derreter-se
com o advento da modernidade liquida.

H4, na andlise de Bauman (2001), o fim do pandptico, como
situagao em que as pessoas se sentiam constantemente vigiadas.
Uma dissolugdo das técnicas de poder cede espago para novas
relagdes. No plano académico, as pessoas sao “vigiadas” por seu
nivel de producao intelectual. Se na era do panoptico tudo
poderia ser vigiado de forma constante, com o advento da
modernidade liquida, esse fendmeno nao pode ser mais
observavel, mas formas de controle no mundo do efémero
exercem, com um poderio muito mais avangado, a vigilancia que
invade os mais profundos escaninhos da vida humana.

Bauman (2001) entende que a sociedade do século XXI nao é
menos moderna que a do século XX, mas ela se vale de outras
perspectivas. Ser moderno, na modernidade liquida, consiste, a
exemplo do filésofo Heraclito, em considerar tudo que existe em
um constante vir a ser, em que os individuos nao podem ficar
parados. Se olharmos para o cendrio cientifico, isso é exposto de
forma exemplar, visto que é preciso atualizarmo-nos
continuamente para nao ficarmos encarcerados nas malhas do
atraso cientifico.

Bauman (2001) busca compreender a formagdo da
individualidade em uma sociedade liquida. O consumo parece ser
o elo que dinamiza a relagao entre identidades. Existe, para
Bauman (2001), o capitalismo pesado e o capitalismo leve. O
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primeiro refere-se ao duravel, como a industria pesada, o qual
perdurou em um periodo em que havia um vinculo entre
empregado e empregador. Com o advento do neoliberalismo, os
lagcos humanos fragilizaram-se e estdo mais facilmente propensos
a serem dissolvidos. “O fordismo era a autoconsciéncia da
sociedade moderna em sua fase ‘pesada’, ‘volumosa’, ou ‘imdvel’
e ‘enraizada’, ‘solida”” (BAUMAN, 2001, p. 69).

O neoliberalismo trouxe consigo, no universo econdomico, a
liquidez. O capitalismo leve concentra-se no capital especulativo
que evidencia essa fluidez. Os bancos possuem uma centralidade
importante nesse capitalismo leve. As flutuagdes do mercado
financeiro impactam diretamente no dia a dia das pessoas. No
capitalismo leve, os bancos e as grandes corporagdes de
tecnologias destacam-se.

A modernidade liquida, no que tange aos aspectos
econdmicos, tem como centro aquelas corpora¢des que podem
incitar o consumo. Se o grande ideério do iluminismo consistia em
emancipar as pessoas, superando toda e qualquer autoridade
externa ao individuo, a modernidade nao conseguiu extinguir a
figura da autoridade e acabou por gerar novas autoridades. As
grandes corporagOes capitalistas, principalmente do mercado
financeiro apresentam-se nao pela for¢a, mas por seu marketing,
que busca seduzir as pessoas para o neoliberalismo e para o
consumismo. Bauman (2001) destaca que, no contexto da
modernidade liquida, tudo acaba sendo visto como mercadoria, a
ponto de todas as relagdes humanas serem consideradas mero
produto. Nesse contexto, percebemos comumente empresarios da
area educacional apontarem para a educacdo como sendo uma
mercadoria e, nesse meio, alunos se reduzem a clientes.

Vivemos, assim, em uma sociedade em que os individuos
constituem sua identidade pelo consumo. O marketing pessoal
passa a ser ponto central da mercantilizacdo da existéncia. Bauman
(2001) entende que a liberdade diz respeito ao paradoxo de ser
dependente do consumo. Assim, estilos de vida confundem-se com
habitos de consumo. Do ponto de vista religioso, percebemos como
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a propria religiosidade passa a ser operacionalizada por uma
barganha financeira com o sagrado. Bauman (2001) contextualiza a
venda de modelos de vida como parametro referencial para
efetivar-se a vida liquida. A vida na modernidade liquida &, por
natureza, extremamente instavel, mas € necessario vender e
comprar como forma de anestesiar as insegurancas.

O autor entende que o consumismo é um tipo de arranjo
social, uma espécie de ldgica que move a sociedade
contemporanea. As relagdes das pessoas tornam-se mais liquidas
na sociedade dos consumidores. Embora o consumo tenha sempre
existido, na modernidade liquida, ele transforma o consumidor
em mercadoria. Para Bauman (2001), ha, assim, uma
mercantilizagdo das pessoas, e a grande vitrine sao as redes
sociais. A propria forca de trabalho é vendida pelo saldrio,
coisifica o ser, porque nao € apenas uma venda do trabalho, mas
das proprias pessoas, tornando-se também uma mercadoria. A
publicidade ocupa lugar central no ambito da modernidade
liquida, ndo apenas uma venda de produtos, mas uma venda de
estilos de vida. Para Bauman (2001):

A histéria do consumismo € a histéria da quebra e descarte de
sucessivos obstaculos “sélidos” que limitam o voo livre da fantasia.
A "necessidade” considerada pelos economistas do século XIX
como a propria epitome da “solidez” — inflexivel, permanentemente
circunscrita e finita — foi descartada e substituida durante algum
tempo pelo desejo, que era mais “fluido” e expansivel que a
necessidade por causa de suas relacdes meio ilicitas com sonhos
plasticos e voltveis sobre a autenticidade de um “eu intimo” a
espera de expressdao (BAUMAN, 2001, p. 89).

O mundo do consumo nao é imposto de maneira arbitraria, é
resultado de longas e sucessivas séries de insistentes, atraentes
mensagens para encantar as pessoas. Ninguém encosta um revolver
no outro para obrigd-lo a consumir. Pelo contrario, as grandes
corporagoes capitalistas investem brutalmente em marketing e
publicidade para fazerem as pessoas se sentirem seduzidas pelo
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consumo. Bauman (2001) afirma que “[...] h4, em suma, razdes mais
que suficientes para ir as compras” (BAUMAN, 2001, p. 95). Ha,
segundo Bauman, uma conspiragdo comercial pelas compras que
envolve o ser das pessoas. Parafraseando Descartes, poderiamos
dizer, a partir de Bauman (2001): consumo, logo existo. Consumir
produz, naquele que consome, paradoxalmente, uma identidade de
consumidor. Nos dizeres de Bauman (2001, p. 98): “Numa sociedade
de consumo, compartilhar a dependéncia de consumidor - a
dependéncia universal das compras — é a condigao sine qua non de
toda liberdade individual; acima de tudo da liberdade de ser diferente,
de “ter identidade’”.

Em cendrio de consumismo, as pessoas que nao consomem
sdo tidas como invisiveis pelo sistema. Quantos mais escravas do
consumo se tornam, mais se deixam dominar pela ilusdao de que
sao livres porque consomem. Nao basta uma ideia de liberdade,
consumir roupas de marca demanda um poder que nutre o ego
daqueles que nao consomem apenas aquele produto, mas também
a ilusdo de ser importante por estar consumindo determinado
produto que inspira um estilo diferente de vida naqueles que nao
podem consumir.

Nos grandes centros, ir aos espagos sagrados do consumo
torna-se um ritual imprescindivel na vida das pessoas. Assim,
“[...] uma ida ao templo do consumo é uma questao inteiramente
diferente” (BAUMAN, 2001, p. 115). O mundo do consumo
constituiu-se como um espago relevante para vivenciar-se quase
que uma liturgia de ser transportado a um outro mundo com
outros valores e reflexdes. Nos dizeres de Bauman (2001, p. 116):
“Dentro de seus templos, os compradores/consumidores podem
encontrar [...] o que zelosamente e em vao procuram fora deles: o
sentimento reconfortante de pertencer — a impressao de fazer
parte de uma comunidade”.

No plano espiritual, a modernidade liquida configura-se com
a “desvalorizagao da imortalidade” (BAUMAN, 2001, p. 146).
Com a superagao da modernidade sdlida pela modernidade
liquida, as relagdes temporais modificam-se e adquirem ares de
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uma extemporaneidade. Bauman (2001, p. 149) afirma: “E dificil
conceber uma cultura indiferente a eternidade e que evita a
durabilidade”. Consumir cada vez mais passa, assim, a ser o
imperativo da sociedade liquida e do consumo.

Bauman (2001, p. 191) afirma que “[..] a passagem do
capitalismo pesado ao leve da modernidade sdlida a fluida ou
liquefeita ¢ o quadro em que a histéoria do movimento dos
trabalhadores foi inscrita”. Poderiamos situar esse movimento
liquido na histéria do Brasil quando analisamos a crescente
pressio do “mercado” para a flexibilizacdo das relagOes
trabalhistas, a qual acabou culminando, no contexto brasileiro,
com a aprovagao da reforma trabalhista, que reduziu direitos
utilizando como justificativa que seria para aumentar empregos.

Bauman (2008) apresenta-nos o dilema em que as pessoas se
encontram, a da dualidade sujeito-objeto, que “[...] tende a ser
incluida sob a dualidade consumidor-mercadoria” (BAUMAN,
2008, p. 30). O consumo em si nao ¢ algo negativo, faz parte da
histéria da humanidade, mas o que enfrentamos nas atuais
circunstancias histdéricas é um consumo exagerado, frenético, que
cada vez mais afeta as relagdes humanas, tendo em vista a
hipdtese, a partir do pensamento de Bauman (2008), de que em
uma sociedade consumista as pessoas tendem a tornar-se uma
mercadoria. Para o autor:

De maneira distinta do consumo, que ¢é basicamente uma
caracteristica e uma ocupagao dos seres humanos como individuos, o
consumismo € um atributo da sociedade [...]. Tudo isso ainda diz
pouco sobre o contetido da “revolugdo consumista”. A questdo que
exige uma investigacdo mais atenta diz respeito ao que “queremos”,
“desejamos” e “almejamos”, e como as substancias de nossas
vontades, desejos e anseios estdo mudando no curso e em
consequéncia da passagem ao consumismo (BAUMAN, 2008, p. 41).

O consumismo é alimentado pela constante insaciabilidade
das pessoas, pois os desejos também sdao liquidos e nao sao
satisfeitos de forma simples. Assistimos, sobremaneira, no contexto
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do materialismo, a uma valorizagdao das questdes materiais que
saltam como valores centrais no mundo neoliberal, que defende a
ideia de que o estado de bem-estar social é superado e que o Estado
deve diminuir investimentos em 4reas sociais. A rigor, o
neoliberalismo defende que o Estado existe para garantir as
liberdades individuais e parte do pressuposto de que todos teriam
as mesmas condi¢gdes de assumir posigdes na sociedade. E
importante, aqui, a ressalva de Bauman (2008, p. 63): “A sociedade
de consumo tem como base de suas alegacdes a promessa de
satisfazer os desejos humanos em um grau que nenhuma sociedade
do passado pode alcangar, ou mesmo sonhar”.

Bauman (2008) apresenta-nos que, no processo de
consumismo, hd uma insisténcia ndo em argumentos racionais
para se incentivar o consumo desenfreado, ha uma insisténcia nao
em argumentos racionais para se consumir, mas, sim, em apelos
irracionais. O “consumismo” aposta na “[...] irracionalidade dos
consumidores e ndo em suas estimativas sobrias e bem
informadas” (BAUMAN, 2008, p. 65). O desejo faz parte dos
grandes apelos que o mundo capitalista faz as pessoas. Se, até
antes da Reforma Protestante, na Igreja Catdlica, a0 menos no
discurso, valorizava-se a pobreza, apos Lutero e Calvino, o
discurso religioso passou a valorizar a posse de bens materiais
como sinal da béncao divina. O dizimo acabou assumindo, de
certa maneira, quase que um investimento de significativa
rentabilidade - fazemos uma doacdo do dizimo e Deus nos
abengoa multiplicando nossos bens materiais. Nao fazemos aqui
uma critica ao dizimo, mas ao modelo comercial que ¢é
desenvolvido a partir dessa perspectiva em considerar as
situagdes como mercadoria e escravas da logica do capital.

No sentido da mercantilizacao dos mais variados ambitos da
vida humana, temos a afirmac¢ao de Bauman (2008, p. 142):

Relembremos que os consumidores sao levados pela necessidade

de se “comodificarem” — de se transformarem em mercadorias
atraentes — e pressionados a exibir todos os estratagemas e
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expedientes usuais da pratica do marketing para esse propdsito.
Obrigados a encontrar um nicho de mercado para as coisas valiosas
que possam vir a obter ou esperar desenvolver, devem observar
com atencdo as oscilagdes do que é demandado e do que é
oferecido, e seguir as tendéncias do mercado: uma tarefa inviavel,
com frequéncia muito desgastante, dada a notdria volatilidade dos
mercados de consumo (BAUMAN, 2008, p. 142).

3. Capitalismo e modernidade liquida

Bauman (2010, p. 27) entende o capitalismo como “sistema
parasitario”. O capitalismo atual vive da necessidade de ndo deixar
as pessoas satisfeitas com aquilo que consomem. E preciso desejar
sempre mais. Nos dizeres de Bauman (2010, p. 28), “[...] ha uma
filosofia de afirmar que a funcao da oferta é criar demanda”. Os
cartoes de crédito nascem sedutoramente com um slogan de que os
sonhos de consumo das pessoas seriam realizados. Antes dos
cartoes de crédito, era necessario guardar dinheiro para, por meio
da poupanga, poder realizar sonhos. Era necessario privar-se de
algo para, na sequéncia, poder usufruir das diversas comodidades
que o sacrificio possibilitava. Nesse contexto, Bauman afirma (2010,
p. 29): “Com um cartao de crédito € possivel inverter a ordem dos
fatores: desfrute agora e pague depois”.

Bauman (2010) pontua que ndo pensar no depois e assumir
empréstimos acaba por ser fonte de grandes problemas. O mundo
do crédito leva a ilusdo, ao prazer de ter algo que ndo pode
possuir. E uma ilusdo porque em breve chegard a fatura do
empréstimo. Bauman (2010), ironicamente, afirma que os bancos
sdo generosos em ofertar mais créditos porque eles sao sensiveis
as necessidades de seus clientes e, nesse contexto, presenciamos
um aumento da divida. Bauman (2010) aponta que, se na
modernidade solida o desafio de torcer para quem emprestou um
dinheiro seria de que essa pessoa pagasse em dia,
paradoxalmente, na modernidade liquida, “[...] o cliente que paga
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prontamente o dinheiro que pediu emprestado é o pesadelo dos
credores” (BAUMAN, 2010, p. 30).

Nessa contextualizacao, o cenario internacional dos bancos
festeja das mais diversas formas quando as pessoas nao
conseguem pagar seus empréstimos, pois estdo a criar o grupo
dos eternos devedores que nunca conseguirdo pagar seus
empréstimos e entram em sucessivos empréstimos. No proprio
cenario internacional, grandes corporagdes capitalistas ofertam
crédito a paises que certamente terao dificuldades em honrar seus
compromissos financeiros. Dai que o mundo todo passa a viver
em fungao do crédito, e grande parte da producao mundial passa
a ser empregada para pagar juros intermindveis.

Fontanelle (2017) entende que ndo hd um consumismo
espontaneo, mas, sim, programado pelo capitalismo. O capitalismo
contemporaneo tem sua forma de expressao maximizada no
processo de consumir de forma frenética. Fontanelle (2017, p. 16)
entende a cultura do consumo da seguinte forma: “Como modo
particular de vidas, a cultura contemporanea, que denomino
cultura de consumo, tem raizes no final do século XIX, formatando-
se ao longo do século XX, coincidentemente com o nascimento do
marketing como disciplina académica”. A autora acentua que a
expansao do modo consumista de compreender a existéncia
provém da prépria expansao do “American way of life”. E o modo de
consumir dessa grande poténcia capitalista que é expandido para
todo mundo ocidental e acaba por gerar graves problemas sociais.
Fontenelle (2017) situa as duas grandes revolugdes, a industrial e a
francesa, como dois expoentes no processo da formulagao do
individuo da Idade Moderna.

Na leitura realizada por Bauman (2010), encontramos a
emergéencia na modernidade liquida do individualismo associada
ao consumismo. Pensar na coletividade implica um processo
estereotipado como coisa de comunista que deve ser combatido
de toda forma. No universo da liquidez e das vidas a crédito, nao
ha espago para pensarmos no “nds”, mas, sim, limitarmo-nos aos
nossos proprios interesses e posses. Assim, o consumismo que,
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conforme ja demonstramos, transforma pessoas em mercadorias,
acaba por impactar também no proprio processo de formagao de
identidade das pessoas. Quem nado consome estd banido da
propria identidade no sistema neoliberal que defende a ideologia
da meritocracia. Aquelas pessoas que nao conseguem ter sucesso
na vida é porque nao se esforcam, uma vez que todos tém
oportunidades de desenvolver-se.

Amorim et al. (2018) entendem que Bauman enumera cinco
caracteristicas do mundo globalizado, a saber: individualidade,
tempo e espago, trabalho e comunidade. Todos esses elementos sao
permeados por uma constante instabilidade de desejos. Amorim et
al. (2018, p. 75) afirmam: “Consumir novos produtos aumenta a
sede de apresentar-se como detentor do poder, dai a publicidade
mover-se na seducao, na conquista de novos consumidores”.

O consumo exagerado acaba por culminar em um processo
de individualismo. Este se manifesta também no fendmeno em
que as pessoas constantemente sao motivadas a viverem mais o
virtual do que o real. As pessoas criam milhares de amigos no
Facebook e exibem constantemente suas conquistas, mas sao
incapazes de nutrir amizades reais — eis o paradoxo.

Oliveira (2016, p. 153), quando interpreta a andlise de Bauman
sobre a vida a crédito, apresenta uma compreensao de que o
surgimento dos mecanismos de crédito como os cartdes de crédito
levam ao “[...] encorajamento ao gasto, ao aproveitamento da vida e a
vasao dos impulsos e desejos, enfim, o financiamento do consumo”.
Nesse contexto, a palavra “crédito” substitui o termo “divida”, que
seria mais oportuno de ser utilizado. Assim, comprar a crédito e viver
devendo passa ser o novo normal nessa sociedade. Ao contrario do
ascetismo e do sacrificio pessoal de poupar para poder adquirir um
produto, temos um novo cendrio em que aparente e ilusoriamente o
mundo dos sonhos se constitui como realidade. Contudo, de fato, as
grandes institui¢oes acabam levando as pessoas a se endividarem e se
constituirem como devedores constantes.
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4. A p6s-modernidade como modernidade liquida em Bauman,
algumas consideragoes

Na andlise sobre o capitalismo atual realizada por Bauman
(2007), o individualismo é uma mazela do sistema capitalista e do
liberalismo econdmico. Entretanto, na etapa atual desse sistema,
intitulado “neoliberalismo”, temos uma substituicdo cada vez
mais evidente das necessidades pelo desejo e pelo fetiche de
possuir determinada marca de produto, coisas na maior parte das
vezes fuateis, mas que fazem o ser humano se submeter a um
processo de coisificagdo cada vez maior, em que o “ser” da lugar
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ao “ter”, e o prazer tido como verdadeiro € apenas aquele
imediato e ligado ao consumo.

Bauman (2001) retoma e amplia percepgdes acertadas de
grandes tedricos do século XX que foram verdadeiros “profetas”
dos “novos tempos”, dentre eles, podemos citar Francois Lyotard
(2000), em A condigdo Pds-moderna, cuja primeira edigdo foi
publicada em 1979. O autor ja previa uma espécie de decadéncia
das metanarrativas, das grandes “verdades historicas” que seriam
postas em xeque a partir de inameros fatores, tais quais os
avan¢os na tecnologia e na comunicagao (LYOTARD, 2000).
Bauman (2007) avanga nessa analise do pds-moderno a partir de
uma critica ao sistema capitalista que, segundo ele, vive uma crise
constante evidenciada pela queda das bolsas, em 2008, e pelos
movimentos populares e contestatdrios, de 2012. Esses episddios
foram causados, de acordo com o autor, sobretudo pelo consumo
desenfreado e pelo excesso de crédito que levou milhdes de
pessoas ao endividamento, situagao agravada pela descrenca na
possibilidade de melhoria de vida a partir da educagao, algo que,
em sua perspectiva, seria cada vez mais distante, principalmente
em paises desenvolvidos com tendéncia a sofrer cada vez mais
com uma regressao demografica e um endividamento crescente
de individuos e do proprio Estado, o que inevitavelmente traria
episodios periddicos de crise no capitalismo mundial.
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Além das questdes econdmicas, a modernidade liquida
também sofre as consequéncias da revolugao tecnoldgica,
mormente no campo das comunicagdes, com a popularizagao do
acesso a internet e as redes sociais e do antigo monopdlio que as
midias tradicionais possuiam em termos de informagao e de
visibilidade. Atualmente, qualquer pessoa pode expor-se para o
mundo todo por meio das redes sociais; assim, dependendo
daquilo que estd “mostrando”, conseguir milhdes de acessos ou
até mesmo tornar-se popular nas redes e conseguir prolongar seu
momento de fama. Os efeitos da tecnologia na sociedade ja se
mostraram com maior intensidade com a consolidacao da
modernidade na chamada Revolucao Industrial, o uso da méao de
obra artesanal pelo maquindrio, a utilizagdo macica de linhas de
producdo, em que o ser humano passou a ser apenas mais uma
“engrenagem” para mover o sistema produtivo. No limiar do
século XX, temos o uso maci¢o do radio para divertir, informar e
manipular as massas, um fendmeno muito utilizado pelos regimes
totalitarios da década de 1920 e 1930.

Heidegger (2008) ja via com preocupagdo os avangos da
tecnologia. Ele nao se mostrava contrario ao progresso, porém o
via com desconfianga. Seu pessimismo em relagdo a tecnologia
talvez fosse sua experiéncia pessoal, uma vez que era de origem
interiorana e nao conseguiu abrir mao de uma vida simples no
campo. Durante toda a sua vida, ele manteve uma casa de campo
como “refugio” da agitagdo dos grandes centros nos arredores da
Floresta Negra. A vida comunitdria, o contato entre seres
humanos que compartilham de ideias semelhantes e interesses
comuns € propria das sociedades rurais, que acabam sendo
dissolvidas pelo avango das relagdes capitalistas no campo e pela
adocao de tecnologia avancada na produc¢do agropecudria.
Entretanto, Heidegger (2008) vai além dos efeitos do uso da
tecnologia na perspectiva meramente econdmica. Ele aponta o
risco da desumanizagao ou do risco da existéncia da prépria
humanidade, se nao tivermos a capacidade de questionar o
porqué do uso da técnica.
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Outro conceito importante de Heidegger (2005), presente em
Ser e tempo, é o “falatorio” ou a mera repeticao de ideias sem a
preocupacao com a analise ou a critica. Cada vez mais as pessoas
sao bombardeadas com informagdes, porém a maioria € incapaz
de exercer um senso critico; pelo contrdrio, ajudam a disseminar
informagoes distorcidas ou até mesmo falsas.

A partir da perspectiva Heideggeriana e do olhar de Bauman
sobre o bindmio capitalismo/tecnologia, temos uma perspectiva
pouco animadora no limiar do século XXI, em que seres humanos
sao reduzidos a autdmatos, meros executores ou, pior, pessoas
que se sentem “incluidas” no mundo digital mas que, na
verdade, tornam-se fantoches dos algoritmos de programadores,
0s quais os vigiam 24 horas por dia, registram seus hdbitos
culturais e de consumo e os bombardeiam diariamente com
informagdes comerciais ou com outros fins, até mesmo ilegais,
como ficou comprovado sobre o uso das redes sociais na
disseminacao de fake news nas elei¢des americanas que levaram a
vitoria de Donald Trump.

Para Bauman (2007), a perspectiva de que atualmente tudo é
liquido, no sentido de que € efémero e passageiro, se aplica
também aos relacionamentos interpessoais e ao amor, ao corpo, a
expectativa sobre o outro, aos relacionamentos. Tudo gira em
torno da dptica de consumo imediato e de busca “pelo novo”.

Consideragoes finais

A partir da analise bibliogréfica de Bauman (2001, 2007, 2008,
2010), percebemos o processo de mercantilizacao da vida
decorrente da modernidade liquida. Interessante notarmos que,
em sua trajetéria, Bauman (2001) concebe, inicialmente, a
existéncia da pos-modernidade, mas, em obras posteriores, ele
compreende que estamos mais exatamente em uma modernidade
liquida. A liquidez é carateristica da existéncia no tempo em que
vivemos. Tudo é muito fluido e esvai-se muito rapidamente. As
redes sociais sao exemplo disso e manifestam a superficialidade
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das relagdes humanas na sociedade. As pessoas, em um dia,
tornam-se amigas de centenas, apenas conectando-se a elas e,
quando desejam, com um simples desconectar, deixam de ser
amigas. Nesse contexto, vemos a superficialidade das relacoes
humanas no universo da modernidade liquida.

No entanto, o ponto central que gostariamos de destacar é
que o neoliberalismo ¢ a face econdomica da modernidade liquida.
O seu apice € a transformagao das pessoas em mercadorias, que se
expoem nas redes sociais vendendo uma imagem de felicidade e
de realizagdes. No ponto de vista social, vemos o surgir do
crédito, que cria a ilusdao de que as pessoas podem comprar a
prazo no cartao de crédito e assim realizar todos os seus sonhos.
Contudo, no momento de pagar, essas pessoas percebem o quao
amargo foi sua opgao e quao ilusoria foi essa realidade.

Bauman (2008) nos apresenta que os individuos, neste
mundo liquido, s6 tem valor como consumidores, pois consumir é
o imperativo! Poderiamos dizer, como ja o fizemos neste texto,
parafraseando Descartes, “consumo, logo existo”. Nesse processo,
tudo é reduzido a mercadoria. No proprio ambito da educagao,
percebemos que muitos tratam os alunos como clientes em uma
perspectiva mercadoldgica de que tudo é mercadoria. Bauman
(2010) nao quer exortar moralmente a humanidade, mas, como
socidlogo, ele faz uma analise e um diagndstico dos tempos em
que vivemos. Esperamos, em futuras pesquisas, aprofundarmos
nos estudos de Bauman (2001), no sentido de investigarmos o
quanto a modernidade liquida impacta na vida das pessoas,
principalmente na vida afetiva.
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SER PROFESSOR:
PENSANDO NA AUTONOMIA E NA IDENTIDADE

Lucimar Araujo Braga

Introducao

A profissao do professor, assim como as demais praticas
profissionais esta atrelada a praticas sociais, as mais diversas e
adversas possiveis, que nem sempre favorecem a promogao e o
comprometimento do professor para com sua profissao.

Por diversas e complexas razdes, a formagao ética
profissional ndo tem tido o devido tratamento e isso afeta o
comprometimento profissional individual e coletivo, fator que
tem contribuido para o desestimulo de as pessoas se
candidatarem as muitas vagas para ser professor (NOVOA, 1992).

Pensando como professora com mais de 20 anos de atuagao
com o ensino, a pesquisa e a extensao, pode-se dizer que ser
professora demanda tempo, dedicagdo para a assimilagao de
entendimentos diversos e para com “a tarefa” (BAUMAN, 2002)
de se pensar as praticas identitarias do professor.

Considerando conforme Miccole (2010, p. 33), que “os
professores passam anos preparando criangas e jovens para fazerem
parte da vida em sociedade” e analisando que a sociedade exige
conhecimento formal, conseguido na escola para incluir os
individuos em seus meios sociais, percebemos que, nem sempre nos,
professores, estamos preparados para desafios tao grandes como o
de trabalhar com o desenvolvimento educacional formal para além
da sala de aula. Pois, uma formagao ampla deveria proporcionar
conhecimentos suficientes para os alunos lidarem com as mais
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diferentes relagdes do ser humano a ponto de auxiliad-lo a afeigoar-se
e tornar-se um cidaddo agente e transformador. Nesse sentido,
Miccole (2010), mais uma vez, esclarece:

[...] poucos professores se veem como condutores do processo de
evolu¢ao da humanidade, como profissionais que devem ter uma
visdo da sociedade que querem vivenciar para poder conduzir
estudantes a se verem como aqueles constituintes, condutores e
construtores da sociedade no futuro. (MICCOLE, 2010, p. 33).

Para a autora, a escola é lugar proficuo para alunos e
professores construirem juntos novos sentidos, proporem novas
interpretagdes, ou seja, tomarem, expandirem e reconstruirem o
conhecimento de como a linguagem ¢ capaz de atribuir significados
diversos para os eventos multiplos na vida dessas pessoas.

Por isso, o objetivo deste artigo € trazer para o debate
algumas questdes sobre a autonomia e a identidade de
professores. Neste caso, professores que utilizam a linguagem nao
somente como forma de comunicacdo, mas também como objeto
de formacao para a atuagao na sala de aula.

Assim, consideramos que a sala de aula é local saudavel e
extremamente favoravel para desvelar os sentidos atribuidos a
linguagem e ao processo de ensino e aprendizagem.
Compreendemos que professores, em consonancia com 0s
aprendizes, se esmeram para dar conta das competéncias e
habilidades a eles designadas implicitamente, pelos programas
das escolas e pelos documentos oficiais da drea da educagao.
Entretanto, esse esfor¢co pode se expandir se estes se percebessem
capazes de colaborar com o processo educacional de forma mais
aberta e comprometida.

Dessa forma, compreendemos que os professores sao o0s
responsaveis por planejar, organizar e trabalhar com as atividades
didatico-pedagdgicas que podem vir a proporcionar ou nao,
reflexdes com os alunos, sobre o desenvolvimento de habilidades e
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competéncias  sociais, histdricas e cientificas, para o
desenvolvimento individual, social, historico, econdmico e politico.

Entendemos que o ensino e a aprendizagem sistematizados
pelo curriculo possibilitam uma visao cultural, muitas vezes,
restrita a interpretacdo de determinada ideologia cultural e
ensinam o que melhor representa os interesses de uma classe
dominante, impondo aculturacdo para atender aos interesses dos
detentores do poder.

Nesse sentido, faz-se sempre aconselhavel questionarmos
nossos alunos sobre como tratamos as questdes do conhecimento
na sociedade, ou seja, como conseguimos (ou nao) aplica-los e
agencid-los de modo que os interesses individuais e coletivos
fiquem mais equilibrados e garantam ou promovam a emancipagao
dos cidaddos. “A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em
grande parte também a organizacao econémica continua obrigando
a maioria das pessoas a depender de situagdes dadas em relacao as
quais sao impotentes, bem como a se manter numa situagao de nao-
emancipacao” (ADORNO, 1995, p. 43).

Para Hall (1997), através das culturas nacionais, se produzem
sentidos mais amplos sobre nagao, estes sentidos sdao aqueles
pelos quais podemos nos identificar e construir identidades. A
aculturacao disfargada pelo processo global é quase inevitavel, e
isso se reflete nos materiais de apoio didatico pedagdgico, como o
livro didatico, por exemplo.

Nao se pode negar que conhecer e dominar outras linguas,
outras culturas e outros povos sdo hoje questdes de sobrevivéncia.
Entretanto, isso nao significa submeter-se a cultura do outro, mas
conquistar e compartilhar mais conhecimentos histdricos, econdmicos,
sociais e culturais com outros povos. Compreender melhor os outros
nos remete a possibilidade de fazer desse conhecimento um
mecanismo para nossa integra¢ao ao mundo globalizado.

Nesse sentido, destacamos que as formagdes docentes nos
cursos de licenciaturas carregam consigo a responsabilidade de
formar professores cidadaos sociais e histdricos capazes de
assumir uma postura que possibilitem atuar tanto como agentes
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quanto como objetos de sua pratica, sem esquecer que o eu, nao
existe sem o outro. Sobre isso Freire (2000) nos elucida,

A questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, € problema que nao
pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungao de

z

nos por nés mesmos. E isto que o puro treinamento do professor
nao faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visao
do processo (FREIRE, 2000, p. 46-47).

Assim, o desenvolvimento de projetos de valorizagao de
culturas multiplas se d& como integragao de fontes de conceitos
diversos que contribuem com o enriquecimento de contetidos
dirigidos ao ensino-aprendizagem utilizados por uma linguagem
democratica e emancipadora.

Identidade e autonomia de professores

As atividades desenvolvidas por professores formados e em
formagao inicial estao relacionadas, entre tantas questdes, as
praticas culturais e sociopoliticas. Assim, os materiais de apoio,
juntamente com a competéncia profissional individual, sao
recursos aproveitados pelos profissionais como ferramentas de
auxilio no ensino e na aprendizagem, para proporcionar, entre
professores formados e em formacao inicial, reflexdes para as
diferentes abordagens na aquisicdo das habilidades e
competéncias necessdrias para o desenvolvimento individual e
coletivo, dos seres humanos. E para a formagao critica de um
professor de linguas o trabalho diversificado com textos e
discursos (PESSOA, 2011) talvez possa servir de meios para os
fins como a autonomia e a emancipagao.

Assim, acreditamos que um professor de linguas, assim como
os professores de outras dreas do conhecimento, é responsavel por
intermediar e fazer funcionar os meios para que o aluno alcance
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éxito no desempenho escolar, auxiliando o aprendiz na busca
pelos objetivos da aprendizagem que estes precisam adquirir.

No entanto, é interessante acrescentar que a intermediagao
deste profissional ja formado ou ainda em formacao, nao acontece
de forma neutra, pois cada individuo é alimentado por convic¢oes
e, por isso mesmo, o professor pode incentivar os seus alunos a
trazerem para as salas de aulas suas experiéncias. Para Celani
(2009, p. 31), “a interagao proposta [...] pressupde o dialogo, o
autoquestionamento, a organizacao em redes de comunicacao e,
frequentemente, o conflito aberto”.

Por isso mesmo, € preciso que professores formados e em
formagao inicial compreendam as propostas epistemologicas como
processos interativos em que o conhecimento de uma lingua seja
compreendido desde seus valores sociais, culturais, politicos e
ideoldgicos até a pratica em si em que o aprendiz fard uso deste
aprendizado para se comunicar didatico-pedagogicamente em sua
vida profissional e privada. Além disso, reiteramos que conhecer o
funcionamento da linguagem pode desvelar maior abrangéncia
sobre o conhecimento sistematizado como, por exemplo, maior
compreensao do conceito de cidadania, de autonomia, emancipagao
e de que esses conhecimentos sobre as linguas, juntamente com as
demais disciplinas, devem promover para o aluno.

Desta maneira, consideramos que a questao da identidade e
da autonomia estd relacionada as desconstrugdes ideologicas
didrias das identidades assumidas pelo individuo, por questoes
de adaptagOes e de sobrevivéncia. Em contrapartida, existem
pessoas que passam uma falsa ideia de plena coeréncia e unidade
em sua vida representativa em sociedade, como se esses
individuos conseguissem ter a identidade tinica e verdadeira.

E preciso compreender que as identidades sao reconstruidas,
pois, cada ser € inico e traz consigo uma vida repleta de mistérios
e por mais que sejamos todos seres humanos, temos identidades
fisioldgicas e tragos comuns, mas, na parte individual, ideologica,
emocional e subjetiva, cada ser é inico. Assim, ainda sendo tinicos
podemos nos desconstruir e nos refazer diuturnamente.
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O processo de ensinar e aprender pode seguir a mesma
proposta, por assim dizer. Sao atividades que podem ser
transformadas em habito para o aluno e para o professor se ambos
se percebam como seus proprios incentivadores. Para isso, ¢é
relevante que professores formados e em formagao inicial
entendam, insistimos que sua identidade ¢ moldada a cada nova
experiéncia (BAUMAN, 2005).

Além disso, para uma maior compreensao sobre as agoes
autonomas que podem ser desenvolvidas na sala de aula, ¢
imprescindivel que professores e alunos assumam que somente pelo
autoconhecimento é que a acao didria pode ser transformada em
rotina. Ainda é importante compreender que para a autonomia ser
elevada a habito necessita de autoavaliagdo constantemente, para
que nao se cristalize e transforme em convicgao.

Além dessas ponderacgdes, parece-nos necessario entender
outras questdes relacionadas a autonomia. De acordo com
Rouanet (1993), a questao da autonomia estd relacionada ao
projeto civilizatério da modernidade, que além da autonomia,
esta alicercado entre os conceitos de individualidade e
universalidade. Grosso modo, nesse sistema a autonomia seria
almejada pelo viés da individualidade em que os cidadaos
buscariam seus espagos sem a guarida da religiao ou da ideologia.
Ou seja, os seres humanos autonomos estariam aptos a pensarem
por si proprios e a atuarem nos espacos publicos de tal forma que
por seus esfor¢os pudessem garantir sua sobrevivéncia material.

Por outro lado, Bauman (2000) comenta que, as vezes,
consideramos as institui¢des (0s espagos publicos) como criagao dos
espiritos e nao nossa. Se insistirmos em seguir e servi-las cegamente,
dificilmente teremos seres realmente autonomos, tomando atitudes
per si. “A gente nao se comporta de uma forma habitual por acreditar
que fazé-lo é bom e nao fazé-lo é mau. Alids, s6 nos comportamos de
maneira habitual se ndo consideramos e sequer imaginamos
comportamentos alternativos (BAUMAN, 2000, p. 136)".

As atitudes individuais ou coletivas resultam de vivermos em
uma sociedade em que temos que fazer nossas escolhas a arcarmos
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com as consequeéncias destas. Além disso, constantemente temos que
nos justificar entre nossos pares por nossas escolhas, pois,
precisamos escolher entre as muitas possibilidades sobre o que
podemos ou nao efetivamente concretizar em nossas agdes. Como
diz Bauman (2000, p. p. 141): "Nao ha autonomia social se nao ha
autonomia dos individuos que a compdem."

Para Bauman (2000), a autonomia s6 € constituida se o
individuo a constréi sob o0s efeitos de assuncao de
responsabilidades, de forma que a sua identidade vai sendo
constantemente renovada. Para o autor, isso acontece porque
identidade e autonomia sao parceiras, ou seja,

Toda opgao € feita a partir do que nos é oferecido [...]. Identidade é
o que se reconhece socialmente como identidade: esta fadada a
continuar uma ficgdo da imaginacdo individual a nao ser que se
comunique a outros em termos socialmente legiveis, expressa
simbolos socialmente compreensiveis (BAUMAN, 2000, p. 142).

Nesse sentido, tanto a identidade quanto a autonomia nao
podem ser consideradas estagnadas. Para Bauman (2000), nao so6 a
identidade é dindmica como também a autonomia. As nossas
opgOes estdo relacionadas ao que estd acontecendo em
determinado tempo historico, social, econdmico e historico. Além
do que, essa identidade e essa autonomia necessitam desses
componentes todos para serem relevantes ou compreendidas.

Ainda no que tange a autonomia, Rouanet (1993) colabora
com a explanagao apontando que, no processo civilizatdrio, a
autonomia se apresenta em formatos que representamos por: a)
autonomia cultural; b) autonomia intelectual; ¢) autonomia
politica e d) autonomia econdmica. Nessas perspectivas, o autor
comenta que da passagem do teocentrismo para a razao
homocéntrica em que a ciéncia encontrou espago para se utilizar
do seu dominio técnico sobre a natureza, talvez ndo tenha
sobrado espago para um avang¢o na autonomia intelectual, visto
que esta seguia sujeita a ideologia.
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E neste contexto, a autonomia cultural na forma de ciéncia
adere aos modelos de dominios de projetos autbnomos em que a
ética ¢ substituida pela "[...] guerra e a destruicao da natureza."
(ROUANET, 1993, p. 24). Assim, a ilusao de autonomia nesses
moldes é descartada porque a ciéncia deixa de ser autonoma e ¢
chamada pelo autor de 'logocracia despotica'. O que parecia servir
de pressuposto para o atingimento da soberania da autonomia
cultural é agora subordinada aos modelos de ciéncia como
representacao do poderio industrial e militar.

No que concerne a autonomia intelectual, para Rouanet
(1993, p. 22), “A razao humana nao estava mais sujeita a mentira
consciente, mas continuava sujeita a ideologia." O autor
argumenta que hd mudancga na esfera de imposi¢ao das agoes.
Assim, a autonomia intelectual outrora inserida nos ideais da
familia, escola e igreja, agora € creditada a eficiéncia mistificada
da realidade de consumo.

Quanto a autonomia politica,

A autonomia politica revelou-se insuficiente para uma verdadeira
alteragao do status quo [...] Sem davida, uma liberdade truncada é
melhor que nenhuma, mas é preciso reconhecer que uma
autonomia politica limitada a liberdade de votar estd muito
distante do desejavel (ROUANET 1993, p. 25).

Por fim, sobre a autonomia econémica, o autor registra que é
evidente que o capitalismo nos proporcionou um salto quanto a
riqueza material suplantada e sonhada por todos. Entretanto, as
restricoes advindas desse modelo econdmico a manutencao e
agravamento das classes pobres é realidade no mundo. Nesse
sentido, ressalta Rouanet (1993, p. 27), "Os contrastes de renda e
de bem-estar aumentam nao somente entre os paises ricos e
pobres, como dentro dos proprios paises subdesenvolvidos".

Neste mesmo segmento, Bauman (2000) ratifica essa realidade
referida a autonomia. Para o autor as opgdes que fazemos na
sociedade de modo geral, sao escolhas limitadas porque temos que
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eleger “o que e como” a partir que nos € ofertado pelas instituigoes,
historicamente formadas e ratificadas por nds mesmos. A nossa
autonomia estd limitada ao que nos € concedido, afinal como lembra
Rouanet (1993) é uma liberdade meio truncada.

Podemos assim dizer que a autonomia e a identidade nao
estdo dissociadas da sociedade e do seu desenvolvimento.
Retomando Bauman (2000), é preciso haver reciprocidade entre os
participantes da sociedade para haver entendimentos mais
amplos sobre a assuncao de papéis por estes serem ficticios.

Por este raciocinio, nossa argumentacao sobre as questoes de
identidade e autonomia nos encaminha para reflexdes sobre a
importancia de abordar tais temas de maneira que os professores
formados e em formagao possam compreendé-los, discuti-los, adota-
los, dissemind-los, cada vez mais, entre seus pares de modo que seja
constante a busca pelo entendimento de tais questdes. E preciso
primeiramente que cada um consiga se perceber em meio a essas
amarras da sociedade, para depois propor discussdes com seus
pares. Professor com professor e professor com seus alunos também,
em todos os niveis de formacao, mas notadamente, no académico.

Compreendemos que tanto os professores formados, em
formacao inicial como também os alunos da educagao formal em
geral, bem como toda a comunidade que forma a escola precisam
ter o direito de entender o processo de constituicao das
identidades e o agenciamento da autonomia. Seja no ambito
educacional como na sociedade, nds professores, somos chamados
a atuar como professores pesquisadores para promover
discussoes sobre a autonomia e a identidade.

Linguagem e pragmatica

Para além de considerar a linguagem como um instrumento
para representar o pensamento, nomeacao de objetos ou designacao
de algo da realidade; os atos de fala (Austin, 1962) dao instrugoes ao
pensamento, sua significacao nao decorre de uma suposta relagao
direta com a coisa nomeada. A linguagem como representagao das
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estruturas, regras de formacao e uso nos atos de fala nao pode ser
reduzida a uma pratica cientifica. E o que Mey (1985) propde como
sugestao de maior compreensao sobre o que vem a ser O
entendimento de usar a pragmatica na cotidianidade.

Nessa perspectiva, percebemos que tais consideragoes
caracterizam a entrada da pragmatica amparada pelo
entendimento de que os usudrios da linguagem ndo precisam
apenas compreender o significado de sentengas por eles
empregadas, mas precisam igualmente justificar suas crengas,
acertar entre si pontos de vista, e, para tal, uma teoria
fundamentada em questdes cartesianas de verdades absolutas nao
consegue analisar e nem sustentar 0s processos interacionais
vivenciados em situagdes normais de uso da linguagem. De
acordo com Rajagopalan (2003), cada vez mais os tedricos estao
atentos para o fato de os estudos com a linguagem nao
conseguirem levar os entendimentos rumo a verdades absolutas.

A crescente percepgao por parte de uma parcela da significativa de
pesquisadores de que chegou a hora de repensar os fundamentos é
curiosa, pois até bem pouco tempo, os tedricos raramente se
mostravam constrangidos com o fato de a linguistica ter deixado de
lado a prépria tarefa de explicar o fendmeno da linguagem (por
mais estranho que isso pareca!) (RAJAGOPALAN, 2003, p. 25).

Assim, os atos de fala podem ser classificados como o uso de
diversos e variados jogos de linguagem cujas regras nao se
limitam ao contetdo proposicional, j& que em uma conversagao,
por exemplo, entram fatores e situagoes que nem sempre tém a
ver com as condi¢des de verdade.

A unidade, no nivel pragmatico, ndo é a sentenga, nem sua
enunciacao por um falante, nem a interpretacao de uma sentenca
sob uma teoria. A unidade de significado vai além do ato de fala,
e ai entram os jogos de linguagem e os variados modos de usa-los.
Alguns deles tém contetdo proposicional, mas estes nao limitam
o significado e a interpretacao de uma sentenga (AUSTIN, 1962).
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Assim, a condig¢ao de verdade para uma sentenga usada para
fazer uma asser¢do, ou seja, ser feliz ou infeliz pode depender
crucialmente de informagOes acerca da situacdao. Por exemplo,
propor questionamentos sobre as convicgOes cristalizadas entre
professores formados e em formacao precisa ser uma proposta
que se disponha a discutir eticamente as condigdes de que cada
individuo dispde, para rever suas “verdades”. E preciso estar
aberto para questionamentos e estar disposto a repensar a prdxis.

Somos unanimes em levantar a bandeira da liberdade de expressao
nessas ocasides e em pleitear o direto democratico de interpretar
quaisquer textos e trazé-los a nossa realidade atual. Mas raramente
paramos para pensar que, enquanto professores aficionados por
determinadas teorias e determinados autores, fazemos exatamente
0 que criticamos nos outros, ao desconsiderar nossos alunos a ler os
textos sagrados de nossa bibliografia com novos olhares
(RAGAGOPALAN, 2010, p. 16).

O processo de ensinar e aprender sao atividades que podem
ser transformadas em processo, para isso professores formados e
em formacdo precisam se perceber como seres Unicos,
dependentes uns dos outros que necessitam acreditar na
capacidade de criacdo e encorajamento. Para ambos, o
entendimento sobre identidade e autonomia pode desvelar
questdes que envolvem autoconhecimento e que proporcionarao a
compreensao de que a acao deriva do processo ao qual nos
envolvemos. Para que isso ocorra, Andién (2013) diz que o
didlogo ¢ o melhor caminho para o crescimento pessoal. Somente
pelo didlogo sincero entre professores formados e em formacgao é
possivel obter maior confianca entre ambos.

O professor e pesquisador Rajagopalan (2010) nos diz que a
sacralizacao das verdades existentes pode ser revista. Assim, rever
algumas convicgoes cristalizadas pela linguagem nos auxilia a
seguirmos questionando essas verdades absolutas. Para isso, é
preciso estar aberto e disposto a rever os velhos paradigmas,
discutindo e substituindo crengas e atitudes por outras
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subjetividades, ja que cada ser é tunico e idiossincratico, mas
necessita do outro para se perceber autdbnomo em sua
individualidade identitaria de professor de linguas ou qualquer
outra drea. Nao se é um professor formado ou em formagao, sozinho.

Poder discutir a sacralizacao das verdades absolutizadas,
presentes principalmente sob a forma de senso comum, nao ¢ uma
incumbeéncia facil, mas é uma possibilidade de propormos debater
diuturnamente as verdades, desde as mais simplistas até as mais
complexas, ¢ uma forma de exercitar nossos conhecimentos de
maneira que nos leve a desconfiar até mesmo do que falamos e
dos pontos de vista que defendemos.

Consideramos relevante discutir pragmatica, pois, nao é
possivel pensar na linguagem de forma compartimentada,
institucionalizada, de maneira que a visao performativa legada
por Austin (1980) nao desvincula o sujeito de seu objeto de fala.
Consequentemente, de acordo com o autor, conforme ja dito neste
texto, nao € possivel analisar o objeto separado do sujeito.

Para corroborar essa visdao, Verschueren (1999, p. 871), ao
referir-se a Jacob Mey (1985), chama a atengao para a necessidade de
assumir uma postura critica diante do uso que se faz da prdpria
linguagem, ou seja, o potencial critico da Pragmatica, lembrando que
“0 uso da linguagem” a que alude Mey (1993) inclui nao s6 o seu uso
nas situagdes do dia a dia, mas também — e por que nao? — seu uso
no discurso cientifico, nas ciéncias humanas e sociais, inclusive a
propria Pragmatica. Nas palavras de Mey:

O interesse crescente na pragmatica como uma ciéncia da
linguagem orientada para o usudrio naturalmente nos leva a
pergunta: Em que sentido a pragmatica seria util para os usudrios?
Mais especificamente, posto que uma parcela significativa dos
usuarios de qualquer lingua esta em situacao desigual em relagao a
sua lingua, e num nivel mais profundo, por causa da posicao de
desigualdade na sociedade, parece razoavel supor que um
entendimento das causas da desigualdade social pode despertar
uma maior compreensdo do papel da linguagem nos processos
sociais e, inversamente, uma consciéncia renovada da linguagem
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como expressdo da desigualdade social pode nos conduzir em
direcdo aquilo que ¢é com frequéncia chamado de wuso
“emancipatério” da linguagem (MEY, 1993, p. 304).

A linguagem dissimula uma profunda e tensa disputa na
tentativa de responder, em nosso caso, ou de controlar e
manipular, em outros casos, as perguntas sobre por que e como
formar o professor que atuard na educacdo basica que possa
expressar divergéncias e/ou convergéncias em termos politicos,
epistemologicos e praticos, disputando e imprimindo sentidos
mais amplos a questao da formagao de professores. Ou ainda,
possamos compreender que do uso emancipatdrio da linguagem,
nos cursos de licenciaturas, por exemplo, faga uma tentativa de
despertar nos atores envolvidos no processo de ensinar e
aprender entendimentos outros, que levem ao melhor o
funcionamento das institui¢des de ensino formais.

Mantendo o enfoque nos estudos sobre lingua(gem), Pinto
(2012, 2014) enfatiza as estreitas relacdes e “as contradigdes entre
discursos hegemonicos sobre lingua [...] e praticas identitarias
contemporaneas”

De uma maneira geral, os discursos hegemoénicos sao dinamicos e
relacionais, dependentes de uma conjuncao de vetores de forca que
disputam os sentidos da vida comum na construgao performativa
de consensos e coercdes. [..] Nao é diferente para o caso dos
discursos sobre lingua no Brasil: estes também estao sujeitos a
vetores de forca diversos (PINTO, 2014, p. 60).

Assim, a lingua(gem) é vista como “uma atividade
construida pelos interlocutores, ou seja, é impossivel discutir
linguagem sem considerar o ato de linguagem, o ato de estar
falando em si — a linguagem nao é assim descri¢ao do mundo, mas
acao”. (PINTO, 2006, p. 56).

Ainda de acordo com Pinto (2014), os discursos hegemoénicos “nao
sao estaticos e nem soberanos sobre seus efeitos. Eles circulam em
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contradi¢do uns com os outros, e experimentam tanto cumplicidade
quanto resisténcia na sua atualidade local (PINTO, 2014, p. 62)”.

Consideragoes finais

A linguagem se caracteriza pelas funcdes de significar (ou
nao) algo para alguém e o ambiente escolar e académico sao
lugares proficuos para alunos e professores construirem juntos
novos sentidos, proporem novas interpretagoes, ou seja, tomarem,
expandirem e reconstruirem o conhecimento de como a
linguagem ¢ capaz de atribuir significados diversos para os
eventos diversos na vida dessas pessoas.

Assim, conforme vimos, o desenvolvimento de projetos de
valorizagdo de culturas multiplas se d4 como integracao de fontes
de conceitos diversos que contribuem com o enriquecimento de
contetudos dirigidos ao ensino-aprendizagem utilizados por uma
linguagem democratica e emancipadora.

Desta maneira, consideramos que discutir e compreender
questdes de identidade e de autonomia é fundamental pois leva a
uma compreensao mais ampla sobre linguagem, considerando os
consensos e as contradi¢oes que advém de vetores de forgas
conforme Pinto (2012, 2014) ou ideologias em sentido mais amplo.
Em contrapartida, existem pessoas que passam uma falsa ideia de
plena coeréncia e unidade em sua vida representativa em
sociedade, como se esses individuos conseguissem ter a
identidade tnica e verdadeira.

O entendimento sobre ser professor de linguas prescinde do
entendimento mutuo sobre a agdo que se realiza por meio da
lingua (gem), de modo que ndo se pode apenas querer impor um
ponto de vista individual sem aceitar, ou pelo menos ouvir o que
o outro tem a dizer.

Nas palavras de Adorno (1995), as regras do jogo para a
educagao sao regulamentadas e impostas por uma minoria que
prega que a educacdo seja democratica. Mas, professores e
comunidade escolar em geral precisam ser participantes do
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processo como um todo. Assim, para Adorno (1995) o movimento
educacional precisa ser de reciprocidade. Para o autor, a
emancipagao pode acontecer se na educacdo acontecer a
significacao tanto para quem ensina como para quem aprende.
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EDUCACAO AMBIENTAL:
REFLEXOES SOBRE UMA PRATICA NO
CONTEXTO ESCOLAR!

Fabio Antonio Gabriel

Ana Lucia Pereira

Thamiris Christine Mendes Berger
Juliani Cristina dos Santos

O presente artigo relata uma experiéncia de pratica de educacao
ambiental realizada em uma escola estadual do municipio de Santo
Antonio da Platina — Parand. Investiga-se, neste texto, sobre a
tematica educacdo ambiental denominada como “Escola
Sustentavel”. De abordagem qualitativa, esta pesquisa tem como
referéncia principal a ética da responsabilidade do fildsofo alemao
Hans Jonas. Os dados da presente pesquisa foram coletados por
meio de um questiondrio aplicado aos 22 professores participantes
do projeto. Os principais achados que surgiram a partir das unidades
de andlise identificadas nas respostas dos professores sobre a
educacao ambiental e as praticas sustentaveis permitiram evidenciar
trés categorias: I - Importancia da educagao ambiental no ambiente
escolar; II - Responsabilidade pessoal com relagdo ao futuro do
Planeta; e I1I - Atitudes praticas em relagao a educa¢ao ambiental. Os
resultados da investigacdo apontam, ainda, para a necessidade de
uma nova ética para sociedade tecnoldgica e, de fundamental
importancia, a educagao ambiental no ambito escolar para despertar,
nas futuras geragcOes, um interesse em refletir sobre o destino da
propria vida humana no Planeta. O pensamento de Jonas (2006) é

1 FAG agradece a bolsa de doutorado da CAPES/Fundagao Araucaria, ALP
agradece pela bolsa produtividade da Fundagao Araucaria.
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pertinente para pensar-se uma sociedade tecnoldgica em que se
promova o desenvolvimento, mas de forma a respeitar as condigoes
de perpetuagao da vida humana no planeta.

A vida humana na Terra tem sido marcada por grandes
descobertas e contribui¢des que, na maioria das vezes, vem ao
encontro de facilitar e organizar o seu cotidiano. No entanto, na
mesma propor¢ao em que essas descobertas e contribui¢des
acontecem, elas acabam afetando gradativamente a vida na Terra.
Dentre elas, estdo as mudangas que ocorrem no meio ambiente,
por conta de o homem nao estar preparado para elas, ou nao
possuir uma formacao voltada a educacao ambiental.

A educagao ambiental abrange uma série de medidas que
norteiam para a construgao “[...] de um novo palco da vida como
forma de sensibilizacdo, expressio e mobilizacdo que leva
criticamente a descoberta de novos valores e atitudes” (LUIZ,
2009, p. 33). Desde 1960, ja se ouvia falar em educagao ambiental,
e, paulatinamente, o conceito foi se delineando.

Na Conferéncia de Estocolmo de 1972, embora nao se
abordasse diretamente o termo educagdao ambiental, o principio n®
19 destacava que eram indispensaveis as contribui¢des da
educacao para questoes ambientais, considerando-se que, apenas
mediante informacao, se conseguiria formar a opinido das pessoas
no intuito de modificar comportamentos (LUIZ, 2009).

J& na Conferéncia Intergovernamental sobre educagao
ambiental, conhecida como Conferéncia de Tbilisi, houve,
segundo Luiz (2009), ampliagao do conceito de meio ambiente,
que, até entdo, era restrito ao ambito da ecologia, e, também, se
consolidou o Programa Internacional de Educagao Ambiental
(PIEA). Essa Conferéncia descreve 41 recomendagoes,
constituindo um grande plano de agdo para se implantar a
educacao ambiental, com o objetivo de possibilitar uma nova
maneira de se entender a relacdo com o meio ambiente.

Atrelado a esse tema proposto pela Conferéncia de Tbilisi,
este artigo surgiu em razao das discussdes suscitadas com a
realizacdo de um projeto interdisciplinar em uma instituicao
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educacional, de responsabilidade socioambiental, denominado
“Projeto Escola Sustentavel”. O Projeto teve como objetivo
promover o trabalho conjunto entre os docentes, no sentido de
mobiliza-los para o desenvolvimento de atividades sustentaveis
em suas praticas pedagdgicas, com o intuito de promover a
criagdo de uma consciéncia ecoldgica entre estudantes,
funciondrios e comunidade escolar, valendo-se de agdes que
promovessem a sustentabilidade.

Tal projeto foi efetivado no ano de 2014 e centrou sua
preocupacao principalmente no desenvolvimento de atividades
sobre sustentabilidade, como, por exemplo: palestras sobre meio
ambiente; elaboragao de uma “carta magna” com orienta¢des para
a manutengdo da sustentabilidade no colégio; construgao de uma
“carta para o futuro”, em que cada turma participante elencou
acoes a serem realizadas nos proximos cinco anos, como um
resumo de metas a atingir, para obter melhores resultados. Desse
modo, o objetivo deste texto consiste em apresentar algumas
reflexdes proporcionadas pelo desenvolvimento do Projeto
mencionado, além de evidenciar as concepgdes dos professores a
respeito da educagao ambiental. Atualmente em 2021 realizando
um balango das atividades realizadas percebe-se que houve um
amadurecimento do corpo docente e discente com relacao as
questdes ambientais. Os professores tém realizados atividades
diversas procurando provocar uma reflexao mais aprofundada
sobre as questdes ambientais. Na disciplina filosofia
principalmente no contetdo estruturante ética o professor de
filosofia tem trabalhado as contribui¢des do pensamento de Hans
Jonas para se pensar as questdes éticas na contemporaneidade.

Com base nessa breve explanagdo, apresentaremos, a seguir,
reflexdes sobre educacao ambiental, e, posteriormente,
discutiremos o conceito de responsabilidade socioambiental,
norteados pelo pensamento que a filosofia de Hans Jonas oferece.
Em seguida, descreveremos a metodologia da pesquisa e os
resultados obtidos a partir dos dados coletados.
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Consideragoes sobre Educacao Ambiental

Dias (1994) entende que a educagao ambiental, por ser
interdisciplinar e por adotar uma visdo holistica de todos os
fendmenos que prejudicam o meio ambiente, “[...] pode e deve ser
o agente otimizador de novos processos educativos que
conduzam as pessoas por caminhos onde se vislumbre a
possibilidade de mudanga e melhoria do seu ambiente total”
(DIAS, 1994, p. 166). O referido autor destaca as diversas
contribui¢des da Conferéncia de Tbilisi (1977) sobre os principios
fundamentais da educagao ambiental.

Com a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, ousou-se um
grande passo, ao tratar da educagao ambiental e instalar a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental. Segundo essa lei, a educagao
ambiental deve ser promovida nos mais diversos niveis e
modalidades da educagao (BRASIL, 1999).

Para Toaldo e Meyne (2013), a educagao ambiental possui
sentido estratégico na transi¢ao para uma sociedade sustentavel.
Com o objetivo de construir-se uma sociedade com valores
focados na sustentabilidade, impde-se a elaboragao de projetos
nacionais, regionais e locais que contemplem uma educacao para
a sustentabilidade. A educacdo ambiental é apresentada como
uma propedéutica a preparar os envolvidos para a utilizagao
racional dos recursos naturais para que a exploragao econdmica
do meio ambiente se processe de forma sustentdvel e harmoniosa
com a preservagao ambiental. A sustentabilidade consiste num
conjunto de agdes que possibilitem a exploracao do meio
ambiente sem degrada-lo.

A educacdo ambiental € concebida como um dos maiores
desafios encontrados pelos professores de qualquer nivel de
escolarizagao, ressaltam Pelegrini e Vlach (2011, p. 188), pois nao se
trata apenas de um desafio educacional, uma vez que abrange as
mais diversas instancias. Destacam, ainda, que ¢ necessario
questionar a ideologia produtivista instalada no Ocidente desde o
século XIX, cujo enfoque é o aumento da produgao e do consumo.
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Assim, para que a educagao ambiental promova resultados, é
necessario inicialmente questionar o consumismo exacerbado. Surge,
dessa maneira, a conceituacdo do crescimento ou desenvolvimento
sustentavel, que constitui uma tentativa de harmonizagao do
crescimento comercial com a preservagao do meio ambiente.

Luiz (2009, p. 105) apresenta o ambito transdisciplinar da
educagao ambiental, segundo o qual estd, ao mesmo tempo, “[...]
entre as disciplinas, através de diferentes disciplinas e além de
toda disciplina”. A autora destaca que pensar as acdes isoladas de
cada disciplina nao é o suficiente para se atingir os objetivos
almejados pela educagdo ambiental. E necessario que se entenda
cada instituicio escolar de modo sistémico, em um projeto
transdisciplinar que pense a ecologia e as relagdes ambientais
como exercicio da cidadania. Nas palavras da autora:

Educagdo ambiental ndo é uma area de conhecimento e atuacao
isolada. Ao contrario, o contexto em que surgiu deixa claro seu
propdsito de formar agentes capazes de compreender a
interdependéncia dos varios elementos que compdem a cadeia de
sustentacdo da vida, as relagbes de causa e efeito da intervencao
humana nessa cadeia, de engajar-se na prevencdo e solucdo de
problemas socioambientais e de criar formas de existéncia mais justas
e sintomatizadas com o equilibrio do planeta (LUIZ, 2009, p. 108).

Pelegrini e Vlach (2011) afirmam que existem fatores da
politica internacional que permeiam as questoes de educagao
ambiental. Segundo os autores, embora sejam os paises menos
industrializados também os responsaveis pelos impactos ao meio
ambiente, sdo os paises mais industrializados os grandes
responsaveis pelos problemas ambientais globais mais graves,
como ocorre com a acumulagao de lixo téxico.

Caso pensemos na questaio da mecanizacdo industrial,
podemos questionar, inclusive, os proprios ideais de progresso. Se
a mecanizagado e a automatizagdo sdao simbolos do progresso,
podemos nos questionar se isso nao seria também sindénimo de
desemprego. No fundo, muito daquilo que é entendido como
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progresso, apenas beneficia as grandes corporagdes capitalistas
multinacionais, que nao medem esfor¢os para maximizar seus
lucros, na maioria das vezes sem nenhuma preocupacao ambiental.

A educacdo ambiental e o principio da responsabilidade por
Hans Jonas

Jonas (2006) rompeu paradigmas ao apresentar a figura de
Prometeu como definitivamente desacorrentado, simbolizando a
forca das técnicas modernas que se imbuem da capacidade de
transformar a natureza de forma jamais vista. O autor afirma que
“[...] a promessa da tecnologia moderna se converteu em ameaca”
(JONAS, 2006, p. 21), e, diante dessa ameaga, surge a necessidade
de uma nova ética que dé conta de pensar nas questdes ambientais.

Jonas (2006), ao considerar o risco do desaparecimento das
condicdes futuras de perpetuacao da vida humana no Planeta, analisa
anecessidade de uma “heuristica do medo”. Nas suas palavras:

[..] a critica vulnerabilidade da natureza provocada pela
intervengao técnica do homem — uma vulnerabilidade que jamais
fora pressentida antes que ela ja desse a conhecer pelos danos ja
produzidos. Essa descoberta, cujo choque levou ao conceito e ao
surgimento da ciéncia do meio ambiente (ecologia), modifica
inteiramente a representacdo que temos de nds mesmos como fator
causal no complexo sistema das coisas (JONAS, 2006, p. 39).

Conforme o autor em referéncia, é a propria perpetuagao da
espécie humana no Planeta que se encontra ameagada. Ele cita o
imperativo categoérico de Kant: “Age de tal maneira que a maxima
de sua agao se torne uma maxima universal” (JONAS, 2006, p. 42),
que representa a ética tradicional, propria de um periodo em que
os recursos da técnica eram limitados e as consequéncias das
modificagdes ambientais, previsiveis.

O filésofo em questao explica trés aspectos que influenciam a
relacao do homem com o mundo da técnica: o prolongamento da
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vida, o controle do comportamento mediante determinados
medicamentos e as possibilidades de manipulagdo genética.
Diante desse novo cenario, urge a necessidade “de uma nova
ética”, uma ética da responsabilidade e a necessidade de incutir o
medo das consequéncias das situagdes que podem provocar o
aniquilamento da espécie humana no Planeta. Estamos “[..]
diante de ameagas iminentes, cujos efeitos ainda podem nos
atingir, frequentemente o medo constitui o melhor substituto para
a verdadeira virtude e a sabedoria” (JONAS, 2006, p. 65).
Prevalece o entendimento de que o futuro da humanidade é “[...]
o primeiro dever do comportamento na idade da civilizacao
técnica” (JONAS, 2006, p. 209).

Jonas (2006) ainda entende que considerar o ser humano
como o unico ser importante do meio ambiente significa incorrer
em um “reducionismo antropocéntrico” e que “[...] o exercicio do
poder humano em relacao ao mundo vivo restante € um direito
natural, fundado em nosso maior poder”. Todavia, esse poder
sobre o restante da biosfera deve ser exercido de forma
responsavel (JONAS, 2006, p. 230). E por todos nds, seres da
natureza, pertencermos ao cosmo, existe uma invisivel ligagao que
se pode denominar solidariedade a ligar os destinos do homem
com os destinos da natureza. “[...] a simples autopreservagao de
cada Ser, como impoe a natureza, representa uma intervengao
constante no equilibrio restante da vida” (JONAS, 2006, p. 230).

Heck (2010) compreende que a heranga intelectual do filosofo
Hans Jonas pode ser entendida de acordo com trés critérios: o
amparo da histdria, a heranga crista e as ferramentas metafisicas.
No aspecto da abordagem historica, constata-se o conflito tedrico
existente entre Jonas e dois importantes filésofos da Filosofia
moderna: René Descartes e Francis Bacon. Ambos os fildsofos,
embora de correntes opostas, comungam evidéncias de se
constituirem pilares para a compreensao cientifica da
modernidade. Descartes, por introduzir a davida metddica e
acreditar ter encontrado um método seguro para atingir o
verdadeiro conhecimento. Bacon, com sua maxima “conhecer é

71



poder”, influenciou o modo de compreensao entre o homem e a
natureza, uma relagdo de dominio (HECK, 2010, p. 18).

No aspecto da heranca crista, segundo Heck (2010, p.18),
Jonas reage a “[...] auséncia do sentimento de responsabilidade na
ética categorica de tradicao kantiana”. Ja no aspecto que trata do
carater metafisico da responsabilidade, tendo em vista que a
responsabilidade ndo se circunscreve a um estreito ambito
individual, mas se amplia para uma dimensao metafisica, seria de
se pensar em uma acdo responsavel nao apenas de maneira
imediata, mas que abarcasse o futuro da humanidade.

Zancanaro (2010, p. 119) destaca a importancia do pensamento
de Hans Jonas em cenadrio filoséfico contemporaneo, em razao de sua
investigacio sobre a filosofia da tecnologia: “A teoria da
responsabilidade surge num ambiente de crise da ética diante das
novas tecnologias do agir provocadas pela tecnologia”. E prossegue
explicitando que se deve compreender a teoria da responsabilidade
de Jonas como um instrumento para chamar a atencao sobre o
niilismo moderno, ou seja, chamar a atengao para a auséncia de
valores que se constata na sociedade contemporanea.

Para Jonas, diante do mundo tecnoldgico, é necessario pensar
uma nova ética. Oliveira (2014) ainda comenta a necessidade de
uma nova ética que dé conta das novas exigéncias dos tempos de
descobertas tecnoldgicas:

Ao confrontar as éticas tradicionais com as urgéncias dos tempos
tecnolégicos, Jonas elenca cinco aspectos que evidenciam a
necessidade de uma nova ética: [1] a ética estava reduzida ao
ambito intra-humano, de forma que todo reino extra-humano
permanecia, do ponto de vista da techne, como eticamente neutro,
ou seja, a ética estava reduzida ao ambito da cidade, que € o artefato
criado pelo homem; [2] que toda ética até agora pensava a relagao
do ser humano com outro ser humano, ou seja, era antropocéntrica;
[3] que nesse modelo ético o ser humano era sempre tido como
constante em sua esséncia e incapaz de ser reconfigurado; [4] o
alcance da agao era reduzido do ponto de vista temporal, com um
controle limitado sobre as circunstancias que, nas palavras de
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Jonas, fizeram com que ‘a ética tivesse a ver com o aqui e o agora’;
todos o0s mandamentos e mdaximas das éticas tradicionais,
consequentemente, estavam confinados ao ‘circulo imediato da
acao’ (OLIVEIRA, 2014, p. 126).

Jonas (2006) entende que devemos ser responsaveis por aqueles
que ainda nao nasceram na medida em que estes tém o direito
prévio de virem a nascer. “O brago longo do poder humano
representado pela dinamica da técnica exige um brago comprido de
saber na forma de predigao, e de responsabilidade, na forma de
dever” (JONAS, 2006, p. 147). Assim, € necessario sermos
responsaveis a ponto de garantir a possibilidade de vida no futuro.

O Estudo

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), e os participantes compdem uma amostra de 22
professores diretamente envolvidos no desenvolvimento e na
realizagdo do projeto “Escola Sustentdvel” em uma escola
estadual do municipio de Santo Antonio da Platina — Parana. Os
dados foram coletados por meio de questiondrio composto por
questOes abertas e fechadas, as quais abrangiam a tematica da
educacao ambiental no que tange a algumas praticas sustentaveis.
Além disso, o instrumento também buscou investigar o interesse e
a relevancia do projeto experimentado na escola em questao.

A Tabela 1 expressa o perfil dos docentes pesquisados. Para
preservar a identidade dos professores, eles estao representados
pela letra P seguida por um numero; assim, P1 representa o
professor 1, P2 o professor 2, e assim sucessivamente.
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Tabela 1. Perfil dos professores participantes da pesquisa

. Discipli T d
Professor | Sexo | Idade | Area de formacao iscipina em.po’ .
que leciona | magistério
P1 F 25 Filosofia Filosofia 2 anos
P2 F 25 Quimica Quimica 1 ano
P3 F | 29 - Soclologiae | = os
Histoéria
P4 F 30 Ciéncias Biologia 2 anos
Bioldgicas
P5 F 30 Admlnlstr,asao e ) 4 anos
Matematica
P6 F 32 CIEI,IC?aS Biologia 8 anos
Bioldgicas
P7 F 13 C1enc1alls. e Cl.enc1a.s e 7 anos
Matematica Biologia
Pedagogia e
P8 F 34 Processamento de | Informatica 10 anos
Dados
Historia,
Historia e Sociologia,
P9 M 35 Ciéncias Ensino 8 anos
Econdmicas religioso e
outras
Processamento de Informatica e
P10 F 36 dados e Letras . 11 anos
. Inglés
(Inglés)
Ciéncias Biologia e
P11 F 36 Bioldgicas e Educacgéo 18 anos
Educacao Especial Especial
L
P12 F 36 etras Inglés 10 anos
(Portugués/Inglés)
Pedagogia e .
P13 F 40 Ped 17
Educagao Especial ecagosa anos
Mat Ati
P14 F 40 - atematicd | 16 anos
e Fisica
Letras R
P15 F 45 R . Inglés 26 anos
(Portugués/Inglés)
P16 M 48 Matematica Matematica 21 anos
Ed a
P17 F 49 Educagéao Fisica ‘fc,a §a0 23 anos
Fisica
P18 F 52 Pedagogia - -
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P19 F 53 Arte - 25 anos

P20 F 62 Portugués Po.r tugues e 28 anos
Literatura

P21 F 67 - - 43 anos
Filosofia e

P22 F - Pedagogia Psicologia da 22 anos
Educacgao

Fonte: Os autores.

Em suma, a maioria dos sujeitos é constituida de mulheres
(20). Todos trabalham em escola estadual e com idade variante
entre 25 e 47 anos. A experiéncia no Magistério que possuem
oscila entre 1 e 43 anos. Assim, verificamos que constitui um
grupo bastante heterogéneo de docentes no que se refere a area de
atuacao e ao tempo de magistério, conferindo ao projeto carater
interdisciplinar.

O projeto foi coordenado por uma professora da disciplina de
Geografia e tinha como objetivo mobilizar o professorado para o
desenvolvimento de atividades sustentaveis na institui¢ao, a fim
de promover a criagdo de uma consciéncia ecoldgica nos
estudantes e na comunidade escolar.

No decorrer da realizagao do projeto varias atividades foram
desenvolvidas, dentre elas, destacamos quatro etapas:

I - Carta Magna Ecologica: foram elaborados os Principios da
Escola Sustentavel, fio condutor a orientar os passos dos alunos,
em atitude de respeito no trato dos diversos lugares que ele
utiliza, dentro e fora da escola, como salas de aula, banheiros,
corredores, patio, pragas, parques, entre outros.

II - Carta para o Futuro: escrita pelos alunos de cada turma,
expondo a visao atual deles e como eles pretendem que a escola e
a comunidade estejam nos proximos cinco anos. As cartas foram
“enterradas” nas dependéncias do colégio e serao abertas
posteriormente, apds decorrido esse tempo.

III - Plantio de mudas de arvores na frente do Colégio:
alunos e professores plantaram mudas de arvores em frente a
escola como incentivo ao plantio e a preservagao de areas verdes.
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IV - Ciclo de palestras: foram realizadas palestras sobre
conscientizagao e preservagao do meio ambiente, bem como sobre
a responsabilidade em rela¢do a utilizagdo de recursos do meio
ambiente.

O objetivo das atividades desenvolvidas no projeto era
despertar, em toda a comunidade, a consciéncia e a
responsabilidade das acdes de todos para com o meio ambiente,
como uma forma de sensibilizagdo. Além disso, colocar como
prioridade a questao da preservacdo ambiental, nao somente
dentro do colégio, mas estendendo como uma agdo no dia a dia,
respeitando o meio ambiente, na busca de um ambiente mais
sustentavel e melhor para se viver, ndao esquecendo as geragoes
futuras, conforme defendido por Jonas (2006).

Os dados coletados foram organizados por meio da andlise
de contetido de Bardin (2011), compreendido como método que
possibilita a interpretagao do conteido de um texto, por meio da
categorizacao das informagoes, encontrando significantes comuns.
Esse método define-se como um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes que se vale de procedimentos de descri¢ao do
conteudo das mensagens (BARDIN, 2011).

Com base na realizacao de todo esse processo de leitura e
releitura do material analisado, chegamos a alguns resultados que
serdao apresentados no tépico a seguir.

Resultados

Os principais achados que surgiram a partir das unidades de
analise identificadas nas respostas dos professores sobre a
educacdo ambiental e praticas sustentaveis nos permitiram
evidenciar trés categorias: I - Importancia da educagao ambiental
no ambiente escolar; II - A responsabilidade pessoal com relagao
ao futuro do Planeta; e III - Atitudes praticas em relagdo a
educacao ambiental.

Os aspectos pertinentes a essas trés categorias sao descritos a
seguir por meio de uma analise dos resultados e das discussoes
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relacionadas. Vale ressaltar que extraimos os trechos discursivos das
respostas dos professores como evidéncia de resultados da pesquisa.

e Categoria I - Importincia da educacdo ambiental no
ambiente escolar

Os significantes que deram origem a essa categoria envolvem
respostas que demonstram que os sujeitos pesquisados
compreendem, de modo predominante, a questao da educacao
ambiental como um elemento de relevancia no ambiente escolar e
avaliam de modo positivo os resultados atingidos pelo projeto
“Escola Sustentavel”. Ao serem questionados se acreditam na
educagao ambiental, todos os professores optaram pela alternativa
que dizia: “uma tematica muito importante porque por meio dela
podemos conscientizar as pessoas sobre o futuro do Planeta e da
vida humana no Planeta”.

A alternativa apontada pelos professores reforca a ideia de
Jonas (2006) de que devemos ser responsaveis por aqueles que
ainda nao nasceram, e, por isso, deve prevalecer o direito prévio
de nascer. Da mesma forma que o autor destaca a necessidade de
sermos responsaveis, para que a possibilidade de vida no futuro
seja garantida. Nesse sentido, Jonas (2006) apresenta a
vulnerabilidade da natureza provocada pela intervencao da
técnica do homem, “[..] uma vulnerabilidade que jamais fora
pressentida antes de que ela se desse a conhecer pelos danos ja
produzidos” (JONAS, 2006, p. 39). Por isso, a educagao ambiental
apresenta-se como sendo algo extremamente importante na
sociedade tecnoldgica que vivemos.

Entre aqueles que responderam ao questiondrio, cinco
professores fizeram uma ressalva de que ha uma questao historica
nessa questao e que a escola, sem a contribuicao da familia, nao
consegue atingir o objetivo de uma formagao para a sensibilizagao
ecologica. Corroboram a ideia Oliveira, Moretto e Sganzerla
(2015), ao destacarem que a filosofia de Hans Jonas acena para
questdes historicas e existenciais que sdo cruciais para a vida

77



humana, assim como para a possibilidade do fim da condigao da
vida humana no Planeta._Jonas, na visao desses autores, destaca a
importancia de uma filosofia que pense nos paradigmas éticos
frente ao avanco do desenvolvimento tecnoldgico. Por intermédio
da técnica, a humanidade encontra-se em um processo
irreversivel de transformagao que exige uma nova ética.

Nesse sentido, destacamos as falas de P19 e P22 como
representativas dessa categoria:

P19 - E no ambiente escolar que se consegue levar aos alunos nio sé
informagdes, mas também discussdes sobre assuntos desafiadores.
Essa relacdo homem-natureza-universo é referéncia, cujo enfoque
estd nos recursos naturais se esgotarem e que o homem ¢é o
principal responsavel.

P22 - O papel da escola é subsidiar o conhecimento para que realmente
aconteca a sustentabilidade e a consciéncia ambiental, tanto na
formacdo como sujeitos de agdo, isto €, cidadaos conscientes de suas
atitudes, conservagao do mundo para as futuras geracoes.

Jonas (2006) apresenta a necessidade de se pensar no ambito
escolar um novo imperativo ético que esteja relacionado aos
desafios da sociedade tecnoldgica. Nas palavras do autor: “O
sacrificio do futuro em prol do presente nao ¢ logicamente mais
refutdvel do que o sacrificio do presente em favor do futuro”
(JONAS, 2006, p. 48).

Identificamos também na fala do professor P10 um aspecto
relevante que nao foi enfatizado pelos demais entrevistados, que é
a importancia da participagao do poder politico para formalizar
politicas publicas que viabilizem a conservagao do meio ambiente:

P10 - Nos professores podemos fazer a nossa parte enquanto
educadores, mas é de fundamental importancia que existam
politicas publicas que incentivem a educagao ambiental. Existem ja
diversos acordos internacionais sobre a preservacao do meio
ambiente, porém é necessario que todos os paises respeitem aquilo
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que foi acordado e que a nivel estadual e municipal existam
mobilizag¢des para sensibiliza¢ao ecoldgica das pessoas.

Assim, nessa categoria, podemos inferir que os professores
participantes do projeto consideram de fundamental importancia a
conscientizacdo ambiental no ambito escolar. Eles enfatizaram,
ainda, a contribui¢ao do Projeto “Escola Sustentavel” em atividades
sensibilizadoras dos estudantes para com o meio ambiente.

e Categoria II — A responsabilidade pessoal com relagio ao
futuro do Planeta

Essa categoria retne os significantes que apontam que os
sujeitos de pesquisa compreendem a importancia de se pensar na
necessidade de uma ética no ambito da civilizagao tecnologica.
Trata-se do perigo de destruirmos o meio ambiente no sentido de
nao mais possibilitarmos a perpetuacao da vida humana no
Planeta devido a auséncia de condi¢des ambientais minimas.

Assim, percebemos que a temadtica responsabilidade emerge
como categoria essencial na ética de Jonas na medida em que é
necessario comprometer-se responsavelmente com as mudangas
que sao realizadas no ambito da técnica, cujas consequéncias nao
podem ser mais mensuradas.

Na questdo sobre a responsabilidade de cada pessoa diante
do futuro do Planeta, as respostas, de forma unanime,
evidenciaram: “acredito que as atitudes humanas podem
comprometer a existéncia de condigdes favordveis a perpetuagao
de seres humanos no Planeta”. Essas respostas vao ao encontro
dos estudos de Luiz (2009) sobre as alarmantes situacOes
climaticas do Planeta Terra e que colocam em relevancia a
situacao de emergéncia de se pensar nas questdes ambientais. A
autora aponta a educagdo ambiental como relevante, no sentido
de se possibilitar estudos a respeito das condigdes ambientais.

Na pergunta aberta sobre nossa responsabilidade diante do
futuro do meio ambiente e das condi¢des de vida humana no
Planeta, as respostas foram convergentes no sentido de que é
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necessdria, inicialmente, uma conscientizagao da populagao para
que se tenha uma sensibilizagio ambiental e, em segundo
momento, € necessario pensar em atitudes praticas que viabilizem
a preservacao ambiental. Essa questdo pode ser evidenciada na
fala do professor P1 como representativa de um grande ntiimero
de respostas obtidas com os outros professores:

P1 - Precisamos nos conscientizar da nossa responsabilidade sobre
0 meio ambiente, pois precisamos cuidar dele para termos um
futuro melhor, sem racionamento de agua e outros fatores que sao
prejudicados com a nossa responsabilidade.

O professor P13 também destaca questoes importantes sobre
o fato de sermos responsaveis diante do futuro do meio ambiente
e das condig¢Oes para a vida humana no Planeta:

P13 - A responsabilidade diante do futuro do meio ambiente e dar
condig¢des de vida no Planeta estdo vinculados a maneira de pensar
e de agir, necessitando assim de interven¢des pautadas na ciéncia e
na reflexao com o objetivo de nortear os resultados futuros.

Madeira, Madeira e Madeira (2013, p. 678) indicam a
relevancia de elaborarem-se estratégias de aplicagao da Legislagao
Ne 9.795/99 objetivando consolidar a educagao ambiental como
uma atividade para pensar uma metodologia cientifica de
exploracao do meio ambiente que seja sustentavel.

Nessa categoria, podemos inferir que ha dificuldades na
conscientizagdo ambiental, tendo em vista que vivemos em uma
cultura individualista. Desse modo, muitas pessoas pensam
apenas egocentricamente e pouco se importam com o meio
ambiente. Outrossim, entre o0s professores pesquisados,
percebemos uma consciéncia sobre o perigo apontado por Hans
Jonas de, em um futuro muito préximo, nao termos condigdes de
sobrevivéncia humana no Planeta Terra. Nesse sentido, entra o
papel da escola em propiciar uma formag¢ao ambiental adequada,
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conforme ¢é proposto pela legislacdo vigente de levar os
estudantes a perceberem esse perigo eminente que nos ronda.

e Categoria III - Atitudes praticas em relacio a educacao
ambiental

Nessa categoria, reunimos os significantes que apontam que
h& uma consciéncia sobre a importancia da necessidade de que se
desenvolva e exista uma educa¢ao ambiental no ambito escolar.
Pelas respostas englobadas dessa categoria, percebemos que os
sujeitos da pesquisa compreendem como relevante o projeto
“Escola Sustentavel”.

Os professores do projeto foram questionados sobre a
responsabilidade dos educadores para com as questOes
ambientais. Isso pode ser evidenciado na fala do professor P21
apresentada a seguir. O professor destaca que € necessdrio, antes
de qualquer atitude, criar-se uma consciéncia ambiental e, por
meio dela, tornar possiveis atitudes positivas nesse sentido.

P21 - Primeiramente hd de se criar consciéncia social para
transformar o comportamento dos cidadaos em relacio ao meio
ambiente e, entdo, evitar as catastrofes ambientais. SO assim
poderemos viver bem em nosso planeta.

Nesse sentido, Oliveira (2014) apresenta o pensamento de
Hans Jonas na modalidade de uma heuristica do medo, como uma
forma de temer as consequéncias catastroficas de uma exploragao
do meio ambiente de modo irresponsavel.

Na questao que indagava sobre o Projeto “Escola
Sustentavel”, 12 professores responderam apenas a alternativa
que dizia: “deveria ter continuidade nos proximos anos para ir-se
trabalhando o tema da sustentabilidade e da consciéncia
ambiental”; trés apontaram que é “relevante e espera que se
produzam frutos na consciéncia dos alunos sobre o futuro do
Planeta”. Os outros professores marcaram, além das
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anteriormente descritas, mais uma alternativa: “importante
porque possibilita pensar em uma escola que produza menos
lixo”. Essa ideia vai ao encontro do que Pelegrini e Vlach (2011)
apresentam entre as multiplas dimensdes da educagao ambiental,
como uma delas o ambito escolar. Desse modo, podemos entender
que isso é de grande relevancia na medida em que forma as
futuras geragdes com uma nova mentalidade, aquela que pensa
em uma nova relacdo entre o ser humano e o tratamento
adequado do lixo e sua diminuicao.

O professor P17, na primeira questao aberta, que perguntava
sobre a relacao entre ambiente escolar e educacao ambiental,
enfatizou a importancia de atitudes concretas em relagdo a
educagao ambiental e a coleta seletiva de lixo da seguinte forma:

P17 - Acredito que a educacdo ambiental e coleta seletiva de lixo
devem ser preocupagdes de toda a sociedade e um compromisso da
escola, pois delas depende também o futuro do Planeta.

O professor P10 afirma ainda que:

P10 - Todos somos responsaveis com o meio ambiente como, por
exemplo, separar nosso lixo e procurar meios de reduzi-lo. Também
temos o dever de conscientizar as pessoas que nao tém essa
consciéncia ambiental.

Nesse mesmo sentido, o professor P5, na segunda resposta
aberta, que perguntava sobre a nossa responsabilidade com
relacdo ao futuro do planeta, enfatizou, como atitude primeira, a
necessidade da conscientizacdo, sendo a escola o ambiente
propicio para isso. Posteriormente, é necessario partir para a¢des
concretas de preservacao do meio ambiente. Nas palavras de P5:

P5 - Penso que nds, como educadores e disseminadores do
conhecimento, devemos sempre trazer para as aulas questoes
ambientais. Nos, professores, temos a responsabilidade de desenvolver
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a consciéncia critica de nossos alunos, para modificar o presente e
prevenir para que, no futuro, nosso Planeja nao se torne inabitavel.

Pelas falas que deram origem a essa categoria aqui descrita, é
possivel inferir que ainda ha muito a se fazer como atividades
praticas para a promocao da educagao ambiental. Dias (1994, p.
166) apresenta diversas possibilidades de atividades praticas em
relagio a educagao ambiental urbana, sendo algo de uma
dimensao ampla. O autor destaca que se deve considerar na
educacao ambiental urbana elementos como a flora urbana, a
fauna urbana, a frota de veiculos e os residuos advindos dela, o
consumo de energia elétrica

A responsabilidade de desenvolver a consciéncia critica nos
alunos, apresentada pelo professor P5 anteriormente, também vai
ao encontro da responsabilidade de todos os cidaddos diante do
eminente perigo e das condiges de existéncia no Planeta Terra,
como apontado por Jonas (2006).

Analises

De modo geral, podemos destacar que os sujeitos
participantes da pesquisa apresentaram como satisfatorias as
atividades desenvolvidas pelo projeto “Escola Sustentavel”. A
organizacao dos dados permitiu-nos identificar trés categorias
sobre a educagao ambiental e as praticas sustentdveis dos
professores que desenvolveram o projeto na escola: a importancia
da educagdo ambiental no ambiente escolar; a responsabilidade
pessoal com relacdo ao futuro do Planeta; e as atitudes praticas
em relacao a educagao ambiental.

As categorias aqui identificadas evidenciam que se torna
importante ressaltar a necessidade de pensarmos cada vez mais em
atitudes praticas para a preservagdo do meio ambiente no contexto
educacional, bem como a responsabilidade pessoal que cada um deve
ter em relacdo ao futuro do Planeta. Assim sendo, além da
conscientizacao individual e coletiva, vale ressaltar, como foi
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apresentado pelos professores pesquisados, que, além das praticas
desenvolvidas no contexto educacional, também precisamos exigir
das nossas governantes politicas publicas que venham ao encontro da
preservacao do meio ambiente. Realizadas tais considerages, os
resultados desta pesquisa enfatizam a importancia da contribuicao de
Hans Jonas para a educagdo ambiental, tendo em vista que esse
filésofo propde que se reflita sobre a responsabilidade de todas as
pessoas diante do eminente perigo de a humanidade nao ter mais
condicoOes de existéncia no Planeta Terra. Desse modo, Jonas, com base
em sua heuristica do medo, incita que pensemos nas consequéncias
dos nossos atos em relacao ao meio ambiente.

A heuristica do medo, apresentada pelo filésofo em questao,
busca nao sé incutir o medo das consequéncias das situagdes que
podem provocar o aniquilamento da espécie humana no Planeta,
mas também despertar no aluno uma nova ética”, uma ética da
responsabilidade. Esse aspecto pode ser evidenciado nas trés
categorias aqui identificadas, na medida em que os professores
buscaram trabalhar a importancia da educagdo ambiental na
escola; a responsabilidade pessoal de cada aluno em relagao ao
futuro do planeta; e as atitudes praticas que foram desenvolvidas
e despertadas em relagao a educagao ambiental.

Apesar de a educagao ambiental ainda ser concebida como
um dos maiores desafios encontrados pelos professores de
qualquer nivel de escolariza¢do, conforme destacado por Pelegrini
e Vlach (2011), as atividades desenvolvidas no presente projeto
reforcam a ideia defendida por Jonas, na medida em que “[..]
buscar fazer com que os alunos reflitam sobre a necessidade de
zelar pelo futuro é ser responsavel pelo presente e por sua
permanente possibilidade de vir a ser. Cuidar do presente
significa zelar pelo futuro, ndo sé da vida humana como também
da natureza” (ZANCANARO, 2010, p. 129).

O aspecto da interdisciplinaridade vivenciado no projeto
revela um aspecto interessante como uma meta alcancada, pois,
conforme aponta Luiz (2009), é preciso pensar nas agdes isoladas
de cada disciplina, visto que estas nao sao suficientes para se
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atingir os objetivos almejados pela educacao ambiental. A autora
destaca ainda que em um projeto transdisciplinar é necessario que
se entenda cada instituigao escolar de modo sistémico, que pense
a ecologia e as relagbes ambientais como uma 4&rea de
conhecimento como exercicio da cidadania.

O aspecto interdisciplinar trabalhado no projeto também vai
ao encontro do que Dias (1994) entende para a educagao
ambiental, por adotar uma visao holistica de todos os fenomenos
que prejudicam o meio ambiente, e por ser “[..] o agente
otimizador de novos processos educativos que conduzam as
pessoas por caminhos onde se vislumbre a possibilidade de
mudangca e melhoria do seu ambiente total” (DIAS, 1994, p. 166).

Acreditamos que as atividades desenvolvidas no presente
projeto, além de promoverem reflexdes sobre a responsabilidade
como fundamento de uma ética do futuro, conforme defendida
como Jonas (2006), também contribuem para a construcao “[...] de
um novo palco da vida como forma de sensibilizacao, expressao e
mobilizacao que leva criticamente a descoberta de novos valores e
atitudes” (LUIZ, 2009, p. 33).

Os resultados aqui apresentados permitem-nos refletir sobre a
importancia da existéncia de projetos que contemplem a educagao
ambiental no ambito escolar e com a preocupagdo com a
sustentabilidade ambiental. Essa preocupagao evidencia a
necessidade da nova ética para sociedade tecnoldgica conforme
apontado por Jonas (2006). Portanto, é de fundamental importancia
que o tema educagdo ambiental seja fortemente trabalhado no
ambito escolar para incutir, nas futuras geragdes, uma
conscientizacao sobre o destino da propria vida humana no Planeta.

Consideragoes finais
A génese deste artigo ancorou-se em reflexdes emanadas da
realizacdo de um projeto interdisciplinar denominado “Escola

Sustentavel”, realizado em uma escola estadual do municipio de
Santo Antonio da Platina - PR. Com base nessas reflexdes,
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podemos apontar que a realizagdo de tal projeto, em vez de
propiciar respostas prontas sobre educagao ambiental, acabou por
suscitar novas indagacoes e questionamentos de como se efetivar
a educagao ambiental na escola.

Perpassamos por autores como Dias (1994) e Toaldo e Meyne
(2013), os quais entendem que a educagdo ambiental deve ser
interdisciplinar e, muito mais do que contetdos, deve ser uma
reflexdao sobre praticas responsaveis diante do meio ambiente.
Discutimos, também, o pensamento de Jonas (2006), que
apresenta o fato de vivenciarmos a necessidade de uma ética e
considerar a responsabilidade como principio, diante da
possibilidade de que podemos estar nos equivocando quando
realizamos agOes que impossibilitam a perpetuacdo da vida
humana no Planeta Terra. O referido autor alerta, ainda, que
ocorre um reducionismo antropocéntrico quando consideramos o
ser humano como Unico ser importante do meio ambiente. E
justamente esse ser humano que tem em maos o poder de causar
um desequilibrio permanente nos ecossistemas.

Com esta pesquisa, encontramos trés categorias sobre as
concepgoes dos professores que desenvolveram o projeto na escola: 1
- A importancia da educagao ambiental no ambiente escolar; 2 - A
responsabilidade pessoal com relagao ao futuro do Planeta; 3 -
Atitudes praticas em relacdo a educacdo ambiental. A andlise dos
resultados a partir dessas categorias permite inferir que os sujeitos
pesquisados consideram relevantes as agdes, como as desenvolvidas
por meio do projeto “Escola Sustentavel”, e consideram a institui¢ao
escolar como responsavel pela formagao de cidadaos que respeitem
o meio ambiente. Os dados apontam no sentido de uma dificuldade
de se apresentarem atitudes praticas de preservagao do meio
ambiente que vao além, por exemplo, da reciclagem do lixo.
Outrossim, foi apontada pelos professores pesquisados a
importancia de se exigir dos governantes a efetivagao de politicas
publicas que se pautem pela preservacao ambiental.

As reflexdes aqui apresentadas reforcam as ideias de Jonas
(2006), diante da preocupagao das mudangas provocadas pelo
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mundo tecnoldgico, para que estas nao se convertam em ameaca
para o meio ambiente. E necessario, portanto, pensarmos e
desenvolver uma nova ética, conforme destaca Oliveira (2014),
para que a educacao dé conta das novas exigeéncias dos tempos de
descobertas tecnoldgicas. Essa nova ética exigida para a nova
sociedade tecnolodgica é de fundamental importancia para que o
tema educagdo ambiental faga parte do contexto escolar, para
incutir nas futuras gera¢gdbes uma ética da responsabilidade,
conforme defendido pelo filésofo alemao Hans Jonas, para que,
junto a ela, surja um interesse em refletir sobre o destino da
propria vida humana no Planeta.

Podemos destacar que a educagdo e os educadores tém um
grande papel nessa caminhada para que uma educagao ambiental
se efetive de fato, ndo somente nas praticas desenvolvidas no
contexto escolar, mas que esta ecoe por toda a sociedade.
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FORMACAO DISCENTE NA UNIVERSIDADE:
DA BILDUNG A EXPERIENCIA FORMATIVA DE SI

Rosane de Fatima Ferrari
Arnaldo Nogaro

Introducao

A formagdao discente na universidade é uma discussao
desafiadora, levando em conta o percurso formativo que o
estudante precisa seguir em busca de sua constituigio como
humano e de uma profissionalizagao. Desafio este que move esta
produgao escrita em torno de uma reflexdo que promova maior
proximidade entre o espago e tempo universitarios, envoltos por
uma atengao e compreensao para o ser e estar dos discentes na
universidade. Permeia este escrito, também, a relevancia de
apontar que o viver um processo de formacao, de experiéncias, de
conhecimentos produzem sentido e significado para suas vidas
pessoais e profissionais.

Buscando essa compreensao, envolvemos o conceito de
formagao humana (bildung) que tem sido tratado ultimamente por
autores como Dalbosco, Miihl e Flickinger (2019), Geogen (2019),
Flickinger (2010), Zuben (2020), e Severino (2006) dentre outros. No
dizer de Dalbosco, Miihl e Flickinger (2019), bildung se relaciona ao
desenvolvimento humano ampliado de modo que englobe a
formagao para autonomia e emancipagdao do sujeito, cultivo de
valores e conhecimentos necessarios a vida em sociedade.

A bildung se faz presente a partir do desenvolvimento das
capacidades humanas, em todas as dire¢cdes e contextos e nao
somente no questionamento de determinadas competéncias e
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habilidades, voltadas a aprendizagens mecanicistas que se mostram
cada vez mais presentes no discurso mercadologico atual e das
politicas publicas nacionais e mundiais direcionadas a educagao.

Referindo-se a formacdo do homem na sua integralidade
Georgen (2019), trata da bildung como teoria da formagcao,
revelando os fundamentos de uma ciéncia, cujo objetivo seria
expressar o ser, o vir a ser e as determinagdes do ser humano, uma
expressao de racionalidade como elemento distintivo do ser
humano, em busca da emancipagao. Revela ainda a necessidade
natural que o ser humano possui de conduzir e ser conduzido por
processos educativos.

No panorama do cendrio presente, diante de um ritmo
acelerado de transformagdes e incertezas por que passa a
humanidade, Zuben (2020) indaga: como € possivel desenvolver
um projeto de formagao de autoconstrugao? Para tanto, propde a
articulacao dialética entre os fatores internos que envolvem
direcao, significacao e finalidade; com as dimensodes cognitivas de
compreensdo e pensamento e as dimensdes comportamentais, que
abarcam atitudes e agdes conscientes e voluntarias de carater
ético; circunstancias crisogénicas de incerteza, complexidade e
desordem que influenciam nos projetos de formagao humana.

Para tratar dos desafios educacionais contemporaneos,
Dewey apresenta-se como “[..] o herdeiro direto da bildung
humanista [...] compreendendo a educa¢ao como preparagao para
a vida em sentido amplo e nao exclusivamente para um oficio
especializado” (DALBOSCO, 2019, p. 55). Procurando contribuir
com uma teoria da formacao a partir do sujeito aprendente, Josso
(2004) destaca a necessidade de uma compreensao mais profunda
dos processos através dos quais as pessoas se formam. Desta
perspectiva partimos para refletir a respeito da formagdao com
base no conceito de bildung.
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Bildung: formacao humana integral

Na perspectiva do desenvolvimento de uma concepgao
ampliada do termo formacao € que se inicia esse percurso tedrico,
tratando, primeiramente, desse tema na perspectiva da bildung
que tem sido reconhecida, a partir da modernidade, como um
importante referencial analitico em relacao as visoes limitadoras
da educagao, por “[..] sua relevancia e, a0 mesmo tempo, a
riqueza e a ambiguidade que o conceito apresenta, tornando-o
precisamente critico e produtivo” (DALBOSCO; MUHL;
FLICKINGER, 2019, p. 7).

O termo/conceito bildung aqui estudado teria surgido na
Alemanha e possui relacdo com o grande movimento intelectual
iniciado no século VIII, romantismo, e sugere ser a atualizagdo e
refinamento do antigo conceito de formacgao grega, entendida
como Paidéia, marcado pelo idedrio da ascensao, elevagao da
humanidade, por um pensamento de matriz fortemente racional.
Conceito este traduzido como formagao, cultura, que se
desenvolve no contexto do pensamento humanista.

O valor da bildung, formagdo estd em elevar o aspecto
intelectual pela razao, condigao acima de qualquer outra forma de
desenvolvimento (autodeterminacdo), preponderancia da razao
sobre as emocgoes, afetos, conhecimentos religiosos. Nesse
contexto, as criticas ao iluminismo por uma racionalidade
exacerbada faz surgir outros dois movimentos muito importantes:
o romantismo, em que a escola de pensamento tem um grande
apelo cultural, artistico e filosdfico, desenvolvendo conceitos que
orientam sua critica a exacerbacdo da razdo, deixando em
segundo plano, a sensibilidade humana. E o idealismo,
movimento que transita entre o iluminismo e o romantismo, mas
que tem uma caracteristica muito propria, por ser uma filosofia
sistematica, um conjunto articulado de explicagdes que se voltam
a todas as questdes da humanidade.

O idealismo nasceu originalmente na Universidade de Jena e
depois vai se desenvolver fortemente na Universidade Berlim, criada e
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liderada por Humboldt, lider de um movimento Educacional, que
implica uma reforma Universitaria, um novo modelo de universidade,
por envolver o tripé do ensino, pesquisa e extensao. Constituindo-se
em um espago de desenvolvimento de novos conhecimentos e a
ampliacdo da concepcao de educagdo e de formagado (bildung),
referindo-se a algo mais elevado e mais intimo, ou seja, 0 modo de
perceber, que vem do conhecimento e do sentimento, que se expande
harmoniosamente na sensibilidade e no carater.

A bildung (ou formagao) guarda um ideal que orienta os
esforgos para entao alcanga-los na sua plenitude. Ideal este que
continua sendo pertinente para pensar a formagao humana, diante
de um cendrio de competitividade global, onde as pessoas
recebem formagao para cumprirem uma demanda esperada pelo
mercado de trabalho e respondem cada vez mais aos desafios,
especializagOes e exigéncias técnicas.

Para Dalbosco (2010, p. 111), “[...] a sociedade contemporanea se
veé assolada por um conjunto de fendmenos que assinalam a
passagem do mundo do trabalho ao mundo do conhecimento.” Isso
significa dizer que o trabalho humano e as relagdes mercantis que o
caracterizam assumem as novas feicoes no mundo contemporaneo,
logo exigindo uma nova perspectiva de institui¢des e formagao,
inclusive incentivando aquilo que se chama de formagao enxuta,
curto prazo e que, diga-se de passagem, torna-se ainda mais
superficial a formagdo prestada e exercida.

O conceito de formagao hoje nao coloca o ser humano no
centro das preocupagdes, diz Dalbosco, Miihl e Flickinger (2019, p.
178), tendo sido afetado e transformado pelo cendrio
socioecondmico, que nao consegue "[...] extinguir a consciéncia da
relevancia dos aspectos éticos-sociais e biografico-construtivos na
formagao dos individuos. Porque eles sobrevivem ao buscar
lugares especificos de sua possivel efetuagao; a saber, lugares fora
das institui¢oes tradicionais de educacao."

Dessa forma, a sociedade se tornou e continua muito
complexa e com o gigantesco desenvolvimento técnico e cientifico
e o crescente aumento nas pesquisas, na esfera produtiva cultural,
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isso redefine o quadro das profissdes cada vez mais crescente. Ao
mesmo tempo, permanecem no espago em que atuam sem
significativas trocas de conhecimentos com seus pares ou
profissionais de outras dreas, demandando abertura e
predisposicao ao aprendizado continuo. Para Flickinger (2010, p.
181), no lugar de conhecimentos objetivos e habilidades
instrumentais, exige-se uma competéncia reflexiva, ou seja, a
disposi¢do e capacidade de questionar as certezas antes
construidas, e de “[...] redefinir, sempre de novo, o préprio papel
supostamente estdvel dentro da organizacao do processo de
trabalho. A isso vincula a disposicao da pessoa de continuar
aprendendo e adquirindo conhecimentos novos.”

Na visao de Masschelein e Simons (2021, p. 47-48), a formagao é
o coragao da escola. Ela tem a ver com a orientagao dos alunos para o
mundo como ele é construido para existir no sujeito ou na matéria, e
“[...] essa orientacdo diz respeito, principalmente, a atencao e ao
interesse para com o mundo e, igualmente, a atencao e ao interesse
para com a propria pessoa em relacao ao mundo.” Neste momento se
mostra pertinente pensar os pressupostos indicados pela bildung,
contemplando uma formagdo ampliada, inclusive com as
contribui¢des das humanidades, haja vista que os académicos
acabam sendo formados tecnicamente e lhes carecem aspectos
humanistas que os direcionaram a essa amplitude da formagao,
possibilitando inclusive relacionar as prdprias experiéncias
formativas a sua profissionalizagao.

No universo formativo que encontramos atualmente, ha
algumas incoeréncias diante do conceito de formagao, por
exemplo, quando se diz que ao concluir um curso superior a
pessoa esta formada, preparada para exercer sua profissao — isso é
um grande equivoco; outra incoeréncia que se vé é o professor no
ambiente escolar ou universitdrio, como sendo aquele que ensina
e o aluno aquele que aprende, como se tivesse chegado até ali
como uma “folha em branco”, sem conhecimento, cultura,
histdria, sem formacao alguma.
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Diante deste cendrio, cada vez mais percebemos que as novas
geragdes se mostram despreparadas para a construgao de
referenciais  critico-interpretativos  sélidos e consistentes.
(DALBOSCO, 2010). Duarte Junior (2010, p. 26) alerta que esse
descuido também acontece com perda da sensibilidade das novas
geragoes, fazendo com que haja uma crise de conhecimento, “[...]
uma crise na qual o intelecto avantajado enfarta o coragao
apequenado.” Em outras palavras, as condi¢des de vida das novas
geracgOes contribuem para uma deseducagao dos sentidos, para a
perda de nossas caracteristicas mais peculiares como espécie que
sao nossos sentidos, para o “[...] empobrecimento da capacidade
de aprender sensivelmente a realidade ao derredor.” (DUARTE
JUNIOR, 2010, p. 26). A superficializagdo j4 se inicia nas escolas
quando os professores nao contemplam o todo, estudam e
ensinam aquilo que ¢ especifico de sua disciplina, nao
valorizando, as diferentes linguagens nos primeiros anos da
escolaridade e posteriormente, por exemplo, deixando de lado a
interdisciplinaridade. Sendo que o educador necessitaria ter um
espirito aberto, uma formagao ampla, para compreender o todo
do processo pedagdgico e as capacidades de reflexdao que surgem
dai como resolugao de muitos problemas na area da educacao.
Essa formacao que ocorre prioriza uma formagao excessivamente
profissionalizante, desconectada de uma formacao integral.

Uma perspectiva atual de formagao

Formar para que profissao e a partir de que ideia de formagao?
Indaga Dalbosco (2010), registrando sua percepgao de um aumento
nas produgoes de conhecimento atualmente, a0 mesmo tempo uma
especializacdo, uma superficializagdo do todo. Nessa mesma
perspectiva de fragmentacao é que Gallo (2012) nos lembra que os
meios de comunicacado em massa e o aumento desordenado do uso
da internet esta tornando nossa sociedade um império da opinido,
pois ela é muito mais acessivel, ndo exige esfor¢o tal como um
pensamento ordenado, critico, criativo e construtivo.
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Ora, o que precisariamos para contrapor tal cenario?
Certamente de uma formagao integral mais ampla e humanista,
da qual nossa sociedade carece. Isso nos remete a necessidade de
formacao permanente e, associada a ela, a ideia de que todos
precisam estar capacitados a atualizar-se constantemente. Cenci
(2008) entende por formacgado, algo processual, que envolve o
conjunto das possibilidades de desenvolvimento do ser humano
como tal e que possui uma forte conotagao pedagogica.

E fundamental pensar em uma formagio humanista que
permitiria entender/compreender as transformagdes que os
contextos sociais, politicos, culturais, econémicos e educacionais
apresentam, mas o que implicaria esta formagao?

[...] uma formagdo humanistica necessitaria estar efetivamente
comprometida com a preparagdo para a vida em sociedade,
perseguindo certas dimensdes fundamentais desta, tais como a
dignidade pessoal, o reconhecimento do préprio valor como pessoa
e do valor dos outros, o desenvolvimento da autonomia pessoal e
um projeto de vida coerente e exitoso para si, o respeito aos
semelhantes e ao meio ambiente, a constru¢ao de uma visao de
mundo coerente e critica, a capacidade de estabelecer vinculos
sociais e atribuir significado as agdes e as coisas, uma compreensao
temporalmente situada de si e da sociedade em que vive, a
orientacao mediante valores universais, etc. (CENCI, 2008, p. 1).

Para Georgen (2016), o fio condutor desse processo € a busca de
uma nova coeréncia identitaria do ser humano para fazer frente a
fragmentacao e extrema valorizagao do lado racional e técnico do ser
humano. Este possui um grande desafio na atualidade que é
perceber-se humanamente ligado ao outro, isso porque -
erroneamente - as relagdes humanas parecem cada vez mais estarem
ligadas por interesses, pela instrumentalizacdo, tanto do saber,
quanto do trabalho. E, ainda, parece que a perda do Eu e da
subjetividade é marcante nesta sociedade. Sem essa subjetividade se
aceita mais facilmente aquilo que a sociedade imp&e como regra ou
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padrao a ser cumprido, ndo permitindo a autonomia, a
autoconstrucao e, consequentemente, a emancipac¢ao humana.

No entender de Flickinger (2010), isto demanda um processo
de formacao que clama um projeto centrado no ser humano e nao
em solicitagdes a ele alheias. Requer entao confrontar o
desinteresse acentuado por wuma formagao aprofundada,
autdnoma e critica que supere a fragmentagao dos saberes e as
consequéncias que traz para a sociedade, que levam os individuos
a somente centrar seus esforcos em se adaptar a realidade em que
vivem, em vez de transforma-la através do conhecimento.

Flickinger (2010, p. 179) relata que as experiéncias que
vivemos nas ultimas décadas, nos mais diversos ambitos da vida,
seja privado ou social, “[..] ndao deixam duavidas de que as
transformacdes ai vividas tenham servido, antes de mais nada,
para aperfeigoar e sofisticar o dominio da ldgica econdmica sobre
o ser humano.” Isto requer uma formagao capaz de contribuir nao
somente com a transformacdo de cada um, no que concerne as
possibilidades de autoformagao e autoconhecimento para um
melhor aproveitamento daquilo que nossa época pode oferecer,
mas também, capaz de contribuir com o resgate e o cultivo da
natureza de cada individuo, levando-nos a rever os rumos para os
quais estamos encaminhando nosso planeta.

A escola como experimento formativo, como modo de vida,
depende da dimensao ativa e livre da capacidade humana “J...]
alicer¢cada no tempo livre, cujo sentido consiste em assegurar ao ser
humano a possibilidade de se experimentar formativamente em
meio ao grande mundo que habita e do qual faz sua morada”
(DALBOSCO, 2020, p. 20). Sob uma perspectiva critica da bildung, a
educacgdo ndo se limita ao “[...] desenvolvimento de habilidades e
competéncias”, mas em uma “[...] concepgao ampliada de formagao
como reflexao, autoconhecimento, autodesenvolvimento,
autodeterminagao, felicidade, justica e moralidade”. (DALBOSCO;
MUHL; FLICKINGER, 2019, p- 8). Neste horizonte é que Morin e
Diaz (2016, p. 85) situam a dupla missao da universidade: “[...] a
formacgao das pessoas para a vida, o que significa replanejamento
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politico de si mesma para abrir-se a uma nova compreensao sobre a
cidadania, democracia e politica;” e que dentro de seu trabalho
cabe criar e transformar ha de “[...] abrir-se ao Sul e ao que esta
no¢ao ambigua e inquietante traz consigo para inovar e tornar
possivel uma mudanca cultural planetaria.”

Nesse percurso, a bildung, a partir dos seus referenciais,
possibilita a ampliacdo de reflexdes sobre os limites e as
potencialidades de transformagao da educagao, destacando que
“[...] sem a compreensao da tradicao pedagdgica e, em particular,
da bildung moderna é impossivel compreendermos quem
efetivamente somos e a educacao que temos ou estamos deixando
de desenvolver.” (DALBOSCO; MUHL; FLICKINGER, 2019, p-9).

Em termos pedagodgicos a bildung “[..] significa, agora, a
formacdao do homem virtuoso mediante influéncia externa a luz
do conceito de cultura e civilizagao, atinentes ao progresso do
mundo” (GOERGEN, 2019, p. 19). Nao perdendo de vista “[...]
que o objetivo de transformacao social pela formacao do
individuo deve partir das condi¢des concretas do seu tempo, sem
contudo condicionar-se a elas”. (GOERGEN, 2019, p. 20).

O sentido ético da condicdo humana € o que assegura,
segundo Dalbosco (2019, p. 52), a passagem da formacao para a
autoformagao, considerando “[...] a capacidade do ser humano de
pensar por si mesmo, tomando consciéncia, em seu processo de
estranhamento, sobre o fato de que sua biografia individual é
formada por uma trajetoria jamais retilinea.” Masschelein e
Simons (2021) reforcam que a formagdo envolve sair
constantemente de si mesmo ou transcender a si mesmo, ir além
do proprio mundo da vida por meio da pratica e do estudo. Esta
complexidade e totalidade figuradas no ser humano exigem uma
formacgao que considere sua integra condi¢ao e ndo o veja somente
“[...] como elemento funcional em um sistema por ele vivido como
um mundo a ele impingido” (FLICKINGER, 2010, p. 193).

A teoria da formagao relativa a vida humana e as rela¢des
sociais é desenvolvida por Humboldt (1977 apud GOERGEN,
2019, p. 23) e inclui:
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a) a ciéncia dos principios, explicitando tanto a possibilidade
quanto a validade dos fundamentos da formacdo; b) as teorias
sobre as principais dimensdes do humano, com vistas ao
significado do tornar-se ser humano; ¢) uma abrangente
investigagao empirica que, com a ajuda de métodos empirico-
cientificos, revelasse os dados e fatos indispensdveis para o inicio
da transformacgao de cada individuo.

A escola como experimento formativo, como modo de vida,
como tempo livre de écio estudioso, depende da dimensao ativa e
livre da capacidade humana “[..] cujo sentido consiste em
assegurar ao ser humano a possibilidade de se experimentar
formativamente em meio ao grande mundo que habita e do qual
faz sua morada”. (DALBOSCO, 2020, p. 20).

Severino (2006, p. 621), reforca este posicionamento ao inferir que a
educagdo nao € apenas um processo institucional e instrucional, seu
lado visivel, “[..] mas fundamentalmente um investimento formativo
do humano, seja na particularidade da relagao pedagogica pessoal, seja
no ambito da relacdo social coletiva.”

O conceito de formagdo junto a Universidade, considerando a
bildung, refere-se “[..] as ideias de conhecimento, autonomia,
liberdade, progresso e cooperacao” (GEORGEN, 2019, p. 24).
Colocando-se  contraria a uma “[..] educacao seletiva,
instrumentalizadora, destinada exclusivamente a preparar a ‘massa
trabalhadora’ para as atividades praticas, mercadolégicas” (MUHL;
MARANGON, 2109, p. 70), desconsiderando desenvolvimento
integral do sujeito. Na visao de Carlino (2017, p. 13), aprender na
universidade ndao é um ganho garantido. “Depende da interacao
entre alunos, docentes e instituigdes. Depende do que faga o
aprendiz, mas também depende das condi¢des oferecidas pelos
docentes (e as que nos fornecem as institui¢des) para que o primeiro
coloque em marcha sua atividade cognitiva.”

Na nova ordem mundial chamada neoliberalismo, a partir da
governanca empresarial, a escola e os seres humanos sao
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pensados por critérios da competicdo, da eficiéncia da
rentabilidade economica.

O neoliberalismo transformou o sujeito contemporaneo em um
empreendedor de si mesmo, que se orienta através dos dispositivos
da competicao, eficiéncia e lucratividade, em uma forma de gestao
das mentes humanas, que transformam o sujeito contemporaneo
em um empreendedor individualista. (DALBOSCO, 2020, p. 27-28,
grifo do autor).

As mudangas que a nova governanga empresarial provoca na
institui¢do escolar reduz a escola ao modelo de gerenciamento
empresarial, introduzindo nela o espirito da concorréncia,
instrumentalizando os sujeitos para alcangarem seus fins
particulares. A escola deixa de ser uma comunidade humana,
orientada pelo tempo livre, organizada pela busca do saber
incansavel, ancorada na perspectiva da formagao humana,
passando a ser vista como fonte de negocio lucrativo, sendo
avaliada pela sua rentabilidade economica e regida pelo
dispositivo da eficiéncia (DALBOSCO, 2020).

O ideal de formacdo na contemporaneidade esta
condicionado a integracao sistémica, relacionada a uma educagao
instrumental, tornando claro segundo Georgen (2019, p. 30) “[...]
que para recuperar a esperanca perdida, ndo basta seguir a
mesma trilha autorreferenciada da razao instrumental que levou a
dissolugdo da consciéncia, da subjetividade e da substancia ética.”
Severino (2006, p. 621) alerta que essa situagao degradada do
momento histérico-social que atravessamos so6 faz agucar o
desafio da formagao humana, necessaria pelas caréncias Onticas e
pela contingéncia ontologica dos homens, mas possivel pela
educabilidade humana. “Quando se fala, pois, em educagao para
além de qualquer processo de qualificacdo técnica, o que estd em
pauta é uma auténtica Bildung, uma paidéia, formagao de uma
personalidade integral.”
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No entendimento de Goergen (2019, p. 30), talvez “[..] a
formacao deva ser pensada nao como liberdade, nem como submissao
em relagao a realidade, mas como relagao dialética de encorajamento e
superagao.” Hoje, segue o autor, “[..] vivemos a imanéncia e
esquecemos a transcendéncia”, conflito inerente a historia: “[...]
conflito entre a positividade e a possibilidade, entre o tdpico e o
utopico, entre o lugar e o ndo lugar” (GOERGEN, 2019, p. 31).

E nessa “[..] relacio dialética entre a imanéncia e a
transcendéncia, conduzida pela consciéncia humana, que se
constitui o processo formativo do sujeito histérico,” de acordo
com Georgen (2019, p. 32), que segue afirmando que “Formacao
significa, nesse sentido, a arte de o sujeito se constituir
historicamente na consciente articulacdo entre a positividade do
presente, as caréncias do passado e as possibilidades do futuro”
(GOERGEN, 2019, p. 32).

Nesse percurso Zuben (2020, p. 53) indaga: de onde provém o
que me torno, ao me tornar outro pelo saber? Propondo refletir
sobre as incertezas e transformagdes provocadas pelo ritmo
acelerado das inovagoes técnicas e cientificas que movimentam as
civilizagdes na atualidade. “Novas matrizes e formas de cognicao
e de inteligibilidade estao surgindo, outras l6gicas, em suma, uma
racionalidade mais alargada” (ZUBEN, 2020, p. 54), alterada pela
concepgao da temporalidade e na dificuldade de adaptagao aos
ditames do sistema tecnocientifico que dita modos de vida e de
consumo, banalizando o excepcional e exaltando o banal,
reorganizando o imagindrio social, no que diz respeito a
democracia, condi¢oes de vida e de conhecimento.

Carlino (2017, p. 184) pondera a respeito da funcao do
professor, do conhecimento e do que se aprende na universidade.
Para ela, aprender determinado conhecimento tem sentido porque

[..] habilita a pensar o mundo a partir de novos enfoques, porque
permite entender o que antes era incompreensivel, porque capacita
para resolver problemas praticos, porque nos torna menos escravos do
senso comum e do “6bvio”, porque oportuniza multiplicar respostas e
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perguntas ampliando nossas fronteiras materiais e mentais, porque
oferece ferramentas para iluminar o que para outros sdo penumbras,
porque abre as portas para certas comunidades profissionais, porque
estende nossas competéncias pessoais.

Pensar a universidade como experimento formativo torna-se
tarefa ética, indispensavel, para enfrentar a soberba humana,
inflamada pela vida neoliberal e seus assujeitamentos.

Da formacdo académica as experiéncias formativas de si

Han (2017), falando da vida presente, diz que nos
transformamos em zumbis sauddveis e fitness, zumbis de
desempenho e do botox. Assim hoje, estamos por demais mortos
para viver e por demais vivos para morrer. No entender do autor, a
experiéncia cotidiana absolutiza o sadio e destrdi precisamente o
belo. Como falar em experiéncia de formagao neste contexto? Se a
experiéncia, segundo Bondia (2002) é o “que nos passa”, “o que nos
acontece”, “aquilo que nos acontece”, torna-se dramatico tratar de
nossas experiéncias de formag¢ao dentro dos antagonismos que nos
encontramos, da ambiguidade de nossa existéncia.

A ambiguidade da formagao humana em Dewey é marcada
pela tensao entre o individuo e a sociedade “[...] como resultado
do processo de socializagao no qual o ser humano desenvolve a
ampla capacidade de se deixar formar, de formar-se a si mesmo e
de formar os outros” (DALBOSCO, 2019, p. 56). E a autoformagao
implica o processo criativo do ponto de vista pedagogico, “[...] a
capacidade humana de desenvolver multiplas capacidades, nas
mais variadas dire¢oes” (DALBOSCO, 2019, p. 56).

Dalbosco (2019) discorre sobre a formagao como
acontecimento ambiguo, rompendo com a teleologia fixa, fechada
e autoritdria, destacando a plasticidade e o dinamismo na
condi¢ao humana, considerando que o espago formativo humano
se encontra no espago social conflitivo, abertos e plurais, rumo a
formas democraticas de vida e de justiga social.
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A teoria da instrugao desenvolvida por Dewey envolve a
teoria da acgdo e da sociedade, abordando a nogao de plasticidade
do ser humano como “[...] flexivel e maledvel, que sofre infinitas
metamorfoses ao longo de sua vida, ele se deixa formar ao mesmo
tempo em que forma e se autoforma”. Abordando “[..] a
plasticidade como condi¢do de sua nogao de educagdao como
crescimento” (DALBOSCO, 2019, p. 53).

Severino (2006, p. 621) vé na educagdo o recurso para que
essa formacdo possa ser oportunizada, uma vez que essa
formacao significa a prépria humanizagao do homem, “[...] que
sempre foi concebido como um ente que ndo nasce pronto, que
tem necessidade de cuidar de si mesmo como que buscando um
estdgio de maior humanidade, uma condi¢ao de maior perfeigao
em seu modo de ser humano”.

Para tanto, a educagao terd que ser pensada, teleoldgica,
representada pela dinamica do verbo “educar”. “Se a educacao
nao vive sem objetivos, estes precisam ser tracados de maneira
aberta para que possam ser permanentemente refeitos”
(DALBOSCO, 2019, p. 62).

Neste entendimento, Severino (2006, p. 621) apresenta os
diferentes sentidos que o verbo “formar” tenta expressar, tais
como: constituir, compor, ordenar, fundar, criar, instruir-se,
colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser. “E relevante
observar que seu sentido mais rico é aquele do verbo reflexivo,
como que indicando que é uma agao cujo agente s6 pode ser o
proprio sujeito.” O cultivo de si é condi¢dao nao so da libertagao de
cada um, como ser préprio e tnico, mas a fonte da real liberdade
de toda a humanidade. Este cultivo de si envolve a abertura e
predisposicdo a experiéncia formadora como atitude, como
momento que renunciamos ao ativismo e decidimos acatar o
apelo para ver, sentir e escutar o que nos acontece.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢ca ou nos

toque, requer um gesto de interrupgao, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
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para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espaco (BOMDIA, 2002, p. 24).

Pelo autocultivo, cada individuo participa da realizagao do
humano como valor universal (MUHL; MARANGON, 2019). O
modelo de formagdo constitui-se num conceito pedagdgico
vinculado a pratica autobiografica, pelo exercicio do autocultivo,
que “[...] envolve a capacidade de desenvolvimento de diferentes
disposi¢des, como a lucidez, a perspicacia, a serenidade, o
cuidado, a atengao as emogdes pessoais, 0 exame do coragao”
(MUHL; MARANGON, 2019, p. 77).

Sobre a concepgao espago-temporal do processo de formagao,
Hoyer (2019) registra que formacao é uma figura temporal e que
um nao existe sem o outro, podendo ser objetivo, compreendendo
as estruturas externas, ou subjetivo, envolvendo as sensagdes
temporais. Tempos de formagdo tocam sensagdes temporais e
podem variar de ser humano para ser humano. Os espagos
formativos possuem orienta¢des sociais, lugares ou institui¢des
que se diferenciam de outros, pois “[...] o importante é que a
formagao ocorre de tal modo que o momento da autonomia, do
formar-se a si mesmo, estd sempre presente como pano de
fundo.” (HOYER, 2019, p. 149), de tal sorte que o ambiente
também passa a ser formativo, constituir-se como componente
instituidor e condigao do percurso formativo.

De acordo com Dewey (1979), a educagao nessa perspectiva é
uma constante reconstru¢do da experiéncia, de forma a dar-lhe
cada vez mais sentido e a habilitar as novas geragdes a responder
aos desafios da sociedade. E isto envolve o pensar criativo,
reflexivo, problematizador e inquieto diante da realidade.
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Robinson e Aronica (2019, p. 124) lembram que o “[..]
pensamento critico envolve mais do que a logica formal. Ele
envolve interpretar o que se pretende, entender o contexto,
revelar valores e sentimentos escondidos, discernir motivos,
detectar desvios e apresentar conclusdes concisas das maneiras
mais adequadas.” Educar, portanto, é mais do que reproduzir
conhecimentos. E incentivar o desejo de desenvolvimento
continuo, preparar pessoas para transformar algo. Para Dewey
(1979, p. 17) “[...] o principio de que o desenvolvimento da
experiéncia se faz por interagao do individuo com pessoas e coisas
significa que a educacao é, essencialmente, um processo social”.

Os ensinamentos de Dewey dao énfase a experiéncia,
experimentagao, aprendizagem motivada, liberdade e a outros
conhecidos conceitos de educagdo progressiva que influencia o
século passado e este, especialmente, por compreender que a
verdadeira experiéncia educativa envolve, acima de tudo,
continuidade e interacao entre quem aprende e o que € aprendido.
Mas essa experiéncia somente serd educativa na medida em que
se apoia sobre a continuidade do conhecimento relevante e na
medida em que tal conhecimento modifica a perspectiva, a atitude
e a habilitagao do aprendiz ou aluno.

[...] toda a experiéncia vive e se prolonga em experiéncias que se
sucedem. Dai constituir-se o problema central de educacgéo
alicercada em experiéncia a selegao das experiéncias presentes, que
devem ser do tipo das que irdo influir frutifera e criadoramente nas
experiéncias subsequentes (DEWEY, 1979, p. 17).

Objetivando refletir sobre a formagao e o lugar que ela ocupa
nas experiéncias que formam e transformam a identidade e a
subjetividade do sujeito aprendente, Josso (2004, p. 14)
compreende que “Formar é sempre formar-se. Todo
conhecimento € autoconhecimento. Toda a formacao ¢é
autoformacgao.” Discorre sobre a autoformagao como “[..] um
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empenho pessoal, afetivo, com uma ligacao entre os saberes e a
vida” (JOSSO, 2004, p. 8).

Os académicos possuem varias experiéncias, que vao ajuda-
los a dar sentido (ou nao) aos contetidos disciplinares, mas ¢
preciso que tenham consciéncia disso, para mudarem sua
concepgao de aprendizagem. Perceber e valorizar o “[...] carater
processual da formagao e da vida, articulando espagos, tempos e
as diferentes dimensdes de ndés mesmos, em busca de uma
sabedoria de vida.” (JOSSO, 2004, p. 9).

Conclusao

A formacdo discente na universidade, no que tange o
desenvolvimento de si pelo conhecimento e pela experiéncia,
implica no reconhecimento da necessidade de problematizar o
espaco-tempo  universitario, repensando o aprimoramento
académico contemporaneo, a partir da ideia de formag¢ao humana.
Neste percurso a bildung oferece uma série de elementos para se
repensar o processo formativo de construgdo e autoconstrugao
dos seres humanos. Estando imbricada com a experiéncia
enquanto manifestagao sui generis de cada pessoa que a vive, nao
como dar “forma”, “moldar”, mas como oportunidade para que o
individuo guie sua existéncia diante dos determinantes historicos,
por isso envolve elementos éticos e politicos. E um exercicio de
autonomia, de um juizo existencial critico e reflexivo, de carater
emancipatorio. A educagao encontra seu sentido pleno quando
caminha para a libertagao, quando torna possivel a reificagdao do
homem diante da desumanizacao.

As formas de se ensinar e de se aprender legitimadas pelas
institui¢des de ensino superior precisam ser repensadas dentro do
contexto de experiéncia educacional formativa, comprometida com a
preparacgao para a vida em sentido amplo, através de um processo
ativo, de protagonismo e de socializagdo do sujeito aprendente,
objetivando uma formagao integral, que envolva o desenvolvimento
e o reconhecimento do valor da pessoa humana, do respeito a vida
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em sociedade. A experiéncia formadora, conforme Josso (2004, p. 27)
abarca “um projeto de conhecimento, refletido na capacidade do
discente viver como sujeito de sua formacgao, tomando consciéncia
de si e de seu meio, para a sua realizacio, bem como para a
qualidade de sua presenca para o mundo”.

A propositiva de reflexao deste escrito ancorou-se no
questionamento sobre a formagao universitaria, compreendendo-
a para além de uma qualificagao técnica-profissional, que deve
avangar para uma formacao de uma personalidade integral, para
uma concepgao de ser humano, de valores, de sociedade, de
conhecimento, de cultura, que auxilie o discente no
desenvolvimento de sua autonomia pessoal e intelectual; fazendo-
o compreender e aprofundar o seu compromisso com a propria
formagao e com a futura profissdo; respeitando a dignidade
pessoal, o reconhecimento do proprio valor como pessoa e do
valor dos outros, a partir de uma visao de mundo critica e
coerente da sociedade e dos valores universais.
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A UTOPIA COMO PROCESSO DE
FORMULACAO DE PROJECTOS PEDAGOGICOS

Fernando José Antoénio
Antonio Xavier Tomo
Wilson Alves de Paiva

Introducao

O presente artigo tem o titulo “A Utopia como processo de
formulagao de projectos Pedagogicos”. Enquadra-se na tematica
de “Epistemologia de Educacao” e busca discutir o significado de
pensar o futuro sob o ponto de vista educacional. E entre os
diversos utopistas que podem auxiliar nesse processo de refletir
sobre o futuro, o texto se fundamenta em Platido, como um
pensador que, mesmo dedicado aos diversos cardcteres de género
literdrio, foi um dos primeiros a falar de uma utopia, no caso A
Republica. A partir dai, o texto procura discutir as problematicas
educacionais, e ou educativas, nomeadamente: a questao do
conhecimento, os aspectos ético-antropoldgicos e a questao do
didlogo entre a pedagogia e a reflexao filoséfica. Por fim, através
da ética da responsabilidade, o artigo intenta refletir sobre a
problematica axioldgica educacional, onde se questiona até que
ponto se pode afirmar que ¢ indiscutivel a presenca dos discursos
e das praticas pedagogicas.

A elaboragao do titulo deste artigo, “A Utopia como processo
de formulacdo de projectos Pedagdgicos”, deve-se ao facto de
termos constatado que nos processos pedagodgicos actuais nos
parece haver uma certa subjectividade em termos da concepgao
dos valores, como a vida, a liberdade, o conhecimento, entre
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outros. Entretanto, parece-nos que essa subjetividade esteja
imbuida de uma razado instrumental, submetida a ldégica da
economia de mercado, a titulo de exemplo, em Mogambique, a
conclusdo dos niveis como, a sétima, décima, e décimas segundas
classes, além de ser um requisito para o ingresso ao ensino
superior, constitui o “passaporte” para o mercado de emprego.
Ou seja, enquanto grande parte dos capitalistas concebem tudo
sob um ponto utilitarista, em alguns paises ndo capitalistas como
€ o caso de Angola, Malawi, e Mo¢cambique a luz da ética global,
tem-se pautado a ideia de acomodar os valores adveniente da
educacao global, sobretudo, valores como a liberdade, a
solidariedade, a paz, entre outros. No fundo trata-se de exercicio
de equacionar o global e o particular dando neste sentido maior
relevancia a componente multicultural onde o reconhecimento
reciproco entre as culturas constitui o centro de maior atencao.

O foco da transmissao de cultura é o que tem baseado o
processo educacional ao longo dos milénios, em todas as
civilizagdes. Actualmente, nos paises capitalistas, como Franga,
Alemanha; os paises nordicos; o Japao, a Coreia do sul, além dos
paises ditos emergentes, os objetivos variam conforme as metas
tracadas por seus governos, mas, no geral, dao ainda como
prioridade pedagdgica a transmissdo da cultura, dos habitos
tradicionais e dos costumes moralmente aceitos nas sociedades
em que se encontram inseridos. Isso também acontece nos paises
ndo-capitalistas, pois cada regime busca, via educacdo, a
consolidagao de seus ideais, isto é a veiculagao de sua ideologia.
Diante dessa realidade, resta-nos interrogar, como educadores, a
que ideologia servimos? quais os propodsitos de nossa agdo
pedagdgica? Ao sermos agentes transmissores de cultura, que tipo
de cultura estamos transmitindo? Para o caso de Mogambique, a
luz do pensamento de Castiano (2005: 79) trata-se de nos
questionarmos sobre o seguinte: o que substitui hoje o projecto da
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formagao do Homem Novo? e os paradigmas que apareceram nos
projetos socialistas, como os delineados por Krupskaya,® como seu
projecto social? Sera O Homo economicus a substituir o ser
omnilateral, pensado por Marx? Sera a sociedade liberal, a tinica
resposta para a perspectiva da formagao humana?

O que nos parece ¢ que, diante do colapso do projecto
socialista e das mazelas que a barbdrie operou no século XX, como
bem discute Adorno, no fundo trata-se de refletirmos sobre a
possibilidade de que Auschwitz nao se repita. Como diz o autor:
“A exigéncia que Auschwitz nao se repita é a primeira de todas
para a educacao” (2012, p. 119). Ou seja, uma educagao cujas
politicas devam ser decididas tendo em vista a formacao do
homem integro, um homem consciente das suas ac¢oes e das suas
responsabilidades perante uma sociedade de paz, de respeito e
conviveéncia. Isto ¢, uma educacao que se responsabilize por uma
formacao ética, mais humana e mais sensivel; e nao uma educacgao
cujos curriculos sejam desenhados apenas por critérios técnicos e
de pura transmissdao dos contetidos curriculares, seguindo a
influéncia externa de agéncias, como a UNESCO, a UNICEF e o
Banco Mundial com seus parametros geralmente elaborados por
critérios puramente econdmicos. Nao que a contribuicdo dessas
agéncias devam ser rejeitadas, pois é imprescindivel nos dias
actuais uma educagdo que se abra a dimensdo global,
fundamentada no reconhecimento do outro, na reciprocidade, no
auto-respeito e, sobretudo, na alteridade. Como diz Ulrich Beck
(1997) uma ética global que equacione a relacao entre o global e o
particular. Mas, mais do que isso, é preciso pauta-la com o que o

2 De acordo com Castiano (2005, p.80) trata-se de um tipo de homem que se
caracteriza por descrever o conjunto de contra-valores que nao queria
desenvolver que eram considerados «sequelas de colonialismo» (exploragao do
homem pelo homem, discriminagado racial, etc) e a negagao de valores que eram
«sequelas da sociedade tradicional» (tribalismo, etnocentrismo, obscurantismo,
descriminagdo da mulher, etc).

3 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939). Revolucionaria e pedagoga
russa, esposa de Lénin, autora do livro A construgio da pedagogia socialista.
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filosofo espanhol Fernando Savater chama de “leite da ternura
humana” (2005). Sem isto, ndo tem como se pensar o futuro.

Quanto a estrutura, o presente artigo estd organizado de
seguinte forma: No primeiro ponto, abordamos sobre Uma
retrospectiva histérica da Utopia, onde analisamos as diferentes
concepgoes de pensar o futuro. Entre os diversos utopistas,
consideramos como pensador central para a reflexao, Platao, visto
que é com ele que a utopia grega chega a elaborar muitos dos
caracteres tipicos de uma paideia. E complementamos com o
pensamento de Jean-Jacques Rousseau, filosofo genebrino do
século XVIII, cuja filosofia foge um pouco dos utopistas classicos,
como Platdo e Thomas Morus, mas que projecta a formagao
humana dentro da perspectiva do homem moderno, porém com o
“leite” da sensibilidade e da ternura humana, presente em sua
obra pedagogica Emilio ou da educagio.

Num segundo momento, tratamos sobre a filosofia da educacao
enquanto questionamento da concepcao de natureza e de técnica,
onde procuramos analisar as problematicas educacionais,
destacando como exemplo: a questao do conhecimento, os aspectos
ético-antropoldgicos, entre outros. E ndao sd, no mesmo ponto
analisamos a questdao do didlogo entre a pedagogia e a reflexao
filosdfica. No terceiro e ultimo ponto, fazemos a questao de reflectir
sobre a utopia e sobre a ética da responsabilidade, tendo como o
enfoque a problematica axiologica educacional, onde tentamos
perceber até que ponto se pode afirmar que € indiscutivel a presenca
dos discursos e das praticas pedagdgicas. Por fim, segue a conclusao
e a referéncia bibliografica.

Uma retrospectiva histérica do termo Utopia

De acordo com os primeiros utopistas (Falea de Calceddnia,
Aristéfanes, Teopompo de Chio e Platdo), o termo utopia é tido como
um dos géneros literdrios mais antigos e responde as duas tendéncias
profundas, radicadas do espirito humano, isto é, “a curiosidade do
futuro e a pertinéncia de esperar” (TEXEIRA, 1999, p. 11). Pelo facto de
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nao ser o passado, nem o presente, o futuro nos coloca em espectativa,
muitas vezes, angustiante, pois nao se sabe ao certo o que se deve
esperar. Contudo, temos de esperar, independentemente do resultado
ou da realidade. Essa forma de ser no mundo caracteriza o espirito
humano e d4 ao homem a vontade de viver.

Nesse aspecto, Platao pode ser um dos melhores exemplos
para compreendermos a utopia. Por exemplo, partindo do
ambiente socio-histdrico em que viveu, isto ¢, a Grécia Antiga, a
Guerra de Peloponeso e a desastrosa guerra que Atenas defrontou
contra Esparta, o filésofo escreveu sua projecgao utopica, isto é, A
Repuiblica, na qual refletia sobre uma sociedade perfeita. Além
disso, Platao analisa a politica grega, a ética, o funcionamento das
cidades, a cidadania e questdes sobre a imortalidade da alma.
Nessa obra, distingue-se trés classes de pessoas: a classe dos
filosofos, que dirige o Estado, a dos guerreiros que o defende, e a
dos camponeses que se dedica a sustentagao da comunidade. Para
ele, deve-se dar aten¢ao especial a formacao dos “guardiaes”,
responsaveis pela defesa da cidade.

Segundo Platao, o estado ideal em termos territoriais, nao
deveria ser excessivamente extenso e muito menos populoso,
portanto, tudo tinha em vista a sua melhor governabilidade.
Como pode-se constatar, o problema central, isto €, a questao do
bom ordenamento do Estado, esta ligada a boa e eficaz educagao.
Por isso, Platao preocupa-se com a formagao profissional daqueles
que devem administrar a polis. O que significa que para garantir a
escolha e a formagdo adequada dos governantes, ele propunha
que se ensinasse a musica, a danga, a matematica e a filosofia, mas
nao a poesia mimética. Ele suspeitava que os poetas, os
dramaturgos e os pintores seriam banidos e nao sd, as suas obras
seriam censuradas porque:

Posso dizer o seguinte sobre todos aqueles que escrevem o que
escreveram ou que escreverao: todos os que afirmam saber as coisas
sobre as quais medito, seja por té-las ouvido de mim, seja por té-las
ouvido de outros, seja por té-las descoberto sozinhos, nao é
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possivel, segundo meu parecer, que tenham entendido algo desse
objecto. Sobre estas coisas ndo existe um texto escrito meu nem
existira jamais (Cf. Platao...Carta VII, p. 341b).

Entretanto, encontramos em Platao um caracter didactico-
ético-pedagogico, pois de acordo com o teor da sua pedagogia, as
coisas devem ser escritas da melhor forma possivel, e o contrario
disso, é agir a margem das regras da melhor pedagogia, segundo
a qual a boa compreensao é condicionada pela boa expressividade
do que se pretende transmitir ou fazer chegar aos respectivos
remetentes. E esse tipo de conhecimento s6 pode ser possivel
através da promocao de um debate reciproco em estreita
concordancia entre quem ensina e quem ¢ ensinado.

Além disso, Platao acreditava que todas as coisas criadas e
regeneradas eram destinadas a decadéncia, e que toda a mudanga
social leva a degeneragdo. Dai que ele prefere se ocupar com uma
educagao harmonica que garanta a felicidade tanto a polis quanto
ao individuo. Tal proposito estd idealizado ao seu nivel mais alto
na figura do rei-filésofo como a figura mais elevada do homem
educado segundo os “canones” do tempo actual, educar o
individuo de modo a servir primeiro, a sua patria, e depois ao
mundo. E esse “projecto” s seria possivel efetivar-se, segundo o
filésofo ateniense, introduzindo a censura. Isto significa utilizar a
educagdo como instrumento de condicionamento politico,
evitando assim, as inovagoes na legislacao e na religiao.

Analisado o pensamento platonico a luz da epistemologia
educacional, e a partir da Republica de Platao, constata-se logo que
estamos perante uma ideologia totalitdria, cujo propdsito é de
edificar uma sociedade fechada. Dai que Popper escreve o seguinte:

Platao €, com efeito, o opositor filosofico que o Senhor Professor elegeu
e que o tem acompanhado ao longo da vida. Tenho, consequentemente
de fazer esta pergunta: Qual é propriamente a diferenca entre a sua
representacao do Mundo 3 e o mundo das Ideias de Platdo? Platdao nao
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vé o Mundo das ideias, que se poderia designar como o seu Mundo 34,
como obra humana. Esse mundo ja existia antes de haver homens. (Ele
¢é intemporal). Ha uma diferenca importante entre o Mundo 3 de
Platao e o meu, e essa diferenca prende-se com o facto de Platao ter
vivido cerca de 2250 anos antes de Darwin e ter visto a evolugao como
degeneracgao que, partindo de Deus e das Ideias, desce até ao animal
(quando até ao Diabo); mais precisamente, como uma descida da
forma masculina divino-paterna ou ideia para o homem, depois para
mulher, para os animais superiores, para os peixes, para 0os animais
inferiores.... Em segundo lugar, Platio viu o seu Mundo 3 como
povoado de conceitos (ou de ideias conceptualizadas) enquanto eu
vejo o Mundo 3 como povoado de proposicoes ou teorias ou
afirmagodes (1995, p. 82).

Esta citagao é importante pelo facto de ser um elemento que
nos ajuda a compreender sobre a preocupagao central na qual as
pessoas se devem ocupar, o lugar da busca da verdade. Ou seja,
tendo em conta que a verdade, sobretudo, as verdades universais
sao perfeitas e eternas, logo, a matéria nao pode ser considerada
como o ponto ideial para a averiguagao das tais verdades, mas
sim, devemos buscar as verdades universais em areas como na
religido,na politica, e na educagdo. Logo, podemos inferir que tal
“projecto” s6 pode caber ao fildsofo porque este é que tem a nobre
missao de nunca cessar pela busca da verdade universal.

O exercicio de busca pela verdade universal foi demonstrado
de forma pragmatica na Republica de Platdo ao dividir os dois
mundos, 0 mundo das ideias (ou formas), do mundo da matéria.
Dentre os dois mundos, o bem mais elevado, neste caso, a
verdade, reside no das ideias porque l4 reina a consisténcia e

4+ E tudo aquilo que tem a ver com o produto do espirito humano, produto da
psique, obra do homem, mas uma obra do homem que, por assim dizer, de certo
modo se solta do homem e se torna auténoma até certo ponto. E precisamente
esta autonomia € ilustrada por aquelas coisas que foram esquecidas e que depois
tém novamente de ser decifradas, em virtude das suas leis proprias, com base na
ideia de que se lhes poderia dar um sentido, aquele sentido que se esconde
nestas obras, de uma maneira extremamente singular (POPPER, 1995, p. 70).
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acima de tudo, ndo existe um certo fluxo de opinides aparentes,
mas sim, reina valores como, honestidade, sensibilidade, lealdade,
e sobretudo, a liberdade de pensamento. Entretanto, a partir da
citagdo acima, se infere igualmente, que numa utopia nao podem
existir dissidentes e opositores, tudo deve ser regulado e regular.
Alias, partindo da critica social que Thomas Morus efectuou a
ordem social existente na altura, ele se opde com grande
determinagdo moral a iniquidade moral e educacional do seu
tempo. O que significa que a historia das utopias, como nota
justamente Dahrendorf, ¢ a histéria profundamente moral e
polémica do pensamento humano.

Ainda sobre o mesmo aspeto, isto €, a utopia, os
historiadores, como por exemplo Ngoenha (1993, p. 166) afirmam
que por vezes nos escritos utdopicos tem havido alguma
contradi¢do entre a ordem factual-historica e a ordem ideal
utdpica. Ou por outra, hd um esfor¢o de transformar a ordem
factual-histdrica no sentido de adequa-la a ordem ideal utdpica. E
se olharmos neste sentido, a utopia é sem duvida uma forca
fecunda da histdria, se for orientada e potenciada por uma
verdadeira forca do homem.

Podemos inferir que, desde muito tempo, principalmente na
sociedade actual, o termo utopia define o irreal e o impossivel;
com o termo utopia, evocam-se imagens e fantasias totalmente
estranhas; indica-se algum projeto com uma boa intengao, mas
que nem sempre se realizam. Todavia, independentemente de
qualquer significado conceptual do termo utopia, nos dias de hoje
o mesmo termo tem tido uma outra significacdo semantica. De
facto, ele tem sido usado também para significar a capacidade de
antecipar conteudos concretos, conteudos estes que podem ser
realizados num futuro mais ou menos longinquo.

Por outras palavras, a utopia tem sido definida como uma fé
racional, uma realidade nado existente, mas potencial que
representa uma perspectiva nao imediata, tratando-se de um bem
para quem o sustenta. E esta ndo deve ser contraria ao que
conhecemos na natureza humana em particular, pode-se mesmo
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fazer-se referéncia aqueles que podem ser os futuros previsiveis
do desenvolvimento da tecnologia actual, e deve mesmo
prescindir-se da ordem social existente. Segundo a historia,
existem um certo nimero de especialistas que interpretam, que
concebem a utopia como um grave obstaculo de tomada de
consciéncia sobre o futuro concebido como uma tnica alternativa
de controlo do destino humano. A utopia é concebida como um
reino de iluminagao, isso devido a confianga que se deposita sobre
ele, dai que nao existe uma péssima ou melhor utopia.

Um dos exemplos que se pode buscar para subsidiar a nossa
andlise estd ligado aquilo que tem acontecido nos paises africanos
independentes através da abnegagao dos lideres como: Samora
Machel, Kaunda, Nyerere, Cabral, e entre outros. Estes homens
tiveram a coragem de transformar os sonhos em realidade, um
dos exemplos vivos disso € a aquisi¢ao da propria independeéncia.
Neste caso, a utopia passou a ser uma realidade. Portanto,
exagerando um pouco a linguagem e sem querer fazer uma
analise socioldgica, podemos dizer que € através da utopia que em
Africa se efectuaram os saltos mais relevantes da nossa histdria,
por exemplo, na area educacional, para o caso de Mogambique,
desde da independéncia para cd, nota-se que algo de positivo
aconteceu. Actualmente, as escolas estao cada vez mais proximas
da populacdo. O filho do pobre também tem direito a educacao
formal. O que significa que nao precisa ser filho de assimilado
para ter acesso a educagao, e nem filho de um rico para ter acesso
a esse direito inaliendvel, que é a escola. E, nesse sentido,
podemos afirmar que a educagao joga um papel preponderante
no mundo das utopias. De facto, existe uma interdependéncia
entre aquilo que se supde que poderd vir a ser amanha, um
homem bem-educado, homem conhecedor dos seus direitos, com
as possibilidades da utopia. Dai a necessidade de reflectirmos
continuamente sobre o papel da filosofia da educacao, o papel das
ideias pedagdgicas e o papel mesmo das utopias como elementos
para pensarmos nossa educacao.
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Rousseau, na obra Emilio ou da educagio questiona: “quereis
ter uma idéia de educagao publica, lede a Republica de Platado.
Nao se trata de uma obra de politica, como pensam os que julgam
os livros pelos titulos: é o mais belo tratado de educacao que
jamais se escreveu" (1973, p. 14). Ao contrario da imposicao
pedagogica de uma educagao tradicional ou que resulte de um
regime totalitario, a obra rousseauniana sugere que uma educagao
interativa, um tanto quanto espontanea e divertida, pratica e
contextualizada aperfeicoa a natureza humana e promove a
felicidade. Rousseau adverte que “Platao, em sua Republica, que
acreditam tao austera, s6 educa as criangas com festas, jogos
cangdes, passatempos: parece que fez tudo ensinando-lhes a se
divertirem” (Idem, p. 97).

A filosofia da educacdo enquanto questionamento da
concep¢ao da natureza e da técnica

Um dos aspectos a ter-se em conta na andlise da tematica A
Utopia como processo de formulagdo de projectos Pedagdogicos é a
questao da filosofia da educagao enquanto “indagac¢ao” da
natureza e da técnica. Nele a ética é solicitada a dar a sua
contribuigao, isto é, trata-se de uma tentativa de compreender o
sentido actual da existéncia humana, de suas raizes com a
natureza e sua dinadmica em relacdo a cultura. E para legitimar a
nossa reflexao, urge a necessidade de nos subsidiar da reflexao de
Dyson (1998), que propde uma criagdo e uma distribuicao da
riqueza no contexto da justica social. O que significa que uma
sociedade justa sé pode ser construida através de uma preparacao
antecipada sobre o futuro do mesmo. Portanto, é quase dificil
prever o futuro mas pode-se preparar, como ostenta Ilya
Prigogine’, o que implica igualmente na linha de pensamento de
Jérome Bindé (2003, p.7-10) um certo aumento de
desenvolvimento das capacidades de antecipagao, de prospetiva e

5 Autores Varios, 2002, p. 11.
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de visdao a longo prazo. Dai levanta-se a seguinte inquietagao, o
futuro ¢, em si, um desafio mas é possivel alcan¢a-lo?

Para Mazula (2008, p. 51), numa andlise critica a respeito das
consequéncias advenientes da acreditacdao da ideia segundo a
qual, o mercado é que ird resolver os problemas sociais e
economicos, onde o forte é que se obedega escrupulosamente as
exigéncias do mercado, as suas agéncias globalizadoras e se tenha
fé no poder das tecnologias que progridem mais rapidamente,
substituindo trabalhadores humanos nas fabricas, assentuando
assim o nivel de desigualidade social. E num intuito da ética do
futuro sugere a educacdo da juventude numa ética da
responsabilidade. Este tipo de educagao é que constituird uma
alavanca no sentido de consciencializar os futuros homens de
forma a adquirirem uma visao mais positiva sobre os mecanismos
de como viver juntos (por exemplo, através da justica social) sem
nos atropelarmos eticamente, e porqué nao, humanamente.

Sendo assim, podemos inferir que, a grandeza de um homem
nao estd simplesmente no dominio da ciéncia e da técnica, mas
sim, na sua maneira de ser e agir eticamente. E nesta senda de agir
de acordo com os principios éticos aceitaveis que a afirmagao de
Paiva® (2021, p. 6) encontra um enquadramento apropriado por
ter concordado de que o homem é quem deve dar sentido ao todo.
O que significa que o processo de relacionamento entre os
homens, e entre o homem com os seres ndao humanos, a moral
deve desempenhar o papel de auxilio ao homem no sentido de ter
um comportamento que espelha um sentido mais auténtico da
vida social. Dali, julga-se pertinente a obra de Adalberto Dias de
Carvalho “Filosofia da Educagio: Temas e Problemas”, na qual
verificamos o seguinte:

¢ Este pensamento pode-se encontrar no texto de Wilson Alves de Paiva, atinente
a terceira conferéncia do Ciclo de Conferéncias, com o titulo: Ao redor da fogueira:
o brilho do outro e o ardor da sociabilidade, apresentada no dia 25 de Mar¢o de 2021,
pela pagina oficial do YouTube da UFG (Universidade Federal de Goias).
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A utopia podera mesmo representar a brecha pela qual a filosofia
da educagao, como tal, interfere, ainda que de uma forma deferida,
através de sistemas utopicos que inserem na historia, com o
processo de formulacdo de projectos pedagdgicos (DE
CARVALHO, 2011: 25).

Analisando o exposto acima, a luz das contribui¢des dos
outros pensadores, Dyson (apud MAZULA, 2008, p. 33) constata-
se que ha uma tendéncia do nivel de desigualdades entre os mais
favorecidos e os menos favorecidos economicamente, a qual
continua a crescer, como consequéncia da ma distribuicao das
riquezas. A desigualdade em termos da distribuicao dos recursos
nos faz pensar nas constatagao de Tomas de Aquino (1225-1274)
em que ha 700 anos, em sua Summa Theoldgica, defendeu que os
bens materiais devem ser distribuidos de maneira equitativa, por
serem de direito natural. Dai, nenhum individuo
independentemente do seu estado social, deve ser marginalizado
no processo do seu usufruto.

Neste sentido, justifica-se que o mercado seja julgado a luz
das tecnologias pela sua eficiéncia pratica, pelo éxito ou insucesso
em desempenharem a tarefa para quem for projetado. Todavia, no
fundo, esconde-se sempre, mesmo para a tecnologia mais bem-
sucedida, uma questao ética, a questao de saber se a tarefa que a
tecnologia ird executar tem realmente mérito. Que o Mercado por
si s0, nao produzird tecnologia aliada dos pobres. SO uma
tecnologia orientada positivamente pela ética pode fazé-lo.

Fazendo uma andlise utdpica a partir das teses dos classicos,
Polemarco, Glauco e Trasimaco’, segundo os quais a honestidade
atira o justo para a pobreza e a miséria, enquanto a riqueza
persegue naturalmente o injusto. Neste aspecto, Rousseau é um
conhecido critico das riquezas, dos ricos impiedosos e vaidosos
que se perdem na luxuria, no vicio e na vaidade. Em sua obra

7 AUTORES VARIOS, 2002, 27-28.
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Discurso sobre as riquezas,® apresenta um personagem chamado
Crisofilo, que queria ser rico a todo o custo. Dizia que seu desejo
era empregar seu tesouro para fazer o bem e para tentar aliviar as
misérias alheias. Mas Rousseau afirma que essa vontade nao
passava de sofisma para encobrir sua paixao e justificar a ilusao
que o embevecia. Como chegar a riqueza sem comegar ou passar
pela avareza? Como enriquecer sem empobrecer os outros? Qual é
o limite da fortuna? E se é preciso té-la para fazer o bem, isso
significa que os pobres sdao incapazes de exercer um ato de
humanidade? Sao questdes que Rousseau coloca ao ambicioso
personagem Criséfilo ao longo do texto e, por fim, aconselha-o
com uma li¢do ética, a qual também é ministrado ao Emilio, por
seu preceptor: “Nao ignores que o primeiro bem a se fazer é o de
ndo causar mal a ninguém” (ROUSSEAU, 1853, p. 17 — tradugao
livre). Por fim, o autor arremata seu discurso numa perspectiva
que vai se repetir em outros escritos, bem como marcar a vida
pessoal de Rousseau: “Temos nossos talentos, vamos deixa-los
com suas riquezas indignas e manter nossa liberdade; acredite em
mim, Crisdfilo, eles ficardao mais envergonhados do que n6s”°. E é
claro que podemos ver nisso, como o faz Bertram (2004), uma
critica a sociedade capitalista, avant la lettre. Sua afirmagao ¢ bem
clara no Contrato Social, que “ninguém seja tao rico para poder
comprar um outro, e ninguém tao pobre para ser obrigado a
vender-se” (1996, p. 82).

Pode-se inferir que, por exemplo, para o caso de
Mogambique, actualmente os temas mais discutidos nos meios de
comunicagao sao, por um lado, a corrupgao e a injustica — as quais
levam ao empobrecimento de um povo; e, por outro, a

8 Discours sur les richesses. Um de seus primeiros escritos. Foi publicado pela
primeira vez em 1853, por Félix Bovet. O fragmento foi escrito, segundo o editor,
em alguma data entre os anos de 1749 e 1756, quando habitava na Rue de
Grenelle Saint-Honoré.

 Tradug@o livre de: “Nous avons des talents ou du moins des bras, laissons-leur
leurs indignes richesses et gardons notre liberté; crois-moi, Chrysophile, ils
seront plus embarrassés que nous” (ROUSSEAU, 1853, p. 23).
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reconciliagdo, a paz e a justiga social. A corrupgao assegura-se em
técnicas mais sofisticadas e numa burocracia mais refinada. Os
valores que actualmente importam ser privilegiados nos processo
pedagogicos actuais sao: incutir no individuo a atitude de
responsabilidade, o interesse pelo conhecimento da sua prépria
historia, pela sua cultura, entre outros. Com isso, pretende-se
afirmar que o futuro de cada individuo tem a ver com a
capacidade que este tem de saber conciliar a realidade sdcio-
cultural com o que é universalmente aceite.

A Utopia: a ética da responsabilidade

A partir de Séfocles (2014, p. 51), quando os propodsitos da
educagao assentavam sobre o cultivo da sabedoria, dado que esta
¢ a fonte de toda a felicidade, opta-se por uma educacao para a
decéncia. Nao muito diferente da perspectiva pedagodgica
aristotélica, pois em Etica a Nicomaco, o estagirita diz: “E por esse
motivo que se pergunta se a felicidade deve ser adquirida com a
aprendizagem, pelo hdbito ou por alguma outra espécie de
exercicio” (2003, p. 9). Isto ¢, reforca a relagdo que existe entre a
felicidade e a educacdo, que é repetida por Rousseau no Emilio,
cuja felicidade depende das virtudes que o jovem pode
desenvolver. Mas nao ocorreu a esses pensadores que essas
virtudes, essa ética, no futuro nao tomaria o caminho da
felicidade, mas o da prosperidade econdmica. Alids, Adam Smith
comega a se questionar sobre certos aspectos, como por exemplo:
“atitude de decéncia” que da prioridade as regras do
comportamento honesto e recto!?, passando pelo cientista francés
Robert Naquet, comega a surgir a necessidade de se estabelecer
um novo humanismo e civismo reforcado perante os progressos,
desordenados e fulgurantes mas enriquecedores, de técnicas e
investigacOes nas ciéncias da vida. O que até certo ponto, se
impera a “descomplexar o cientista”, os politicos, os

10 Citado in SEN, 2003, p; 283.
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administradores, os gestores e os decisores de politicas de
economia do Mercado, a fim de que se tornem participantes
positivos na sociedade de amanhat".

A proposta de Naquet'? que pode nos servir neste processo
de andlise do pensamento do Adalberto Dias de Carvalho, no
subtema “A Utopia, a ética da responsabilidade”, tem a ver com a
ideia da educagdo como necessidade de todos e nao apenas de
alguns. O que significa que toda a pessoa tem o direito de
aprender. Dai a responsabilidade acrescida para os
investigadores, académicos, os governos, os politicos, o0s
professores e estudantes, jovens e velhos, homens e mulheres.
Edgar Morin discute sobre esse processo de construgao do
cidadao do amanha, afirmando o seguinte:

Eis ai o longo caminho, o dificil caminho que noés devemos
percorrer. A auto-ética ndo nos € dada. Precisamos (de) construi-la,
e eu penso que este problema de construgao implica um problema
de educacao fundamental, talvez desde o inicio da escolaridade.
Dai resulta o paradox bem conhecido, o de saber quem educara os
educadores, ji4 que os préprios educadores, que deveriam educar,
nao receberam em sua formagdo o sentido da complexidade do
mundo no qual estamos (apud PENA-VERA, 2001, p. 44-45).

Como pode-se constatar, estamos diante da questdao da
problematica da restauragdo do sujeito, sujeito este capaz de fazer um
autoexame com a consciéncia da responsabilidade pessoal. O que
significa que a educacgdo visard formar o homem-sujeito que deve
reconhecer-se como um ser responsavel por quase tudo (exemplo:
suas palavras, seus escritos, e acima de tudo, pelos seus actos).

Portanto nesta “ardua” tarefa de educacdao das futuras
nagdes, achamos ser pertinente buscarmos o pensamento
filosofico do economista Amartya Sen, segundo o qual, a
educacado se junta ou se completa com “reforma das

11 NAQUET, Robert. “Etica e Ciencia da vida.” In: MORIN, 2001, p. 165.
12 Thidem.
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organizagdes”, quer instituindo sistema de fiscalizagdo, assim
como, instituindo codigos de condutas eticamente aceitaveis. Ou
por outra, ha uma necessidade de se preservar o principio moral
proposto por Blaise Pascal (apud Mazula, 2008, p.19) que ¢é
“Esfor¢o continuo por pensar bem”. Entretanto, para se pensar
bem é preciso que se instaure um debate continuo sobre as bases
de uma ética de futuro, o que implica ao homem actual nao
somente direcionar as suas sinergias para com as geragoes
presentes, mas também, para com as geragdes futuras. E para
evitar que sejamos culpabilizados pelo homem do amanha a
respeito a criagao de condigdes materiais e humanas aceitaveis, ha
que considerar a seguinte adverténcia,

Nos paises mais ricos é demasiado comum haver pessoas
imensamente desfavorecidas, carentes das oportunidades basicas
de acesso a servicos de saude, educagdo funcional, emprego
remunerado ou seguranca econdOmica e social. Mesmo em paises
muito ricos, as vezes a longevidade de grupos substanciais nao é
mais elevada do que em muitas economias mais pobre do chamado
terceiro mundo (SEN, 2003, p. 29).

Apesar do esfor¢co que o governo mog¢ambicano tem
empreendido na melhoria das condigdes economicas, sanitarias, e
escolares, ainda persistem desafios, como por exemplo, o combate
a corrupgao, a reconstrugao dos edificios hospitalares danificados
pelos Dois ciclones, Kennet e Idai, que assolaram o pais, a
educacao da rapariga, os casamentos prematuros, entre outros.
Neste sentido a ideia de Sen é importante, porque para além de
nos ajudar a ter uma ideia sobre o que esta se passando no mundo
como um todo, desniveis sociais nos sensibilizam a projectar o
futuro de Mogambique com um olhar mais critico e realistico.

Diante das situagOes tristes que comprometem o futuro dos
mogambicanos, corrupg¢ao, mortes em Cabo Delgado, guerras sem
sentido na zona centro do pais, a ideia de Sen (2003, pp. 166-171) é
importante porque nos mostra a relevancia de se privilegiar o
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didlogo aberto e franco no exercicio da liberdade politica. Ou seja,
este autor nos mostra que paises como, Inglaterra e Franga
reverteram estas situagdo através a importancia que eles deram a
educacao. O nivel de literacia, especialmente para a camada feminina
influenciou de certa maneira no desenvolvimento dos seus paises.

O outro aspecto que achamos ser importante em Sen (Ibidem), é
o facto de dar maior importancia as democracias na prevengao das
catastrofes econdmicas e na erradicacao da fome. Ou seja, defende
que o futuro de um pais deve ser desenhado com o envolvimento de
todos os partidos politicos. E para o caso de Mogambique, apesar de
se notar algumas melhorias neste aspecto, ainda existe um caminho
por percorrer. E preciso que num futuro ndo muito distante a
sociedade civil também se faca sentir nos processos politicos, bem
como na planifica¢ao das politicas do pais.

Conclusao

A partir da leitura e interpretagdo dos varios artigos e obras
relacionados com o assunto em estudo “A Utopia como processo de
formulagio dos projectos Pedagdgicos”, e tendo em vista o problema
levantado na introdugao deste ensaio, isto ¢, tendo em conta que todo
homem por natureza vive de espectativas (projectos) e consciente que
estamos num periodo em que as politicas de educagao sao decididas
pelos grandes detentores de economia (O Banco Mundial, o FM], etc.),
até que ponto se pode afirmar que esta-se transmitir uma educagao
auténtica? Chegamos a seguinte conclusao: Apesar de ser um desafio,
e “emprestando” a ideia do filésofo Mogambicano, Severino Elias
Ngoenha (2000), a educagao auténtica sé se podera efectivar se ndo
haver uma interferéncia diretiva e autoritaria da “mao” externa (O
Banco Mundial, o FMI, UNICEF, entre outros) de uma forma direta
nos processos pedagdgicos.

Por outra lado, trata-se de desenvolver uma educagiao que
vise buscar bases tedricas com uma projecao diferente da que
tivemos no passado, onde se notabilizava um certo desfasamento
entre os contetidos programaticos com a realidade sociocultural.
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O que significa que cada sociedade idealiza os seus programas
curriculares atendendo e considerando as preocupagdes da
populacao local, mas sempre adequando o curriculo com as regras
universalmente aceitas, mas localmente ajustadas. Um dos
exemplos “vivos” do ajustamento do curriculo e da materializagao
da utopia é o esfor¢o que o governo Mogambicano através do
Ministério da Educagao, isto é, desde de 1994 tém introduzido o
ensino das linguas locais, o bilinguismo nas escolas das Provincias
de Gaza, Manica e Tete. O ensino das linguas locais tem
contribuido positivamente na compreensao das matérias por parte
dos alunos e melhoramento do aproveitamento pedagogico. O
outro esforgo que o governo mogambicano tem procurado passar
da utopia para a realidade ¢ o aumento do niimero de acesso das
raparigas as escolas, pois em tempos passados, antes da
independéncia, o acesso da rapariga a escola era menor. Assim
como era menor o acesso de todos a escolaridade formal.

Constatamos também que, lamentavelmente, o conhecimento
transformou-se em mercadoria, conforme diz Jean Frangois Lyotard
(apud, NASCIMENTO, 2011, p.26), gerando uma situagao na qual s
pode ter acesso aquele que tiver condi¢des financeiras favoraveis. O
que significa que ha uma necessidade de desmistificarmos este tipo
de atitude. E essa desmitificacdo s6 pode ser possivel através do
didlogo, como diz Habermas (1997), com os possuidores de
economia, no sentido de nado violarem os principios éticos.
Entretanto, enquanto os programas educacionais forem decididos a
partir de fora, estd-se a violar a ética do humano, pois a transmissao,
ou melhor, a imposicao de conhecimentos ndo leva em conta os
saberes locais. Em torno desta reflexao fica no ar a seguinte questao:
sera que € possivel se adoptar uma educagdo responsavel, que nao
viole os principios éticos? Uma educa¢do que nao tem em vista o ter,
mas sim o ser do homem?

A respeito da questdo levantada Ngoenha (2000, p. 213)
defende que, em vez da educagao se centrar demasiadamente no
ensino formal, é preciso que se faga o esfor¢o de informalizar. A
informalizagao consiste em adoptar mecanismos de se descer até
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ao nivel das circunstancias em que as pessoas se encontram, isto &,
dialogar com as comunidades locais no sentido de conhecer a sua
situacao real, de pobreza e de miséria. Conhecendo a situagao real
das populagdes, logicamente, podera se desenhar curriculos que
possam formar o futuro homem de capacidade de desenvolver
uma agricultura mais alargada com culturas resistentes a seca,
como por exemplo, a mandioca, a batata doce, etc. Pode-se, nesse
sentido, igualmente formar um individuo que saiba desenvolver
uma pesca industrial, que saiba tecer cestos artesanais, entre
outras habilidades locais, além de deter conhecimentos ditos
universais, também necessarios numa sociedade global.

Ainda em resposta a questdo colocada, Ngoenha (Ibdem),
defende a ideia de se aproveitar positivamente a vocagao africana.
Isto é, a capacidade de saber transmitir o conhecimentos dos mais
velhos aos mais novos através do processo da contagem de
historias tradicionais. O que significa que ao se desenharem os
curriculos, é preciso que haja paciéncia na selecgao das histdrias
que ajudam na consciencializagdo dos jovens sobre alguns estilos
de vida desaconselhdveis como por exemplo, o nao consumo de
droga, prostitui¢ao, entre outros.

No que diz respeito as artes e a preservacao valores,
Ngoenha (2000, p. 214) defende que os diferentes grupos culturais
existentes em Mogambique transmitam aos jovens conhecimentos
ligados a sua cultura. Que os chopes, por exemplo, transmitam os
conhecimentos que tem a ver com a timbila, etc. Aos velhos que
ensinem aos choves os mecanismo de como preservar o meio
ambiente, é outro exemplo, evitando queimadas descontroladas.
Que evitem a destrui¢ao do mangal porque € nestes lugares onde
os peixes se reproduzem. Que evitem a retirada do pescado no
momento inapropriado, proibido pelas autoridades pesqueiras
(Ministério das Pescas e dguas interiores. Enfim, que transmitam
aos jovens a experiéncia da ética do grupo, como por exemplo,
saudar os outros, evitar casar antes da idade apropriada, o amor a
pertenca etc. Mas tudo isso sem resultar necessariamente numa
atitude de contraposic¢ao a outros grupos nao mogambicanos.
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E possivel, portanto, formular projectos pedagdgicos para uma
educagdo mais justa? Projectos que tem em vista a formagao para a
humanizagao e nao somente para o mercado? Projectos que visem a
felicidade, mesmo que pela via aristotélica e rousseauniana, isto é, a
das virtudes sociais, mas sem deixar de lado a individualidade e as
realizagOes pessoais? Se as utopias nos ajudam a pensar isso, atraveés
de uma nova educagdo da juventude. No Emilio o genebrino
sustenta que a reforma de uma sociedade s6 serd possivel se a
juventude for educada distante do ambiente propenso de maldade. E
neste sentido que se projecta o propdsito de reconducao da
humanidade a um novo estado de natureza, isto ¢, o da vida em
sociedade, onde o homem conduz as suas ac¢des ndo a partir da
liberdade guiada pelo instinto desordenado, mas sim, segundo a
liberdade do instinto guiado pela lei.

Para o futuro homem, Rousseau (1990, p. 7) defende que
“para a educagao do espirito é mais importante uma inteligéncia
esclarecida que uma grande acumulacao do saber”. O que se
infere que se evite a aquisi¢ao de habitos, visto que estes tendem a
coibir a actividade sensitiva da crianga onde a tendéncia de tocar e
pegar em tudo se considera como sendo algo benéfico da prépria
educagao porque a natureza se serve no indispensavel tirocinio da
vida. A crianca deve saber as coisas a partir da propria
compreensao, e nao a partir do que ela foi dita pelo adulto. O que
significa que os factos com as quais a crianga se depara no mundo
sao a melhor instrucgéo, é o melhor livro do mundo.

E neste sentido que Rousseau (1990, p. 27) propde a seguinte
ideia: “o gosto pela vida domeéstica ¢ o melhor contraveneno para os
maus costumes”. O que se depreende que no processo do ensino-
aprendizagem, o educador tem a missao de explicar a crianga como é
o coracdo humano, qual é o estado do homem apods a preservagao
adveniente do mundo social corrompido, e o que se deve fazer para
devolver neste homem a bondade da natureza original, isto é, estar
disponivel para respeitar a cada um, sem contudo deixar se levar
pelos comportamentos ruins. Se por “vida doméstica” entendermos
o oikos grego, incluindo a casa, a familia, a comunidade e a cultura
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que nos envolve, entdao a proposta de Rousseau serve realmente
como “contraveneno”, isto ¢, como remédio ao males da
globalizacao, da civilizagao e da barbarie.
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O INTERDISCURSO COMO UMA FERRAMENTA
DIDATICA:
POSSIBILIDADE DE TRABALHO COM LEITURA CRITICA
A PARTIR DE CHARGES

Luan Tarlau Balieiro

Consideragoes iniciais

O interdiscurso tem sido objeto de estudo de pesquisadores
que almejam explorar a relagao entre texto e discurso. Torna-se
vidvel salientar que todo texto € pois, um interdiscurso.
Entretanto, a intercepgao dos textos, isto é, o seu cruzamento, a
sua relacdo, apenas é provavel de ser observada se o sujeito
apresentar uma leitura que revele uma base a isso, ja que, em caso
contrario, tal intercep¢do nao sera provavel de ser averiguada.

No que tange ao exposto, Fiorin (1994) esclarece o fato de
que, mesmo que o leitor ndo seja capaz de identificar o
interdiscurso, ele pode compreendé-lo da mesma forma. No
momento em que o leitor consegue concatenar os textos, suas
compreensoes e reflexdes se amplificam. Desse modo, a
interdiscursividade possibilita que o discurso passe a ser mais
convincente, pois, ao se referir a outros discursos, o enunciador se
vale de outros conhecimentos, o que lhe confere argumentos para
persuadir o seu destinatdrio e, assim, suscitar uma concordancia
acertadamente efetiva.

Apoiado metodologicamente em uma abordagem qualitativa
e analitica (GIL, 2008), este texto tematiza a constituicao do
interdiscurso em charges. Parte-se da problematica de fomentar,
em contexto de educacdo basica — especificamente, nas aulas de
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Lingua Portuguesa destinadas ao ensino médio —, um trabalho
que seja ainda mais satisfatoriamente diligente e que consista em
aflorar a criticidade nos alunos a respeito de uma determinada
tematica social. Considera-se imprescindivel promover atividades
nessa égide, tendo em vista que a educacdo ¢ uma pratica
libertadora, como magistralmente ponderava Freire (2003); logo, a
leitura critica a partir de charges constitui um primoroso trabalho
para suscitar posturas intelectivas, com amparo no interdiscurso
como uma ferramenta didatica que pode ser empregada em
atividades de leitura direcionadas a educandos circunscritos no
ensino médio. Por essa razao, importa enfatizar que o presente
texto equivale a uma proposta suscetivel a ser aplicada em
situacao de ensino e aprendizagem.

Assim, destaca-se que o objetivo central consiste em analisar
a maneira como se manifesta o interdiscurso em charges, a luz da
Analise de Discurso (AD) de vertente francesa (PECHEUX, 1993;
2009; ORLANDI, 2009), compreendendo-o como uma ferramenta
didatica para trabalhar a leitura critica em um tema social (no caso
deste texto, a violéncia do Estado sobre inocentes). Como
objetivos especificos, tém-se: a) desvelar que as charges se
configuram como uma estratégia discursiva; b) reconhecer o
interdiscurso como um didlogo amplo entre discursos que se
entrecruzam para construir efeitos de sentido e, portanto,
despertar sensos de criticidade.

O texto esta estruturado em cinco se¢des, a contar com esta
secao introdutoria. Para uma compreensdo frutifera acerca das
especificidades da interdiscursividade - o interdiscurso -,
perpassa-se, brevemente, pelas distintas concep¢oes de discurso.
Posteriormente, salienta-se a noc¢do de ideologia atrelada a
proposta de Pécheux, autor basilar para os estudos da AD
francesa, segundo Orlandi (2009), principal comentadora de suas
obras. Na sequéncia, adentra-se na questao do discurso e sujeito,
com enfoque nas condi¢des de produgao do interdiscurso e sua
aplicabilidade em trés charges de Carlos Henrique Latuff de
Sousa, ativista politico brasileiro, e em uma classica escultura do
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artista Michelangelo, pintor e poeta italiano, materiais circulados
em fontes diversas. Ao final, expdem-se reflexdes conclusivas
referentes ao presente estudo.

Uma breve exposicdo acerca das distintas concep¢des de
discurso

Ao ter como respaldo tedrico a obra “Analise de Discurso:
principios e procedimentos”, de autoria de Orlandi (2009), toma-
se como objeto de andlise, para este estudo, o interdiscurso. No
entanto, faz-se observavel direcionar uma atengao para o titulo
dessa obra, pois, com muita frequéncia, ouve-se alguém dizer
“analise de discurso” ou “analise do discurso”. Orlandi (2009)
opta por uma andlise de discurso e, como na linguagem tudo é
muito minucioso, o efeito que se passa é o de que falar “do”
discurso seria algo mais especifico, por exemplo, do discurso
politico, do discurso religioso. Quando se fala “de” discurso, ha
muitas possibilidades; a autora trata de modo amplo, trabalhando
com discursos em sua diversidade. Nao se presume um discurso,
mas multiplos discursos.

Ao pensar, especificamente, a respeito da palavra discurso,
pode-se perceber que a expressao “Analise de Discurso” suscita uma
série de equivocos em funcdo da diversidade de significados
atribuidos a palavra em questdao. Tem sido comum uma variedade
de campos da Linguistica que utilizam a expressao para identificar o
seu objeto de andlise. Na década de 60, o estudo da lingua por ela
mesma, entdo vigente, comega a se desestabilizar a partir de novas
propostas teoricas. Surge a preocupacao com o funcionamento da
linguagem em uso; sao introduzidos componentes pragmaticos e a
dimensao social comega a integrar o estudo da lingua com o objetivo
de combater a perspectiva estruturalista que vigorava até o
momento. Esse principio confere um lugar a suscitagdo de distintas
praticas sob o titulo de “Andlise de Discurso”.

Referente ao assunto, Melo (2009) discute a pluralidade de
concepgoes de discurso em estudos linguisticos, partindo das
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concretas até as abstratas. Em concepgdes estruturalistas, como
aborda o autor, a nocao de discurso € restrita a unificacdo de
palavras e frases. O individuo, nessas concepgdes, delineia uma
estrutura linguistica e somente decifra uma mensagem.
Evidentemente, a lingua, tendo em vista as concepg¢des
mencionadas, nao é diversificada em sua estrutura.

Concernente ao exposto, faz-se imperioso abordar que
Orlandi (2009) encontra respaldo na perspectiva de Pécheux com
o intuito de compreender o discurso como uma manifestacao
ideoldgica, de modo a apresentar que o individuo se arquiteta de
multiplas ideologias circunscritas em contextos sociais. Assim, em
busca de uma defini¢do para discurso, Maingueneau (2005)
destaca que a significincia dessa palavra se reporta a uma
disseminagdo de textos em que a maneira de inscri¢gao historica
propicia estipular um lugar de regularidades enunciativas.

Como evidenciam Balieiro e Barros (2021), para
Maingueneau (2005), o discurso nao opera acerca da concretude
de dizeres, porém a respeito de outros discursos, “tanto que a
relacao polémica de um enunciado de um discurso com o outro é
o que o engendra” (BALIEIRO; BARROS, 2021, p. 91).

De acordo com Orlandi (2009), tem-se o fato de que linguistas
nao entraram em concordancia acerca das especificidades da
palavra discurso. E pertinente pontuar, todavia, que hd um
aspecto no qual todas as correntes que se propoem a examinar o
discurso e suas idiossincrasias contemplam: o exame deve ser
respaldado na relagdo estabelecida entre o individuo e o
funcionamento do sistema linguistico de forma concomitante.
Nesse interim, conforme expdem Balieiro e Barros (2021, p. 91),
segundo a pesquisadora Orlandi (2009), “[...] o objeto de estudo
de qualquer andlise de discurso deve abordar nao so6 a lingua, mas
também o que a percorre, a saber: relagdes de poder, processos de
inconsciéncia ideoldgica, institucionalizagao de identidades
sociais e as mais diversas manifestacoes humanas”.
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A nocao de ideologia e a proposta de Pécheux, segundo Orlandi

A nocao de ideologia com a qual a Analise de Discurso trabalha
também é consequéncia de deslocamentos da nogao de ideologia de
Althusser, em sua releitura de Marx. Fala-se, pois, em Anadlise de
Discurso, de um mecanismo imagindrio que instiga o efeito do
obvio. Segundo Pécheux (1988 apud ORLANDI, 2009, p. 160):

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo
sabe’ o que é um soldado, um operdrio, um patrdo, uma fabrica,
uma greve etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou
enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que mascarem,
assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que chamaremos
o carater material do sentido das palavras e dos enunciados.

Por meio de um efeito de transparéncia da linguagem, tem-se
a ideologia em funcionamento, ao provocar um efeito do ébvio e
ao retirar o carater opaco da linguagem, dissipando o sentido em
sua materialidade e fazendo com que este funcione por
mecanismos ideoldgicos como se nao fosse fruto do processo
discursivo que o sustenta, mas que existisse desde sempre. Sobre
essa questao, também elucida Mariani (1998, p. 25) que a
ideologia “[...] € um mecanismo imagindrio através do qual se
coloca para o sujeito, conforme as posigdes sociais que ocupa, um
dizer ja dado, um sentido que lhe aparece como evidente, [...],
natural para ele enunciar daquele lugar”.

H4, para Mariani (1998), um processo que naturaliza os
sentidos do sujeito enunciador. A transparéncia continua dos
sentidos causa uma ilusdo de centralidade e originalidade no
sujeito, que passa a acreditar ser o formulador dos enunciados.
Um questionamento a ser feito é: de onde surgem esses sentidos
que o sujeito enuncia como se fossem seus? Essa questao passa
por aspectos de historicidade e de interdiscurso.

Por interdiscurso, compreende-se a memoria discursiva na
qual todos os sentidos ja produzidos, tudo o que ja foi
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historicamente simbolizado e toda produgao simbdlica inserida
nas praticas sociais, sdo, por certo, inscritos. O interdiscurso atua
como fonte e sustento dos sentidos que parecem emanar do
sujeito, ao disponibilizar sentidos para o sujeito que se considera
fonte singular de enunciados.

Orlandi (2009) explora a proposta de Pécheux, a partir da
qual surge a Analise de discurso, que € a articulagdo de trés
regides do saber: i) o materialismo historico, a fim de que se
compreenda a manifestacdo dos processos sociais e de
transformacgdes das formagdes sociais; ii) a linguistica como lugar
de reflexao sobre a lingua e a linguagem; iii) a teoria do discurso,
para se compreender os sentidos historicos e processuais. Essas
trés perspectivas sdao perpassadas por uma teoria de égide
psicanalitica, para um entendimento do sujeito inserido e
produzido nesse processo historico de sentidos.

A partir dessas perspectivas, Orlandi (2009) teceu algumas
consideragoes, dentre elas, elencam-se: a) a linguagem nao
funciona como um codigo de transmissdao de informagdes entre
locutores; b) o dizer ndo se inaugura no sujeito; c) a ideologia é
constitutiva dos processos discursivos; d) nos processos de
linguagem, ha multiplos sentidos a serem depreendidos.

Orlandi (2009) define que a Andlise de Discurso se interessa
pela lingua e pela gramatica, mas trata do discurso em si, que a
autora delineia como palavra em movimento e pratica de
linguagem. A pesquisadora também elucida que a Andlise de
Discurso abarca a lingua, o seu sentido simbdlico, ao partir de um
trabalho social que molda o sujeito e sua historia e, ao tratar do
trabalho simbolico do discurso, este se encontra no alicerce da
produgao da esséncia humana.

Por conseguinte, a Andlise de Discurso ndo trabalha com a
lingua em sua abstracdo, mas considera os processos, as condic¢oes de
produgao da linguagem e as situagdes em que o dizer é produzido,
ou seja, efetivado. Os estudos discursivos ponderam o sentido
dimensionado no tempo e no espaco das praticas humanas; partem,
portanto, da ideia de que a materialidade especifica da ideologia é o
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discurso e a materialidade especifica do discurso é a lingua.
Trabalha-se, assim, a relagao lingua-discurso-ideologia.

Discurso e sujeito: condi¢des de producao e o interdiscurso em
charges

Dezerto (2010) versa sobre o fato de que o discurso nao é
entendido como mensagem, tampouco como fala. Trabalha-se,
pois, com a nogao de um objeto tedrico constituido por sentidos
produzidos historicamente nas praticas sociais. O discurso
configura o lugar onde se pode observar a relacao entre lingua em
sua materialidade, em que se inscrevem os sentidos e a ideologia,
esta compreendida como o carater opaco da linguagem. Assim, o
discurso funciona como um lugar de mediagao, visto que € nele
que sao produzidos os sentidos. O sujeito, por sua vez, nao pode
ser visto como o criador do dizer como se os sentidos do que ele
disse se inaugurassem nele. Nao hd, portanto, a compreensao de
sujeito enquanto individuo singularizado, ja que sao efetivados
processos de cunho subjetivo realizadveis no campo discursivo.

Para a AD, o discurso ndo se trata somente de uma
transmissao de informacao. Orlandi (2009) aclara que a linguagem
serve para comunicar e nado comunicar, isto é, o discurso é o efeito
de sentido entre locutores. Em vista disso, a linguagem ¢
entendida, de fato, como linguagem, porque faz sentido. Dessa
maneira, a linguagem faz sentido, pois estd inscrita na histdria.
Sobre a interpretagdo, vé-se que ela € posta em questdao, uma vez
que visa a entender de que modo os objetos simbdlicos
engendram os sentidos e averigua os gestos de interpretagao
considerados atos no dominio simbdlico, j& que eles intervém na
realidade do sentido. Destarte, os sentidos estdao na relagdao com a
exterioridade, em suas condi¢des de producdo que independem
das intengdes dos sujeitos. Esses sentidos se relacionam com
aquilo que é dito em diversos lugares, bem como com o que nao é
dito e com aquilo que poderia ser dito e nao foi.
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Orlandi (2009) postula sobre as condigdes de produgao e o
interdiscurso, ao apresentar que a primeira inclui o contexto
socio-histdrico e ideoldgico, e o segundo se relaciona com a
memoria e ¢ definido como aquilo que fala antes; trata-se da
memoria discursiva: o saber discursivo possibilita todo dizer e
retorna como o pré-construido. O interdiscurso proporciona
dizeres que alteram a forma que o sujeito significa em
determinada situagdo discursiva. O conceito de pré-construido,
explorado por Orlandi (2009), respaldando-se nos pressupostos
teoricos de Pécheux (1993), pode ser entendido como um ja dito
anterior, exterior e independente que retorna no enunciado, sendo
uma marca de um discurso precedente.

Para a estudiosa, os tracos de identificacdo se reescrevem no
discurso do sujeito pelo interdiscurso enquanto pré-construido.
Ou seja, o sujeito é pré-construido por dois fatores primordiais: i)
o esquecimento; ii) a identificagdo com uma formagao discursiva
que se revela no interdiscurso e promove o assujeitamento por
recorrer ao ja dito. O sujeito, entdao, € constituido pelo
esquecimento daquilo que o determina, o que faz com que os seus
dizeres sejam invadidos por outros, que também se encontram
esquecidos para e/ou pelo sujeito.

O fato de que ha um ja dito que sustenta a possibilidade de
todo dizer é crucial para entender como o discurso funciona em
sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia. A partir disso,
deduz-se que ha uma relagao entre o ja dito e o que esta dizendo,
que € a que existe entre o interdiscurso e o intradiscurso, isto €,
entre a constituicao do sentido e suas formulagdes. Orlandi (2009)
diferencia o interdiscurso do intertexto, afirmando que o primeiro
¢ da ordem do saber discursivo, memdria afetada pelo
esquecimento ao longo do dizer, e o segundo se restringe a
relacao de um texto com outros textos.

A autora, entdo, passa a explicitar a defini¢do realizada por
Pécheux (1993) acerca dos esquecimentos. H4 um esquecimento
ideologico, inserido no inconsciente, que resulta em como a
ideologia afeta os sujeitos. Por esse esquecimento, existe a ilusao
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de ser a origem do dizer, embora apenas se retomem sentidos
preexistentes. Outra forma de esquecimento é o da ordem da
enunciacdo, inserida na fala do sujeito, que o faz de uma maneira
impar e, ao longo desse dizer, constroem-se familias parafrasticas
que indicam que o dizer sempre poderia ser outro. Por exemplo,
podemos falar “sem medo” ou “com coragem”, o que acarretara
um mesmo significado em nosso dizer e nem sempre temos
consciéncia disso. Esse esquecimento produz a impressao da
realidade do pensamento, denominada ilusdo referencial, que nos
faz acreditar que ha uma relagcao direta entre o pensamento, a
linguagem e o mundo.

No que tange a formagao discursiva, Carmo (2015) assevera
que a nogao de formacgao discursiva nao pode se separar da nogao
de interdiscurso. Para Pécheux (1993, p. 314):

[...] a nocdo de formagdo discursiva [...] comega a fazer explodir a
nogdo de maquina estrutural fechada na medida em que o
dispositivo da FD esta em relagdo paradoxal com seu “exterior”:
uma FD nao ¢ um espaco estrutural fechado, pois ¢
constitutivamente “invadida” por elementos que vém de outro
lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela, fornecendo-lhe
suas evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo, sob a
forma de “pré-construidos” e de “discursos transversos”.

Com base na citagao exposta, Carmo (2015) aventa que as
formagOes discursivas nao sao homogéneas ou fechadas em si
mesmas, uma vez que cada formagao discursiva existe na
presenca de elementos oriundos de outras. Por esse motivo,
Pécheux (2009) explica que o sentido ndo pode ser literal,
tampouco fixo, pois ele ndo existe apenas para o enunciado.

Ao considerar a explanagao dos postulados sobre discurso e
interdiscurso, destaca-se que o corpus deste estudo é constituido
por trés charges (Figuras 1, 2 e 3), de autoria do ativista politico
brasileiro, Carlos Henrique Latuff de Sousa, circuladas em
materiais de fontes diversas entre os anos de 2011 e 2012, cuja
tematica é sobre a violéncia do Estado sobre inocentes, e uma
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escultura (Figura 4) do artista Michelangelo, pintor e poeta
italiano, para tecer relagdes. Na sequéncia, sao descritas as charges
ja mencionadas, a fim de verificar se é possivel perceber a
presenca do interdiscurso na analise desse tipo de texto enquanto
estratégia discursiva para o despertar da criticidade a respeito de
uma tematica social.

Acredita-se que o uso dos textos apresentados pode
constituir um material primoroso a ser trabalhado em aulas que
visem as praticas de leitura critica no ensino médio, por exemplo.
Iniciemos a exposi¢ao com a primeira charge.

Figura 1. Primeira charge

Fonte: Carlos... (2011, on-line).
Disponivel em: http://www.uel.br/pos/mestradocomunicacao/?p=653.
Acesso em: 26 set. 2021.

Como pode ser percebido, a charge foi produzida em preto e

branco com uma explicita indicacdo do sangue que provém do
corpo de uma crianga. A comunidade é retratada ao fundo
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apresentando ao espectador o local onde o menino morava e, de
certa forma, o motivo pelo qual ele levou o tiro. A frente da
comunidade, hd uma mae desesperada e prostrada segurando o
seu filho morto a tiros em seus bragos. O menino esta com
uniforme escolar e, no chao, ha cadernos caidos. Tanto a mae
quanto o filho sdao negros, quadro comum de comunidades, ja que
a maioria da populagao desse local é negra. Atras da mae, ha um
policial que se destaca contra um céu escuro, que pode
representar o luto. O policial segura uma arma que aparenta ter
disparado recentemente, com uma expressao diabdlica no rosto e,
atras dele, ha um camburdao do BOPE (Batalhdo de Operagdes
Policiais Especiais), que continua atirando. De acordo com os
aspectos analisados, nota-se que a charge representa a morte de
um inocente pelas maos do Estado. Vamos a segunda.

Figura 2. Segunda charge

Fonte: Maes de maio, mées de sempre! (2011, on-line).
Disponivel em: https://fundobrasil.org.br/wp-content/uploads/
2016/07/livro-maes-de-maio.pdf. Acesso em: 26 set. 2021.
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Essa charge foi produzida sobre um fundo branco, com o
mapa do Brasil no chao. Sobre o mapa, vé-se que ha uma mae
esmorecida, segurando o filho com uma mao enquanto a outra
segura uma rosa com a mao em punho, gesto caracteristico de
diversos movimentos por igualdade social. O menino levou dois
tiros no peito e o sangue que escorre dos ferimentos parece tingir
o mapa do Brasil. Essa charge também representa a morte de um
inocente. Passemos a terceira.

Figura 3. Terceira charge
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Fonte: Milicias... (2012, on-line).
Disponivel em: http://sambaytango.blogspot.com/p/milicias-
asesinas.html. Acesso em: 26 set. 2021.

Nessa charge, vé-se que, no plano de fundo, ha um céu
acinzentado e a comunidade, com suas casas caracteristicas, é
visivel. Ha trés policiais brancos em pé, uniformizados, com
armas que acabaram de disparar. A constru¢ao imagindria dos
policiais se efetiva por meio de uma similaridade metafdrica, ja
que o primeiro usa um uniforme perfeitamente andlogo a sua
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profissao, o segundo veste um uniforme com colete preto e o
terceiro uma camiseta branca com um objeto semelhante a um
distintivo no bolso dela, predicados notdrios dos uniformes
pertencentes a esses agentes.

E perceptivel que, abaixo dos trés policiais, h4 uma mae de
costas para eles, desalentada, segurando o seu filho baleado no colo
com uma mao e a outra segura o que parece ser a carteira de trabalho
do filho, ja que também esta manchada de sangue. Essa charge,
assim como as demais, representa a morte de um inocente pelas
maos do Estado e a carteira de trabalho manifesta uma identidade
desse individuo como um nao indigente, um trabalhador.

As trés charges destacadas (Figuras 1, 2 e 3) tém uma
intertextualidade, pois apresentam a brutalidade policial e mortes
ocorridas em comunidades. Ao pensar nas relagdes
interdiscursivas, é possivel perceber um interdiscurso com o “ja
dito” (ORLANDI, 2009) presente na escultura de Michelangelo,
intitulada Pieta:

Figura 4. Escultura Pieta (1499) de Michelangelo

Fonte: Marcello (2020, on-line).
Disponivel em: https://www.culturagenial.com/pieta-de-
michelangelo/. Acesso em: 26 set. 2021.
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Ao comparar as trés charges expostas (Figuras 1, 2 e 3) com a
escultura de Michelangelo (Figura 4), nota-se um interdiscurso
que retoma, em uma relagdao parafrdstica, uma mae segurando o
seu filho morto, filho este que era inocente e foi morto nas maos
do Estado. Nesse caso, o esquecimento ocorrido com o “ja dito”
(ORLANDI, 2009) é o esquecimento ideoldgico, o que fica
presente no inconsciente coletivo. A escultura estava em uma
formagao discursiva religiosa, representando Maria com Jesus nos
bragos; ja as outras figuras deslocam o contexto em uma relagao
metafdrica, criando, portanto, um novo discurso.

A guisa de conclusdo: o interdiscurso como uma estratégia
discursiva para a depreensao de efeitos de sentido e uma
ferramenta didatica em contexto de ensino e aprendizagem

Este texto, apoiado metodologicamente em uma abordagem
de cardter qualitativo e analitico (GIL, 2008), tematizou a
constitui¢ao do interdiscurso em charges. Ao retomar o objetivo
central do estudo, que é o de analisar a maneira como se
manifesta o interdiscurso nesse tipo de texto, a luz da AD de
vertente francesa, partindo dos postulados tedricos de Orlandi
(2009) alicercados em Pécheux (1993; 2009), depreende-se que o
interdiscurso € perceptivel na andlise em charges, consideragoes
que validam a reflexao proposta.

Como alude Fiorin (1994), mesmo que o leitor nao seja capaz
de identificar o interdiscurso, ele pode compreendé-lo da mesma
forma. E necessario, todavia, que o leitor tenha um conhecimento
prévio que permita o entrelacamento entre os textos para que, ao
fazé-lo, possa alcangar a compreensao e refletir criticamente.

No que concerne mais especificamente a interdiscursividade,
averiguou-se que, ao associar as trés charges de Latuff a escultura
de Michelangelo, ha mais do que uma relagao tematica entre elas,
isto é, hd uma relacdo a partir do tema, mas também ha uma
relacdo entre a entidade que pratica essa violéncia — que, nas trés
figuras, aparece como sendo o Estado —, e sobre a indole do sujeito
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que sofre essa violéncia — que, também nas trés figuras, é um
inocente. Por intermédio desses aspectos, conclui-se que, de fato,
o conhecimento da interdiscursividade das figuras possibilita um
discurso mais eloquente, ja que, ao retomar outros discursos, é
possivel se fundamentar em outros conhecimentos e isso confere
argumentos para ratificar o préprio discurso.

Portanto, este estudo se mostrou pertinente por perceber o
interdiscurso como uma estratégia discursiva para a depreensao
de efeitos de sentido sobre uma dada tematica social, a fim de
conduzir o individuo a tecer uma leitura critica ao se deparar com
charges. E por essa razdo que, em contexto de ensino e
aprendizagem, especialmente em atividades que o docente venha
a explorar a leitura critica, faz-se imprescindivel trabalhar com
textos que conduzam os alunos a identificarem realidades sociais,
refletindo-as por meio de posturas intelectivas. Exemplos desses
textos sdo charges, as quais propiciam retratos arguidores da
sociedade e relagdes que apontam para aspectos culturais,
conforme foi notdrio identificar o desenvolvimento do
interdiscurso entre as charges de Latuff e a cldssica Pieta de
Michelangelo. Freire (2003, p. 47), patrono da educagao brasileira,
ja postulava: “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua propria produgao ou a sua construcao”.
Entendamos o interdiscurso também como uma possibilidade de
ferramenta didatica para construir saberes criticos provenientes
de sujeitos dotados de sagacidade.
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7.

O FENOMENO DA AUTOMUTILACAO NA EDUCACAO:
ANALISES EPISTEMOLOGICAS DOS RESUMOS DAS
DISSERTACOES E TESES DISPONIVEIS NA CAPES

Rosangela Aparecida de Oliveira Gimenez

1. Introdugao

O presente texto tem como objetivo revelar alguns resultados a
partir de uma pesquisa por meio de andlises dos resumos das
dissertagOes e teses, disponiveis na plataforma CAPES, com foco no
fendmeno da automutilacdo. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, para a qual é de suma importancia a andlise interpretativa,
compreensao do contexto histdrico, espacial e temporal.

Quanto ao método de pesquisa, considera-se que esta,
aproxima ao método critico dialético, a partir do momento em que
sdo realizados rastreamentos das produgdes académicas a fim de
compreender como o fendmeno da automutilagdo se materializa
entre os adolescentes e jovens nas escolas publicas.

Considera-se esta pesquisa como algo de relevancia para o
desenvolvimento pessoal, enquanto educadores e pesquisadores
na area da educagdo, haja vista tratar-se de um fendomeno muito
presente no meio dos jovens em idade escolar, na sociedade atual,
para o qual, percebe-se pouca visibilidade, preocupacoes e
encaminhamentos para pessoas em situagao de automutilagao. No
ambito escolar pouco se fala sobre os casos de alunos na condigao
de automutilagdo, mas suspeita-se da presenca de tal fendmeno o
qual, merece atencao das institui¢des publicas, tanto no ambito da
saude, quanto da prdpria educagdo. Por outro lado, considera-se
também que, esta pesquisa nao tem a pretensido de esgotar o
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assunto, mas de contribuir, no ambito académico, para o avango
da construcdo de novos conhecimentos sobre a tematica em
questao por meio de uma analise epistemoldgica que busca
compreender as caracteristicas reveladas nas producoes
académicas de outros pesquisadores.

2. Referencial tedrico

Por assumir que esta pesquisa tem o carater epistemoldgico,
ou seja, que visa realizar uma analise critica a posteriori, das
produgdes académicas, adota como referencial tedrico Silvio
Sanchez Gamboa, professor titular da Unicamp. De forma
especial, a leitura da obra Produgio do conhecimento na Educagio
Fisica no Nordeste Brasileiro: impacto dos sistemas de pds-graduagio na
formacgdo dos pesquisadores da regido, organizado por Marcia Chaves
Gamboa, Silvio Sanchez Gamboa e Celi Taffarel, contribuiu de
forma muito significativa para a compreensao do que se trata uma
pesquisa epistemoldgica. Ressalta-se ainda, nesta obra, o artigo “A
produgao do conhecimento cientifico no estado da Paraiba na drea
da Educagao Fisica: andlise epistemologica” (AMARAL, et.al,
2.017, p.300), segundo o qual, ao citar Spinak (2.014), aponta que
“nao podemos interpretar os dados de uma pesquisa sem
conhecer o contexto em que esta foi produzida: ambiente cultural,
politico, grupo de trabalho” e, por fim, considera-se também
muito relevante os apontamentos de Gamboa (2.012), segundo o
qual, “para um pesquisador que estd comegando, é importante
verificar as questdes epistemoldgicas, por exemplo, os critérios de
validade de uma producdo cientifica, quais possibilidades de
novas perguntas; isto pode ser aproveitado em novas produgoes
cientificas” (GAMBOA, 2.012, apud AMARAL, 2.017, p.302).

Assim, ciente da necessidade do rigor cientifico quando.o se
propde a uma producdo académica e da necessaria explicitagao do
problema, como critério de validagao para a produgao, apresenta
a pergunta sintese que norteou a pesquisa, a saber: como se
revelam nos resumos disponiveis na plataforma online da CAPES,
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das produgbes académicas, relacionadas aos fendmenos da
automutilagdo, os objetivos dos pesquisadores, por ocasido de
suas pesquisas, as metodologias utilizadas pelos mesmos, seu
referencial tedrico, as teses defendidas e dentre dessas, a
concep¢ao de automutilagdo, hipdteses de causas da
automutilagdo, assim como, as propostas apresentadas como
intervengoes para com o fendmeno da automutilagao?

Para dar conta de responder a pergunta sintese, propde-se aos
seguintes passos durante a pesquisa, que serdo explicitados a seguir.

3. Procedimentos metodoldgicos

Para compreender como o referido fenomeno se revela,
torna-se necessdrio recuperar as caracteristicas da produgao
cientificas relacionada a tematica da automutilagao, dispostas nos
resumos encontrados no Banco de Dissertagoes e Teses da Capes,
por meio de uma analise epistemologica, ou seja, trata-se de
realizar andlise a posteriori das produgdes académicas para
compreender a produgao do campo do conhecimento. Assim, a
presente pesquisa foi encaminhada na seguinte conformidade.

Assim, no primeiro momento, buscou-se no catalogo de
Dissertacoes e Teses da Capes, as produgdes académicas
relacionadas a temadtica da automutilagao e autoflagelo, quando
foram encontradas 50 (cinquenta) produgdes, sendo que para a
sua identifica¢do, adotou-se como critério de sele¢do as produgdes
académicas que constam em seus titulos as palavras
automutilacdo, autoflagelo, assim como as palavras similares,
chegando-se a quantidade 25 produgoes.

Na sequéncia, foram realizadas as andlises das 25 produgoes
identificadas com base nos critérios citados, a fim de mapear a
distribuicdo temporal das produgodes, titulo (Mestre e Doutores)
obtidos a partir das produgdes, distribuicdo por darea do
conhecimento, distribui¢ao geografica das produgdes, assim como
as palavras-chave. A fim de melhor compreensao do fendmeno da
automutilagdo, buscou-se compreender, a partir da leitura dos
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resumos das produgdes académicas encontradas, quais foram os
objetivos dos pesquisadores, por ocasido de suas pesquisas; quais
metodologias utilizadas pelos pesquisadores, seu referencial
teodrico, sua concepcao de automutilagao, revelada nas produgoes,
as teses defendidas e dentre dessas, a concep¢ao de
automutilagdo, hipdteses de causas da automutilagdo, assim
como, as propostas apresentadas como intervengdes para com o
fendmeno da automutilacao.

4. Resultados e discussoes

O primeiro passo para a realizagdo desta pesquisa foi a
revisdo da literatura. Assim, tomando como base os registros
disponiveis no Catdlogo de Dissertagoes e Teses da Capes, foram
identificas as produgdes académicas relacionadas a tematica da
automutilacdo e autoflagelo, quando foram encontradas 50
(cinquenta) produgOes. Para a andlise das mesmas, tomou-se
como critério de sele¢do as produgdes académicas que constam
em seus titulos as palavras automutilagdo, autoflagelo, assim
como as palavras similares.

As andlises revelaram que a producdo, disponivel na
plataforma Capes, relacionada a tematica da automutilagao, surge
no ano de 1.987, com apenas a produgao de Enedino Ferreira da
Silva Filho, sob titulo, Eletrofisiologia de neuroma em cobaia (cavia
porcellus). correlagdo com a sindrome de automutilagido, publicada em
01/02/1.987, na sua dissertacio de mestrado em medicina,
defendida na Universidade de Sao Paulo, Campus de Ribeirdo
Preto. Surpreende-se que depois desta produgao o assunto tenha
sido tratado somente 23 anos apos a primeira publicagao, ou seja
no ano de 2.010. Por outro lado, aponta-se que as produgdes
sobressaem nos ultimos 05 anos, ou seja, no periodo de 1.987 a
2.014, foram produzidas 06 (24%), ao passo que no periodo de
2.015 a 2.019, foram produzidas 19 (76%).

Ao analisar os dados com base na titulagao obtida a partir
dos Programas de Poés-Graduacdo, percebe-se que as referidas
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produgdes académicas estao distribuidas nas seguintes
proporgoes: 18 titulos de mestrados académicos, 04 titulos de
mestrado profissional e 03 titulos de doutorados. O quadro a
seguir revela a distribui¢ao pelas dreas do conhecimento.

A saber:

Quadro 1: Distribuicio por Area do Conhecimento

Area Quantidade Percentual
Psicologia 09 36%
Psiquiatria 03 12%

Letras 02 08%
Educagao 02 08%

Antropologia 02 08%
Sociologia 01 04%

Sauide Mental 01 04%
Medicina 01 04%
Enfermagem 01 04%
Saude Coletiva 01 04%
Ciéncia Aplicada a Saude 01 04%
Fisioterapia 01 04%

Percebe-se que a area da psicologia mantém a hegemonia da
produgao com 09 (36%), sendo seguida pelas areas de Psiquiatria,
Letras, Educagao e Antropologia com 02 produgdes em cada area
equivalente a 8% e na sequéncia as demais dreas com 01
producdo, ou seja, 4%.Em relagdo a distribuicdo geografica,
percebe que as produgdes estao distribuidas em 19 Institui¢oes de
Ensino superior, sendo que a regido Sudeste mantém a hegemonia
com 10 produgdes (40%), seguida pela regiao nordeste com 07
(28%), sul com 5 (20%) e por fim centro oeste com 3 (12%) das
produgdes relacionadas a tematica da automutilagao.

5. Estado da arte: primeiras aproximacoes
Ap06s a localizagao das producdes académicas no Catalogo de

Teses e Dissertagdes da Capes, assim como a identificacdo da
distribuicdo temporal, geografica e por drea do conhecimento, a fim
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de consolidagao da revisao da literatura e compreensao do estado da
arte em relagdo a temdtica automutilagdo, por meio de analise
epistemoldgica, procura-se, a partir da leitura dos resumos
académicos, disponiveis nas plataformas on line da CAPES, desvelar,
de modo geral, os objetivos dos pesquisadores, as metodologias de
pesquisas e os referenciais tedrico, utilizados para o alcance de seus
resultados. Por fim, procurou-se a compreensao dos conceitos de
automutilagao, as teses defendidas, bem como as palavras-chave e,
sobre estas, considera-se relevante aponta-las desde ja. Assim, as
palavras chave que aparecem nas pesquisas sao: adolescéncia,
escarificagdo, psicandlise, ato, sexualidade, gozo, ansiedade,
automutilagdo, ciberespago, sintomas, transtorno obsessivo-
compulsivo, transtornos do controle do impulso, internet, funcao
executiva, neuropsicologia, testes neuropsicoldgicos, “Eu-Pele”;
narcisismo, autolesdo, subjetividade, rede de atencao psicossocial,
discurso, corpo falta, excesso, escola, saide mental, sofrimento
emocional, blogs, comportamento autodestrutivo; crianca, familia;
fatores de risco, prevaléncia, tentativa de  suicidio,
transdisciplinaridade, pratica Pedagogica, feminino, lesdes,
confinamento, clinica, terapia ocupacional.

6. Objetivos identificados nas producdes académicas

Tomando como base a leitura dos resumos das obras
académicas, selecionadas para esta andlise e que, constam em seus
titulos as palavras automutilagao, autoflagelo e similares, percebe-se
que, de maneira geral, os pesquisadores tém como
objetivos: examinar o fendmeno da automutilagdo; compreensao do
sintoma de automutilagao; investigar as representagdes mentais e os
significados presentes no ato da automutila¢do; fazer uma descri¢ao
clinica dos pacientes que procuram tratamento, tendo como
principal queixa a automutilacdo e comparar estes com pacientes
com Transtorno Obsessivo-Compulsivo (TOC) quanto as
caracteristicas compulsivas e impulsivas; analisar 41 depoimentos
postados na internet por pessoas que se identificam como
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adolescentes do sexo feminino, procurando, a partir de suas historias
particulares, articular elementos que tornem possivel uma
compreensao psicanalitica do ato de escarificacdo; estudar o
desempenho executivo de pacientes que apresentam automutilagao,
bem como comparar a capacidade de resolucao de problemas em
pacientes com automutilagio a um grupo controle; investigar a
qualidade do “Eu-Pele” e do investimento dos limites em
adolescentes que se escarificam; compreender a conduta autolesiva a
partir de uma abordagem socioldgica, de modo a privilegiar
contextos sociais e interpessoais interligados a este fendmeno, muitas
vezes, referido estritamente como um = comportamento
autodestrutivo; compreender o sentidos da automutilagio para
adolescentes que a praticam e sao acompanhados no ambito da rede
de atengdo psicossocial do municipio de Blumenau, Santa
Catarina; compreender o discurso inscrito literalmente no corpo do
sujeito, percebido nao como objeto empirico, mas como
materialidade significante, como objeto discursivo; identificar os
posicionamentos de adolescentes frente ao que denominam
automutilagdo e o porqué dessa pratica, em escolas publicas; analisar
o comportamento de participantes de grupo de auto-lesio nao
suicida em Rede Social Virtual; investigar a prevaléncia e as
associagoes de autolesao deliberada em criangas e jovens de 06 a 14
anos de paises em desenvolvimento; compreender o lugar do
psicologo na instituicdo escolar, assim como seus desafios e
incomodos; caracterizar e refletir sobre as possibilidades e os efeitos
da escuta analitica dos adolescentes na escola; conhecer os fatores
demograficos e psicossociais que influenciam na automutilagao dos
adolescentes, além dos cuidados prestados pelos profissionais que
atuam na assisténcia dos mesmos; discutir sobre a pratica
pedagogica transdisciplinar e sua importancia quando da existéncia
em sala de aula de casos de automutilacdo com adolescentes e,
averiguar o nimero de individuos diagnosticados com transtornos
mentais com maior possibilidade de cometer suicidio na cidade de
Bauru/SP, bem como o indice de casos atendidos pelo Sistema Unico
de Saude (SUS) e seus encaminhamentos.
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7. Metodologias de pesquisas utilizadas pelos pesquisadores

Utilizando a mesma estratégia de andlise, procura-se neste
item, identificar as metodologias utilizadas pelos autores para
atingir os seus respectivos objetivos, ou seja, procura-se
compreender as estratégias, o cominho percorrido pelo
pesquisador durante sua caminhada académica. Assim percebe-se
que as pesquisas analisadas, caracterizam-se como: estudo de
caso; analise exploratdria; coleta de dados, pesquisa por
amostragem; entrevistas; questionarios; testes; estudo
descritivo, comparagdes; avaliacdo psiquidtrica; investigacao de
sintomas; mapeamento das fungodes; correlagdes; estudos de caso;
pesquisa  empirica; pesquisa  epistemologica;  pesquisas
qualitativas; aplicagdo de questiondrio; depoimentos; entrevista;
pesquisa descritiva e exploratdria e pesquisa-acao.

8. Referencial tedrico

Na sequéncia, com intuito de identificar a partir de quais
pensadores os autores analisados construiram suas produgdes
académicas, aponta-se a incidéncia dos respectivos tedricos, assim
como, seus pensamentos. Portanto, percebe-se que estao presentes
nas dissertacdes: Freud e Lacan, para abordar a adolescéncia e
articular a adolescéncia com os conceitos de ato, corpo, pulsdo e o
gozo na escarificagao; Freud, Lacan e Laplanche e seus
fundamentos tedricos sobre a formagao do sintoma, da angustia,
da ritualizacdo e da compulsdo a repetigao; Freud, seus conceitos
a respeito das neuroses atuais, aspecto essencial relacionado ao
excesso pulsional, insuficiéncia da conexao psiquica e a
articulagdo ao plano do narcisismo; Freud, como tedrico para a
compreensdo da constitui¢ao; Freud e Lacan para a compreensao
da adolescéncia, do corpo e do feminino; Slavoj Zizek, Joel
Birman, Nelson da Silva Junior, Gilles Lipovetsky e a andlise do
periodo sécio-histérico e cultural; Escola de Paris, entrevistas
semi-estruturadas, entrevistas clinicas e o método de Rorschach;
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Edward Thompson, sua perspectiva da ldgica histdrica,
desenvolvida na epistemologia; Agnes Heller e os conceitos de
vida cotidiana e dialética da ontologia do ser social; Michel
Pécheux e sua psicandlise do discurso, para a compreensao do
corpo; André Green essencial e suas contribuicdes a respeito do
complexo da mae morta e do trabalho do negativo e Programa
MATLAB Fuzzy Logic Toolbox 6.0.

8.1 A concep¢ao de automutilagao

Considera-se que este, um dos mais relevantes pontos da
pesquisa, haja vista que o grande interesse por este estudo, esta
diretamente  relacionado a compreensio do conceito
automutilacdo e/ou autoflagelo, como é citado em alguns casos.
Foi dedicada atencao especial e assim, procura-se, neste item,
revelar a concepgao de automutilacdo, a partir das reflexdes
empenhadas pelos pesquisadores analisados. Considera-se
automutilagdo: agOes associadas a alguns tipos de transtornos
mentais, como o transtorno de personalidade borderline ou
limitrofe, a conduta autolesiva; ato intencional de um individuo
que objetiva modificar ou destruir uma parte do tecido do corpo,
sem ter a intencdo de cometer o suicidio, por meio de
escarificagdo; agressao a si mesmo com objetos cortantes e
perfurantes; autolesao, que consiste na produgao de cortes nos
proprios bragos, coxas e abdomen, através de algum objeto
pérfuro-cortante, repetidamente, de forma isolada e silenciosa;
comportamento de perda de contato com o mundo,
principalmente quando a adolescente se depara com um ambiente
ameagador, nao acolhedor e agressivo; ritual perturbado, uma
tentativa de autocontrole, de distribuicao de poder, de sacrificio
para obter salvagao; atitude de saltar de locais relativamente altos;
ingerir fdirmacos em doses superiores as posologias recomendadas
ou ingere drogas licitas ou ilicitas com propdsito de se auto
agredir e por fim, autoflagelo.
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9. Teses defendidas

Neste item do texto, pretende-se desvelar as teses defendidas
pelos pesquisadores. Considera-se que a medida que os trabalhos
académicos sao explorados, ao mesmo tempo clareia a
compreensdo de como o fendmeno da automutilagdo ocorre no
meio das pessoas. Ressalta-se que por uma questao de ordem,
toma-se como critério para a organizagao textual, a identificagao
das teses em trés categorias: primeiramente, o bloco de teses que
reportam-se ao conceito da automutilagao, em segundo plano, as
teses que apontam para as causas e suas origens e, por fim,
aquelas teses que de uma forma ou outra, tendem para a
apresentacdo de propostas sanadoras ou amenizadoras do
fendmeno da automutilacao.

9.1. Conceitos de automutilagao revelados nas teses

Toma-se como aporte tedrico, dentre outros, autores como,
Jatoba (2.010), Assumpgao (2.016), Silva (2.016), Tostes (2.017),
Silva (2.017) e Bernal (2.019), para desvelar o conceito de
automutilacao.

Jatoba (2.010), em sua obra, O ato de escarificar o corpo na
adolescéncia: uma abordagem psicanalitica, aponta que, “o ato de
escarificar surge frente a impossibilidade da relagdo sexual”
(idem). Assim, compreende-se a partir das reflexdes do autor que,
o individuo sentindo desejos, mas, privado de concretiza-los,
busca por meio da autopunigao acalentar a sua culpa como forma
de reparar seus desejos. Essa dualidade entre desejo e realidade,
vivenciada pelo individuo, leva-o a permanecer em estado de
instabilidade psiquica e clivagem, davidas entre os seus desejos e
as possibilidades, o que pode ocasionar sofrimentos psiquicos,
uma das razdes elencadas para a automutilagio e agdes
impiedosas para com seu corpo.

Bernal (2.019), € incisivo ao defender que “a automutilagao
assume uma funcdo defensiva contra o sofrimento psiquico do
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sujeito e, em um sentido mais radical, contra a propria morte
psiquica”, Ja Silva (2.016), desperta uma preocupagao ainda
maior, haja vista que segundo o mesmo, o fendmeno da
automutilacdo, faz-se presente em todas as fases da formacao do
ser humano, “bem como fatores especificos que se apresentam
particularmente em cada fase do ciclo de vida e de acordo com
especificidades de cada género” (idem). O ato de autoflagelar ou
automutilar, ¢ apontado como uma estratégia de o individuo
proteger-se da propria sociedade, conhecimento este revelado na
producao de Silva (2.017), ao estudar o fendomeno da
automutilacao em grupos de whatsapp.

Levando-se em consideragdo que as pessoas que se
automutilam nado tem a inteng¢ao de suicidio conforme apontam as
pesquisas, mas que, isto pode vir a ocorrer mesmo que
acidentalmente, principalmente quando associado as questdes de
transtornos mentais, Filho (2.019) revela um indicador muito
preocupante, quando, ao observar as situagoes de tratamento na
cidade de Bauru-SP, em sua produgao académica, denuncia que,
apenas 45,8% das pessoas que buscaram tratamento especializado,
deram continuidade ao tratamento e, mais preocupante ainda é
que, “82,4% dos individuos diagnosticados com transtornos
mentais apresentaram maior probabilidade de cometer suicidios
na cidade de Bauru/SP” (idem).

Tostes (2.017), corrobora para a compreensao do fendmeno
da automutilagdo; os estudos do mesmo sdo esclarecedores
quanto a esta concepcao. Ressalta o pesquisador que as pessoas
que se encontram na condicdo de automutilagdao, “habitam
imaginariamente um mundo hostil, marcado pela experiéncia de
culpa persecutdria pela privagao de afeto, cuidado e consideracao,
apontando que exigéncias fundamentais na constituicdo da
pessoalidade nao estao sendo satisfatoriamente contempladas”. E,
se as pessoas que sofrem com o fendmeno da automutilagdo, estao
escondidas, por outro lado o processo ndao ocorre de uma hora
para outra sem planejamento, pelo contrario, alguns pacientes
apresentam rituais de automutilagdo e passam muito tempo
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pensando em como executa-la, lembrando sintomas compulsivos,
porém com intenso componente de impulsividade (GIUST, 2.013).
Portanto, considera-se que este publico deve ser alvo de uma
politica publica. Ele esta ai e precisa de atencao.

Nesse item, a preocupacao foi revelar as teses que, de modo
geral apresentam a concepc¢ao de automutilagao. Na sequéncia, o
foco serd para aquelas que trazem em seu corpo tedrico, as
hipdteses de causas deste fenomeno.

9.2. Hipoteses de causas da automutilacao

Dentre os autores estudados, com base em Silva (2.014),
Bernardes (2.015), Simione (2.017), Moreira (2.018), Nascimento
(2.019) e Chacara (2.019), encontra-se algumas justificativas/
causas que influéncias para com as ocorréncias do fendmeno da
automutilacdo. Assim, a partir de Silva (2.014), compreende-se
que algumas pessoas, geralmente na fase da adolescéncia, levado
pela sua forma de ver o mundo e como acredita ser visto pela
sociedade estdo submissos as muitas tensdes, tais como as
descobertas, o amadurecimento, os conflitos de relacionamento
com os pais, a mudanca do corpo, a prdpria aceitacao de si
mesmo, sao fatores que podem contribuir para com a situagao de
automutilacdo. A citagdo a seguir, pode contribuir para a
compreensao do pensamento desse autor:

dentre os principais achados, observou-se que vivéncias relativas a
passagem adolescente, associadas a vivéncias subjetivas cujo laco
social dificulta a apropriagao de seu corpo, podem levar algumas
adolescentes a produzirem as escarificagbes como tentativas de
escapar das tensdes que lhes afetam; mais do que se machucar, os
cortem servem, entdo, para delinear um contorno corporal, e
enquanto constituintes deste limite no corpo, pode-se supor que as
escarificagdes sejam uma tentativa de constru¢ao do eu de per si.
Porém, ao mesmo tempo, sao dirigidas ao outro como um pedido
de reconhecimento e ajuda, sinalizando o quanto este limite nao
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estd mesmo constituido. Na impossibilidade de dar sentido ao
proprio mal-estar, s6 lhe restam produzir cortes” (SILVA, 2.014).

Além dos conflitos que o adolescente vive com sua familia e
consigo proprio, muitas vezes, a sociedade também acaba por
exercer pressoes e influéncias negativas ao tratar com preconceito
os seus habitos, modo de vestir, aparéncia fisica, formas de
comunicagao, girias, suas companbhias, tribos, grupos, etc, ou seja,
pela sua nao aceitagdo, acabam sendo negligenciados pela
sociedade e as consequéncia, surgem, conforme citagao a seguir:

0s espacgos e grupos que as adolescentes circulam, como familia e
escola, ou seja, onde ocorre a vida cotidiana, tem mostrado
fragilidades na relagdo com as adolescentes. A (in)visibilidade,
identificada a partir das entrevistas, acontece e é perpetuada por
esses grupos e espagos. As politicas publicas, também contribuem
para o lugar de (in)visibilidade quando ainda existem fragilidades
no acesso aos servigos de satde na atengdo basica, como preconiza
a politica da rede de atencao psicossocial (BERNARDES, 2.015).

Ressalta-se, como apontado pelo autor, é urgente que os érgaos
publicos, percebam a presenca dos jovens e a necessidade de
investimento em politicas publicas, principalmente para os casos de
pessoas na situagao de automutilagao. Geralmente, tais publicos, sao
invisiveis aos olhos da sociedade e, até mesmo em pequenos espagos
como os das salas de aula; nem sempre sao notados. Percebe-se que
o problema da automutilagdo, embora pouco tratado ou
negligenciado como politica publica, trata-se de algo relevante a ser
considerado, presente em pessoas tanto na fase da crianga, quanto do
adolescente e até mesmo em adultos, como apontado por Simione
(2.017). Segundo ela, “a autolesio deliberada é um problema
importante em criangas e adolescentes. Os diagndsticos de depressao
maior, TDAH (transtorno do déficit de aten¢ao com hiperatividade),
TOD (transtorno desafiador de oposigao), estdo consistentemente
associados com este comportamento, bem como ter uma mae com
transtorno de ansiedade”.
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Atualmente as redes sociais, da mesma forma que encurtam
as distancias, também distanciam os jovens do mundo social que
os rodeia. Por exemplo, é possivel notar que determinados alunos,
no recinto escolar estao distanciando-se cada vez mais do publico
local, ficam pelos cantos, de posse de seu celular, sem conversar
com as pessoas proximas, nao dando atengdo a professores e aos
colegas, por outro lado, podem estar em contado virtual com
pessoas que fazem parte da sua tribo, grupos que compactuam
das mesmas ideias e habitos, nos quais sentem acolhidos,
reconhecidos, ouvidos e fugindo do mundo real. Ao mesmo
tempo que estdo presentes fisicamente, estao ausentes, conectados
“em outros mundos”. E, sobre a questao da sociedade virtual,
assim como outras influéncias para com o fendmeno da
automutilacdo, a pesquisa de Moreira (2.018), corrobora. A saber:

Os resultados evidenciaram que ha uma desconexdo entre os

\

sentidos dados a automutilagio pelos diferentes sujeitos da
pesquisa, e que esta distancia interfere na qualidade dos cuidados
ofertados pelos profissionais e na adesao a estes. O estudo aponta
varios fatores de risco para o desenvolvimento da automutilagao,
destacando a influéncia das redes sociais virtuais, a violéncia
sexual, bullying, fatores de adversidade familiar como separagao de
pais e uso de alcool e outras drogas e caracteristicas pessoais como
dificuldade de se expressar verbalmente, isolamento social e
tristeza (MOREIRA, 2.018).

Considera-se, portanto, a partir das leituras para este
trabalho, que a automutilagdo, tem relagdo direita com os
problemas de ordem emocional. Chacara (2.019), ressalta que, “o
dominio Redugdo da Tensao gera maior nivel de sofrimento
emocional e estd associado a gravidade na automutilacao”. Tao
relevante quanto a posigao de Chacara, é a defesa de Nascimento
(2.019) ao apontar que o publico mais vulneravel do fenomeno da
automutilacdo sdo as meninas, segundo o qual, ao buscarem
“encontrar solugdes singulares para o que nao conseguem
verbalizar”, muitas vezes, adotam como meio de prazer a

164



automutilagdo ou seja, para expressar aquilo que ndo conseguem
por meio da linguagem, “o indizivel” (NASCIMENTO, 2.019),
representam por meio das emocdes, vém acompanhadas do
sofrimento da pele e outros, tais como, cortes, queimaduras,
mordidas dos ldbios, perfuragdoes do corpo, autoenvenenamento,
salto de alturas, ingestdao de medicamento.s descontrolados, etc.
Portanto, reitera-se a necessidade de ag0es e politicas publicas que
olhem para os jovens em pauta, no sentido de trazerem-nos a
presenca real junto aos demais membros da sociedade. Neste
item, o foco foi para a identificagdo das possiveis causas do
fendmeno da automutilacao. A seguir, pretende-se revelar como
os pesquisadores analisados defendem propostas de a¢des para a
resolugao de tal fendomeno.

9.3. Propostas de interven¢des para o fenomeno da
automutilacao

Tomando-se como foco a identificagdo de propostas de
intervengdes nos fendmenos de automutilagao, dispostos nas
dissertagOes e teses analisadas, considera-se relevante trazer ao
debate autores tais como, Cardoso (2.015, Garreto (2.015),
Gongalves (2.016), Lopes (2.017), Arautjo (2.018), assim como
Fachini (2.020) e Boaventura Sousa Santos (2.020).

Cardoso (2.015), assim como muitos outros, reconhece a relacao
da automutilagdo com as atitudes de escarificagdo e recomenda que,
“o tratamento psicoterapéutico das escarificagdes na adolescéncia
objetive por restituir as func¢des falhas do Eu-Pele e remanejar o
modo patoldgico de investimento dos limites”. Garreto (2.015), além
de apresentagdo uma comparagao entre o rendimento de pessoas
que estao na condi¢ao de automutilagao e as que ndo sofrem com tal
fendmeno, ainda propde como intervengdes especificas de acordo
com cada paciente que apresenta essa dor invisivel na alma das
pessoas. De acordo com suas palavras:

165



foi possivel evidenciar que adultos com automutilacdo apresentam
resultados inferiores quando comparados a controles no que diz
respeito a capacidade de resolugdao de problema, flexibilidade
mental, controle inibitério, planejamento e tomada de decisao.
Assim, os resultados indicam que as pessoas que iniciam com o
comportamento de automutilagdo na adolescéncia e persistem até a
fase adulta, como uma forma de enfrentamento de situagdes-
problema, demonstram certa imaturidade cognitiva, possivelmente
devido a alteragdes no cortex pré-frontal, impactando no
comportamento, nas emog¢des e nos pensamentos. E, ainda,
apresentam automutilagdo com maior gravidade associada a outros
transtornos psiquiatricos. Esses resultados apontam para a
necessidade do emprego de intervengdes especificas de reabilitagao
cognitiva no tratamento desses pacientes (GARRETO, 2.015).

Se o0s autores anteriores propuseram a intervengao
psicanalitica como meio para a tomada de consciéncia e o alivio
dessa dor inconsciente, os autores seguintes seguem na mesma
linha, ou seja, reforcam que, para tal alivio sdo necessarias
conversas e palestras, dentro e fora das escolas, conforme aponta
Gongalves (2.016), haja vista que o mesmo reforga, a concepgao da
automutilacdo como “doenga, depressdo, dor, sofrimento”;
ressalta ainda que “a pratica da automutilagao é justificada de
formas diversas - depressao, problemas afetivo-amorosos,
familiares entre outros” (idem) e, a “a maior incidéncia da pratica
¢ entre meninas e é marcada pelos padrdes hegemonicos de
género e construida” (idem), o que coaduna com a versao tese de
Michele Fachini (2.020) que ao discutir sobre as questdes de
género e sexualidade, aponta que as raizes da nossa sociedade “é
reforcada pelo machismo que distancia a igualdade dos sexos,
reforcando os esteredtipos sexuais”. Ao considerar a tese de
Fachini (2.020) e os estudos dos autores citados, compreende-se a
provavel relacdo existente entre o fator de inferioridade e a
automutilacdo. Da mesma forma, ressaltam-se os estudos de
Boventura de Sousa Santos, em sua obra, A cruel pedagogia do virus
(2.020) segundo o qual, apesar “vitorias significativas dos
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movimentos feministas nas ultimas décadas, mas de facto, a
violéncia doméstica, a discriminagdo sexista e o feminicidio nao
cessam de aumentar”. Com base neste pensamento, é possivel
perceber a presenga contundente de uma sociedade machista
muito presente no mundo e, como o fator da inferioridade é
preponderante na presenca da automutilagao, considera-se que
esta deva ser uma preocupagao constante.

No que tange ao pensamento do autor Lopes (2.017), este
aponta para o olhar de um profissional tais como o psicologo
escolar para o qual cabe a “escuta clinica” e isto coaduna também
com o olhar da psicandlise, ou seja, defende-se a ideia de
intervengdes terapéutica com escutas e devolutivas especificas
para tal atitude de sofrimento, com objetivo de proporcionar ao
paciente maturidade psicologica e evolugao do ser humano, com
enfrentamento dos desejos, sem julgamentos ou comparagoes. Se
a escuta ativa € importante, no ambito de uma sala de aula é de
suma importancia que sejam os adolescentes sejam “enxergados”,
como seres presentes e Uinicos, cada qual com sua singularidade,
portanto a proposta pedagdgica da escola, deve contemplar estas
especificidades, conforme aponta (ARAU]O, 2.018), é preciso, “a
existéncia de praticas pedagdgicas disciplinares, nao excluindo
que, nessas mesmas praticas, haja momentos de abertura que
sinalizam uma perspectiva transdisciplinar”, com foco na
formagao de um cidadao concreto, capaz de olhar criticamente
para a situagao e desenvolver a capacidade para, por meio de
apoio seja do psicologo escolar, psicanalista ou ainda, com a ajuda
dos professores, superar a condi¢cdo de automutilagdo, sem no
entanto, desconsiderar o direito que este jovem tem de ser
atendido na rede publica de satde.

10. Conclusao
Levando-se em consideragao a pergunta, “como se revelam

nos resumos disponiveis na plataforma online da CAPES, das
produgdes académicas, relacionadas aos fenomenos da
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automutilagdo, os objetivos dos pesquisadores, por ocasidao de
suas pesquisas, as metodologias utilizadas pelos mesmos, seu
referencial tedrico, as teses defendidas e dentre dessas, a
concep¢ao de automutilagdo, hipoteses de causas da
automutilacdo, assim como, as propostas apresentadas como
intervengdes para com o fendmeno da automutilacao”, foi
realizada esta busca no sentido de melhor compreender o
fendmeno da automutilagao, problema este tao frequente entre os
jovens em idade escolar e até mesmo em pessoas de maior idade.

Para conta de responder a esta pergunta, procurou-se
compreender o fendmeno por meio de uma pesquisa epistemoldgica a
partir da qual realiza-se andlise critica a posteriori das produgoes
realizadas por outros pesquisadores na drea do conhecimento.
Compreende-se a relevancia desta pesquisa pelo fato de permitir
identificar as producdes relacionadas a tematica de interesse da
pesquisa, assim como, as condigdes para a sua produgao,
caracteristicas e teses defendidas pelos autores.

Assim, tomando-se como referencial tedrico metodoldgico, o
pensador Silvio Sdnchez Gamboa, a partir de seus exemplos em
pesquisas anteriores na area da epistemologia da Educagao Fisica,
procurou-se com esta pesquisa, realizar rastreamento da
produgao disponivel no catdlogo de Dissertacdoes e Teses da
Capes, as produgdes académicas relacionadas a tematica da
automutilacdo e autoflagelo. A partir dai, foram identificadas as
25 produgdes que constam em seus titulos as palavras
automutilacdo, autoflagelo e similares, identificadas as que
proporcionaram  titulos de mestres ou doutores aos
pesquisadores, sua distribuicao temporal, area do conhecimento,
distribuigao geografica, assim como as palavras-chave, a fim de
melhor compreensdo do fendmeno da automutilagdo, com foco,
sempre nos resumos das produgdes. Buscou-se também
compreender os objetivos dos pesquisadores, as metodologias
utilizadas em suas buscas, o referencial tedrico, sua concepgao de
automutilacdo, assim como, as teses defendidas e nessas, a
concepcao de automutilagdo, hipoteses das causas do fendmeno e
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possiveis propostas de como intervengdes para com o fendomeno
da automutilagio No entanto, ressalta-se desde ja ter a
consciéncia de que ao pesquisador, cabe o papel de diagnosticar,
compreender, denunciar, elucidar mas, o compromisso de agdes
como por exemplo, algo para sanar ou amenizar o fendmeno, cabe
as politicas publicas.

Diante do exposto, considera-se a necessidade de avangar no
conhecimento e compreender o fendmeno da automutilagdo,
assim como, a necessidade de uma politica de formacao de
professores com foco no olhar e na “ética do cuidado”, como
proferiu Nunes (2.015), em palestra no Colégio Santo Agostinho
em 07/02/2.015, por considerar que, quem educa, cuida das
pessoas. Por fim, ressalta-se a necessidade de desenvolver uma
reflexao em relagao ao papel do professor, como aquele que esta
pronto para abrir o coracdo as novas ideias, com pratica
pedagogica que liberta pela emancipagao humana de todos os
alunos e com proposta de inclusdo universal, com foco na
humanizag¢do e emancipagao das pessoas, ou melhor dizendo, a
luz do centendrio de Paulo Freire, “quando vivemos a
autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total diretiva politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e a
seriedade” (FREIRE, 2.004, p.24). Na pratica, a preocupagao com
esta producdo académica, tem relagao direta com a formacgao do
professor no sentido de olhar mais humanizado e acolhedor para
com o publico vitima do fendmeno a automutilagao a fim de que
haja garantia da educagao como direito humano e universal.
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8.

EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO PARANA
A INVISIBILIDADE DAS ESCOLAS RURAIS

Ana Paula da Luz dos Santos
Juliana Carolina de Andrade Krone
Luciana Fernandes de Aquino

Introducao

O presente estudo apresenta uma perspectiva da trajetdria da
Educagago do Campo no Estado do Parand e sua relevancia
educacional em aspectos gerais, mas sobretudo essa andlise se
propds a compreender o caso particular das escolas do municipio de
Jacarezinho-PR circunscritas nessa modalidade de ensino, a partir de
seu contexto histdrico. Desse modo, essa investigacao debrugou-se
em evidenciar como a Educagao no Campo vem sendo amparada
pelas Leis e politicas publicas ao longo do tempo e o seu
desenvolvimento atual, quais as suas dificuldades e avangos. Sendo
assim, problematizou-se nessa pesquisa: em que circunstancias
ocorreram a efetivagdo da Educacdo do Campo no Estado do
Parana? Como esta modalidade de ensino foi inserida no Parana?
Como estao constituidas e distribuidas as escolas de Educagao no
Campo no Estado do Parand? Quais legislagdes as amparam?

Para tanto, recorreu-se nessa investigacdo, a metodologia
baseada em uma abordagem qualitativa com carater exploratorio,
pois foi realizado uma analise comparativa em duas escolas rurais
paranaenses. Buscou-se evidenciar com a construcao de quadros
retirados do Censo Escolar de 2019, niimeros de escolas rurais e
matriculas realizadas no Estado do Parand, deixando nitido a
invisibilidade das escolas do Campo e os longos periodos em que
essa modalidade de ensino foi negligenciada. Por meio de
pesquisa exploratoria, realizou-se o levantamento bibliografico,
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visitas com catalogagdo fotografica de duas escolas rurais
paranaenses, com vistas a se aproximar ao problema pesquisado e
andlise do material coletado que estimularam a compreensao do
objeto de pesquisa, sua invisibilidade e dificuldades.

O aporte tedrico se fez por meio de autores como Leiniker e
Abreu (2012), Alentejano; Cordeiro (2019), Calixto (2018) e dados
retirados do Censo Escolar de 2019.

Isto posto, averiguou-se que a Educagdao do Campo surgiu
como um imperativo de grande avango e como um importante
mecanismo de formacao social via educagao, ou seja, significou
uma luta por uma concepcao de educacao na qual foram pensadas
as particularidades do povo do Campo de modo que, a Educagao
no Campo é uma necessidade da contemporaneidade, porque o
sujeito seja qual for o espago que ocupe na sociedade, exerce um
importante papel na historia e na cultura. Em sintese, entende-se
que as Escolas no Campo se deparam com novos desafios,
concernentes as proprias possibilidades que suscitam o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e o rompimento com
paradigmas educacionais consolidados ao longo do tempo, porém
ineficazes aos desafios hodiernos para essa modalidade de ensino.

Somado a esse desafio existe outro, o de preservar as raizes
dos camponeses, reconhecendo-os em seu meio cultural e social.
Fazendo uma releitura de Freire (2007, p. 41), O educador por sua
vez, deve conhecer o contexto da Educagao no Campo para que
ndo rompa essa ligacdo de o camponés ser o protagonista de sua
historia. Haja vista que a educagao busca inserir o sujeito em seu
ambiente, para que ele possa atuar e transforma-lo de acordo com
as suas necessidades e realidade e nao reproduzindo costumes
externos de uma sociedade urbana. Pode-se concluir com essa
investigacao que a Educacdo no Campo foi por muito tempo
negligenciada pelo poder publico, promovendo assim, uma
invisibilidade e a anula¢do da populagao do Campo.
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Educacao do Campo na década de 1990 e a politica paranaense

O arco temporal desse estudo sobre a trajetoria da Educacao
no Campo do Estado do Parana se desdobra a partir dos fatos e
movimentos ocorridos no inicio da década de 1990. Em parte, esse
contexto histdrico analisado em paralelo com as novas politicas
publicas criadas no Estado por seus governantes conduz ao
aprofundamento da andlise, para justamente mapear e delinear-se
em quadro o numero de escolas rurais localizadas no Estado bem
como as matriculas realizadas. Cabe destacar que esse
levantamento s6 foi possivel apods diversos contatos com a
Secretarias de Estado da Educacao e de posse dos dados retirados
das escolas rurais paranaenses foi possivel construir em parte o
referencial de andlise das duas escolas rurais do municipio de
Jacarezinho-PR.

A Educacao Rural no Estado do Parana passou por grandes
reformas, entre os anos 1995 e 2002. Ela foi consolidando-se no
Estado, com movimentos promovidos pelo Movimento dos
Trabalhadores sem Terra, ja que de acordo com Leineker e Abreu
(2012) “deu- se inicio o trabalho com a educagdo de jovens e
adultos nos assentamentos, o que fez emergir um debate sobre a
educagao do Campo”.

Leineker e Abreu (2012), apontam que durante o governo de
Roberto Requido, no periodo de 1992-1994, teve inicio o
“Programa Especial Escola Gente da Terra” que visava um
atendimento especializado para a populagao rural, ou seja, um
ensino com base na Pedagogia da Alternancia, que objetiva
trabalhar seus interesses, a sua ascensao cultural, econOmica e
social em escolas rurais que buscavam atender a populacao do
campo. A criagdo desse programa e o numero de pessoas
beneficiadas com ele, apontam o cumprimento das Leis e
Diretrizes que estabelecem que a Educac¢ao é um direito de todos
e dever do Estado, ndo somente o cumprimento, mas a
visibilidade que os eventos promovidos para debates sobre a
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Educagao Rural atingiram no estado do Parana. Leineker e Abreu
(2012) expoem que havia:

[...] trinta e seis Casas Familiares Rurais existentes no Estado,
mediante a experiéncia da pedagogia da alternancia, ofereceram
contribui¢des ao debate da educagao do Campo. A experiéncia com
10 escolas itinerantes localizadas em 10 areas de acampamento da
Reforma Agréaria no Estado, atendendo aproximadamente 1203
estudantes que cumprem as diretrizes constitucionais que garantem
o direito a educacgao. (2012, p. 7).

Leineker e Abreu (2012, p. 7), ainda pontuam que “em 2000
criou-se a Articulagao Paranaense por uma Educacao do Campo,
concomitante a realizagdo da II Conferéncia Paranaense: Por uma
Educacao Basica do Campo”. Foram dois eventos que reuniram
universidades, movimentos que sairam em defesa da populagao
rural (como o MST), cooperativas, entre outros drgaos, todos com
interesses pela tematica e preocupagdo com a educagao e
valorizagao da populagao rural, em busca de um sistema de
ensino que salienta a cultura, os sujeitos, sua producao, de modo
que venha oportunizar o desenvolvimento rural.

Cabe destacar que, em 2002, a Secretaria de Estado da Educagao
(SEED) passou a contar com uma Coordenagao da Educagdao do
Campo. Essa Coordenagdao torna-se entdo a responsavel pela
promocao de congressos, reunides, simpdsios e cursos de formagao
continuada. Eventos que sdo necessarios para o levantamento de
debates com sugestdes para a melhoria da Educagao no Campo,
troca de experiéncias entre profissionais, que proporcionam amplas
reflexdes sobre essa modalidade de ensino, suas caréncias e suas
contribuigdes. Assim como Souza (2009) menciona:

Desde 2003 a Secretaria Estadual de Educac¢dao vem desenvolvendo
simposios e seminarios de formagdo continuada para professores e
pedagogos que trabalham nas escolas localizadas no Campo. Nos
ultimos trés anos houve intensificacdo desses trabalhos,
particularmente da formacdo continuada de professores,

178



desenvolvida regionalmente, ao lado dos eventos que agregam
todos os professores para uma reflexdo mais ampla sobre a
educacgao do Campo (SOUZA, 2009, p. 43).

O Estado do Parana passa também a contar com as Diretrizes
Curriculares da Educacdo no Campo, a partir do ano de 2006,
trata-se de um documento que reuniu “o conjunto de esforcos de
professores, pedagogos, equipes pedagogicas dos Nucleos
Regionais de Educagdo e técnico-pedagdgicos da SEED”
(PARANA, 2006, p. 1), além de ser um “documento que traz em
si, 0 chdo da escola e traga estratégias que visam nortear o
trabalho do professor e garantir a apropriacdao do conhecimento
pelos estudantes da rede publica” (PARANA, 2006, p. 5).

As Diretrizes criadas para as escolas paranaenses foram em
justa medida, considerando todas as complexidades inerentes a
esse tipo de documento, baseadas na realidade da populagao do
Estado, e consideraram os tipos de trabalhos exercidos no campo,
tendo o Estado como principal instituicao garantidora de acesso a
essas criangas a escola, mapeando onde elas estdo, e se elas ja
frequentam alguma institui¢do. O documento apresenta, nesse
aspecto, a necessidade de entender o povo do Campo, para assim
poder criar politicas que os atendam em suas particularidades de
maneira digna valorizando a sua cultura social e econdmica, para
proporciona a essas populagdes que tenham o préprio
entendimento do seu papel em suas realidades:

Entender o campo como um modo de vida social contribui para
autoafirmar a identidade dos povos do campo, para valorizar seu
trabalho, a sua historia, o seu jeito de ser, os seus conhecimentos, a
sua relacao com a natureza e como ser da natureza. Trata-se de uma
valorizagao que deve se dar pelos proprios povos do campo, numa
atitude de recriacdo da histéria (PARANA, 2006, p. 26).

O movimento pela Educacao no Campo obteve visibilidade

com o governo do Estado Parand, uma vez que em paralelo com os
Decretos Federais, pode-se ver que o Estado do Parand também
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propos didlogos para programar novas propostas e melhor atender
a populagdo rural. O retrato dessa visibilidade é exposto em
decretos, diretrizes, planos, que sao criados conforme a necessidade
de novas politicas. Assim dizendo, o processo de criacao das novas
politicas para a Educacao no Campo vem sendo acompanhado,
conforme vao surgindo novas necessidades, embora sejam também
observadas lacunas, e novas politicas sao aplicadas, para assim,
garantir uma educagdo de qualidade. Tanto que:

Em 2010 é aprovada as Diretrizes Complementares para uma
Educagao Basica nas Escolas do Campo do Parana. Ainda em 2010 é
aprovado o Parecer CEE/CEB N® 1011/10 que trata sobre as normas
e principios para a implementagao da Educagdo Basica do Campo
no Sistema Estadual de Ensino do Parana, assim como a defini¢ao
da identidade e organizacao das Escolas do Campo da Rede Publica
do Estado do Parand, embasado no tripé: Escola, Sujeitos e
localizagdo (DOSSO; BRANDAO, 2013, p. 10).

Pelo menos em teoria e aspectos legais, o Estado tem Leis e
diretrizes que orientam para esse desenvolvimento da Educacao
no Campo, mas vale ressaltar, que mesmo tendo toda a
documentagao regulamentada, mesmo sendo garantido por Lei,
ainda € necessaria muita fiscalizacdo, muita mobilizacdo da
comunidade cobrando que as Leis sejam de fato aplicadas e que
quando ndo cumpridas os responsaveis por infringi-las,
realmente, arquem com as consequéncias, também vale ressaltar a
importancia da organizagao de manifestos, pois nota-se que é
através deles que essas cobrangas sao feitas e por eles que tantas
conquistas foram adquiridas para Educagao no Campo.

Analisando todo esse percurso histérico, avangos e
significativos desenvolvimentos, pode-se destacar que a Secretaria
do Estado do Parana reconhece a Educagao no Campo como
Politica Pablica desde 2003, salientando o respeito, a valorizagao e
praticas para o desenvolvimento da cultura do Campo, além do
respeito pelos acampados, pequenos trabalhadores rurais,
assentados, atendendo a toda populagado caracterizada como rural.
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Escolas de Educa¢ao no Campo no Parana

No portal do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, foi
exposta uma reportagem, publicada no ano de 2019, que relata
sobre o fechamento das escolas rurais (em campo nacional) e
depositando nesses altos numeros de fechamentos a justificativa
de baixos indices de rendimentos. Assim dizendo, se tem um
grande ntumero de escolas fechadas, ha um grande ntiimero de
alunos fora da instituicdo e que precisam se adaptar em outras
turmas, com outros métodos de ensino, em outra regido, com
outra rotina. Alentejano e Cordeiro (2019), expéem que:

No ano de 2011, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) langou uma campanha de dentincia contra o fechamento de
escolas no campo brasileiro, denominada “Fechar escola é crime”,
apontando o fechamento de 24 mil escolas no campo, entre 2002 e
2010. Isso correspondia ao fechamento de 3 mil escolas por ano, o que
ja era uma barbaridade. (ALENTEJANO; CORDEIRO, 2019, p. 30)

Ainda os autores discorrem sobre a Lei 12.960/14, que proibe o
fechamento de escolas rurais sem a realizacdo de uma pesquisa
comunitaria sobre as condigdes da escola e seu publico. Retratam
que a referida Lei ndo obteve tanto efeito quanto deveria, uma vez
que, o numero de escolas fechadas ainda era alto, ja que “entre 1997 e
2018, foram fechadas quase oitenta mil escolas no campo brasileiro, o
que indica que escolas rurais seguiram sendo fechadas em grande
quantidade” (ALENTEJANO; CORDEIRO, 2019, p. 40).

Com tantas escolas fechadas no meio rural, nao é de se
surpreender que o nivel de analfabetismo e de escolaridade de sua
populacao seja maior que os da Zona Urbana. Quando uma escola é
fechada, os alunos sao realocados para outras institui¢des, onde por
vezes, um aluno que estudava proximo a sua casa agora tera de
percorrer um caminho ainda maior e gastar mais tempo no trajeto,
sem contar nas dificuldades de adaptacao em um novo ambiente.
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Esses fatos, indubitavelmente sdo situagdes que provocam a
evasao escolar e fazem crescer o nivel de analfabetismo nas
regidoes. Alentejano e Cordeiro (2019) informam que tais
fechamentos nao estao relacionados a reducao do ntmero de
matriculas, mas sao determinados por um processo chamado de
nucleacao, onde as escolas menores sao fechadas e seus alunos sao
remanejados para centros de ensino com maior estrutura fisica,
tendo a capacidade de acolher maior nimero de alunos, ou seja,
sao fechadas as escolas menores e os alunos delas sao realocados
para outros centros.

No Estado do Parana, de acordo com dados retirados do
Censo Escolar 2019, contabiliza-se com seiscentas e oitenta e duas
escolas publicas de Educagao Infantil, denominadas rurais. Na
etapa dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, sdo,
respectivamente, oitocentos e dezoito e quatrocentos e treze. Ja no
Ensino Médio, existem duzentos e quarenta e seis. Para melhor
visualizagao, os dados estao expostos no quadro abaixo:

Quadro 1. Numero de escolas em zonas rurais e urbanas no
Estado do Parana

Nivel de ensino Numero de Escolas Numero de Escolas
Rurais Urbanas
Educacgao Infantil 682 3625
Ensino Fundamental I 818 2298
Ensino Fundamental 11 413 1533
Ensino Médio 246 1320

Fonte — BRASIL — INEP — CENSO ESCOLAR (2019).

Seguindo os dados apresentados pelo Censo Escolar de 2019,
comparando o numero de escolas em zonas rurais e urbanas, pode-
se observar uma grande diferenca nos numeros de instituicoes,
sendo o maior niimero os de classificadas como urbanas.

Considerando os dados evidenciados no decorrer desta
pesquisa, corrobora-se a tese de que a diferenga no nimero de
institui¢des ocorre pelo grande niimero de escolas rurais que vem
sendo fechadas.
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Ja, no que diz respeito as matriculas, encontram-se as
seguintes informagdes, expostas no quadro abaixo, referentes aos
alunos matriculados na rede basica de ensino, de acordo com o

Censo Escolar 2019.

Quadro 2. Numero de matriculas em zonas rurais e urbanas no

Estado do Parana

Nivel de ensino

Numero de matriculas
em Escolas Rurais

Numero de matriculas
em Escolas Urbanas

Educacao Infantil 16.921 375.161
Ensino Fundamental I 46.845 603.290
Ensino Fundamental 1T 31.540 513.073
Ensino Médio 16.841 332.280

Fonte — BRASIL - INEP — CENSO ESCOLAR (2019)

Com andlise feita por meio dos nimeros expostos no quadro,
fica evidente a grande diferenca de matriculas entre Zona Rural e
Zona Urbana, tendo a primeira menos de 50% das matriculas em
comparacao a segunda regiao.

Além do fechamento do numero de escolas afetarem
diretamente o0s moradores dessas localidades em seus
atendimentos em sua estrutura fisica e de ensino, em sua cultura,
em sua identidade, em sua economia hd que se considerar os
impactos pelos de grandes
contingentes de pessoas nas cidades e todo impacto ambiental que
essas migragoes acarretam.

Como exposto, é comum que cidaddos das Zonas Rurais
migrem para as Zonas Urbanas na ideia de que servigos urbanos
dispoem de melhor qualidade. Ou seja, as escolas localizadas nas
Zonas Urbanas tém uma melhor qualidade e oferecem melhores
condigOes para planejamento futuro. Nesse caso, mais uma vez, a
desvalorizagao do meio rural contribui para uma perpetuacao de
condigao migratdria.

J& no ponto de falta de estrutura, ndo retrata somente de
estrutura fisica, mas de qualidade no ensino. Volta a ideia de escola
com baixos recursos, falta de professores, falta de transporte até a

causados fatores migratdrios
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localidade da escola, condigdes que podem ser conhecidas pela
populagao, o que faz com que a mesma nao seja cogitada.

Considerando todos esses aspectos, esse texto avanga no
sentido de apresentar a andlise comparativa de escolas no
municipio de Jacarezinho-PR que testemunham em suas
trajetorias de existéncia ou aniquilamento todos os processos
dessas politicas publicas para Educagdo no Campo em nivel
Estadual e também Nacional.

Escola Itinerante Valmir Mota de Oliveira

A Escola Itinerante Valmir Mota de Oliveira esta localizada
no acampamento do Movimento dos Trabalhadores sem Terra
(MST), na fazenda Itapema, no municipio de Jacarezinho - Parana.
De acordo com noticias divulgadas em sites do Nucleo Regional
de Educacao de Jacarezinho, a escola esta ativa desde 2008
(PARANA, 2015).

A escola atende alunos da Educagdao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio. Tem suas aulas aplicadas dentro de
barracoes, onde toda a sua estrutura foi construida pelos proprios
moradores, fazendo uso de materiais arrecadados pela propria
comunidade ou doados por outras escolas.

O local onde o assentamento estd instalado é distante da Zona
Urbana, ou seja, os assentados estdo longe dos servigos que sado
prestados na cidade, sendo um deles a escola. Com isso, enxerga-se
a necessidade de uma escola na regiao do assentamento.

Calixto (2018), foi docente na Escola Itinerante Valmir Mota e
escreveu sua monografia com base em experiéncias vivenciadas
na escola, relatando a presenga de 170 familias abrigadas no
assentamento, onde os nimeros apresentados reforcam a caréncia
de uma instituicao de ensino no local. Calixto (2018), descreve
sobre o momento em que assumiu as aulas no local e a informagao
da falta de estrutura da escola, relatando:
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Lembro-me do momento em que assumi minhas aulas no Ntcleo
Regional de Jacarezinho, e que, sem nenhuma pretensao de entoar
um sentido pejorativo, a atendente me orientou sobre as
dificuldades que enfrentaria, e consigo resgatar de minhas

’

memorias seu discurso: ‘... esteja ciente que as dificuldades serao

tamanhas... Nem escola temos la.. tudo ainda esta se
estruturando...”. (CALIXTO, 2018, p. 6).

Calixto (2018), discorre em todo o seu texto sobre a
infraestrutura do local, a participagao da comunidade nos reparos
da escola e em como faltava assisténcia por parte do poder publico.
Uma instituigao que oferta ensino, atendia criangas e jovens, sendo
mantida por meio de doag¢des e pequenos repasses de materiais.

O patio é de terra, as salas de aulas sdo realizadas em
barracoes construidos com madeirite, o teto € feito por telhas de
fibras de amianto e cimento (conhecidas como Eternit), o interior
das salas ¢ remendado com pecas de madeira onde ha varias
frestas, sem forro e sem armarios como em outras escolas.

Imagem 1. Escola Itinerante Valmir Mota de Oliveira — Pétio

Atualmente, a Escola Itinerante Valmir Mota de Oliveira nao
sofreu muitas mudangas estruturais em seu prédio, patio,
banheiro, tdo pouco recebeu maior auxilio do poder publico para
a sua manutengao. A estrutura da instituicao descrita por Calixto
(2018), era de 2009 a meados de 2011, e analisando fotos atuais,
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nota-se que ainda em 2019, a estrutura da escola permanecia nas
mesmas condigoes.

Imagem 2. Escola Itinerante Valmir Mota de Oliveira — patio dos banheiros

Fonte: Das autoras (2019).

A imagem um representa o patio da Escola Itinerante Valmir
Mota de Oliveira, no ano de 2010, evidenciando a estrutura de suas
salas. A imagem dois, registrada no ano de 2019, constata-se que as
paredes ainda sao de madeirite, o patio continua sendo de terra, os
banheiros mantém-se em um pequeno espago, sem acessibilidade.

Ao analisar as imagens feitas da escola, fica nitida a falta de
estrutura das salas de aula e a precariedade em que o ensino era e
ainda ¢ ofertado na institui¢do, por vezes taxada como dificil de
trabalhar por professores que ali lecionaram e pessoas que
conhecem sua realidade.

Escola Rural Municipal Nossa Senhora Aparecida

Em buscas realizadas pela regiao de Jacarezinho (PR), foi
encontrada pelas autoras a Escola Rural Municipal Nossa Senhora
Aparecida, tratando-se de uma escola rural que nao se encontra
ativa, sendo sediada em uma casa de fazenda, juntamente com
uma igreja. Nao ha informagdes mais completas sobre a escola nos
registros oficiais da Secretaria da Educagao de Jacarezinho.
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Entretanto, faz-se relevante, trazer fotos e documentos achados
sobre essa instituigao, visando a contribui¢ao para andlise de sua
estrutura e como a Educa¢ao no Campo no Estado do Parana vem
sendo invisibilizada pelo poder publico ha décadas.

Foram mapeadas pelas autoras, quatro escolas rurais, sendo
trés delas com seus prédios demolidos e apenas uma com seu
prédio preservado, mas encontra-se desativada desde o ano de
2000. Na averiguagao realizada pelas autoras junto aos arquivos
da Secretaria Municipal de Jacarezinho - Parand, constatou-se que
o nome da escola é “Escola Municipal Rural Nossa Senhora
Aparecida”, onde encontraram-se apenas uma folha com o
registro de sua abertura e seu fechamento.

A escola foi ativa na década de 1980, atendendo a populagao
do Bairro Rural da Agua Feia, com uma sala multisseriada,
recebendo alunos de 12 a 4? série do Ensino Fundamental,
totalizando em torno de quarenta alunos nos periodos matutino e
vespertino. Nao ha mais registros ou informacoes.

Imagem 3. Cronograma de implantacao, ativacao e cessagao da Escola
Municipal Rural Nossa Senhora Aparecida.

Municipio: JACAREZINHO
Estabelecimento: NOSSA SENHORA APARECIDA, ERM

Identificagdo
Curso Assunto do Ato Data Ato Data DOE
PLANO DE
IMPLANTAQAO PAR-364/1981 | 10/12/1981
PLANO DE
IMPLANTACAO RES-589/ 1982 || 05/03/1982 | 19/03/1982
CURSO -
Autorizacéo de RES-3229/
FUNDAD/LENTAL Funcionamento 1982 30/11/1982 | 06/01/1983
ALTERACOES RE;;;M 20/05/1983 | 24/06/1983
CURSO Renovacéo
FUNDAMENTAL | Autorizacéo de RES-679/ 1985 | 20/02/1985 | 08/03/1985
1/4 Funcionamento
SISTEMA PAR-209/1986 | 06/10/1986
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AVALIACAO
SISTEMA RES-4991/
AVALIACAO 1986 20/11/1986 | 08/12/1986
ATO-
SISTEMA DE
AVALIACAO 890000102/ | 04/08/1989
1989
CURSO Renovagéo
FUNDAMENTAL | Autorizaciode | REo-294Y 1 59/06/1992 | 09/07/1992
! 1992
1/4 Funcionamento
ATO-
SISTEMA DE
~ 930000143/ | 25/11/1993
AVALIACAO 1993
CURSO Renovacéo
FUNDAMENTAL | Autorizacdo de RES-4973/ 14/10/1994 | 27/10/1994
! 1994
1/4 Funcionamento
ALTERACOES REfég;ZO/ 08/08/1998 | 11/09/1998
Cessacédo RES-3425/
Definitiva 2000 09/11/2000 | 04/12/2000
CURSO .
FUNDAMENTAL Cessacao RES-3425/ | 491172000 | 04/12/2000
1/4 Definitiva 2000

Fonte: Secretaria de Educacio (PARANA, 2021).

No documento analisado, percebe-se o seu plano de
implantacdo, ativagao e cessac¢ao definitiva. Infere-se entdo que a
escola se encontra abandonada, com apenas um registro oficial e
esquecida, ja& que poucas pessoas sabem de sua existéncia.
Certamente, uma escola que foi instalada em uma casa vazia da
regido e que permaneceu ativa por vinte anos, mantendo a sua
estrutura original e atendendo seus moradores com turmas
multisseriadas sem nenhuma infraestrutura.

Em visita a escola realizada pelas pesquisadoras e por meio
de registros fotograficos da Escola Rural Municipal Nossa
Senhora Aparecida, fica nitido o pouco espaco e planejamento
para atendimento dos alunos. Sendo uma institui¢ao instalada de
forma adaptada dentro de uma casa, com uma sala de aula
improvisada, a varanda servindo de cantina e o patio da casa
sendo a area de atividades externas.
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Imagem 4. Escola Rural Municipal Nossa Senhora Aparecida — Sala de
Aula.

N

Fonte: Das autoras (2021).

Retrata-se nesta imagem quatro, a sala onde eram
ministradas as aulas, ficando notdrio de que se trata de uma sala
de uma casa comum e ndao um ambiente criado para o
atendimento escolar.

A Escola Rural Municipal Nossa Senhora Aparecida, ¢ mais
uma personificacdo de como a Educagdao no Campo vem sendo
sucateada e ignorada pelo poder publico, pois foi uma escola que
funcionou por no minimo duas décadas dentro de uma sala de
casa comum, sem estrutura propria, sem investimento adequado
para manuten¢do desse ambiente e atendimento dos alunos
recebidos no periodo em que esteve ativa.

Consideragoes finais

Ao analisar os aspectos descritos até aqui, a modalidade de
ensino, denominada como Educa¢do no Campo, ainda pode ser
considerada recente, se comparada com a modalidade de ensino
regular, que de uma maneira geral, apresenta Leis que as
sustentam desde 1988. Considerando esse apontamento, ¢é
possivel que se encontre escolas sem Projeto Politico Pedagdgico
adequado, ou até mesmo que haja PPP adequados as realidades
sociais, porém é necessario colocar em suspeicao as condi¢des
estruturais dessas escolas bem como os processos de formagao em
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servigo especifica dos professores para lecionarem com o publico
no Campo a fim de garantir a qualidade do atendimento e pleno
desenvolvimento desses estudantes em suas especificidades.

Ressalta-se que o termo “invisibilidade” é usado em sentido
figurado, a Educacdo no Campo existe, possui leis, decretos e
cartilhas que a mantém, entretanto, é marginalizada pelas
politicas publicas de forma sistematica ao longo da historia da
educacao no Brasil. Sendo assim, usasse o termo “invisibilidade”,
para denominar essa situacao que é enxergada, porém ignorada.

Percebe-se que, apesar de avangos significativos nessa
modalidade de ensino houve um longo periodo de negligéncia
que a Educagao no Campo passou quando se analisa que o Brasil,
incluindo o Estado do Parang, tinham em maioria, sua populagao
inserida nas zonas rurais e averiguou-se que a atengao devida
para com Educacao no Campo no Brasil e no Estado do Parana foi
mais evidente a partir em meados da década de 1990, apds
manifestos e encontros nacionais, que trouxeram a visibilidade
que os movimentos sociais precisavam.

Assim, ocorreram discussOes acerca de novas Leis estaduais,
para comegar a discutir uma educacdo adequada para cada zona
rural do pais, j& que cada regiao tem uma cultura diferente e
carece de uma atengao especifica, assim passando também a
determinar Leis municipais para atender essa demanda. Com isso,
apenas em meados dos anos 2000, surgiram cartilhas estatais com
regulamentos obrigatdrios para as escolas do Campo.

Com a finalizagdo deste trabalho pode-se constatar uma
fragmentacao sistematica por meio das descontinuas e insuficientes
assisténcias a Educagdao no Campo por parte do poder publico.
Ressaltando que as conquistas e melhorias para essa modalidade de
ensino foram adquiridas devido aos movimentos sociais em prol de
uma Educac¢dao no Campo de qualidade, que foram promovidos pelo
MST, ONG's, professores e Universidades.

Sendo assim, € apropriado afirmar que a metafora da
“invisibilidade” aqui empregada nessa averiguacao demonstrou
que a auséncia de politicas publicas sistematizadas para atender

190



de forma adequada as demandas e singularidades das populagoes
do campo, contribuem para “invisibilizar” esses sujeitos e as
dificuldades da Educag¢ao no Campo sao resultadas por pouco
respaldo do poder publico, falta de investimento na melhoria da
estrutura dessas escolas, falta de investimento em meios de
transporte para a locomogao desses alunos, falta de professores
com formacao qualificada para lecionar.

As duas escolas mencionadas na pesquisa, a Escola Itinerante
Valmir Mota e a Escola Rural Nossa Senhora Aparecida
apresentam situagOes precarias de atendimento, evidenciando
justamente as questdes que sao consideradas as problematicas
desta investigagao.

Desse modo, a conclusdao desse estudo analisado de forma
comparativa nesses dois casos demonstra que a modalidade da
Educagao no Campo sofreu com a constante fragmentagao das
politicas publicas educacionais ao longo do tempo. A escola
desativada e a escola ativa sdo a personificacao do resultado desta
pesquisa, pois em suas fotografias fica explicito a “invisibilidade”
e as dificuldades que esses alunos e professores enfrentam
cotidianamente.

A vista disso, essa pesquisa permitiu compreender e
evidenciar que a modalidade da Educagio no Campo ¢é
caracterizada por varios desafios, nos mais diversos aspectos.
Porém, a sua existéncia, ou melhor, a sua resisténcia também tem
algo de muito importante a dizer a sociedade.
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LINHAS DE PESQUISA E CONHECIMENTO
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Apresenta-se neste capitulo, estudos, de diferentes linhas de
pesquisas, realizados no ambito do Mestrado em Educagao
Cientifica e Formacgao de Professores da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, por trés pesquisadores, da turma de 2017. Sao
expostos referenciais tedricos e processos metodologicos que
explicitam a socializa¢gao do conhecimento cientifico em trés areas
do saber: Fisica, Ciéncias da Natureza e Matematica.

Mais do que nunca, discutir a educagao cientifica ¢
imperativo. Especialmente neste momento dos desdobramentos
resultantes da pandemia do Coronavirus (“severe acute respiratory
syndrome coronavirus 2” - SARS-COV-2) que o mundo atravessa e
muito tem se discutido sobre o fazer ciéncia e atrelado a essa
situagdao, nosso pais vive um grande dilema em seguir o que
aponta a comunidade cientifica ou acreditar em informagoes sem
comprovacgoes largamente dissipadas.

Sabe-se que o desenvolvimento da ciéncia é fruto da
“existéncia de uma problematica relevante” que possam atrair
interesses de estudos, acrescidos do “caracter especifico dessa
problematica” e do “contexto sociocultural”. Nessa circunstancia,
entender esses aspectos evoca o sentido de compreender como a
ciéncia se estabelece, como as pesquisas sao realizadas,
divulgadas e sua aceitabilidade ou resisténcia.
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Por essa Gtica, emerge a necessidade de superar a ideia de ciéncia
como um produto acabado e, para isso, demanda de nds, educadores,
pesquisadores e comunidade em geral a necessidade de uma
educacao cientifica para todos e entender as dificuldades que lhe sao
inerentes, o que possibilitard maior compreensiao dos conceitos
cientificos e o processo de seu desenvolvimento e aperfeigoamento.

De acordo com Demo (2010, p.15, grifos do autor) a
“educagao cientifica s6 poderia progredir mais visivelmente se
cuidassemos bem melhor da formagao docente: se o docente sé da
aula, sem produgao prdépria, nao podemos superar o
instrucionismo dominante na escola e na universidade”.

Com base no exposto, este capitulo tem como objetivo refletir
e fazer ponderagdes da importancia da educagiao cientifica no
processo de ensino e aprendizagem, a partir da experiéncia de
pesquisas distintas, realizadas pelos autores durante seus
mestrados em educagao cientifica e formac¢ao de professores e
busca convergir para nico rumo, qual seja, discutir o ideal do
“fazer ciéncias”, ressaltando o enfoque mais pedagdgico das
pesquisas e a aproximagao do conhecimento cientifico produzido
nos centros académicos com ensino na educacao basica.

A ciéncia, por si s6, tem uma imagem idealizada de que se
ocupa da verdade e sua base se sustenta em provar que uma
teoria cientifica s6 se mantém quando demonstrada
experimentalmente. Por ser idealizada, sabemos que a natureza
do conhecimento cientifico ndo é tao homogénea. Sempre havera
estudos que podem confirmar ou refutar o que ja foi postulado.

Por ndo ter uma verdade univoca, até que se prove o
contrdrio, o fazer cientifico passard por provas, contraprova e
nesse processo, algumas afirmagoes poderao ser divergentes, pois
a ciéncia segue métodos e formula hipdteses, os quais serao
testados para que sejam validados e considerados modelos
tedricos aceitos no meio cientifico.

Nesse contexto de ida e vinda da produgao do conhecimento
cientifico, muitas pessoas, em busca de uma resposta imediatista,
acaba por nao acreditar nos feitos cientificos. Uma pesquisa realizada
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no ano de dois mil e dezoito pelo Instituto Gallup (2019), enuncia
que apenas 13% dos brasileiros confiam muito na produgao
cientifica. A comparacao desse indice com outros paises como a
Bélgica com 42%, Australia com 33%, Alemanha com 25%, Canada
com 28% e Franga com 21% revelam taxas muito mais altas de
confianga na ciéncia, percebendo-se o descrédito dos brasileiros.

Moraes (2001, p. 1) aponta que “contexto de ceticismo
epistemologico e de relativismo ontoldgico que hoje nos cerca
compromete acentuadamente a capacidade de as ciéncias
superarem suas proprias antinomias tanto no plano explanatorio
como no do enfrentamento pratico de seus problemas”.

Ressaltamos que a confianga na ciéncia deve se basear em
evidéncias e para isso sera necessdrio ampla abertura de
comunicagao entre os produtores de ciéncias e a grande parcela da
populagio. E preciso cada vez mais que as descobertas e resultados
de pesquisas sejam de faceis acessos, para que se tenha
conhecimento do processo. Os pesquisadores precisam nos explicar
nao apenas o que sabem, mas como o sabem e isso significa, por
outro lado, que temos que nos tornar melhores ouvintes.

A partir dessa assertiva, concordamos com a afirmativa de
Demo (2010) que a “pesquisa € principio cientifico, mas igualmente
principio educativo”. Na escola apreendemos que devemos acreditar
na ciéncia por causa do método cientifico. Quando um pesquisador
desenvolve hipdteses, ele deduz as consequéncias dessas hipdteses e
depois anuncia se as consequéncias sdo verdadeiras, como podemos
observa-las ocorrendo no mundo natural. Comprovada a hipotese
afirmam que sdo verdadeiras.

Neste espaco de discussao trataremos de questoes
relacionadas ao conhecimento cientifico como elemento
fundamental na produgao da pesquisa cientifica. Este
conhecimento pode ser compreendido como toda forma de
conhecimento que pode ser codificado, estruturado e posto aos
pares como mecanismo de produgao da epistemologia da Ciéncia,
que o torna diferente de outras formas de conhecimento como o
filosofico, o religioso, mitico e etc., que ndo tem pretensdao de
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como o conhecimento cientifico explicar a ocorréncia e
comprovacao de fendmenos relacionados ao maio ambiente e os
seus diferentes desdobramentos.

As discussoes de pesquisadores como Borges (1996) e Gil-
Pérez et al (2001), elucidam que a produgao do conhecimento
sobre a Ciéncia transita por importantes aspectos que determinam
a produgao do conhecimento cientifico, como por exemplo, a
inexisténcia de um tunico método padronizado, como também
utiliza-se de paradigmas que permitem a observaciao e a
interpretacdo de certos fenomenos. Outro aspecto importante
centra-se na ideia de que o conhecimento cientifico ¢ aberto e
acontece por meio de uma construgao coletiva estando sujeito a
aprovacao da comunidade cientifica no que tange as mudangas,
reformulagao e refutagdes de teorias, o que caracteriza a ciéncia
como um produto histdrico.

Para compreender a ciéncia hoje torna-se necessario recuperar
sua histdria, reconhecer em sua historicidade as raizes que originam e
determinam o movimento que hoje lhe é peculiar buscando nesse
movimento a constru¢ao da prdpria historia e reconhecer a ciéncia
como construgao que € infinita e que pode ser direcionada a partir do
conhecimento de seus determinantes (ANDERY, 2014, p. 427).

Isso implica dizer que as diferentes teorias que se consolidam
na Ciéncia nao ocorrem de forma linear, pelo contrario, sao frutos
de um momento histérico e estdo sujeitas a sofrerem
modificacbes. As ideias relacionadas ao salvacionismo e
cientificismo consolidados no imagindrio das pessoas também
contribuem para o modo como o conhecimento cientifico é
interpretado no contexto social.

Mediante as questoes que foram elucidadas anteriormente, é
necessdrio problematizar as concepg¢des de uma ciéncia infalivel
bem como refletir seus desdobramentos na sociedade a partir dos
diferentes interesses que estao envolvidos como por exemplo, as
questdes politicas, econdmicos, sociais e ideoldgicas. Desta forma,
evidencia-se a nao neutralidade da Ciéncia nas diferentes
atividades desenvolvidas na sociedade.
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[...] As finalidades e interesses sociais, politicos, militares e
econdmicos que resultam no impulso dos usos de novas tecnologias
implicam enormes riscos, porquanto o desenvolvimento cientifico-
tecnolégico e seus produtos nao sao independentes de seus
interesses [...] (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, p. 72).

Nesta ceara de discussdes € necessario considerar que a
aprendizagem sobre a ciéncia e o método cientifico ainda esta
muito impregnado no modo como os professores apresentam o
conhecimento cientifico para os estudantes. A aprendizagem do
método cientifico ndao pode ser considerada como uma sequéncia
rigida, linear e indutiva, mas como uma construgao histérica e
coletiva (MOREIRA, OSTERMANN, 1993).

A superagao das ideias positivistas que ainda permanecem
no ensino de ciéncias € fundamental para refletir os
desdobramentos da ciéncia na sociedade e neste quesito muitos
filosofos da ciéncia contemporanea que divergem em muitos
aspectos, coincidem no pensamento em relagdo a rejeicao da
concepgao empirista-indutivista bastante vigente no ensino de
ciéncias (OSTERMAN, 2011).

Uma tentativa de reconfigurar o ensino de ciéncias ¢é
estabelecer as interagOes entre a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
como bem discute o0 Movimento CTS. Nesta proposta curricular
de ensino busca-se refletir os aspectos sociais, politicos,
economicos e culturais presentes na producao cientifica. Nao se
trata de uma metodologia diferente, mas uma proposta curricular
que na sua esséncia busca refletir as contribui¢des da ciéncia no
contexto histérico de uma forma problematizada, ndo deixando
de considerar os limites que estdao envolvidos neste contexto que,
em diferentes situagdes acabam desenvolvendo problemas sociais,
econOmicos e ambientais na sociedade.

E necessirio humanizar as ciéncias e aproxima-las dos
interesses pessoais, éticos, culturais e politicos da comunidade. Essa
acao torna a Ciéncia mais desafiadora ao passo que exige atitudes
reflexivas que desenvolvam o pensamento critico e reflexivo dos
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estudantes de modo que estes compreendam os desdobramentos
da ciéncia e da tecnologia e, principalmente, adotem uma postura
de tomada de posicionamento diante das diferentes situagdes que
acontecem no cotidiano de suas vidas. Como bem afirma Edgar
Morin, “a ciéncia é um processo sério demais para ser deixado s
nas maos dos cientistas. Eu completaria dizendo que a ciéncia se
tornou muito perigosa para ser deixada nas maos dos estadistas e
dos Estados” (MORIN, 2010, p. 133).

Tomando como base os escritos de Edgar Morin, é de suma
importancia compreender que a atividade cientifica nao pode
estar restrita aos cientistas e estadistas, mas é necessario ser
construida a partir da participagdo das pessoas no que tange
diferentes situagOes tais como produgao de energia, extracao de
recursos minerais, dentre outros.

Portanto, com base nas questdes supracitadas, entendemos a
Ciéncia como produto historico e coletivo que traz importantes
contribui¢des para o desenvolvimento da humanidade, como também
os limites que se encerram na ocorréncia de vdarios impactos
socioambientais que precisam ser problematizados e refletidos a luz
de uma perspectiva de ensino que seja dialdgico e emancipatdrio.

Com base nas discussoes tratadas até aqui, é necessario
elucidar a importancia da Educacao Cientifica na sociedade atual,
pois o pensamento critico do ser humano e as possibilidades de
interven¢do na realidade dependem das bases epistemoldgicas
construidas essencialmente nos espagos escolarizados.

Por certo, a educacdo cientifica é um dos temas mais
discutidos na contemporaneidade sejam nas dreas de ciéncias
humanas, bem como, nas ciéncias exatas; embora nao seja uma
proposta nova, os especialistas converteram numa exigéncia
urgente e essencial do desenvolvimento das pessoas e dos povos,
pois segundo Cachapuz et al (2005, p.20) “todos necessitamos ser
capazes de participar em discussdes publicas sobre assuntos
importantes que se relacionam com a ciéncia e com a tecnologia”.
Por essa otica, o cerne da educacao cientifica esta em fomentar a
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participagdo de cidadaos em espagos e ambientes da sociedade
colaborando na tomada de posicionamento de forma critica.

Os sujeitos precisam participar ativamente da sociedade,
intervir nos ambientes que circulam e o melhor local para
exercitar € a escola, pois é também, neste espaco se constrdi
saberes e asseguram atitudes que colaboram na formacao dos
sujeitos reflexivos, criativos e produtores de saberes.

Por tudo isso, o professor precisa ter consciéncia critica, estar
desprendido do senso comum, ser capaz de transcender os limites
epistemoldgicos construidos numa auréola colonial. E, para que
esse feito acontega, os cursos de formacao de professores precisam
garantir mudangas periddicas nas suas matrizes curriculares, bem
como, reformular seus curriculos e propostas pedagogicas
atendendo os avangos das ciéncias.

Neste viés, a formagao de professores é tema recorrente nas
discussoOes, sejam elas, académicas ou intersetoriais, pois, “a forma
como o professor aprende € a forma como o educador ensina”
(PACHECO, 2019, p.30). Assim, se quisermos transformar os idedrios
da educagdo precisamos pensar modelos formativos que garantam
praticas formativas mais proximas da realidade dos estudantes.

Segundo Gatti (2010), os cursos de licenciaturas estao
preparando bons especialistas, mas nao estdao preparando
professores que saibam ensinar. A sociedade estd em constante
mudangas e os professores ndo tem acompanhado as mudangas
tecnoldgicas e nem tem conseguido solucionar os desafios da
escola contemporanea: educagao integral, alunos protagonistas,
metodologias ativas; novas formas de ensinar e aprender.

Assim, debrugar-se sobre a importancia da formagao de
professores deve ser uma premissa dos cursos de licenciaturas,
haja vista as possibilidades de discutir temas que rompam a légica
cartesiana, proporcionam reflexdes tedrica e pratica, agucem a
criticidade dos sujeitos envolvidos, promovem rupturas
epistemoldgicas, amplia as discussoes sobre a ciéncia e quando as
ensinam mobilizam saberes.
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Nesse contexto, a formagao de professores deve abarcar as
discussoes sobre a educacgdo cientifica como visao social e cultural
sobre a civilizagao humana, pois “a Ciéncia é o melhor caminho
para se entender o mundo, e o conhecimento cientifico é o capital
mais importante do mundo civilizado” (ROITMAN, 2007, p. 7).
No entendimento do autor, para que isso aconteca é necessario
investir na pesquisa cientifica reconhecendo a importancia do
papel da educagao e da tecnologia.

Frente a dinamica da sociedade atual, promover educacao
cientifica nos cursos de licenciaturas é promover impactos na
sociedade.

A educacao cientifica desenvolve habilidades, define conceitos e
conhecimentos estimulando a crianca a observar, questionar,
investigar e entender de maneira logica os seres vivos, 0 meio em
que vivem e os eventos do dia a dia. Além disso, estimula a
curiosidade e imaginacdo e o entendimento do processo de
constru¢do do conhecimento. Investir no conhecimento cientifico
contribuira para que os seus resultados estejam ao alcance de todos

(ROITMAN, 2007, p. 8).

Nessa perspectiva, professores e alunos devem promover a
compreensao da importancia das ciéncias nas decisdes do cotidiano,
refletir sobre as escolhas que ird tomar ao logo da vida, remetendo-se
sempre que necessarios, a processos reflexivos sobre sua
autoformacao e consequentemente oportunizar novos saberes.

Experiéncias de pesquisas envolvendo a educacao cientifica e a
formacao de professores

Abordamos nesta segao, as experiéncias dos autores, realizadas
no curso de Pés-Graduagao em Educacao Cientifica e formacao de
professores. Sao pesquisas defendidas no ano de 2019, relacionadas
as areas da Fisica (Educagao CTS e energia: uma andlise das
possibilidades e limites para o ensino de fisica no contexto da EJA,
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defendida por Silva), da Ciéncias da Natureza (Fauna urbana:
percepgoes dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I de uma
escola publica no Municipio de Itaquara BA, defendida por Santos,
R.) e da Matematica (O ensino da matemdtica nos grupos escolares no
municipio de Aiquara/Ba (1965-1985): documentos, narrativas e
perspectivas sobre a historia, defendida por Santos, Z.).

No que se refere ao recorte da pesquisa de Silva (2019),
intitulada Educagido CTS e energia: uma andlise das possibilidades e limites
para o Ensino de Fisica no contexto da EJA, que foi desenvolvida no
Colégio Estadual Edilson Freire, localizado na cidade de Maracas
Bahia, em uma turma do Eixo VII da Educacao de Jovens e Adultos,
foi estruturada a partir da triangulacdo entre a Educagao CTS
(Ciéncia-Tecnologia-Sociedade), os pressupostos normativos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino de Fisica.

Utilizou-se neste estudo a pesquisa qualitativa de natureza
interventiva que segundo Teixeira e Megid Neto (2017, p.1), pode
ser entendido como “como praticas que conjugam processos
investigativos ao desenvolvimento concomitante de agdes que
podem assumir natureza diversificada” e para melhor
estruturagdo das discussdes optou-se pelo planejamento e
execugao de uma sequéncia didatica (SD) que de acordo com
Zabala (1998, p. 18), pode ser compreendida como “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagao de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos, tanto pelos professores como pelos alunos”.

A escolha deste instrumento estd relacionada com o objetivo
da pesquisa, a saber: analisar as contribui¢des e os limites que os
pressupostos da Educacao CTS trazem para o ensino de Fisica
quando aplicado no contexto especifico da EJA. Para melhor
estruturacao da SD, elegemos a matriz energética como tematica
central e dela derivou todas as discussoes cientificas, tecnologicas
e de base social. Foram desenvolvidos um total de 33 encontros
articulados em conformidade com a ementa prevista para o ciclo
formativo dos estudantes do eixo VII da EJA.
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Tratando-se dos recursos metodoldgicos, utilizamos os
seguintes instrumentos de coleta de dados: memorial descritivo e
reflexivo, registro fotografico, producao e recolha de materiais dos
estudantes, controle da frequéncia dos discentes e o grupo focal.

No que se refere o processo de tratamento e andlise de dados,
priorizamos as seguintes categorias: i) Articulacao da triade CTS e
Natureza da Ciéncia, ii) Estratégias de ensino e recursos didaticos
empregados; iii) Perspectivas dos sujeitos participantes sobre o
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido.

A utilizagdo das categorias supracitadas dialoga com os
pressupostos da educacao CTS, como por exemplo, a primeira
categoria tem como escopo analisar se as discussoes previstas na
SD dao conta de abordar as questdes cientificas, tecnoldgicas e
sociais do objeto de estudo. Com base na analise que realizamos no
trabalho foi possivel compreender que dificilmente as trés
dimensoes da triade CTS aparecerao numa mesma intensidade na
abordagem de uma tematica especifica. Como no caso da nossa
pesquisa em particular, foi possivel perceber que em alguns
encontros predominou as discussoes cientificas, em outros
momentos as questdes relacionadas ao conhecimento tecnoldgicos e
em outras situagoes as discussoes relacionadas as questoes sociais.

A segunda categoria destinou-se a construgao de um ambiente
mais interativo, no qual os estudantes participassem de forma mais
interativa e dialdgica (SILVA, 2019), nas questdes relacionadas a
matriz energética brasileira. A andlise desta categoria revelou que
propostas curriculares pautadas nos pressupostos da educagao CTS
contribuem significativamente para que os estudantes tenham uma
participagdao mais ativa no processo de ensino e aprendizagem, como
também contribui para que os discentes desenvolvam o processo de
tomada de posicionamento em relacio as diversas situagdes
controversas que sao postas na vida em sociedade.

E por fim, a tltima categoria teve como objetivo compreender
as perspectivas dos sujeitos participantes sobre o projeto
desenvolvido. Nesta categoria atribuimos um olhar para as
concepgoes do professor pesquisador sobre o processo de ensino e
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aprendizagem, como também as percepgdes dos estudantes. Para
identificar o posicionamento dos discentes em relagao a aplicagao da
SD, realizamos um grupo focal, com a participacao de 05 alunos que
foram selecionados a partir do monitoramento da frequéncia. A
referida categoria foi de grande importancia para compreender como
os estudantes avaliaram a proposta desenvolvida.

Outro indicador que utilizamos foi o monitoramento da
frequéncia. Para este fim, criamos um grafico constando o
quantitativo de estudantes ao longo da SD, tendo uma média de
22 discentes por encontro. A média de participagao foi um
indicativo positivo pois permitiu concluir que os estudantes
estavam frequentando regularmente as aulas e por se tratar de
uma turma da EJA do noturno esse indicativo foi muito positivo o
que denota a dinamica positiva que a SD trouxe para aulas.

Nas consideracoes finais da pesquisa destacamos os desafios que
as propostas de ensino centradas nos pressupostos da educacao CTS
trazem, como por exemplo, a exigéncia de abordagens
transdisciplinares, a necessidade de um maior tempo para elaboragao
dos encontros como também a importancia do professor dominar
outras dreas do conhecimento. No entanto, é importante mencionar
que as propostas curriculares centradas nessas abordagens trazem
significativas contribuicdes para o ensino de ciéncias.

A inser¢ao de propostas curriculares CTS nas aulas de Fisica podem
ser entendidas como ferramentas potencializadoras para a formagao
dos estudantes. Entendemos que esta reconfiguragao na formagao dos
estudantes ¢ uma necessidade premente, conforme sinalizam os
pesquisadores da area de ensino de ciéncias (SILVA, 2019, p. 138).

Ao fim deste estudo concluiu-se a respeito da viabilidade da
insercdo de propostas curriculares que contribuam para o processo
de ensino critico e reflexivo dos estudantes, contribuindo para a
formagao humana, politica e social das pessoas.

Ja a pesquisa de Santos, R (2019), Fauna urbana: percepg¢oes dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I de uma escola piiblica no
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Municipio de Itaquara BA, cujo objetivo foi desenvolver uma
proposta interventiva em que buscou-se investigar a percepgao
dos alunos do 3° ano de Ensino Fundamental, anos iniciais, do
municipio de Itaquara, no Estado da Bahia, sobre a Fauna Urbana,
em que a autora Santos, R. (2019), observou o comportamento das
criangas ao encontrar pequenos animais que circulavam no
ambiente escolar e tais atitudes nao condiziam com os propositos
da conserva¢ao ambiental.

A pesquisa foi ancorada na area de conhecimento do ensino
de Ciéncias da Natureza com enfoque em Zoologia. Bizzo (2009),
reconhece o ensino de ciéncias como indispensavel para realizar
tarefas tao triviais como ler jornal, assistir televisdo, tomar
decisdes sobre questdes ambientais, entre outras atitudes. Neste
interim, a pesquisadora propds algumas reflexdes acerca da
ocupacao desenfreada dos espagos naturais, limitando ou
promovendo outros habitats para a fauna silvestre. Vale ressaltar
que essas discussdes se respaldaram na pedagogica critica “que
compreende a educagdo como um processo de formagao humana”
(CAMPOS et al, 2017, p. 2), oportunizando aos alunos se
expressarem livremente, construir saberes, confrontar ideias e
(re)elaborar conceitos com vista a alfabetizacao cientifica.

Neste viés, a autora comungou das ideias de Cachapuz et al
(2005), apontando a educacgao cientifica como uma necessidade ao
desenvolvimento social e pessoal. E, por se tratar de uma pesquisa
interventiva utilizou na discussao dos dados coletados o referencial
de Pozo e Gomes-Crespo (2009) ao analisar os dados na perspectiva
dos contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Pensando nos saberes escolarizados ou nao escolarizados
apreendidos pelas criangas, Pozo e Gomes-Crespo (2009) vao
afirmar que durante muito tempo se acreditava que bastava um
exemplo para converter o aluno de suas virtudes. Contudo,
mesmo apontando modelos que ajudem a promover atitudes é
necessario provocar situagoes que gerem conflitos cognitivos.

Ainda sobre a andlise dos dados, foi utilizado o referencial
Vygotskiano no intuito de entender como se processa a natureza
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humana, a interagdio homem/mundo nos processos de
aprendizagens. Assim, foram organizados momentos de entrevistas
com os alunos e aplicacao da proposta interventiva. A entrevista foi
medida por algumas questdes sobre a fauna urbana; os alunos
expuseram seus saberes de forma espontanea, genuina e muitas
vezes percebe-se os sabores de ser crianga nos enredos infantis. A
pesquisadora discutiu, a luz dos referenciais tedricos, quatro
questoes que mediaram a entrevista e em todas as questdes foi
possivel perceber o carater historico social dos saberes apreendidos.

Percebemos que a visao antropomorfica tem descaracterizado
a fauna com atributos humanos (RAZERA, et al, 2007). As criangas
sinalizaram algumas caracteristicas que sao usados rotineiramente
entre os seres humanos como sendo aplicados a fauna. Ex: o
coelho é fofinho e bonito; a cobra é feia e malvada.

Pozo e Gémes-Crespo (2009) asseveram que os constructos
epistemoldgicos estdo atrelados ao convivio social e, nesse sentido
Vygotsky sinaliza que o desenvolvimento do sujeito como sendo
uma interagdo socio afetiva das interagdes e dos aprendizados
adquiridos no contexto social.

A proposta interventiva foi organizada em um roteiro de
aulas com o intuido de promover conflitos cognitivos que
fizessem os alunos pensar sobre as atitudes que tinham com a
fauna urbana e decidir qual a melhor estratégia para manter a
conservacao ambiental.

Sarabia (2008) afirma que o termo atitude indica que uma
pessoa pode ter pensamentos e sentimentos diante de coisas ou
pessoas das quais gosta ou ndo, que atraem ou nao, produzindo-
lhe confianga ou desconfianga. Nesse sentido, percebeu-se que os
temas abordados promoveram consciéncia critica individual e
coletiva para a formacao cidadd, pois ao tratarmos conceitos
basicos da zoologia, os participantes demonstraram interesse nas
discussdes, resolviam situacdes problemas estabelecendo
conexdes com outras tematicas ambientais.

Mediante o exposto, a proposta interventiva teve o intuito de
alargar os conhecimentos epistemologicos das criancas tragando
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uma linha de aprendizagem a partir dos conceitos, procedimentos
e atitudes pois, segundo Sasseron (2008) o ensino de ciéncias tem
sido uma possibilidade para promover a alfabetizacgao cientifica e
segundo Pozo Gémes-Crespo (2009) as criancas sao porta vozes
de novas atitudes nos ambientes que transitam.

No que tange a Pesquisa realizada por Santos, Z. (2019), O
ensino da matemdtica nos grupos escolares no municipio de Aiquara/Ba
(1965-1985): documentos, narrativas e perspectivas sobre a histéria, o
autor buscou compreender o ensino da Matematica nos grupos
escolares do Municipio de Aiquara, no Estado da Bahia. Tratando-
se de uma pesquisa histérico documental, que atendeu o recorte
temporal definidos entre os anos de 1960 a 1980, usou como
aporte teorico-metodoldgico, a cultura escolar e historia das
disciplinas escolares.

A investigacao se insere no campo da Educagao Matematica e
evidenciou os saberes relacionados ao ensino da matematica. De
acordo com Santos, Sant’Ana e Sant’Ana (2019, p. 104), uma
pesquisa inscrita no “campo da Educagao Matemadtica busca a
compreensdo e respostas de problematicas e praticas de ensino e
aprendizagem da matemadtica”, ou seja, procura explicagdes a
cerca de uma problematica guiada por uma questao-problema e
enfatizam pontos de vistas elaborados a partir dos significados
histéricos, sociais e culturais da Matematica.

Nesse sentido, o investigador recorreu aos pressupostos de
Chervel (1990), sobre a historia das disciplinas escolares para
tracar o histérico do ensino da Matematica, entendendo uma
disciplina como “qualquer campo que se a encontre, um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento, da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180). Nesse sentido,
a historia das disciplinas possibilita a compreensao da cultura
produzida na escola, vez que o poder criativo exercido a partir da
relagdo que a escola desempenha com a sociedade, atribui a ela
um status de agente formador.
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Por tal razao, Santos (2019) fundamentou suas analises nos
pressupostos da Historia Cultural, elaborado por Chartier (2002). A
partir de um dos significados do autor sobre a cultura, que “aponta
as praticas ordindrias através das quais uma sociedade ou um
individuo vivem e refletem sobre sua relacado com o mundo, com os
outros ou consigo mesmo (CHARTIER, 2009, p. 34), o pesquisador
buscou remontar a histéria sobre o ensino através da construgao de
uma representagao histérica tendo como base os documentos
produzidos em outras épocas, considerado aspectos relacionados a
cultura, economia do recorte evidenciado em sua pesquisa.

O pesquisador, ao entender que a Histdria Cultural fornece
contribui¢des no sentido de possibilitar a andlise de praticas
escolares de um determinado periodo, por tal razdo, evidenciou
ainda a Cultura Escolar, pois considerou as relagdes e os
significados atribuidos a pratica pedagogica, especificamente as
agoes ocorridas cotidianamente no interior dos grupos escolares.

Seguindo a defini¢ao de Julia (2001, p.10), a cultura escolar é
concebida como:

conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).

A cultura escolar se produz a partir da relacao estabelecida
entre a escola e a sociedade e da resultancia do modo como ela
produz (as diversas atividades presentes na escola como as festas,
atividades extraescolares, sua dinamica de organizagao, etc.) e
como transmite sua cultura.

O autor pontua que elas sao conhecidas pela “analise precisa
das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que lhe sao
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
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popular” (JULIA, 2001, p. 10) e é por meio delas que as relacdes
existentes no interior da escola sao conhecidas.

Frente a fundamentagdo exposta, para a coleta de dados,
Santos (2019) recorreu as fontes primarias, tais como documentos
escolares (leis, decretos, atas, cadernetas, livros, cadernos, provas,
etc.), referentes aos grupos escolares cedidos pelos participantes e
aqueles disponiveis na propria institui¢ao escolar, nos acervos do
municipio de Aiquara e do Arquivo do 22° Nucleo Regional de
Educacao (NRE 22), da cidade de Jequié BA, assim como as fontes
orais, produzidas a partir de entrevistas semiestruturadas com ex-
funciondrios (professores e diretores) e ex-alunos dos grupos
escolares pesquisados.

Assim, os dados analisados evidenciaram elementos da cultura
escolar como festas civicas e populares, a constante presenca de
autoridades politicas e de ensino nos grupos escolares, assim como a
participagao da comunidade local nos eventos.

No que se refere ao ensino da matematica foi possivel
identificar elementos do Movimento da Matematica Moderna e
grande predominancia do ensino das operagdes fundamentais,
fortemente influenciada pelo uso da tabuada, prescrito com grande
rigor disciplinar (castigos). Para dar suporte ao aprendizado dos
alunos foi utilizado como estratégias o desenho, arguicoes, listas de
exercicios (tanto no caderno quanto no quadro).

Consideragoes

Com objetivo expor diferentes pesquisas em diferentes dreas do
saber, esse capitulo tratou de relacionar a importancia da educagao
cientifica com a formagao de professores, apresentando métodos de
andlises e coleta de dados nas investigagOes realizadas.

Os autores consideram a luz de Cachapuz et al. (2005) que a
educacao cientifica € uma necessidade ao desenvolvimento social
e pessoal, pois através dela o ensino pode promover mudangas
conceituais, atitudes e procedimentos exigidos na transposigao do
conhecimento cotidiano para o cientifico.
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Diante do exposto, apontam a necessidade de propagagao de
pesquisas relacionadas a essa tematica que possam colaborar com
pesquisadores das areas afins, estimular e orientar professores,
subsidiando com meios, recursos e estratégias para
implementagao do conhecimento cientifico em sala de aula.
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10.

A IDENTIDADE DE FERNANDO PESSOA(S) - ALVARO(S)
DE CAMPOS SOB A PERSPECTIVA DE METAMORFOSE -
POSSIBILIDADES DE CONTRIBUICAO A EDUCACAO

Fernando Jorge dos Santos Farias
Roseane Rabelo Souza Farias

1. Algumas notas prévias

Identidade é movimento, é desenvolvimento do
concreto. Identidade é metamorfose. E sermos o
Um e um Outro, para que cheguemos a ser Um,
numa infindavel transformacdo. Somos acao e
transformacao.

Antonio Carlos Ciampa

O artigo procurard discutir algumas questdes de identidade
a partir da produgdo do poeta portugués Fernando Pessoa e
Alvaro de Campos, um de seus heter6nimos, sinalizando para o
fato de que tais producdes podem servir a educacao, sobretudo
aquela que opta por uma tendéncia multicultural critica. Antes
de iniciar qualquer discussao, percebemos a necessidade de
elucidar algumas compreensdes que embasam, que circundam
este trabalho. A primeira delas diz respeito ao que é heteronimo.
Enquanto o pseuddnimo ¢ um nome falso sob o qual alguém se
oculta por uma circunstancia qualquer, o heterénimo vai além: é
um outro nome, uma outra personalidade, uma outra
individualidade, diferente, portanto do criador.

A segunda questao a ser enfatizada corresponde ao
entendimento ou lacalizagao da literatura como experiéncia
estética da humanidade. Sobre isso, Coutinho (1960, p.24) chega
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a ser taxativo ao defender que a literatura nao tem “outra fungao
além da sua prépria, que é o despertar do prazer estético”. Posto
isso, aparentemente, estamos diante de um problema, ou,
minimamente, um impasse ante as ditas necessidades do
trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, torna-se necessdrio demarcarmos que nosso
investimento no artigo nao intenta “pedagogizar” a produgao
poética de Fernando Pessoa, mas, exclusivamente observar/
problematizar a “identidade” do poeta e de seu heterénimo, Alvaro
de Campos, utilizando como filtro parte das formulagdes acerca da
ideitnidade, elaboradas por Ciampa (1998; 2001).

O artigo se volta a um foco de andlise objetivando somar
com as inimeras andlises ja realizadas sobre a produgao do
heteronimo pessoano e a propria escrituragao de Fernando
Pessoa, aproximado aquilo que Canen e Oliveira (2002)
sinalizam como discursos hibridos, isto €, formula¢des capazes
de repercutir em praticas multiculturais que possibilitam uma
educagao que marginaliza preconceitos e ajuda a libertar de
formas opressoras. Todosestes sdo requisitos que, por exceléncia,
avistamos no ambito artistico, precisamente no campo poético.

Encontramos, desta forma, a sustentagao (para nao dizer
liberdade) necessdria para tal discussao pretendida. Como
sugeriu Pessoa (1976) ao amigo Gaspar Simodes - em relagao a
presenga da psicandlise no trabalho de Simdes, emprestamos as
lentes da teorizagao apenas para dar estimulo a argucia critica
que buscaremos enveredar o trabalho, procurando, nesse
sentido, afastar-nos de dogmas cientificos que as teorizacoes
possam trazer. Nossa necessidade é somente observar Fernando
Pessoa-Alvaro de Campos com as “ferramentas” que nos sio
opcionais e possiveis, agora. A tela, apos o estudo, permanecera
passivel de experiéncia estética.
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2. A volaticidade identitaria de Fernando Pessoa(s) -
Alvaro(s) de Campos

Fernando Antonio Nogueira Pessoa, o maior poeta
Portugués do século XX, é o mestre das “personas poéticas”, ou
seja, o arquiteto de um desdobramento identitario poético capaz
de gerar a projecao do eu, ele mesmo (ortonimo), e varios ao
mesmo tempo, “configurando diversos ‘eus’, todos eles com seu
estilo prdprio, sua visao de mundo, sua(s) identidade(s) dentre
outras caracteristicas que apontam para um desdobramento de si
mesmo (FARIAS, 2006).

Fernando Pessoa, em 1928.

Fonte: Fernando Pessoa — Imagens de uma vida (NOGUEIRA, 2005).

Ilustrando a identidade(s) do poeta portugues,
apresentamos um trecho presente no Livrodo Desassossego, de
Bernardo Soares, uma de suas identidades que da espago a
figura do poeta-criador falar:

Criei em mim varias personalidades. Crio personalidades
constantemente. Cada sonho meu ¢ imediatamente, logo ao
aparecer sonhando, encarnado numa outra pessoa, que passa a
sonhda-lo, e eu ndo. Para criar, destrui-me; tanto me exteriorizei
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dentro de mim, que dentro de mim néo existo senao exteriormente.
Sou a cena viva onde passam varios atores representando varias
pecas (PESSOA, 1991, p.78).

E da mesma forma que escritor brasileiro Joao Cabral de
Melo Neto “pintou” um Severino, Fernando Pessoa “teatralizou”
um Alvaro de Campos, por exemplo. A diferenca, nesse sentido,
estaria que Severino “existe” fora de Jao Cabral, enquanto
Alvaro de Campos “tem vida” por meio da manifestagio viva
do poeta plural. Nessa esteira compreensiva, Ciampa (1998) nos
ajuda a pensar isso na medida em que pondera que, em cada
momento da existéncia, embora seja ele uma totalidade,
manifesta-se uma parte de si como desdobramento das
multiplas determinagdes a que estamos sujeito. Embora Ciampa
(1998) esteja se referindo ao “Severino” de Melo Neto, tal
realizagdo  encontra  compatibilidade na  construgao
heteronimica de Pessoa.

Se emprestarmos também as compreensdes de Heidegger (
1979 apud CIAMPA, 1998), chegamos ao notdvel entendimento de
que Alvaro de Campos é Fernando Pessoa e vice-versa: o ser é
determinado a partir de uma identidade, um trago maior que o
identifica frente a outras fracdes identitarias em seu eu. O terceiro e
mais importante heterdnimo fernadino — Alvaro de Campos - é
parte da identidade de Pessoa, representada e determinada a partir
de tracos da identidade maior, de seu criador.
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Alvaro de Campos, heterdnimo de Fernando Pessoa. Pormenor do
mural de Almada Negreiros, 1958, Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa.

N v ‘1r~ \) A

Fonte: Paginas Intimas e de Auto-Interpretacao, 1996.

Frente a esta compreensao, fica evidente a necessidade
pessoana de nao somente representar a multifacetada vida
portuguesa como afirma alguns estudiosos de sua obra, mas,
lucidamente, comparecer face aos outros nunca com um tnico
papel, mas com uma personagem, um traco marcante de uma
totalidade. E nesse sentido que entendemos ser convergente a
afirmcao de Ciampa (1998, p.170) quando reitera que “ ao
comparecer frente a alguém, eu me represento. Apresento-me
como o representante de mim mesmo”.

E nessa representacdo, julgamos ser irreal pensar na
“presenca do eu” em sua inteireza. Em cada momento -
afirmaria Fernando Pessoa, é impossivel expressar a sua
totalidade. O individuo fala por si, age por si, mas sempre “esta
sendo” o representante de si mesmo, na fracdo possivel. Nessa
relacao do eu “total” e “fracionado” presenciamos, desta forma,
um jogo de reflexdes multiplas que refletem a estrutura social
“a0 mesmo tempo que reagem sobre ela, conservando-a ou
transformando-a” (CIAMPA, 1998, p.171). No caso de Fernando
Pessoa, ao elaborar-se ou representar-se pelos heterobnimos, o
poeta portugués trajou alguns objetivos de reflexo e interferéncia
social, ora explicitos, ora subentendidos. A partir das
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observagoes de Nicola (1995, p .21), podemos dizer que seu
intento ressoou em, no minino, quatro pontos centrais:
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1) Na consciéncia da pluralidade, as varias personalidades
vividas pelo poeta em seu mundo interior. Tais questdes podem
ser entendidas nos seguintes fragmento de sua producao:

Sé plural como o universo!

Sinto-me multiplo. Sou como um quarto com intimeros espelhos
fantasticos que torcem para reflexdes falsas uma tnica anterior
realidade que ndo esta em nenhumae esta em todas.

A cada personalidade mais demorada, que o autor destes livros
conseguiu viver dentro de si, ele deu uma indole expressiva, e fez
dessa personalidade um autor, um livro, com as idéias, as emogdes
e a arte dos quais, ele o autor real, nada tem.

2)Na tentativa de representar a multifacetada vida portuguesa,
pontuada assim:

Sendo nés portugueses convém saber o que é que somos. O bom
portugués é varias pessoas. Nunca me sinto tdo portuguesamente
eu como quando me sinto diferente de mim - Alberto Caeiro,
Ricardo Reis, Alvaro de Campos, Fernando Pessoa, e quantos mais
havidos ou por haver.

3)Na tentativa de converter-se em toda uma literatura, caracterizada
no excerto:

Como uma falta de literatura, como ha hoje, que pode um homem
de génio fazer sendo converter-se, ele, em uma literatura? Como tal
falta de gente coexistivel, como ha hoje, que pode em homem de
sensibilidade fazer sendo inventar os seus amigos, ou quando
menos, os seus companheiros de espirito?

4)Fernando Pessoa era, essencialmente, um poeta dramatico,
evidenciado na afirmagao:



O ponto central da minha personalidade como artista é que sou
um poeta dramatico; tenho continuamente, em tudo quanto
escrevo, a exaltacdo intima do poeta e a despersonalizacao do
dramaturgo. V6o outro — eis tudo.

Nao ha duavidas das conseqliéncias dos escritos
(identidades) de Fernando Pessoa. Quando em momentos
oportunos, representava(-se) Alvaro de Campos e passava a ser
o que estava sendo, caracterizando uma parcela de sua
identidade, dando margem para a negacao de parte daquilo que
deixava de ser também que era sem-estar-sendo, o que Ciampa
(1998) denomina de (se somarmos as partes) humanidade total.
Completamos nosso entendimento concordando ainda com
Ciampa (1998, p.173) quando infere que “essa identidade que
surge como representagdo de meu estar-sendo (como uma
parcialidade) se converte num pressuposto de meu ser”.

Isso ocorre, na construgdo do poeta portugués, porque
Alvaro de Campos, por exemplo, comparece, perante outrem
como o representante de si-mesmo, a partir dessa pressuposigao
de identidade, que se encarna como uma parte de si-como-
totalidade. Tomando a andlise de Ciampa (1998, p. 173), como
reforco ao que até aqui foi ventilado, chegamos a sinalizar para o
caso do poeta plural a seguinte disposicao:

Essa identidade pressuposta nao ¢ uma simples imagem de mim-
mesmo, pois ela se configurou na relagao com outrem, que também
me identifica como idéntico a mim- mesmo; desse modo, ao me
objetificar (e ser objetificado por outrem) pelo carater atemporal
(formalmente) atribuido a minha identidade, o que estou sendo-
como- parte surge como encarnacao da totalidade-de-mim (seja
para mim, seja para outrem); isso confunde meu comparecimento
frente a outrem (eu como representantede mim) com a expressao da
totalidade do meu ser (de mim como representado).

Assim, passamos a avistar grandes evidéncias de que
metamorfose é o desenvolvimento do concreto. Neste sentido,
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Hegel explica: “a matéria, que, como formada, tem forma, torna
a ser matéria para nova forma”.(HEGEL, 1980, p. 339 apud
CIAMPA, 1998, p.197). Se utilizarmos essas imagens para falar
da metamorfose como desenvolvimento do concreto, podemos
dizer que as personas fernandinas sao “momentos da identidade,
degraus que se sucedem, circulos que se voltam sobre si em um
movimento, ao meso tempo, de progressao e de regressao
(CIAMPA, 1998, p. 198).

Um desses desdobramentos de Fernando Pessoa é Alvaro
de Campos. Este heterobnimo,nasceu em Tavira, extremo sul de
Portugal, profissional da Engenharia Mecanica e Naval. Quanto
a sua forma de exteriorizar-se no mundo, Conforme ressaltaram
Jordao e Oliveira (1999, p. 95), encontramos um “homem de
extrema sensibilidade, nele coexistem, em conflituosa
permanéncia, o opidmaco, o engenheiro naval, o pederasta, o
bébado, o exilado — para quem o mundo exterior pesa como uma
condenacao ao degredo”.

J& nessa breve descricio de Alvaro(s) de Campos visualizamos
momentos identitarios. Sua producao literdria apresenta-se como um
torrencial de complexidade que pode ser dividida em trés fases: a
decadentista ou do opidrio, a fase futurista e a fase pessoal. Passemos
a considerar essas fases como identidades metamoérficas, na
perspectiva de Ciampa (1998; 2001).

Ao observar esta primeira fase, encontramos um Alvaro de
Campos marcado por sentimentos decadentistas e niilistas,
semelhantes aos sentidos pelos poetas simbolistas do final do
século XIX, quase todos mergulados em diferentes
subjetividades e visdes simbolicas e espirituais do mundo. Frente
a ambientacdes marcadas por grande tédio, Campos parte em
busca de um Oriente que ndo existe; satisfaz-se com o 6pio e o
alcool assistindo ao desenrolar dos fatos como um espectador
que vé uma reprise. Nos trechos seguintes de “Opidrio”,
apreendemos muito esta percepgao:

222



OPIARIO

[.]

Eu acho que nao vale a pena ter

Ido ao Oriente e visto a india e a China.
A terra é semelhante e pequenina

E ha s6 uma maneira de viver.

Por isso eu tomo 6pio. E um remédio.
Sou um convalescente no momento.
Moro no rés-do-chao do pensamento
E ver passar a Vida faz-me tédio

[.]

E afinal o que quero é fé, é calma,

E ndo ter estas sensac¢des confusas.

Deus que acabe com isto! Abra as eclusas -
E basta de comédias na minh’alma!

(PESSOA, 1969, p. 80).

Na segunda fase, presenciamos um Alvaro de Campos
trajando uma identidade futurista. Com esta, Campos tras um
forte traco de oposi¢do a decadéncia exteriorizada pelos
simbolistas. Em substitui¢ao a inércia, apresenta o movimento, a
energia explosiva, a urbanidade industrial, a eletricidade, as
cores, 0s sons, a sensacao em liberdade. Observamos aqui uma
exaltacdo a maquina, ao progresso, e, simultaneamente, uma
critica a0 homem moderno, afetado por todos estes elementos.
Alguns fragmentos do poema “Ode Triunfal”, em nosso
julgamento, exemplificam o exposto.
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ODE TRIUNFAL

A dolorosa luz das grandes lampadas elétricas das fabricasTenho
febre e escrevo.

Escrevo rangendo os dentes, fera para a beleza disto,

Para a beleza disto totalmente desconhecida dos antigos

Orodas, 6 engrenagens, r-r-r-r-r-r eterno!

Forte espasmo retido dos maquinismos em ftiria!

Em faria fora e dentro de mim,

Por todos os meus nervos dissecados fora,

por todas as papilas fora de tudo com que eu sinto!

Tenho os labios secos, 6 grandes ruidos modernos,

De vos ouvir demasiadamente de perto,

E arde-me a cabega de vos querer cantar com um excesso De
expressao de todas as minhas sensacgoes,

Com um excesso contemporaneo de vos, 6 maquinas!

Em febre e olhando os motores como uma natureza tropical-
Grandes tropicos humanos de ferro e fogo e forca -

Canto, e canto o presente, e também o passado e o futuro,Porque o
presente é todo o passado e todo o futuro

E ha Platdo e Virgilio dentro das maquinas e das luzes elétricas

S6 porque houve outrora e foram humanos Virgilio e Platao,

E pedagos do Alexandre Magno do século talvez cinquenta,
Atomos que hio de ter febre para o cérebro do Esquilo do século
cem,

Andam por estas correias de transmissao e por estes émbolos e por
estes volantes,Rugindo, rangendo, ciciando, estrugindo, ferreando,
fazendo-me um excesso de caricias ao corpo numa so caricia a
alma.]...]

Eia! E os rails e as casas de maquinas e a Europa!
Eia e hurrah por mim-tudo e tudo, maquinas a trabahar, eia!
Galgar com tudo por cima de tudo! Hup-14!

Hup-1a, hup-1a, hup-la-ho, hup-la!
Hé-la! He-ho! H-0-0-0-0!



Z-2-7-7-2-7-7-2-7-7-Z-Z!
Ah ndo ser eu toda a gente e toda a parte!
(PESSOA, 1969, p. 89).

Com a terceira e ultima fase de Alvaro de Campos,
avistamos o heteronimo “vivendo” uma fase bastante pessoal
(talvez mais proxima da sua totalidade), iniciada em 1916. Nesta
fase, a poesia de Campos apresenta-se livre de influéncias,
caracterizando grande melancolia e tons autobiograficos. Ao
realizar um mergulho profundo em si, acomete-se de aridez,
abatimentos, contradi¢Oes e desanimos, manifestando uma crise
de identidade. Ao retornar de seu interior, emerge como
estrangeiro, degredado do mundo exterior. A semelhanca da
segunda fase, também observamos a liberdade formal e o caos
de sensagdes. A partir de alguns fragmentos de “Poema em linha
reta”, evidenciamos parte dessa percepgao fracional identitaria.

POEMA EM LINHA RETA

Nuca conheci que tivesse levado porrada.
Todos os meus conhecidos tém sido campedes de tudo.

E eu, tantas vezes reles, tantas vezes porco, tantas vezes vil,

Eu tantas vezes irrepondivelmente parasita,

Indesculpavelmente sujo,

Eu que tantas vezes nao tenho tido paciéncia para tomar banho,
Eu, que tantas vezes tenho sido ridiculo, absurdo,

Que tenho enrolado os pés publicamente nos tapetes das etiquetas,
Que tenho sido grotesco, mesquinho, submisso e arrogante,

Que tenho sofrido enxovalhos e calado,

Que quando nao tenho calado, tenho sido mais ridiculo ainda;

Eu, que tenho sido comico as criadas de hotel,

Eu, que tenho sentido o piscar de olhos dos mogos de fretes,

Eu, que tenho feito vergonhas financeiras, pedido emprestado sem
pagar,Eu, que, quando a hora do soco surgir, me tenho agachado
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Para fora da possibilidade do soco;
Eu, que tenho sofrido a angtstia das pequenas coisas ridiculas,
Eu verifico que nao tenho par nisto tudo neste mundo.

[.]

Poderao as mulheres ndao os terem amado,

Podem ter sido traidos - mas ridiculos nunca!

E eu, que tenho sido ridiculo sem ter sido traido,

Como posso eu falar com os meus superiores sem titubear?Eu, que
tenho sido vil, literalmente vil,

Vil no sentido mesquinho e infame da vileza.

(PESSOA, 1969, p. 95).

Continuaremos, a seguir, com a discussdo destas
identidades (tanto do criador como do heteréonimo), sinalizando
para outras questdes embasadas em uma perspectiva que
consideramos poético-filosdfica, também necesaria a educagao: a
alteridade.

3. Identidade e prentuncios da discussao sobre alteridade

E praticamente incoerente falar em identidade sem surgir as
questOes referentes a alteridade. Como artista(s), Fernando
Pessoa-Alvaro de Campos sio apresentados a uma questio
formulada por Stanislavski (apud CIAMPA, 1998, p.198) que
segue assim: os artistas s podem atuar com éxito sob certas
condi¢Oes necessarias? Muito provavelmente criador e criatura
respodenriam que sim.

O desenvolvimento e, no caso fernandino, a criacao de
identidade(s) necessitaram de determinadas ambientacoes histdricas,
sociais, politicas, materiais, ideologicas, incluindo até mesmo as
condicdes do proprio individuo. Ao discutir até aqui a identidade
como transformacdo, como metamorfose, nao veiculamos o
entendimento de uma identidade que se processa isoladamente, mas
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a partir de relagdes abertas. Neste contexto, ha grandes ressonancias
com as questdes que tratam ou discutem a alteridade.

Em um campo relacional, a questdao apresentada por
Ciampa (2001, p. 59) nos parece direta e lucida: “a identidade do
outro reflete na minha e a minha na dele”. Assim, chegamos ao
entendimento de que Alvaro de Campos s6 é heterénimo de
Pessoa por que Fernando Pessoa é seu criador. Como esse
desdobramento, encontramos novamente terreno propicio para
discutir alteridade.

Mas, tomando como exemplo a assertiva de que Pessoa, em
seus escritos ortonimos (dele mesmo), era “um personagem”
quem seria o criador (autor) dos escritos formulados? E mais:
ndo existindo autor para estes escritos, nao seriam todos os
heteronimos (incluindo Pessoa), os autores dos escritos? Ao
objetivar uma resposta razoavel as duas perguntas, encontramos
seguranca na ideia de Ciampa (2001, p.60) ao responder que
“todos nds - eu, vocé, as pessoas com quem CONvivemos - Somos
as personagens de uma histéria que nds mesmos criamos,
fazendo-nos autores e personagens ao mesmo tempo”. Aqui,
vale dizer, que os heteronimos, como exemplo Alvaro de
Campos, foram “reais” para Pessoa. A linguagem deu margens a
um “outro campo real”.

A partir do que tratamos até aqui, fica no ar outro fato
curioso: as identidades manifestam-se e completam-se ao ponto
de representarem um segmento de cada individuo, quer seja ele
o criador de personagens, quer seja ele os personagens(em
Pessoa, heterdnimos). Sobre esse aspecto, Ciampa (2001, p. 60)
nos ajuda a sustentar mais ainda esse entendimento, afirmando
que “nado sé a identidade de uma personagem constitui a de
outra e vice-versa (o pai do filho e o filho da pai), como também
a identidade das personagens constitui a do autor (tanto quanto
a do autor constitui a das personagens)”.

Posto tais entendimentos, nos parece coerente falar, no caso
fernandino, em desdobramentos ou representacdes identitdrias
poéticas. Ora avistamos um Fernando Pessoa oculta¢do, ora
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observamos um Fernando Pessoa revelacao. Novamente, nos
deparamos com um caso aparentemente confuso. Por mais
“estranho” que seja a trama poética desenvolvida por Pessoa,
tentamos desenvolver uma explicacdo ancorada na discussao de
Ciampa (2001, p. 60) quando acrescenta que muitas vezes nos
“escondemos naquilo que falamos; o autor se oculta por tras da
personagem. Mas, da mesma forma como um autor acaba se
revelando através de seus personagens, ¢ muito freqiiente nos
revelarmos através daquilo que ocultamos”.

Com o até aqui exposto, ficanos evidente que uma
identidade necessita de inimeras combinacdes para apresentar-
se em sua totalidade. Fernando Pessoa, conforme estudos
recentes de Alberti (2000, p. 150), chegou a combinar cerca de 72
identidades (heteronimos), “muitos deles com biografia, data de
nascimento, hordscopo, descricao fisica, caligrafia propria, estilo
literério, etc”, como foi o caso de Alvaro de Campos. Ciampa
(2001, p. 61) nos ajuda a reforcar essa idéia ao evidenciar que se
trata de uma “totalidade contraditdria, multipla e mutavel, no
entanto uma. Por mais contraditério, por mais mutavel que seja,
sei que sou eu que sou assim, ou seja, sou uma unidade de
contrarios, sou uno na multiplicidade e na mudanga”.

Em relacdo a estes aspectos homogéneos e heterogéneos,
revelados nos escritos do escritor plural, Quesado (1976, p. 103)
contribui nossa andlise ao elaborar um quadro em que procura
apresentar as caracteristicas homo e heterogéneas do poeta
plural, em seus trés principais heteronimos. Assim, temos as
seguintes caracterisiticas identitarias de Pessoa e seus trés
grandes heteronimos:

PESSOA

CAEIRO

CAMPOS

REIS

Subjetividade

Objetividade

Subjetivagao da
objetividade

Objetivagao da
Subjetividade

Pensar o sujeito
Introspeccao

Sentir o objeto
Percepcao

Sentir e depois
pensar oobjeto
Sensagao

Pensar e depois
sentir osujeito
Reflexao
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Neste momento | Nao sei o que hei Falta-me um Nada tem sentido

insone etriste em de sercomigo |[sentido para a vida nem aalma com que
que nao sei quem sozinho penso sozinho
hei de ser

S0 meu pensamento] Nadomesinto |O meu sentimento éQuando sinto penso|
sente pensar umpensamento
vazio

Fonte: QUESADOQ, José Clécio Basilio. O Constelado em Fernando
Pessoa. Rio de Janeiro. Imago, 1976.

Como destacado no quadro, existem polos que repercutem
em aproximagoes entre todos os individuos (inclusive Fernando
Pessoa), assim como existem caracteristicas que acabam por
diferenciar um individuo do outro. A posicdio de uma
identidade, em ultima andlise, surge de uma relagao entre
objetos, seres, individuos, etc, em que se passa a observar, na
maioria dos casos, uma das partes como padrao, servindo para
identificar a outra que, “momentaneamente ¢ negada”
(CIAMPA, 1998, 169).

Definitivamente, estamos diante da discussao
correspondente a alteridade. Em Pessoa nao encontramos um
unico padrdo, mas identidades distintas e necessitadas de
relacao equidistante, semelhantes aquelas apontadas por Dussel
(1997 apud GUARESCHI, 1998) . O outro nas retinas de Fernando
Pessoa, significava muito. Nao somente porque sabia que estes
eram parte de si, mas por os entendia como seres merecedores
de destaque e valorizagao, capazes de se expressar, de terem
suas vozes percebidas no cendrio portugués, mundial.

A literatura possibilitou isto. Tendo a lucidez deste(s)
outro(s) nao como alienigena de si, Pessoa (1969, p. 24) evidencia
seu posicionamento escrevendo assim: “[..] Caeiro, Reis e
Campos [...] essas individualidades devem ser consideradas
como distintas do autor delas. Formam cada uma, uma espécie
de drama, e todas elas juntas formam outro drama. E um drama
em gente, em vez de em atos” (Grifo Nosso).

229



Sabendo da dificil tarefa de observar com maior concisao a
identidade de Fernando Pessoa e Alvaro de Campos sob a
perspectiva de metamorfose, como fez Ciampa (1998; 2001)
frente a célebre obra “Morte e Vida Severina”, de Joao Cabral de
Melo Neto, o artigo encontra seus limites, ao somente iniciar a
necessaria discussao da alteridade, essa necessaria acao do do
“ser no outro”, esse exercicio comum do poeta portugués que,
em nossa leitura, pode ajudar substancialmente nossos
investimentos referentes a uma educagao multicultural critica.

4. Breves consideragoes finais

O que nos parece oportuno concluir reflete, inicialmente,
nas limitacdes e possibilidades do homem. E tratado-se de
identidade(s), como a(s) anteriormente discutidas, grandes
tensoes emergem. Tensdes por visualizar um homem ora
responsavel pela suas construgdes identitarias, ora limitado pelas
suas condicOes historicas e sociais, por exemplo.

Em meio a limites e possibilidades, Fernando Pessoa, ou
“Pessoas”, passa a apropriar- se da Literatura, mais
precisamente, da poesia, para transbordar tanto limites quanto
possibilidades. Nao temos duvidas que o prdprio contexto
historico e social vivido pelo poeta- poetas contribuiu para as
suas determinagdes e, sem sombra de duvidas, favoreceu para o
alargamento de possibilidades, impossibilidades, modos e
alternativas do fazer poético. A representagdao no outro como
distinto foi marca disto, a ponto de incentivar Gomes Juanior
(2002) a dizer que Pessoa “teatralizou” a poesia.

Ao nos voltar ao campo poético como possivel “fornecedor
de recurso educacional”, presenciamos, a cada leitura dos
escritos de Pessoa e de Alvaro de Campos (e de alguns criticos
seus), por exemplo, um escritor mergulhado na nao inércia e
quietude frente ao que a “historia linear” pretendia lhe propor,
mas de, por meio da liberdade poética, engajar-se em um projeto
de coexisténcia humana que possibilitasse dar sentido a histdria
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como realizagdo fecunda de um porvir, com a participagao de
todos. O heterdnimos representaram bem isto.

Ressoa-nos, explicitamente, a partir desta possibilidade,
uma “alterizagdo poética” realizada pelo escritor plural.
Expressando-se nas vestes do outro “outro”, que também era ele,
Fernando Pessoa superou uma identidade que Ilhe foi
pressuposta e desenvolveu uma identidade metamorfica,
sonhadora de toda humanidade contida em si, repleta de
afirmagdes e ocultacdes. E esse legado que julgamos ser
interessante ao trabalho educacional.

Por fim, frisamos apenas que em Pessoa nao ¢ cabivel o
termo “ocultacdo” no sentido pejorativo e ideoldgico, mas na
acepgao artistica, como um fechar de cortinas para logo depois a
outra personagem entrar em cena. E tendo que fechar as cortinas,
permitimo-nos anunciar e repousar sob a conclusao de Ciampa
(2001, p.73) quando nos diz que o verdadeiro problema da
“identidade do homem moderno esta na cisao entre o individuo
e a sociedade, que faz com que cada individuo nao reconhega o
outro como ser humano e, conseqiientemente, nao se reconheca a
si préprio como humano”.
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11.

INCLUSAO ESCOLAR: BARREIRAS E
POSSIBILIDADES PARA A GARANTIA
DO DIREITO DE TODOS A EDUCACAO

Cristiane Pawlak Manrique
Fabiane Schwade Januario
Silvana de Fatima Travensoli do Carmo

Introducao

Este texto tem como objetivo discutir, de maneira ampla, a
questao dos direitos humanos, em especifico, o direito a educagao
voltado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo
como foco as praticas pedagogicas que determinam processos
inclusivos na rede de ensino.

Como elemento pratico de discussao das tematicas elencadas,
serdo apresentados os resultados obtidos por um grupo de
estudos constituido por professores do Estado do Parand, que, de
forma conjunta, uniram-se para elaborar atividades adaptadas
para os alunos do AEE.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois visa analisar
as experiéncias individuais dos participantes, coletadas por meio
de questionario do Google Formuldrios enviados apds as reunides
de formacao pelo Google Meet no ano de 2021.

Tal pesquisa teve grande relevancia ao grupo a qual consolidou-
se por meio do trabalho colaborativo demonstrando que sao
possiveis mudangas e a superagao de desafios ainda presentes na
escola e que impedem a construgao de praticas educativas mais
consistentes para uma educagao efetivamente inclusiva.
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A educagao como um dos direitos essenciais

Como seria valoroso, respeitoso e igualitario se todos os seres
humanos pudessem ser contemplados de forma universal e
hegemonica conforme intitulado pela Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) ao apresentar em seu Artigo 1°
que: “Todos o0s seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razdao e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade”.

Os tempos ainda solicitam agdes, mobilizagdes sociais e juridicas
para que direitos definidos por lei sejam de fato efetivados. A
realidade humana, em suas multiplas culturas, povos e nagoes, vive
na defesa antagdnica entre o real e o ideal. Observa-se que muitos dos
artigos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos ainda estao
longe de serem concretizados em sua plenitude.

Os direitos humanos também voltam-se para o processo
educativo e verifica-se no artigo 26 (ONU, 1948) que “toda a
pessoa tem direito a educagao. A educagao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino fundamental. O ensino
elementar é obrigatério.” E triste constatar que tal realidade ainda
se faz tao excludente e muito ainda precisa ser compreendido no
processo educacional para que o acesso, permanéncia e qualidade
confirmem-se de fato como direito adquirido.

Lacunas s3ao encontradas no sistema educacional, nas
politicas publicas, falhas nos Orgaos fiscalizadores, falta de
investimentos entre outros fatores que juntos colaboram para que
a educacao nao se efetive como direito de todos, entretanto, se o
olhar for refinado, nota-se que dentro desta politica educacional
vigente ha diferenciagao de atendimento aos direitos.

Se forem notadas estas falhas na politica educacional e nas
garantias de sua efetivagao para a populagao em geral, o que se
constata a0 mencionar as pessoas com deficiéncia e seus direitos
basicos para a integridade, seu convivio e desenvolvimento
pleno? O ensino deve cumprir um papel social, cuja educagao
priorize a construcao de sujeitos criticos despertos para os direitos
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e deveres em prol da promogao e efetivagio de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A escola, nesta perspectiva, precisa priorizar um curriculo
que projeta uma sociedade justa, igualitaria, democratica, que
deve garantir os direitos humanos para todos, reconhecendo as
limitagOes e superando as praticas excludentes, ressignificando os
contetdos e as propostas ali apresentadas.

As institui¢Oes escolares sao espagos onde a heterogeneidade
apresenta-se marcante. Pensar um ensino nesta configuragao é
pensar nas diferengas, que sdo positivas e constroem propostas
para a inclusao rumo ao real direito do cidadao e de toda a pessoa
com deficiéncia.

Todos precisam entender que a escola é um espago onde a
heterogeneidade é latente e se faz importante para a construgao
de conhecimentos, de culturas e de enriquecimento social, com
trocas de experiéncias, com partilhas e valorizacao do saber. Neste
sentido, entender a escola na dialogicidade é romper com as
praticas da educagdo bancéaria descritas por Freire (1987) que
ainda estdo presentes nas instituicdes e muitas vezes sao praticas
incentivadas por governos, secretarias e ntcleos.

Conforme mencionado por Arroyo (2019), a pedagogia
moderna precisa reconhecer que “os sujeitos sao frutos de uma
construcao histdrica que é construida no proprio conflito de forgas
pelo préprio ser humano”. Desta forma é na escola que ocorre a
construgao de conhecimentos com vistas ao respeito e a promogao
humana, através de momentos conjuntos de interagdes e didlogos.

Os sujeitos mencionados por Arroyo (2019) provém e sao
promovidos a mudangas, a ressignificacbes nos diferentes
aspectos, articulam-se na construcdo do fazer pedagogico da
escola que requer interagOes significativas e que precisam romper
com o modelo tradicional de ensino.

Paulo Freire (1987, p. 37) em seu livro Pedagogia do
Oprimido, descreve a educagao tradicional como educagao
bancaria, onde o estudante é “enchido” de contetidos retalhados
de sua realidade e a fun¢ao do professor é narrar este contetudos,
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ndo havendo uma significagdo para o estudante e para o
professor, pois estao desconectados da sua realidade.

A escola precisa de transformagao, de dialogicidade e para
que isso ocorra, sao necessarios alguns confrontos para contrariar
uma politica que impera sem piedade sobre os que ali estao e que
na maioria das vezes recai sobre os que mais carecem de agoes
politicas e sociais. O papel politico e social da escola deve efetivar-
se e contribuir para minimizar as mazelas que ainda imperam.

Conforme Ferreira e Ferreira (2013, p. 43):

Ainda que a inclusao escolar ndo assegure ou signifique inclusao
social; ainda que processos de exclusao social nao sejam exclusivos
das pessoas deficientes; ainda que a compreensdo das
possibilidades e desafios da educagao dos alunos com deficiéncia
ndo se esgote no ambito da escola; ainda assim a educagdo é uma
mediacao fundamental para a constituigao da vida dessas pessoas,
um espaco do exercicio de direitos e de interagdes significativas.

A escola é um espaco privilegiado de cultura, de relagoes, de
formacdo, de legitimacdo, de direito ao conhecimento e a
diversidade. Espago importante que acolhe seres humanos e no
qual o trabalho pedagogico desenvolvido é fundamental para a
valorizagdo e o respeito as diferencas que ali se constroem.

Mudar e ou tentar modificar a pratica pedagdgica num espago
tao contraditério como tem se apresentado atualmente na escola é
caminhar rumo a autonomia. Para Franco e Gilberto (2017, p. 24) “a
mudanca somente tera sentido se ocorrer no coletivo, na cultura
escolar e na forma de articular e organizar os novos pressupostos a
logica das praticas, para dar contornos a emergéncia de uma nova
praxis pedagogica”. Para que isso ocorra € necessario ter
conhecimento da realidade que se queira transformar.

Nesta nova pratica que respeita a todos e nao exclui ninguém
estard contemplada uma Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva que visa atender a todos de forma a contemplar suas
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especificidades, de buscar caminhos para juntos, no coletivo
escolar, avangar para um modelo real de ensino.

E necessario pensar a educagdo como uma garantia a todo
cidaddo, o que € assegurado em nosso pais pela Constituicao
Federal de 1988 em seu artigo 205 (BRASIL, 1988) garantindo que
a “educacao é um direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]”

Desta forma, ¢ importante a reflexdo sobre os processos
educacionais e a real garantia da educacao para todos e com a
devida qualidade, com processos formativos para a convivéncia
humana, para o mundo do trabalho e para a participagao social.

Ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), em seu artigo 59, relata que
os sistemas de ensino irao garantir aos educandos com
necessidades especiais proporcionando-lhes “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades”.

Realmente € isso que se espera que ocorra nas escolas, porém,
quais instrumentos as escolas recebem para isso?

A articulacdo do trabalho pedagdgico no contexto escolar,
reconhecendo as especificidades de sua realidade, valorizando e
respeitando sua cultura, sua histéria, suas limitagdes e
possibilidades faz com que as praticas pedagogicas ali
constituidas assegurem a participagdo e reconhecimento de
pertenga a escola.

Determinantes que influenciam na pratica pedagodgica como
barreiras a inclusao

Falar sobre um processo educacional que atenda a todos, remete
a pensar em praticas pedagogicas vislumbrando a inclusao, mas para
isso sdo necessarios fazer alguns apontamentos a respeito dos
determinantes que influenciam diretamente na pratica pedagdgica e
que muitas vezes impedem a inclusao escolar.
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Segundo Souza (2016, p. 40):

A natureza da pratica pedagdgica reside na sua intencionalidade,
no contexto da pratica social. E como se a pratica social fosse a
categorizagdo da acdo humana, com pilares pedagogicos,
econdmicos, culturais, ideoldgicos, politicos etc. Pilares que sofrem
multiplas determinagdes uns dos outros. A sua natureza intencional
expressa objetivos que podem ser formar, modificar, transformar,
conservar, dialogar, problematizar, construir, desconstruir etc.

Desta maneira, pensar a pratica pedagogica nas instituigoes
escolares de forma que atenda a todos com o direito a educacao,
implica refletir sobre o discurso adotado por documentos legais,
0s quais remetem sempre a efetivacao da pratica pedagogica na
sala de aula como uma atribui¢ao pontual do professor. Sabe-se
que a responsabilidade em dar conta de todo o processo
pedagogico € muito ampla e o professor ndo pode ser o unico
agente responsavel pelo sucesso das praticas.

Sendo assim, nesta perspectiva de elencar os determinantes
que influenciam diretamente na atuacdo dos professores nas
escolas, serao discutidos os fatores que tém impedido o professor
de ter praticas pedagdgicas que efetivem a inclusao na perspectiva
do atendimento as Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
dos estudantes matriculados na Educacao Basica.

Cunha e Barbosa (2017, p.313) afirmam que: “[..] nao
podemos fazer coro ao discurso que responsabiliza os professores
por tudo o que nado funciona na educagdo [..]”, ou seja, os
professores também sdao vitimas da organizacdo e das
intencionalidades sociais que influenciam diretamente em suas
acoes docentes nas escolas.

Souza (2016, p. 41) destaca que “[...] a pratica pedagdgica esta
contextualizada na relagdo entre Sociedade e Estado/Governos. E
produzida por politicas publicas e pode ser determinante na
producao de novas politicas, especialmente as educacionais.”
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Para alicercar as vias de acesso a inclusao escolar podem-se
elencar politicas de formagao de professores, politicas que
instituem curriculos como a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), politicas de valorizagao dos profissionais da educacao no
que tange ao piso salarial, bem como politicas que instituem as
condigoes de trabalho dos professores.

Tais politicas tém influéncia direta na pratica pedagdgica e na
maioria das vezes, nao sao discutidas e implementadas a partir da
realidade da escola, da comunidade e dos professores, mas sdao
pensadas em instancias maiores visando um atendimento amplo
muitas vezes em ambito nacional, prejudicando a efetivagao de
uma pratica pedagogica eficiente e inclusiva que atenda as
necessidades educacionais dos estudantes.

Pontua-se ainda como um fator externo e que influencia
internamente nas instituicoes de ensino e nas praticas pedagogicas, a
disponibilizagao de materiais didaticos que sao produzidos em larga
escala pensando em uma educagao homogénea que muitas vezes nao
condiz com a realidade da sala de aula.

Para que haja uma educagao inclusiva efetivamente ¢é
necessdrio pensar nas especificidades dos estudantes. Muitos
deles necessitam de adaptagOes para ter acesso ao curriculo e
como a escola estd posta hoje cabe aos professores,
individualmente, a efetivagao deste processo.

Estas atribui¢des sobre os professores podem contribuir para
a falta de um atendimento eficiente aos alunos que necessitam.
Capellini (2019, p. 20) esclarece que “quando essa
responsabilidade recai somente sobre os professores do ensino
comum, é natural que surja a resisténcia”.

Mediante a todas as complexidades que envolvem a
escolarizagdo dos alunos, pode-se apontar a importancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois para que haja
sucesso em sua escolarizagdo, € preciso repensar a pratica
pedagdgica para este atendimento e buscar romper as praticas
segregadoras, e excludentes e que ferem os direitos.
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Porém, é preciso pensar em politicas que viabilizem
condicoes de trabalho aos professores. O horario de planejamento
e os recursos didaticos disponiveis na escola, muitas vezes, nao
suprem a necessidade para que sejam elaboradas as adaptacoes
curriculares necessdrias aos alunos com NEE.

Por outro lado, mesmo que haja tempo e todo o aparato didatico,
ainda assim é preciso formagdo para que os professores sintam-se
seguros sobre a forma de levar as propostas aos alunos com NEE.

Vieira et al (2020, p. 505) corroboram com as ideias de Souza
(2016) citando os determinantes que influenciam na pratica
pedagogica tornando-se barreiras para o processo de inclusao
afirmando que:

Essa inclusdo ndo é uma tarefa facil para os cotidianos escolares,
pois, muitas vezes, os pressupostos dela se conflitam com
curriculos pensados sob a logica do controle social, por exemplo,
quanto a conhecimentos atrelados a avaliacdes de larga escala;
praticas de ensino (sumariamente) desenvolvidas para padroes de
aprendizagem; hierarquizagdes entre professores e alunos; acdes
pedagdgicas solitarias; concepg¢des positivistas de avaliagdo; e
pouca familiaridade com a diversidade de alunos em sala de aula.

Esta escola pensada e planejada em cima de um padrao de
estudantes que na realidade é inexistente, € uma barreira a
inclusao que se fortalece ainda mais com a falta de formacao dos
profissionais da educagao.

Quando é destacada a falta de formacao, nao significa adotar
o discurso de culpabilidade do professor e, sim, atribuir a falta de
politicas de formacgao profissional que atendam a real demanda
das escolas. O investimento em formagao profissional é também
uma das agOes para se modificar a educagao tradicional e repensar
a escola como um espago de formacao critica do cidadao a partir
da realidade de cada comunidade.

Buscando minimizar os anseios das escolas que tentam seguir
as linhas da educacao inclusiva, ressalta-se o trabalho
colaborativo como um caminho possivel e capaz de promover as
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mudangas no espago escolar com igualdade, justi¢a, respeitando
as diferengas e enriquecendo a diversidade que se faz presente em
todos os espagos da sociedade.

Segundo Silva et al (2016, p. 263) expdoem que o trabalho
colaborativo é um processo de organizacao entre os profissionais
da instituicdo que se retnem para alcangar objetivos comuns,
onde todos fazem alguma contribuicao e trabalham juntos, saindo
da individualidade. “Para tanto, ambos profissionais devem se
comunicar e interagir abertamente, criando situa¢des de conforto
que serao vivenciadas por todos os individuos incluidos nesse
trabalho de colaboragao”.

Esta forma de trabalho rompe com os moldes da escola
tradicional em que cada um trabalha na sua individualidade, sao
discutidos objetivos em comum, eliminando as lacunas entre as
areas de conhecimento e um modelo mais critico é adotado em
busca da aprendizagem efetiva do estudante.

Trilhando novos caminhos para a inclusao escolar

Na sequéncia, sera apresentado o trabalho realizado por um grupo
de professores da rede estadual de ensino do Parand, denominado
Trilhas da Inclusdao, que surgiu em marco de 2021, quando 16
professores decidiram compartilhar suas experiéncias didaticas.

Trabalhar em grupo oportuniza a discussdao de métodos de
ensino, atividades, formas de avalia¢Oes e elaborar propostas que
busquem atender todos os estudantes. Esta forma de trabalho
coletivo entre professores, favorece o processo de inclusdo escolar,
pois oportuniza a todos expor suas fragilidades e ideias aos
envolvidos, buscando as melhores formas para contemplar as
especificidades dos estudantes com NEE.

No processo de escolarizagio nem todos os estudantes
inseridos no ensino comum conseguem seguir as propostas sem
que nelas sejam feitos ajustes no curriculo. Capellini (2018, p. 21)
reforca que dependendo da deficiéncia, sdo necessarias
adequagdes nos recursos, estratégias de ensino e até mesmo nas
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metodologias para que os estudantes tenham acesso aos
contetudos propostos pelo curriculo.

Foi a partir desta linha de pensamento que o grupo Trilhas
da Inclusdo iniciou um trabalho de adaptacdes curriculares de
contetidos do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

Antes da formagao do grupo, cada professor elaborava suas
atividades e as enviava para as familias, que ainda estavam em
casa devido a Pandemia da covid-19, que iniciou em 2020. O ciclo
era continuo e exaustivo, as atividades eram concluidas em uma
semana e na semana seguinte todo o trabalho recomecava, na
maioria das vezes individualmente.

Em 2021, o Estado do Parand adotou uma plataforma tnica
para suporte didatico aos professores durante as aulas online. Os
conteudos ficavam armazenados em um site de livre acesso e
através deles foi possivel selecionar os mesmos assuntos
trabalhados pela turma, mantendo a riqueza dos contetidos de
cada ano de estudo para os estudantes com NEE.

O grupo Trilhas da Inclusao optou por focar as atividades
com vistas a atender os estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Para quem atua no ensino regular, sobretudo nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, estes estudantes sdao os que
demandam maiores esfor¢os para que consigam ter acesso a
aprendizagem, como afirma Capellini (2018, p. 21):

[..] muitas vezes é necessario modificar o curriculo para que
possam ter seu processo de escolarizagdo garantido, mesmo que
isso implique em nao aprender os mesmos contetidos, mas aquilo
que for essencial ou até funcional para a vida deles, constantes
também do curriculo comum de Educacao Basica.

Desta forma, iniciou-se um trabalho colaborativo até entao
pouco indicado pela literatura e pelas legislagdes, que atribuem
aos professores as obrigagoes de prover aos alunos as adaptagoes
necessdrias a atender suas especificidades. O grupo Trilhas da
Inclusao também buscou através dos professores a efetivagao das
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atividades adaptadas, mas o grande diferencial foi que com a
criagdo do grupo estes nao estavam mais trabalhando sozinhos.

O grupo adotou como objetivo adaptar as atividades de
forma que todos contribuissem diminuindo assim o trabalho
individual, pois optou-se por formar um banco de atividades e
levar para os estudantes propostas estruturadas, atrativas e
interessantes, sendo que a metodologia de trabalho utilizada foi
de cada semana os professores elaborar uma atividade e
compartilhar em um drive coletivo do grupo.

Para efetivar as propostas do grupo Trilhas da Inclusao,
deve-se ressaltar que as premissas dos envolvidos estavam
alinhadas com as ideias de Vilaronga (2016, p. 85), sabendo que as
atividades nao contemplam todas as especificidades “pois cada
estudante aprende de uma maneira e quanto maior a diversidade
de estratégias em sala de aula para levar o curriculo até eles maior
serd o sucesso na aprendizagem”.

No entanto, com o decorrer da elaboracao das atividades foi
necessario pensar na estruturacao de materiais didaticos voltados
aos alunos com NEE, para que sirvam como subsidio didatico aos
professores. Sabe-se que nao é possivel atender as especificidades
de cada aluno, porém nao se pode incorrer na premissa de nao
elaborar propostas com medo de nao atender a todos e desta
forma ficar sem atender nenhum.

No meés de julho de 2021, o grupo ja estava com 90
professores e passou a ser um curso de formagao apoiado pelo
Laboratorio Ludico Pedagégico (LALUPE) da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Por meio desta parceria, a
participacao dos professores no grupo Trilhas da Inclusao foi
digna de receber certificado. Isto serviu como um incentivo e
reconhecimento de todos os profissionais envolvidos, afinal,
grande parte deles realizam as adaptagdes das atividades fora do
seu horario de trabalho.

Ainda sobre as adaptagdes aos alunos com NEE, notou-se no
estudo de Fonseca (2019, p. 38) que “os ajustes viabilizam praticas
educativas e agOes pedagodgicas para o trabalho com essa
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clientela". Com eles, o curriculo se torna dinamico e flexivel, para
que sejam atendidos todos os niveis de funcionamento,
comprometimento e idade.

Desta forma o grupo reconhece que as atividades por eles
elaboradas sao apenas subsidios didaticos, indicando que as
propostas sejam ainda adequadas pelos professores nas escolas, a
fim de olhar individualmente cada estudante.

Outro fator importante, deste grupo, foi a mobilizagao para
que houvesse momentos de formacao, por meio de encontros via
Google Meet, tutoriais por videos e dicas via Whatsapp, os
proprios professores foram repassando as suas habilidades
relacionadas ao uso das tecnologias uns para os outros, o que fez
com que todos tivessem grande evolugao profissional.

Aporta (2021) verificou que um dos componentes retratados
com maior frequéncia na literatura refere-se as questoes
metodoldgicas contidas no processo de ensino de alunos com
deficiéncia, o que esta diretamente atrelado a falta de formacao
dos professores para atendimento desta populagdo na escola.

Através de rodas de conversas com professores do 6° ano do
Ensino Fundamental, Aporta (2021) observou que este método de
formacgao de professores foi muito eficaz no que se refere as
adaptacoes de atividades para alunos com deficiéncia.

Assim como a autora, também foi possivel verificar no grupo
Trilhas da Inclusdo que a troca de experiéncias entre os
professores os levou a rever a atuagao individual, ao mesmo
tempo que expor aos colegas suas aflicdes e conquistas colaborou
para que estes demonstrassem maior seguranca para O
desenvolvimento de seu trabalho.

Resultados e discussdes
O grupo Trilhas da Inclusdo continua ativo até o momento da
escrita deste capitulo. Foram realizados cinco encontros via

Google Meet, buscando fazer trocas de experiéncias que
contribuissem para a elaboragao das atividades.
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Os temas levantados foram varios, dentre eles pode-se citar:
como tirar fundo de imagens, como trabalhar com tabelas, formas,
fazer captura de imagens, utilizar o Canva, baixar e editar slides,
postar no drive e outros.

Por mais que estes assuntos possam parecer pouco
inovadores, percebeu-se no decorrer das entregas das atividades
que havia esta necessidade de mostrar aos professores formas que
facilitasse a elaboracao das atividades.

Ao final de cada reuniao era feita uma confirmagdao de
presenga via Google Formularios com alguns pontos em destaque,
0s quais serao analisados na sequéncia.

O quarto encontro foi realizado no més de julho de 2021 e
questionou-se aos professores se eles conseguiam perceber
alguma evolugdo em seus conhecimentos profissionais apds
ingressarem ao grupo Trilhas da Inclusao.

Como a ilustragao do grafico é possivel verificar que uma
expressiva maioria dos professores, 94,1% conseguiu perceber
uma grande evolugdo em seus conhecimentos sobre adaptagao de
atividades. Para 5,9% a evolugdo ocorreu, porém os professores
julgam que foi pouco. Entre estes tiltimos, pode-se considerar que
um possivel determinante do resultado foi que alguns professores
tinham ingressado recentemente ao grupo.

Grafico 1. Quarto encontro:

5 - Vocé percebeu alguma evolugdo quanto aos seus conhecimentos sobre adaptacdes de
atividades apés ingressar no grupo?
68 respostas

@ Percebo que evolui bastante
@ Percebo que evolui pouco
Percebo que n&o evolul nada

_—

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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No quinto encontro do grupo foi indagado sobre o tempo
que os professores necessitam para elaborar sua atividade
semanal. Enfatizou-se que tudo fosse considerado: separar os
conteudos, elaborar as propostas e postar no drive.

Nos resultados, observou-se que 57,6% dos professores que
responderam a questdo demandam de duas a trés horas para
adaptar uma atividade e 37,3% dos professores demandam de
uma a duas horas para fazer estas adaptagoes. Apenas 5,1% dos
professores responderam que demandam menos de uma hora
para elaborar sua atividade.

Foi considerado fundamental mostrar este grafico, para
demonstrar que uma adaptacao de atividade para um estudante
com Deficiéncia Intelectual demanda de muito tempo, o que nao
condiz com a hora atividade (hora de planejamento)
disponibilizada aos professores pelas legislacdes vigentes.

Atualmente a Lei n® 11.738/2008 (BRASIL, 2008) assegura no §
40 assegura que “Na composicao da jornada de trabalho,
observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga
horaria para o desempenho das atividades de interacdo com os
educandos” (grifo nosso). Com isso entende-se que 1/3 (um tergo)
da carga hordria deveria ser de hora atividade (hora
planejamento), o que em um padrao de 20 horas daria 7 horas
aulas. Ocorre que efetivamente hoje, no estado do Parand, os
professores tém 5 horas de hora atividades e 15 horas com
interacao com os alunos.

Desta forma, a falta de tempo para a adaptacao de atividades
entra como um determinante que influencia na pratica pedagdgica
do professor, tornando-se uma barreira para o processo de
inclusao.
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Grafico 2. Quinto encontro:

6 - Em meédia quanto tempo voceé leva para adaptar sua atividade da semana (considere tudo:

separar conteudos, elaborar as propostas e postar no drive)?
59 respostas

@ Menos de uma haora
@ De uma a duas horas
De duas a trés horas

‘

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Analisando estes dados, langamos uma pergunta: Como um
professor que tem duas aulas por semana em uma determinada
disciplina (como Arte e Inglés por exemplo) e que para completar
seu padrao de 20 ou 40 horas semanais terd varias turmas,
conseguird preparar suas aulas e adaptar atividades para os
estudantes com Deficiéncia Intelectual que podem estar inseridos em
turmas diferentes, de anos diferentes com contetidos diferentes?

Notou-se que as atribui¢des que estao postas aos professores
hoje no que diz respeito a atender as especificidades dos alunos,
sobretudo aqueles que demandam de wuma atengao
individualizada, ¢ um processo fadado ao fracasso, pois, muitas
vezes, estdo acima do que os professores conseguem dar conta.
Este talvez seja um dos grandes empecilhos para o processo de
inclusao atualmente e que pouco se discute. Buscam-se sempre
encontrar os culpados e pouco se fala em buscar solugdes.

Wandermurrem (2016, p. 167) alerta e mostra que o acumulo
de funcdes que os professores do AEE assumem dentro do
contexto escolar tem levado estes aos mesmos anseios do
professor da sala de aula regular, com sobrecarga de trabalho e
ansiedades pelo desempenho dos seus estudantes.

Por outro lado, o grupo Trilhas da Inclusdao trouxe um novo
olhar para esta demanda excessiva de trabalho. Foi possivel
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perceber que ao distribuir fungdes entre um grupo maior de
profissionais, os resultados nas escolas tendem a ser melhores.

No grafico 3 langou-se a pergunta para saber se os
professores estao utilizando as atividades elaboradas pelo grupo
em suas escolas. 89,8% tém utilizado as atividades no dia a dia da
escola e 10,2% usam raramente. Talvez o dado mais expressivo é
que entre os 59 professores que responderam a pesquisa, nenhum
disse ndo estar usando as atividades. Este resultado revela que a
demanda nas escolas por atividades adaptadas ¢ muito grande e
reitera a importancia do trabalho colaborativo para atender as
demandas emergentes do espago escolar.

Grafico 3. Quinto encontro:

5 - As atividades do Grupo Trilhas da Inclusé@o estao sendo usadas em escola?
59 respostas

® sV
@ NAO
RARAMENTE

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como mencionado anteriormente, o trabalho dos professores
do grupo Trilhas da Inclusdo ainda estd em atividade. Os
integrantes j& demonstram o interesse em dar continuidade nas
acOes para 0s proximos anos, uma vez que € notoria a importancia
deste trabalho nao sé entre os professores como também juntos
aos estudantes com Deficiéncia Intelectual que sdao os principais
sujeitos deste trabalho em conjunto.

Consideragoes finais
Falar de educacdo é destacar a importancia dos Direitos

Humanos, que ainda ndo estao efetivados para todos com
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igualdade. Existem muitas lacunas no processo educacional e aqui
foram enfatizadas as lacunas no processo de inclusao educacional
dos estudantes com NEE, que, em regra geral, sio os menos
atendidos em seu direito a educacao com qualidade.

Neste sentido, foram elencados alguns dos fatores que
influenciam diretamente na pratica pedagdgica e que se
apresentam como barreiras a inclusao e ao acesso ao direito da
educagao por todos, estabelecido na Declaragdo dos Direitos
Humanos da Organizag¢ao das Nagdes Unidas (ONU, 1948).

E vélido considerar que as criticas feitas aqui, neste estudo,
referem-se a uma visao ampla do processo educacional e das
lacunas que sdo observadas no cotidiano escolar.

Ao apresentar o trabalho do grupo Trilhas da Inclusao,
buscou-se ressaltar os objetivos do grupo em aproximar as
especificidades dos estudantes com Deficiéncia Intelectual e ao
mesmo tempo trabalhar colaborativamente para tentar diminuir a
sobrecarga de trabalho dos professores.

A estruturac¢ao de materiais didaticos como meio e nao como
fim para alunos com NEE mostrou-se vidvel, uma vez que os
professores do grupo demonstraram ser de fundamental
importancia ter acesso a estes materiais que sao utilizados como
subsidios didaticos junto aos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Ficou evidente que a forma como as escolas estao hoje organizadas
dificultam a elaboragdo de atividades adaptadas que contenham
propostas consistentes, mantendo os contetidos de acordo com cada
ano, com o aporte de imagens, formas e tabelas que auxiliam na
compreensio dos alunos. E urgente repensar a demanda da escola
inclusiva e para isso, politicas publicas precisam ser revistas.

Ressalta-se que o discurso de culpabilidade do professor pelo
fracasso da educacgao e do processo de inclusao é um discurso
infundado, pois Souza (2016) destaca que as praticas pedagdgicas
estdo contextualizadas entre Sociedade e Estado/Governos. Sendo
assim, defende-se a ideia de que o professor é apenas um agente
que sofre as consequéncias das politicas e dos determinantes, os
quais influenciam diretamente o processo educacional.
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Cabe enfatizar que a participagao efetiva da sociedade na luta
e na construgao para uma sociedade mais justa e igualitaria é
dever de todos. Faz-se necessaria para a construcao da
democracia, para o bem comum, para o processo de
ressignificagdes no processo de ensino rumo as praticas inclusivas.
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12.

RELACOES ENTRE POBREZA, CURRICULO E
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Paulo Roberto Braga Junior
Ana Maria de Aratijo Martins
Rodrigo Tadeu Pereira da Costa

1. Introdugao

Faz-se necessario reconhecer a presenga persistente da
pobreza na sociedade e suas implicagdes, bem como ela se
apresenta e é tratada no ambiente escolar. O reconhecimento de
que existem alunos cuja situacdo de pobreza interfere no
rendimento escolar deve ter a atencao dos professores e dos
gestores escolares.

Pensando nisso, esta pesquisa buscou compreender como o
fendmeno da pobreza estd inserido no contexto educacional, a partir
do aporte tedrico de alguns autores, principalmente de Miguel
Arroyo (2014a; 2014b) e Lucia Helena Alvarez Leite (2012). Houve
também entrevistas com duas pedagogas atuantes na cidade de
Jacarezinho-PR, o que permitiu visualizar como ¢ a abordagem do
assunto em duas institui¢des de ensino deste municipio. Portanto, a
metodologia desse estudo baseia-se em investigacdo bibliografica
para posterior andlise das percep¢des de duas pedagogas atuantes
em colégios de uma cidade do interior do Parana.

Considerando que discussdes sobre as relagdes entre pobreza,
educacao e desigualdade social devem fazer parte das formagoes
de professores e das praticas escolares, esse estudo justifica-se
pela importancia de se refletir como a pobreza se apresenta e é
tratada no ambiente escolar, pois sua compreensdao é capaz de
aperfeigoar curriculos e as praticas educacionais.
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2. Pobreza e suas implicacdes na Educacao

Um estudo, divulgado em outubro de 2021, pelo Instituto de
Ensino e Pesquisa — INSPER, demonstra que entre 2002 e 2017 a
concentragao de renda no Brasil caiu, contribuindo para que cerca
de 16 milhoes de pessoas deixassem de viver em situagdo de
pobreza. No entanto, é perceptivel que, atualmente, muitas
pessoas ainda enfrentam os dramas provocados pelo fendmeno da
pobreza ou tem recentemente passado a enfrenta-los. Conforme
citado por COUTINHO (2016, p. 21) “a pobreza e a desigualdade
social acompanham o Brasil historicamente. [...] A desigualdade
no Brasil ¢ uma das mais elevadas do mundo]...]".

Dentre as defini¢des de situagao de pobreza, é consenso que
ela se revela por condi¢oes dificeis de vida e, principalmente, por
dificuldades para a garantia da alimentacdo, ou seja, o nao
atendimento das necessidades minimas diarias de alimentacao.
Tanto que as metodologias de medicao da pobreza sao
determinadas pelo valor minimo de renda necessaria para suprir
as necessidades alimentares de um individuo no periodo de um
més (TRONCO; RAMOS, 2017).

De acordo com Leite (2012), muitas representagoes voltadas ao
assistencialismo e moralismo surgem quando o assunto é criangas
em situacdo de pobreza. Para esta autora, a ideia do cuidado com a
infancia pobre nasce, geralmente, impregnada de um olhar
autoritdrio e negativo. Sob o olhar assistencialista, diante de suas
familias pobres e desestruturadas, as criangas precisam ser cuidadas,
educadas intelectual e moralmente. Assim, durante muito tempo, as
creches foram vistas como institui¢oes de caridade, mantidas muitas
vezes por igrejas ou por familias abastadas que se sentem na
obrigacao religiosa de salvar essas “pobres criangas de seu destino”.
Ja no caso das juventudes pobres, as representacoes além de serem
autoritdrias sao punitivas:

Taxados de violentos, baderneiros, muitas vezes até de criminosos,
a solugado encontrada pela sociedade para lidar com jovens pobres é
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a corregao, através de punicdo, inclusive a penal. Dessa forma, os
problemas vividos pelas juventudes pobres se transformam em
caso de policia, e os drgaos criados para resolvé-los — [..] —
assemelham-se a uma prisao, com um cardter marcadamente
repressivo (LEITE, 2012, p. 12).

Na opiniao de Arroyo (2014a), interpretacdes ingénuas
difundidas pelas camadas que estao no poder rotulam a pobreza
como condi¢do de quem nao deseja trabalhar, ou ainda, de quem é
desqualificado para o trabalho, o que relega a escola a fungao de
qualificar os pobres. Esse modelo interpretativo “parte de uma
visdo ingénua acerca dos processos sociais, econdmicos e das
relagdes politicas que regem o desenvolvimento econémico e a
apropriagao da riqueza, da renda do trabalho, sua concentragao e
sua apropriacao nas relagoes de classe” (2014a, p. 13). Segundo
ele, ndo se deve atribuir a escolarizacdo, isoladamente, a
incumbéncia de solucionar as crises do sistema capitalista, mas ela
deve ser vista como uma area que merece atencao e importancia,
por abrigar diariamente milhdes de criangcas e adolescentes.
Portanto, a problematizacdo sobre educagdo, pobreza e
desigualdade social precisa ser discutida a partir do padrao de
desenvolvimento adotado no pais, o qual gera concentracao de
renda e (re)producao da pobreza. No mesmo sentido, Silva e
Souza Junior (2010, p. 06) ressaltam que:

No século XVIII, o capitalismo teve um grande crescimento, com a
ajuda da industrializagdo, dando origem assim as relagdes entre o
capital e o trabalho, entao o capitalista, que era o grande patrao, e o
trabalhador assalariado passaram a ser os principais representantes
desta organizagao [...]. Os pobres serviam unica e exclusivamente
para trabalhar para seus patrdes e tinham que ganhar somente o
basico para sua sobrevivéncia, eles nao podiam melhorar suas
condicdes, pois poderiam nao se sujeitar mais ao trabalho para os
ricos, a existéncia do pobre era defendida pelos ricos, pois os ricos
sdo ricos as custas dos pobres, ou seja, para poderem ficar ricos eles
precisam dos pobres trabalhando para eles, assim conclui-se que os
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pobres ndao podiam deixar de serem pobres. Assim, percebemos que
as misérias e as desigualdades marcam a histéria de muitos paises e
de milhdes de pessoas ha séculos, e muitos estudiosos acreditam que
a partir do capitalismo, a desigualdade tornou-se mais evidente.

No Brasil, hd um grande contingente populacional que
sempre esteve a margem da sociedade e que geralmente traz
consigo uma historia de pobreza que persiste, que passa de pai
para filho. Isso mostra que ha grandes falhas quanto as politicas
assistenciais e auséncia de inser¢ao no mercado de trabalho
formal. Nao ser incluido é uma condigao estrutural que tem
marcado geragoes apoOs geragoes.

Quanto as implicagdes da pobreza para a escolarizagao de
criancas e jovens, um fator importante é que ela influéncia
diretamente no ingresso precoce desse grupo no mercado de
trabalho, a fim de ajudar no sustento da casa. Isso contribui
fortemente para que esses alunos abandonem a escola e se
sujeitem a trabalhos precarios e mal remunerados
(ZIMMERMANNN, 2006). Assim, os chamados ciclos de pobreza
se reproduzem nas gera¢Oes familiares. Nas palavras de Corréa
(2012), o trabalho infantil interfere negativamente na educagao e
saude dos jovens trabalhadores e se impde as familias como
medida de minimizar a situacao de pobreza, pois traz um
complemento para o or¢amento familiar. Em estudo realizado por
Fortunato (2018), a autora destaca que:

Entre as explicacdes em relacdo ao ingresso precoce de criangas no
trabalho formal ou informal, a pobreza familiar, o nivel educacional,
o tipo de insercdo e o grau de integracao social definem uma
estrutura social que favorece maiores ou menores condigdes de
protecao, assisténcia, oferta de educacéo e satide a populagao infantil
nos estados brasileiros. (FORTUNATO, 2018, p. 91)

Como estratégia de enfrentamento da exclusdao educacional,

aconteceu, em 1990, a Conferéncia Mundial “Educacdao Para
Todos”, na Tailandia. Nesse evento, estabeleceu-se um plano de
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agao, pelo qual varios paises, inclusive o Brasil, comprometeram-se
a garantir o acesso e a permanéncia dos alunos a Educagao Basica,
por meio da satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem.

No texto constitucional brasileiro de 1988, no artigo 205, ja
constava que deve haver “[...] igualdade de condicdes para acesso e
permaneéncia na escola” e que a educagao ¢ “direito de todos e
dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988). Além disso, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei
8.069 de 1990, coloca a educagcao como direito fundamental da
crianca e do adolescente, para o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho, devendo ser assegurado pelo poder publico (BRASIL,
1990). Embora esses documentos e legislagdes sejam orientadores
de tantas outras diretrizes educacionais, muitos esforcos ainda
precisam ser realizados para realmente tornar a escola um espago
para todos. Conforme demonstra Leite (2012, p. 14):

dentro de uma mesma cidade e amparadas pelas mesmas
legislacOes e politicas, diferentes criangas e jovens nao tém acesso
aos mesmos direitos, e quando tém, como é o caso do acesso a
escola, direito quase universalizado no pais, isso se da em
condicdes bastante desiguais.

Embora a taxa de analfabetismo de jovens e adultos, segundo
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), tenha
diminuido entre os anos de 2004 a 2012, o Brasil ainda possui
consideravel contingente de populagdo de adultos analfabetos
(BRASIL, 2012). Sabe-se que o analfabetismo é condi¢ao da camada
pobre do pais, que abrange familias sem condi¢des de propiciarem
aos seus filhos a frequéncia a escola, por motivos diversos, que vao
desde a falta de alimentacdo até a desmotivagao do préprio aluno
de permanecer em sala de aula por tratamento desigual.

O Brasil avangou em relagdo a garantia do acesso a escola,
houve ampliacdo de oferta de vagas e numero de matriculas. Para
isso, foram fundamentais questdes como otimizacao da oferta de
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merenda, melhoria e qualificagdo de espagos escolares, criagao de
programas educacionais de educacao integral, entre outras agoes.

No entanto, o desafio de assegurar nao so a permanéncia, mas
também o éxito do aluno na escola ainda ¢ uma preocupacao, tendo
em vista que a educacao de qualidade pode ser a base para as pessoas
ampliarem seus horizontes e encontrem um caminho diferente. Nesse
sentido, a escola precisa ser um espago humanizador.

Em um pais como o Brasil, onde a pobreza, ndo sendo residual nem
transitdria, é tratada permanentemente como se o fosse, e onde o
nivel de ensino mais elementar atravessa todo um século sem
jamais completar sua saga de universalizacdo, é valido pensar que
escola publica e pobreza se fazem, a ponto de suas histérias
resultarem, em boa parte, de um profundo e mutuo atravessamento
(ALGEBAILE, 2004, p. 14).

Apesar da evolugao nos indices de acesso a escolarizagao,
Bourdieu (2007) entende que a escola pode fomentar a
manutencdo das desigualdades sociais ao tratar como iguais,
alunos com condicdes tao desiguais, além de buscar a adaptacao
deles a escola e ndo desta aos alunos. Na visdo do autor, a escola
reproduz a exclusao social ao legitimar certos valores dominantes,
o que dificulta a mobilidade e ascensdao social, ou seja, a
movimenta¢do de individuos e familias pelos estratos sociais e
hierdrquicos da sociedade.

Conforme Leite (2012) criangas e adolescentes de origem pobre
sao previamente taxados, catalogados, predestinados a serem pessoas
fracassadas pela propria sociedade. De acordo com Gentili:

a maneira como a escola trata a pobreza constitui uma avaliagao
importante do éxito de um sistema educacional. Criangas vindas de
familias pobres sdo, em geral, as que tém menos éxito, se avaliadas
através de procedimentos convencionais de medida, e as mais
dificeis de serem ensinadas através de métodos tradicionais. Elas sao
as que tém menos poder na escola, sao as menos capazes de fazer
valer suas reivindicagdes ou de insistir para que suas necessidades
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sejam satisfeitas, mas sdo, por outro lado, as que mais dependem da
escola para obter sua educagao (GENTILI, 1995, p. 11).

Essa forma com que a escola trata tais alunos conota também
um despreparo do professor para atuagao quanto a garantia de
direitos, pois sem considerar suas vulnerabilidades sao tratados
como indisciplinados, violentos, sem limites, entre outras coisas.
Evidentemente por traz dessas possiveis reagdes estaria o motivo
“pobreza”, tanto no aspecto social como cultural, sendo o primeiro
de dificil solucao para a escola, e o segundo seria seu proposito.

Esta caracteristica evidencia que falta uma formacao
especifica ao profissional da educagao, desprovido de técnicas e
metodologias, para desenvolver ag¢des que levem o aluno a
construgao de cidadania.

H4 que se considerar além disso, que somente politicas
publicas e legislagoes nao fazem acontecer efetivamente o que esta
estabelecido em atencao aos alunos carentes e a vulnerabilidade em
que vivem, mais do que isso € preciso ainda de um vasto espago
para pesquisas, debates, reflexdes e formacao de educadores.

Nesse processo, uma das criticas mais fortes acontece quanto
a cultura escolar hegemonica, que considera um conceito de
cidadania universal, em que ha uma imposicao cultural de um
determinado grupo social dominante sobre outros. Como
resultado, criangas e jovens desiguais encontram um ambiente
totalmente distinto do seu e nao se identificam com as logicas, as
normas, as estruturas que orientam a vida escolar, acabam nao
sendo reconhecidos como sujeitos que tém uma cultura a ser
socializada. Seus valores, suas formas de pensamento e expressao
nao sao considerados legitimos e capazes de serem acolhidos e
transmitidos pela escola. Pelo contrdrio, sao vistos como
problema, “déficit” a ser superado para que eles, por fim, possam
ascender a “cultura legitima” até conquistarem seu status de
cidaddo. nessa concep¢ao de “escola publica igual para todos,
direito de todos os cidadaos” (LEITE, 2012, p. 18).
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Seguindo a linha de raciocinio de Leite (2012),
independentemente de quem sdo os estudantes, que experiéncias
trazem ou em que contexto vivem, ja se tem definido, a priori, quais
conteddos devem ser ensinados em determinada série. Os
conteuidos, organizados de forma compartimentada nas disciplinas,
passam a ser os Unicos aspectos considerados. De certa maneira,
isso da seguranga aos professores pois € possivel ter um controle
maior sobre o trabalho, mas, por outro lado, corre-se o risco de
desconsiderar a bagagem cultural dessas criancas e desses jovens
que chegam a escola. O resultado disso é a reprovacao e a exclusao
escolar de muitas criangas e muitos jovens que nao se reconhecem
nessa escola, nesse curriculo, nesses materiais. Assim, a escola,
através de mecanismos como a seriagao, consegue reproduzir a
desigualdade presente na sociedade.

Ainda segundo Leite (2012), as turmas heterogéneas, por
exemplo, sempre foram um grande problema para as escolas,
historicamente, as escolas e os professores sempre tiveram muita
dificuldade para trabalhar com a diversidade: de cultura, etnia,
género, vivéncia social e ritmos de aprendizagem:

essa dificuldade pode ser explicada se considerarmos que, para
trabalhar com a diversidade em sala de aula, é preciso admitir que
os(as) estudantes sdo sujeitos de vivéncias diferenciadas e que
constroem seu referencial de pensamento e de agao a partir delas.
Isso exige que os(as) educadores(as) conhecam as experiéncias
socioculturais de seus(suas) alunos(as) — a realidade, os territérios,
as formas de entender o mundo, os 12 valores — e estabelecam
relagdes entre o objeto de conhecimento escolar e essas vivéncias,
tarefa bastante distinta da tradicional responsabilidade de apenas
transmitir contetdos, desconsiderando o sujeito que aprende.
(LEITE, 2012, p. 24)

Dessa forma, ficou demonstrado que a situagao de pobreza
traz implicagOes para dentro da escola que nao podem ignoradas,
pela contrario, precisam ser compreendidas e trabalhadas. Nao
dar a devida centralidade a pobreza, como elemento capaz de
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comprometer as bases materiais do viver humano, tem levado o
pensamento social e pedagogico a desconsiderar as caréncias
materiais que chegam a escola e a se preocuparem somente com
as questdes morais de ser pobre (ARROYO, 2015). Paulo Freire
(1979) ja dizia que a escola deve proporcionar ao homem
compreender a sua realidade, para que ele possa levantar
hipoteses, procurar solugbes e transforma-la. Para ele, “a
educagdo nao é um processo de adaptagdo do individuo a
sociedade. O homem deve transformar a realidade para ser mais.
(FREIRE, 1979, p. 30). Portanto, a presenca da pobreza na
sociedade e no interior da escola deve fazer parte do curriculo e
orientar a praticas pedagdgicas, como parte dos elementos
necessarios para a superagao desse fendomeno.

3. A POBREZA COMO CONTEUDO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

O reconhecimento da pobreza como um processo inserido
num processo capitalista e concentrador de renda faz com que a
Escola ndo seja vista como a tinica institui¢ao responsavel pela sua
solugao ou eliminagdo. Em se tratando da agao pedagodgica, a
escola nao pode oferecer um curriculo pobre de conhecimentos
cientificos sob a justificativa de que para os alunos pobres valores
morais sao 0s mais importantes a serem transmitidos.

As discussdes no campo do curriculo, cada vez mais, sio ampliadas e
aprofundadas, superando a concepgao restrita e fragmentada, passando
ele a ser visto como instrumento de agdo politica e pedagdgica. Assim,
retrata o conjunto de valores e interesses da sociedade como também a
concep¢ao de educacao e de sujeito cuja materialidade ocorre na sala de
aula (MENEZEZ; SANTIAGO, 2014, p. 47).

Dessa forma, é necessdria uma postura critica por parte dos

educadores. O curriculo contendo conhecimentos das ciéncias e
tecnologias nao pode ser reduzido a um curriculo pobre e
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moralizador. A escola deve estar ciente dos determinantes sociais
da pobreza e rejeitar a ideia de que valores e atitudes individuais
levam a essa situacao.

[O curriculo] exprime a ideologia, as relagdes de poder e a cultura de
cada unidade escolar ou instituicdo educacional. O curriculo nunca é
neutro. Podemos, por exemplo, reproduzir as desigualdades e
injusticas sociais ou contribuir para a constru¢gdo de uma sociedade
efetivamente democratica (ARROYO, 2014b, p. 7).

Assim para evidenciar a relagdo e a presenga da pobreza no
contexto escolar foi realizada coleta de dados por meio de
entrevistas em dois colégios estaduais que ofertam ensino
fundamental e médio do municipio de Jacarezinho/PR. Houve o
contato com duas pedagogas, cada qual com atuagdao nessas
institui¢des de ensino, as quais aceitaram por meio de termo de
consentimento livre e esclarecido responder um questiondrio que
abordava como a pobreza era reconhecida e trabalhada no espago
escolar. Nessa pesquisa tais profissionais serao denominadas
como Pedagoga 1 e Pedagoga 2.

Como nos primeiros contatos com as profissionais, no
ambiente escolar, percebeu-se que elas estavam bem ocupadas,
cheia de afazeres, atendendo alunos e professores, optou-se por
deixar com as mesmas o0 questiondrio impresso para que
pudessem responder em momento oportuno. No outro dia,
obteve-se as questdes respondidas. Na primeira conversa
percebeu-se que as profissionais tinham bastante conhecimento da
realidade escolar e da comunidade, pois a Pedagoga 1 além atuar
nessa func¢ao, também é professora de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental no periodo da tarde, e a Pedagoga 2, em um
dos periodos atua como vice-diretora da instituicdo de ensino,
sendo assim ambas tém contatos com varios alunos.

A pedagoga 1 tem 51 anos, 31 anos de trabalho na éarea da
educacao, sendo 25 anos na mesma instituicdo em que ocorreu a
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pesquisa e participou da elaboragio do Projeto Politico
Pedagdgico — PPP do Colégio.

A pedagoga 2 tem 54 anos, ha 23 anos trabalha na area
educacional, sendo 12 anos na atual instituicao e participou da
elaboracao do seu Projeto Politico Pedagogico.

Dessa forma, possuem consideravel tempo de atuagao na
area de educagao, bem como no Colégio em que trabalham.

Ambas afirmam que a instituicoes em que trabalham
conhecem as condi¢oes de vida de seus estudantes, e isso se da
pelas interagdes com os alunos no cotidiano escolar e pela vinda
dos seus familiares a institui¢ao. “O contato com a comunidade e
com os alunos é bastante aproximado o que facilita o acesso as
informagoes” (PEDAGOGA 2).

A primeira pedagoga relatou que a maioria dos alunos mora
com seus pais ou outros parentes e que estes sao trabalhadores na
lavoura ou nas poucas industrias da cidade e que ha também
muitos que estao desempregados. A segunda pedagoga destacou
que a escola “estd inserida numa comunidade de classe econdmica
baixa e com variagdes nas estruturas familiares que vao da
‘convencional” a outras”.

Para Santos (2002), a escola deve estar atenta ao local a que
pertence, pois, o seu territério pressupde seu sentimento de
identidade. Dessa forma, as historias de vida dos alunos estao
vinculadas aos aspectos sociais e culturais dos lugares onde
vivem. Nesse sentido, € necessdrio que a escola considere a
realidade que a cerca, pois ela integra um bairro, uma cidade, com
valores e historias.

Conforme Arroyo (2014b), a educagao nao pode caminhar de
costas para a vida e para sua complexidade. A escola precisa se
relacionar com seu conjunto interno e externo para que seja
formadora de sujeitos inteiros:

Os corpos, sobretudo precarizados, vém sendo objeto de anélises

das diversas ciéncias; logo, ¢ preciso trazer esses conhecimentos aos
curriculos para que sejam superadas autoimagens negativas de
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identidades corpdreas e haja um avanco no direito de se construir
imagens corpdéreas mais positivas. Os corpos precarizados
provocam questionamentos a ética profissional, escolar e curricular,
e estimulam outras pedagogias, outra ética gestora e docente.
[..].O0s corpos tém estado entre os ignorados pelo pensamento
social e pedagdgico. Isso se torna evidente quando corpos
precarizados de milhdes de criangas e adolescentes que chegam as
escolas sao desprezados e condenados porque esses sujeitos do
aprendizado escolar continuam sendo cogitos incorpdreos. Dessa
forma, aproximar curriculo, conhecimento e pobreza exigira a
superacdo dessas visdes negativas e o avango para uma
epistemologia-teoria pedagogica e uma ética emancipadoras dos
corpos que os desloquem da esfera privada — na qual tém relegados
seus direitos como individuos — para a esfera publica de direitos
concretizados (ARROYO, 2014b, p. 33).

Como resposta as questdes propostas, a Pedagoga 1 acredita que a
quantidade de alunos beneficidrios do Programa Bolsa Familia na
institui¢do € em torno de 25%, enquanto a Pedagoga 2 informou que 36%
dos alunos sao contemplados por este programa. Tais nimeros refletem
o contingente de alunos que chegam as escolas com vivéncias de pobreza
ou extrema pobreza. Segundo Campello (2013, p. 15): “O Programa
Bolsa Familia é um programa federal de transferéncia de renda
ndo contributivo direcionado a familias em situagdo de pobreza e
extrema pobreza, de modo a aliviar a situagao de pobreza e fome
e promover a inclusao social dessas familias”.

Em grande parte das familias “[...] o BF representa o tnico
rendimento monetdrio percebido e, em vdrios casos, constitui a
primeira experiéncia regular de obtengao de rendimento.” (REGO;
PINZANI, 2014, p. 198). Ha diversas criticas que rotulam o
programa Bolsa Familia como politica assistencialista. Contudo,
na visao de Arroyo (2014a) se a vida é o primeiro direito do ser
humano e garanti-la é o dever mais elementar do Estado, nao
pode ser considerado assistencialismo algo que efetive essa
garantia. Nesse sentido, esse programa de transferéncia de renda
assume como inspiragao politica que o reconhecimento do direito
a vida é um dever publico, logo, a ser traduzido em politicas de
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Estado, como uma responsabilidade publica, para além do
tradicional assistencialismo (ARROYO, 20144, p. 14).

Sendo a evasao escolar e o trabalho infantil importantes
reprodutores de ciclos de pobreza, programas de transferéncia de
renda com a condicionalidade da exigéncia de frequéncia escolar
traz grandes e audaciosas expectativas para o enfrentamento das
situacoes de vulnerabilidade e pobreza.

Quanto a defini¢do de pobreza, a Pedagoga 1 a define da
seguinte forma: “E a desigualdade social, percebida através da
alimentacdo, das roupas, saude e moradia entre outras. E a falta
de condigOes basicas para se viver dignamente”. A Pedagoga 2
define como “condi¢ao de quem vive sem o necessdrio para sua
dignidade. Caracteriza-se pela falta de recursos para atender
necessidades basicas do ser humano: satde, moradia, educagao,
alimentacao, saneamento”. Vé-se aqui que as duas profissionais
ao caracterizar a pobreza fazem mencao ao termo “dignidade”
como condigao prejudicada na vida de quem vive nessa situagao.
Também hd referéncias a aspectos como: sauide, moradia,
alimentagao, que sao capazes de refletir a condigdo pobreza. Nao
houve pelas profissionais a menc¢do de pobreza como algo
dependente de questdes individuais ou morais, sorte ou destino
de quem a vive, que sao representacdes ainda presentes na
sociedade. Para Arroyo (2014b, p. 12) “é preciso romper com essa
visdo para que os alunos e alunas pobres de nossas escolas sejam
tratados com dignidade e sua pobreza compreendida como fruto
de relagoes historicas sociais injustas.”

A Pedagoga 1 relata que a pobreza como contetdo
pedagdgico € abordada em vdrias disciplinas por meio de textos,
videos e producdo textual. No mesmo sentido, a Pedagoga 2
afirma que “aborda-se no préprio curriculo, principalmente nas
disciplinas de Sociologia, Geografia, Historia e Ciéncias”. Percebe-
se, entdo, que a pobreza se faz presente de alguma forma no
curriculo prescrito da educagao basica, mas nao se pode afirmar
que é apresentada de forma suficiente para provocar as
necessarias reflexdes. Para Arroyo (2014a, p. 22):
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[...] as vivencias e sofrimentos da pobreza, bem como os processos
histéricos de sua producdao sdo complexos, e tentar tratar nos
curriculos essas vivéncias e essa histéria é uma tarefa
extremamente desafiante. Talvez por isso a pobreza, suas vivéncias
0s pobres e a historia de sua producdo tenham estado ausentes
tanto dos curriculos da Educagao Basica quanto nos de formagao de
seus profissionais.

Os curriculos escolares devem ser instrumentos efetivos de
disseminacao de conhecimentos e reflexdes que possibilitem entender
uma realidade tao persistente na sociedade como € a pobreza.

A Pedagoga 2 disse que de acordo com o que vivéncia na
escola a pobreza interfere principalmente na satide dos educandos
e a instituigdo tenta ajudar procurando junto a outros orgaos
publicos atendimento de oftalmologistas, psicdlogos e
neurologistas, no entanto nem sempre consegue e o tempo de
espera para esses atendimentos é muito longo.

A Pedagoga 1 também relatou situagdo que vai além do
curriculo prescrito, pois achou oportuno comentar que a escola
algumas vezes realiza campanhas de arrecadagao de valores entre
os professores e funciondrios para compra de medicagdo e
alimentos quando sabem da necessidade de algum aluno pobre.
Por fim, a Pedagoga 1 exp6s que a escola tem conhecimento de
que alguns alunos alimentam-se apenas na escola e para alguns a
merenda escolar € a principal refei¢ao do seu dia.

Ainda sobre a abordagem do tema pobreza, acrescentou:

Existe um documentario muito bom, pois retrata a desigualdade
social “Ilha das Flores” que utilizamos em nossa escola. E
importante abordar esse assunto. Identidades sociais e culturais sdo
construidas no processo educacional e a escola deve levar os alunos
a pensar na realidade em que estdo inseridos e desse modo, abrir

possibilidades de mudangas (PEDAGOGA 1).

Ao citar identidades sociais e culturais construidas no
processo educacional, refor¢a-se que os alunos tém direito a
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conhecerem suas proprias historias, se sentirem orgulhosos por
ela e lutarem para conquistar sua cidadania.

4. CONCLUSAO

A pobreza ¢ uma questdo social, politica e econdmica,
caracterizada pela privacao de condigOes basicas para se viver de
forma justa e digna. Nos ultimos anos a pobreza ganhou no Brasil
uma atencao mais significativa, pois o Estado promoveu politicas de
transferéncia de renda que tém entre seus objetivos sua erradicagao.
Por ser resultado de um processo histdrico, a sua erradicacao
também depende de questdes sociais, politicas e econdmicas.

Os autores referenciados nessa pesquisa defendem que a
origem da pobreza nao estd ligada a questoes individuais e
morais, mas que é produzida dentro de um contexto maior, que
demanda a estruturacao de politicas sociais em varias dreas, nao
bastando o esforco individual para supera-la.

Em relagao a pesquisa realizada nas institui¢des escolares, as
pedagogas entrevistadas demonstraram ter conhecimento da
realidade enfrentada pelos seus alunos. Nesse sentido, € importante
que os profissionais das institui¢des de ensino conhecam a realidade
de seus alunos e da comunidade em que a escola esta inserida, bem
como reconhegam que a pobreza e a desigualdade existem dentro do
espaco escolar. Essas informagdes sao importantes pois € necessdria a
compreensao das vivéncias desses alunos, para que possa respeitar
seus costumes, culturas e experiéncias.

Considerando que cada aluno vivencia diferentes realidades,
¢ importante que essas questdes sejam consideradas na defini¢ao
do Projeto Politico Pedagdgico e dos contetidos curriculares. A
presenca persistente de alunos pobres nas escolas demanda
exigéncias quanto as praticas pedagdgicas e gestao escolar.

Os educadores nao podem propagar as representac¢des sociais
que colocam pobres como culpados pela situagao de pobreza em
que se encontram. Essas percepgoes ligadas a aspectos individuais
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e morais contribuem por colocar a escola como responsavel pela
solugao desse problema. Nao se pode atribuir tdo somente a
escolarizacao a missao de solucionar a pobreza, que esta ligada a
complexidade do sistema capitalista e suas crises.

As pedagogas afirmaram que nos colégios pesquisados a
abordagem do tema acontece de forma interdisciplinar e com
metodologias distintas: textos, produgao textual, videos. No
entanto, apesar se se identificar a necessaria presenca da tematica,
nao se pode afirmar como os profissionais realizam as
abordagens, se de forma a acentuar estigmas ou de modo a
romper perspectivas preconceituosas e inadequadas.

A citada ajuda que é feita aos alunos pobres quanto a
medicagao, alimentos e busca de atendimentos médicos revelam
falhas no sistema de saude e de assisténcia social. O fato de
alguns alunos alimentarem-se principalmente com a merenda
escolar demonstra que algumas vulnerabilidades em suas familias
precisam ser superadas e que a transferéncia de renda de
programas sociais nao supre todas as necessidades.

Portanto, a partir dos dados coletados e do aporte tedrico
indicado foi possivel constatar que € necessdrio que a escola
entenda a pobreza para repensar e organizar seus curriculos e
praticas educacionais e dessa forma planejar e executar agdes que
possibilitem a transformacao da realidade social.
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PARTE II

PESQUISAS EM DIREITOS HUMANOS






UM OLHAR PARA A EDUCACAO COMO DIREITO
HUMANO A PARTIR DA TOTALIDADE LUKACSIANA

Manoel Francisco do Amaral

Introducao

O objetivo deste texto ¢ atualizar algumas reflexdes sobre a
educagao como Direito Humano, a luz da categoria de totalidade
lukacssiana. Ressalta-se que o mesmo surgiu ao ser convidado
pela Professora Dra. Cldudia Bonfim, para ministrar uma palestra
aos alunos e professores do Curso de Pedagogia, da Faculdade
Dom Bosco, na cidade de Cornélio Procépio, PR, em 25 de junho
do ano de 2.021. Considera-se relevante a possibilidade de a voz
dispensada para esta palestra ser divulgada como capitulo de
livro principalmente porque foi proferida na data em que o Plano
Nacional de Educagdo, Lei 13.005 de 25/06/2.014, completou 07 anos
de sua existéncia. Portanto, ndo poderia esta data passar em
branco o aniversario de tal lei, haja vista considera-la como a mais
relevante ferramenta para a garantia da educagao como Direito
Humano. O texto estd dividido em trés partes:

Na primeira parte sob titulo “Contribuicdes de Gyorgy
Lukécs para a compreensao da educagao brasileira”, pretende-se
apresentar uma reflexao sobre a concepgao de direito humanos
tomando como base os pensadores, (SANTOS; CHAUI, 2.013,
p-42) e sua obra Direitos humanos, democracia e desenvolvimento, os
quais desde cedo apontam para a negligéncia em relacdo aos
direitos humanos, bdasicos para a sobrevivéncia humana, tao
presentes no mundo atual, principalmente nas politicas
neoliberais dos governos de extrema direita, quando Paulo Freire
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alerta para problematica da ética menor, pelo fato da preocupagao
estar atrelada aos interesses capitalistas em detrimento do ser
humano. Tomando-se como base a obra do filésofo hungaro,
Gyorgy Lukacs, Prolegdmenos para uma Ontologia do Ser Social
(2.010), a categoria trabalho como fundante do ser social e a
categoria de totalidade, procura-se desvelar a sua concepgao e
educacao e formagao humana.

Na segunda parte, sob titulo, “A educagao brasileira como
espaco de disputa juridica, cultural e social”, procura-se
compreender a educacao como direito humano disposta nos
documentos legais. Para tanto um caminho foi percorrido com base
na obra organizada por Osmar Favero, A educagdo nas constituintes
brasileiras 1.823-1.988, (2.005), a partir da qual foi possivel desvelar
como a educacgao tem sido tratada nas constitui¢des do Brasil, desde
a de 1.824 até a de 1.988. Infelizmente, constata-se a falta de
priorizagao de politicas educacionais no Brasil como ferramenta de
formacao humana. A histéria da educagado, revela que a educagao
nunca foi prioridade para os investimentos financeiros e somente
com a Constitui¢ao de 1.988, a educagao passa a ser tratada como
direito de todos os cidadaos, sendo esta também a mais inclusiva na
qual educacgdo, saude, alimentagdo, trabalho, moradia, transporte,
seguranga, previdéncia social, protecdo a maternidade e infancia e
assisténcia aos desamparados, sao considerados como direitos de
todos. No entanto, embora o direito a educagdo esteja pautado na
constituigao de 1.988, de forma bem contundente, outras legislagdes
como a Lei 8.069/1990; Lei 9.394/ 1.996, Lei 13.005/2014, Lei
13.146/2.015, dentre outras, sao legislacdes de extrema importancia
quando se pretende a garantia da educagao como direito humano.

Por fim a terceira parte, sob titulo, “A luta politica, o direito a
educacao como bandeira de totalidade lukacsiana”, na qual,
procura-se fazer a sintese das contribui¢des do autor htuingaro
para com a educagao, ao apontar que nao se garante a educagao
como direito humano se nao houver a compreensao da educagao a
partir de uma visdao de totalidade, ou seja, a educagao como
direito mantém estreita relacdo com outros direitos sociais e a
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politica publica de educacao, esta ligada diretamente a outras
politicas sejam nacionais ou internacionais. A educagao como um
direito humano, perpassa pela propria formagao humana de todo
cidadao e para toda a vida e com foco na visao planetaria, ou seja,
a educacgao a luz da categoria de totalidade, busca a formagao
para a generidade humana e nao apenas para atender aos
interesses mercadoldgicos.

1. “Contribui¢cdes de Gyorgy Lukacs para a compreensao da
educacao brasileira”

Ao de falar de educacdao como direito humano, nada melhor
que comegar com o pensamento de Boaventura Santos e Marilena
Chaui. Eles dizem: “A hegemonia dos direitos humanos como
linguagem de dignidade humana ¢ hoje incontestavel. No
entanto, esta hegemonia convive com uma realidade
perturbadora. A grande maioria da populacdo mundial nao ¢é
sujeito de direitos humanos” (SANTOS; CHAUI, 2.013, p- 42).

Infelizmente, tal constatacdo € muito clara. Chega a ser
vexatdrio a quantidade de pessoas no Brasil e no mundo nao tém
acesso aos direitos humanos basicos a sobrevivéncia, tais como,
direito a comida, agua, transporte, moradia, satide, educagao; direito
a vida. Hoje, mais do que nunca, é preciso denunciar as negligéncias,
lutar constantemente pela garantia do direito a vida. A atual politica
e a pandemia escancararam o quanto os direitos humanos sao
ceifados, principalmente das classes mais oprimidas. E preciso
desenvolver consciéncia de que todos os seres vivos tém o direito a
vida, mas, de forma especial, todo ser humano tem direito a vacina
contra a pandemia da Covid 19; vacina para todos, inclusive aos
jovens e criangas. Este é um grito que deve ecoar sempre. A vacina é
um direito humano, universa; é base para a garantia da vida. No
entanto, no atual cendrio brasileiro, governo de extrema direita,
pautado por uma politica do dédio e desrespeito aos menos
favorecidos, a vida nao tem sido tratada com prioridade, assim como
outros direitos sociais, também nao sio defendidos como direitos
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humanos e uma das areas mais prejudicadas na atual conjuntura
politica tem sido a educagao, tao negligenciadas, desde a educagao
basica chegando-se ao ensino superior.

Paulo Freire (2.004, p. 15), fala da “responsabilidade ética”,
mas ressalta que nao se trata de uma “ética menor, restrita ao
mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro” (idem).
E o0 que vemos no mundo atual e de forma especial no Brasil? De
acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
dentre a populagao com 15 anos ou mais, “o pais ainda conta com
11 milhoes de pessoas que nao sabem ler e escrever”; ja na area da
saude, em 10/07/2.021, o Brasil conta com 532.949 mortes pela
Covid 19. Onde estd a ética maior do presidente do Brasil que nao
proporciona uma acao afirmativa com foco na priorizacao da vida
e da educagao? Sao assuntos que ndo se esgotam com este texto,
mas muitas reflexdes ainda carecem serem desenvolvidas.

O foco aqui é a discussdo sobre a educagdo como um direito
humano. No entanto sabe-se que ha muitas contradi¢des na evolugao
das politicas ptiblicas e da politica educacional no Brasil, entre o que
¢ pensado como leis, normas, diretrizes e a pratica educativa
enquanto politica ptiblica, ou seja, ha longa distancia entre a politica
objetiva e subjetiva da educagdo como direito humano. Assim como
a educacao, outras areas de sobrevivéncia, também sofrem com falta
de priorizagao tais como a alarmante politica de destrui¢ao do meio
ambiente e falta de aten¢do a saude publica no atual governo do
Brasil. Portanto, pode-se dizer que a luta pela garantia da educagao
como direito objetivo e subjetivo tem muito a caminhar para ser
considerada e efetivada como direito humano.

Gyorgy Lukadcs, filésofo hungaro, nascido em 13 de abril de
1.885 em Budapeste, Hungria, um dos mais influentes filésofos
marxistas do século XX, o qual, também, faleceu em sua cidade
natal, Budapeste, em 04 de junho de 1.971, com 86 anos, deixou
um legado muito forte, obra de grande relevancia mundial:
Prolegomenos para uma Ontologia do ser Social: questoes de principios
para uma ontologia hoje tornada possivel (2.010). Trata-se de um
estudo sobre a formagao do ser social. Ressalta-se que ele fazia
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parte de um movimento chamado por Perry Anderson, de
marxismo ocidental. Esse movimento era caracterizado pela
aproximagao as questoes da cultura, da arte, musica, literatura,
poesia, talentos, filosofia, politica, questdes humanas. Havia uma
preocupacao com as com as questdes ambientais e planetarias, etc.
tao desvalorizadas nos dias atuais em nosso pais e no mundo em
fungao da forga do capitalismo exacerbado.

Para Gyorgy Lukacs, o ser humano nao é apenas um numero,
portanto, deve ser analisado em sua totalidade, como um ser
social que exerce influéncia sobre o meio em que vive e, sofre
influéncias do meio. Para o pensador, a educacao pode ser
compreendida como um processo continuo de formagao humana;
ndo se trata de algo restrito ao periodo escolar obrigatorio, mas
algo para a vida toda, construida ao longo dos tempos. Pensar a
educacado a partir das contribuigdes de Lukdcs, requer considerar
que para ele, o trabalho consciente, planejado, é a categoria
fundante ser social; formacao esta que ocorre por meio das inter-
relagdes dos multiplos complexos, que podem contribuir para
uma totalidade social, ainda que relativa e parcial. Ressalta-se:
trabalho consciente, planejado.

Para eu desenvolver aquela palestra com os alunos da
Pedagogia, para eu falar com os alunos, foi preciso de preparacao,
planejamento, sobre o que seria falado; nada de improviso.
Levando em com sideragdo que a palestra seria o trabalho para
aquela noite, o compromisso politico para com os alunos e
professores envolvidos na organizagdo do evento, exigiu um
trabalho planejado. A isto chama-se de trabalho consciente; o
trabalho executado serd o que foi planejado. Nao se permite,
simplesmente, reproduzir algo que outra pessoa pensou por voce.
E no caso de quem escolhe a profissao de professor, é preciso
clareza que nunca deve deixar que outras pessoas planejem o seu
trabalho, mas, pelo contrdrio, que cada pessoa seja o protagonista
da sua histéria. Executar uma aula planejada por outra pessoa ou
qualquer tarefa planejada por outra pessoa, ndo da muito certo. Se
vocé desenvolve algo que planejou, seu trabalho sera consciente;
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caso contrario, serd um trabalho alienado. Neste ponto, ressalta-
se a relevancia da agdo consciente do professor como parte do
processo de formacao de seus alunos. Para tanto exige desse
profissional a competéncia técnica e compromisso politico, na
concepgao de Saviani (2.008, p.53), a fim de que o mesmo possa
agir de forma intencional na transformacao social de seu aluno. O
homem tem a capacidade de formar e transformar, mas, este
processo, nao ocorre de forma aleatdria e sim, de forma planejada.

E quanto ao objetivo maior da educagao? Trata-se da propria
formagao humana; formacao critica. Portanto, espera-se que o
homem consiga afastar-se da condigao de imediaticidade e viver a
totalidade, olhar criticamente para as causas da sociedade, da
coletividade, ou seja, o homem ndo pode ficar preso as coisas
imediatas, precisa olhar para as coisas e fatos com olhar critico,
compreender a esséncia dos fendmenos. E a formacio do eu social.
Nao se trata de desconsiderar o “eu individuo”, mas, compreender
que este “eu individuo”, faz parte de um grupo maior que ¢ a
sociedade e com suas regras gerais, regras planetdrias, e dentre essas
a valorizagdo da vida. Portanto, compreende-se que a educagao para
Lukdcs, € educar para a vida. E, neste ponto porque nao trazer a tona
as contribui¢des freireanas? Se o papel do professor é com a
formacao criticas dos seus alunos:

Por que nado aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigao dos riachos e dos corregos e, os baixos niveis de
bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a satde
das gentes. Por que nao ha lixdes no coragao dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados nos centros urbanos? (FREIRE, 2004, p. 30).

Encontra-se aqui uma aproximagao muito grande entre os
pensadores Paulo Freire e Gyorgy Lukdcs quanto a necessidade da
formagao critica dos seres humanos. O pensador hungaro,
compreende a categoria trabalho, como ferramenta de educacao do
homem. Segundo Lukacs (2.010, p. 44-45), o trabalho é considerado
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“o fato ontoldgico fundante do ser social”, quando o mesmo, é
realizado de forma consciente. [..] o trabalho, esta diretamente
relacionado a praxis social, socializagao e formagao humana, ou seja,
a educacdo do homem em sua totalidade. Para tanto, precisa ser
planejado por si proprio. Segundo o mesmo (2.010, p.378), nao é
possivel que haja a compreensaio do desenvolvimento da
humanidade, a ndo ser pela compreensao do processo de trabalho.
Portanto, as caracteristicas mais relevantes da formacao humana, da
educacdo do homem, estdao contidas nos preparativos, no
planejamento para o trabalho, assim como em seus resultados.

Agora pense: se o trabalho, segundo Lukacs, é atividade de
autoformagao humana, compreende-se que o trabalho como
ferramenta de educagado, ou seja, “a capacidade de criar o novo,
inaugurada pelo trabalho, permite ao ser social reproduzir-se de
forma cada vez mais complexa” (LIMA, 2.009, p. 93). Quando
vocé planeja algo, primeiro desenha na mente antes mesmo de
fazé-lo na pratica. E isto é muito real, imagine por exemplo
fazendo um bolo, construindo uma cadeira, preparando uma aula;
primeiro vocé faz na mente e depois constréi na pratica. O
objetivo maior da formag¢ao humana é que homem compreenda a
sociedade como totalidade, portanto, quanto mais socializado ele
for, melhor condicdo tera para agir no meio social. Bom seria se
nossos alunos fossem formados para compreender a sociedade, a
economia, a educacdo, a saude; as necessidades dos mais
oprimidos; essa é a fun¢ao da escola: formar pessoas para se
preocuparem com pessoas. Se a escola contribui para com a
formacao de um médico, tera feito bem seu papel se este médico,
para além dos interesses capitalistas, preocupar-se com os outros
seres humanos. E, isto vale para quaisquer profissionais em suas
atividades praticas ou intelectuais.

A escola por sua vez, escola tem o importante papel de
recuperar a dignidade dos seus alunos, oferecer educacdo para a
humanizagao e, se a educacao é um direito humano esta nao pode
ser vista independente dos outros direitos, sociais; dos outros
direitos humanos. A garantia da educagao como direito estd ligado a
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garantia de outros, tais como, transporte, materiais didaticos, satide,
alimentacao, etc. Portanto, € urgente compreender que a garantia da
educacao como direito esta para além de o aluno simplesmente estar
na escola. Investir na ideia da educagdo como direito esta
relacionado ao continuo olhar critico para o que prescreve as
legislacOes brasileiras, assim como as contradigdes, movimentos e
historias de lutas das camadas subalternas, que, na maioria das
vezes, tém seus direitos subtraidos.

Olhar para um objeto a partir da visdo de totalidade, requer,
olhar ndo apenas em fragmentos ou coisas isoladas e, com base
naquilo que estd imediatamente dado, mesmo que,
reconhecidamente, a totalidade seja algo em constante mutagao.
Requer considerar a sociedade em continuo movimento,
reconhecer que nao esta totalmente pronta, assim como nao se
revela como algo estatico e nem como tinica, mas que é composta
de muitos complexos. Assim também ¢ a educagao, a qual é
construida por muitos complexos, muitas totalidades parciais.
Entao, olhar a histéria da educagdo como totalidade requer
reconhecer as multiplas conexdes, as multiplas relagdes entre
aprovacao de uma lei maior da educagdo e as demais leis
relacionadas; reconhecer que uma lei estd relacionada a uma
politica educacional do pais, as leis que compreendem o processo
histdrico da politica nacional e internacional sobre educacao, mas
também, aos multiplos movimentos sociais.

Segundo Lukdcs, (2.003, p. 76-77), os fendmenos sociais da
vida ou mesmo as questdes legais, s tém sentido se analisados
com base na visdao de mundo de totalidade. No entanto, ¢ natural
que uma andlise tenha como ponto de partida as determinagdes
mais simples, porém, com foco na totalidade; em algo mais
complexo. Pensar a educagao como formagao humana é nao
desconsiderar que o “eu” € “um” dentro de toda uma sociedade
planetaria e que a a¢ao de um interfere diretamente na vida do
outro; tem como objetivo a busca da consciéncia em sua
universalidade, luta contra as injustigas sociais; luta pela construgao
da generidade humana. Esta é a fun¢ao maior da educacao.
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2. A educacdo brasileira como espaco de disputa juridica,
cultural e social

Para compreender a educacio como direito humano,
consideram-se os movimentos de lutas juridicos, culturais e sociais
que ocorreram no Brasil ao longo da sua historia, ou seja, ndao ha
possibilidade de desconsiderar a construgao histérica da educagao
como direito, haja vista que, o que esta posto na atualidade ocorreu a
partir de muitos embates, avangos e retrocessos. O autor Osmar
Favero (2.005) realiza um resgate historico das Constitui¢goes do Brasil,
em relacao a politica nacional da educagao.

Segundo ele, A Constitui¢ao do Brasil, em 1.824, pouco abordou
sobre a educagdo. Destaca-se o artigo XXXII, o qual prescreve que “a
instrucgio primaria, é gratuita a todos os cidadaos” (FAVERO, 2.005,
p- 305). No entanto, é preciso destacar que o termo cidadao deste
periodo histérico ndo estava relacionado a todas as pessoas da
sociedade. Costa Junior (2.015), em seu texto sob titulo, “Visdes de
cidadania no Brasil oitocentista: uma abordagem através das forgas
coercitivas do estado”, pode colaborar para a compreensdo. De
acordo com seus estudos: “cidadao” era aquele individuo que
pertencia a uma cidade, vila ou povoado e que gozaria de isengdes,
teria determinados privilégios diferenciando dos demais integrantes
da sociedade que nao possuiam tais prerrogativas. Nesse sentido a
condi¢ao de Cidadao era uma forma de enobrecimento, pois aqueles
assim considerados, eram designados como os “homens bons”, que
possuiam “qualidades” que os tornavam aptos para o exercicio das
atividades nas camaras municipais e os distinguiam do chamado
“povo”, que na andlise do autor eram todos aqueles que nao
possuiam nenhum tipo de distingao e, portanto, eram vistos como
socialmente excluidos. Assim, compreende-se que, embora a
Constitui¢ao de 1.824, apontasse que a educagdo era gratuita a todos
os cidadaos, tal conceito a época, representava a discriminagao da
grande maioria das pessoas das classes oprimidas. Portanto, embora
a Constituigao de 1.824, defendesse que a educagao era gratuita a
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todos os cidadaos, na pratica, representava a discriminacao da
grande maioria das pessoas das classes oprimidas.

Na Constituicao de 1.891, ha certo avan¢o em relagdao ao
papel do estado na educacao ao apontar que cabe ao Congresso,
mas nao privativamente, dentre outras fungdes, “prover a
instrucgao secunddria no Districto Federal” (idem, p. 305), mas é
na Constitui¢ao de 1.934 que pela primeira vez em seu artigo 149,
a educagao surge como um direito de todos, dever da familia e do
poder publico. Essa, atribui a unido a competéncia de tragar as
diretrizes da educa¢dao nacional, ou seja, de certa forma, ja
revelara uma preocupacao para com a relevancia de um plano
nacional de educagao, assim como, a preocupagao com a questao
do financiamento da educacao.

A Constituigao de 1.937 apresenta em seu art. 15, inciso IX
que compete privativamente a Uniao “fixar as bases e determinar
os quadros da educagao nacional, tracando as diretrizes a que
deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e
da juventude” (FAVERO, 2.005, p. 307). Da mesma forma, de
acordo com o artigo 16, inciso XXIV, é competéncia da Unido,
legislar sobre “diretrizes de educagdo nacional”. Percebe-se,
nestes artigos, uma preocupacao com o dominio da Unido quanto
a organizagao de um Sistema Nacional de Educagdo, porém, nao
aponta os caminhos; o0 como, nao esta claro e o estado ndo assume,
claramente para si, tal responsabilidade. Ressalta-se, que na
Constitui¢ao de 1.937, a obrigatoriedade da educagao dos filhos,
recai-se sobre os pais e que somente aqueles declarados
miserdveis poderiam invocar auxilio do governo, portanto, nao
havia a garantia da educagao como direito.

A Constituicao de 1.946, aponta a em seu artigo 5° que cabe a
Unido legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional”
(FAVERO, 2005, p. 310). Portanto, aqui, percebe-se novamente, a
“preocupacao” com um Sistema Nacional de Educagao. Ja a
Constituicao de 1.967, do periodo ditatorial, em seu artigo 8%,
aponta que, compete a Unido “estabelecer planos nacionais de
educacao e de saude” (FAVERO, 2.005, p. 311); legislar sobre
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“diretrizes e bases da educacdo nacional; normas gerais sobre
desportos” (idem, p.312). Ressalta-se ainda que em seu artigo 168,
“a educagao é direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no
principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de
solidariedade humana” (idem)”.

Embora a citagao anterior defenda a igualdade de
oportunidades, tal “igualdade” revela-se na pratica, grande
diferenciagao entre as pessoas, haja vista que o mesmo artigo em
seu § 3° e inciso IIl, aponta que “o ensino oficial ulterior ao
primario serd, igualmente, gratuito para quantos, demonstrando
efetivo aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de
recursos” ou seja, se o direito a educagdo estd condicionado ao
bom desempenho do aluno na escola e na comprovagao de
pobreza, ndao ha garantia da educacdo como direito e, pelo
contrario, prevalece uma politica de privilégio dos mais abastados
financeiramente, em detrimento dos subalternos e oprimidos.

Se a Constituicdo de 1.967, aponta para a competéncia da
Unido para o estabelecimento de planos nacionais de educagao e,
por outo lado, percebem-se as contradi¢gdes quanto a garantia da
educacdo como direito, também nao se pode deixar de considerar a
relevancia e constante luta do educador Paulo Freire (1.921-1.997),
em defesa da educagdo como um direito humano, ou seja, a
educagcdo como ferramenta de transformac¢do e humanizacao do
homem, como bem defendido por Marx e citado por Lukacs (2.010,
p. 324): “distanciamento das barreiras naturais”. Portanto, € preciso
ressaltar que, sendo Paulo Freire o grande inspirador para os
debates dos educadores, seu pensamento provoca esperangas de
dias melhores na educagao. Freire defende a ideia de uma
pedagogia na qual prevaleca a ética e respeito a dignidade e a
autonomia do aluno. Percebe-se em Paulo Freire aproximacao ao
pensamento de Lukdcs, quando ressalta-se a “inconclusao do ser
humano” (FREIRE, 2.006, p.14), assim como sua critica ao
neoliberalismo que negligencia o ser humano como pessoa dotada
de direitos. Ele defende a vida; valoriza a formacdo humana,
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combate a discriminagdo e o preconceito. Assim, considera-se a
impossibilidade de pensar a educacdo sem levar em conta os
movimentos de Paulo Freire, em defesa da educacao e formagao do
ser humano como ser histdrico-social, no entanto, pelo seu proprio
posicionamento em defesa das classes subalternas, também nao se
pode desconsiderar que o mesmo, tem sido perseguido desde o
periodo da ditadura brasileira, 0 que renasce na conjuntura da
politica atual. Considera-se ainda, relevante registrar que apesar de
todas as tentativas de destruicao ao nome do patrono da educagao
brasileira, a Universidade Estadual de Campinas, inclinou-se ao
educador Paulo Freire, ao homenagea-lo com seu nome ao prédio
principal da Faculdade de Educacao da Unicamp.

Chega-se entao, a Constituigao de 1.988. O que diz a Carta
Magna em relagao a educagao como direito? A educagao aparece
nesta Constituicao, no artigo 6° quando a mesma aponta sobre os
direitos sociais e dentre estes, a educacdo revela-se como o
primeiro. J& na sequéncia, os demais, tais como, satde,
alimentagdo, trabalho, moradia, transporte, seguranga,
previdéncia social, prote¢ao a maternidade e infancia e assisténcia
aos desamparados. De longe esta € a lei de maior repercussao
quando se pensa em educagao como um direito social e humano,
assim como, a lei que mais preza pela inclusao dos oprimidos.
Considera-se relevante anunciar que de acordo com artigo 22,
inciso XXIV, o legislador, preocupa-se em demonstrar o que cabe
a Unido e prescreve que a esta, compete legislar sobre as
“diretrizes e bases da educag¢ao nacional”, o que proporcionou a
publicacao da Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1.996.

Ressalta-se o artigo 205, o qual ndo dd4 margem para o
tratamento discriminatdrio, ou constrangedor contra qualquer
pessoa, seja por qualquer motivo a leve a requerer o direito
publico e subjetivo a educagao, ao apontar que “a educacgao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1.988). Na
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mesma linha encontra-se o artigo 206 o qual defende os principios
que devem pautar a educagao, de forma especial a valorizagao dos
profissionais como ferramenta de educacao de qualidade, tao
esquecida pelos governantes; a inclusio do publico dos 04
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e atendimento
educacional especializado, dentre outros. Assim, dentre outros,
aponta-se que a educagao deve ser pautada em:

I. Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

III -Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢des ptiblicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - Valorizagao dos profissionais da educacado escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
VI - Gestao democratica do ensino puiblico, na forma da lei; VII -
Garantia de padrao de qualidade (BRASIL, 1988).

Portanto, nao se pode admitir que qualquer pessoa, branca,
negra, indigena, crianga, jovem, adulto, brasileiros natos,
estrangeiros, pobre ou rica, seja, por qualquer motivo, tais como,
credo religioso, classe social, orientagao sexual, ou ainda, por
qualquer outra razdo, seja impedida de acesso e permanéncia na
escola. Tao importante quanto aos artigos anteriores € o artigo 214
que trata das metas na educagao, tais como:

I - Erradicacdo do analfabetismo;

IT - Universalizagdo do atendimento escolar;

III - Melhoria da qualidade do ensino;

IV -Formagao para o trabalho;

V - Promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

VI - Estabelecimento de meta de aplicagao de recursos ptiblicos em
educacdo como proporgao do produto interno bruto (idem).
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No entanto, ndo é demais ressaltar que sé se atinge as metas
previstas no artigo 214 da Constituicdo, com investimentos
financeiros. Se a Unido tem a competéncia de estabelecer normas
gerais, conforme o § 22 isto “nao exclui a competéncia suplementar
dos Estados” (idem), haja vista que o artigo 30, inciso VI, estabelece
que sdo competéncias dos municipios, “manter, com a cooperagao
técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educagao
infantil e de ensino fundamental” (Idem). Ao analisar educagao a
luz da categoria da totalidade, percebe-se que a Constituigao
brasileira de 1.988 e as leis complementares, principalmente as
Diretrizes e bases da educagao nacional (LDB, Lei N° 9.394/96), tém
relagdes importantes com a Declaracdo Universal dos Direito
Humanos e outros documentos internacionais correlatos. Também
nao se pode esquecer que a Constituigao brasileira é fruto de
muitas lutas, ou seja, ela nao surge do nada; a sua conquista
caracteriza-se por uma luta histérica e muitos embates por conta
dos jogos de interesses capitalistas.

Fischmann (2.009) aponta para o fato de que a Declaragao
universal dos direitos humanos, (1.948), vai se especificando e
revelando os interesses dos diversos grupos no sentido da busca
da garantia dos direitos sociais. Assim, aponta-se alguns
movimentos que antecedem a Constitui¢ao de 1.988, mas que, de
certa forma, acabam por influenciarem na fundamentagao legal. A
saber: Convencdao sobre a eliminag¢do de todas as formas de
discriminagao racial (1.965); Pacto internacional dos direitos civis
e politicos (1.966); Pacto internacional dos direitos econdmicos,
sociais e culturais (1.966); Convengao sobre a eliminagao de todas
as formas de discriminagdo contra a mulher (1.979) e Convencgao
contra a tortura e outros tratamentos ou penas cruéis, desumanas
ou degradantes (1984).

Da mesma forma, apos a Constituicdo brasileira, de 1.988,
também exigiu a criacdo de outras leis especificas e, no caso da
educacao, vale ressaltar, a Lei 8.069 de 13 de julho de 1.990, a qual
“Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras
providéncias” (BRASIL, 1990); a Lei 9.394/96 (LDBEN), a qual
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“Estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional” (BRASIL,
1996); a Lei 13.005, de 25 de junho de 2.014, a qual “Aprova o Plano
nacional de educacdo — PNE e da outras providéncias” (BRASIL,
2014); Lei 13. 146, de 06 de julho de 2.015, Estatuto da pessoa com
deficiéncia, dentre outras. Estas sdo algumas das leis criadas para a
garantia do que prescreve a Constitui¢ao de 1988. Percebe-se uma
relacdo ampla entre ambas. Portanto, reitera-se a relagao dialética
existente entre as diversas legislagdes, movimentos sociais e
culturais em defesa da educagao como direito humano. Toda e
qualquer legislacdo brasileira da politica educacional, trata-se
apenas de um complexo dentre os multiplos complexos legais e
sociais, ou seja, compreende-se que nao ha isolamento de uma
unica legislagao; todas fazem parte de uma rede de relagdes; rede
de complexos, cada qual com sua totalidade parcial.

Ao verificar a disposi¢do da educagdo como direito no
Estatuto da crianga e do adolescente, Lei n® 8.069, de 13 de julho
de 1.990, (ECA), percebe-se que ela surge no artigo 4° e estende-se
pelos artigos 14°, 18°, 18A, 18B, 22, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 62, 63,
64, 70, 92 e 136, ou seja, sao pelo menos 19 artigos em defesa da
educacgao como direito presente nesta legislacao. Ressalta-se que
criancas e  adolescentes tém os mesmos  direitos
independentemente de sua classe social, local de moradia, zona
rural ou urbana, condi¢des financeiras, caracteristicas familiares,
etc. Somente com tais garantias a escola tem a condi¢do de
cumprir seu papel social, o de educar e conforme Cesar Nunes:

Educar € hominizar-se, fazer-se homem, fazer-se pessoa. Mas, ao
mesmo tempo, educar é projetar as caracteristicas humanas no
mundo, na realidade natural e na civilizacdo constituida pela
marcha histérica de toda a comunidade humana. Assim, educar
significa manejar um duplo processo; hominizar-se, isto ¢, fazer-se
homem e humanizar, isto é, fazer o mundo a média do homem
(NUNES, 2.019, p. 39).
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Percebe-se que o ECA também aponta para os principios
defendidos na Constitui¢ao, dentre eles, conforme seu artigo 53, “I
- igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; II
- direito de ser respeitado por seus educadores; III - direito de
contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores” (BRASIL, 1.990). Por outro, ressalta-se que,
se a crianga e adolescente tém o direito de acesso e permanéncia
na escola, os dirigentes de estabelecimentos de ensino, também
tém uma parte importante no sentido de garantir condi¢des para
que o aluno tenha tal direito preservado, inclusive com
comunicado ao Conselho tutelar, conforme artigo 54, os casos de
“I - maus-tratos envolvendo seus alunos; II - reiteracao de faltas
injustificadas e de evasao escolar, esgotados os recursos escolares
e III - elevados niveis de repeténcia” (idem). Assim, percebe-se a
relevancia de uma articulagio entre os representantes da
instituicdo escolar e os membros do conselho tutelar, no sentido
de garantir tal direito.

Pensar a educagdo a partir da categoria de totalidade
lukacsiana, requer olhar para esta também com visdo de
totalidade, ou seja, dispensar prioridades para a educagao como
politica social e de formagao humana; priorizar investimentos
tanto para as questdes estruturais quanto a formacdo dos
profissionais da educagao; requer mudangas no comportamento
politico, econdmico e social, com vistas a formagao integral do ser
humano. Da mesma forma, Lukdcs contribui para a construcao de
uma concepgao de educagdo na qual seja levada em conta a
formagao cultural dos alunos. Considera-se que atividades tais
como, mdusica, teatro, poesia, danga, pintura e outras que
envolvam a expressao de sentimentos, emogdo, cooperagao,
coletividade, etc. podem contribuir para com a humanizagao das
pessoas: fungao basica da educagao.

Os principios defendidos na Constitui¢ao de 1.988 quanto a
educacao como direito, de certa forma, também reverbera na Lei
de diretrizes e bases da educacgao nacional N° 9.394/ 1.996”, dentre
outros, o artigo 2°, o qual aponta o dever do Estado para com
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educagao escolar basica, assim como, defendido no artigo 4% o
qual defende também que, o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”
(idem), padroes minimos de qualidade, vaga proxima da casa do
estudante, assim como o art. 9°, o qual deixa transparecer
responsabilidade da Unido em relagao a criagao do Plano nacional
de educagao, segundo o qual, dentre outros, que cabe a Unido, “I -
elaborar o Plano nacional de educacao em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 1.996).

Considera-se de extrema relevancia os artigos 12 e 13, os
quais tratam sobre as incumbéncias dos estabelecimentos de
ensino, assim.como, respectivamente dos docentes. Levando-se
em consideracdo que segundo Lukdcs, o trabalho planejado é a
categoria fundante do ser social, ressalta-se o artigo 13 segundo o
qual, cabe ao docente:

I - Participar da elabora¢do da proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino;

I — Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta

pedagdgica do estabelecimento de ensino;

III — Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — Estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de

menor rendimento;

V — Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de

participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,

a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI —Colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as

familias e a comunidade (idem).

Assim, percebe-se que para além da atuagao do Estado enquanto
responsavel para garantir a educagao como direito, é urgente que o
docente seja dotado com o compromisso politico para com a formagao
plena e emancipatéria dos alunos sob sua responsabilidade. A
educagago como direito humano, somente efetiva-se com o
envolvimento e acao de acordo com esséncia do papel de cada um. E,
neste ponto, percebe-se a contribuicao lukacsiana ao defender a
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relevancia do trabalho consciente do homem enquanto formagao
humana. Portanto, aponta-se para a possibilidade de o homem
humanizar-se, distanciar-se das barreiras naturais a medida que
planeja e coloca em pratica suas agdes laborais.

Hoje temos o Plano nacional de educagao (2.014- 2.024), Lei
13.005/2014 mas, a garantia da educagdo como direito estd
dialeticamente relacionada a mudanga de paradigma de gestao
publica dos governantes. A formagao humana, deve ser vista nao
como gasto, mas investimento. E preciso ressaltar a necessidade de
politicas publicas que levem em conta as minorias e corrigir as
injustigas sociais, pensar a educagao numa perspectiva inclusiva em
todos os niveis e modalidades; direito a diversidade; formagao inicial
e continuada dos professores com foco nos diversos publicos.
Ressalta-se a necessidade de pensar em educagao inclusiva que leva
em conta as necessidades de uma gestao democratica e participativa,
considera também o publico em condigdes de restricao de liberdade,
educacdo de jovens e adultos, moradores do campo, da floresta,
ribeirinhos, deficientes, afrodescendentes, assim como, levando-se
em conta a diversidade de género.

3. A luta politica, o direito a educacio como bandeira de
totalidade lukacsiana

Ressalta-se que a necessidade de identificar a luta politica, o
direito a educagdo como bandeira de totalidade, significa
desenvolver uma reflexdao para a defesa da educagdo como um
direito humano, assim como, a intencionalidade de trazer a tona as
contribuic¢oes de Lukdacs para com a compreensao da educagao como
um direito humano. Olhar a educagao a partir dessa perspectiva,
significa ndo desconsiderar as questdes relacionadas a cultura, a
musica, arte, movimentos sociais, assim como, a relacado com a
producao de outros autores relacionados ao objeto de estudo, ou
seja, formagao humana ou educagao como direito humano.

Lukacs, destaca a relagdo entre a formagao do ser social para
com as questOes materiais e se as questdes materiais sdo também
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expressas pelos desejos das pessoas é preciso considerar as
manifestagdes, os protestos pelas causas populares. Pensar a
educagao como direito humano, significa também, refletir sobre a
relagio da politica nacional de educagao, com mdultiplos
movimentos educacionais que antecederam ao Plano nacional de
educacao (2.014-2.024), tanto em nivel nacional como € o caso das
legislagoes brasileiras, quanto em nivel internacional tais como, a
“Declaragao universal dos direitos humanos (1948)”, a
“Declaracao de Salamanca” (1994), dentre outros, haja vista a
relevancia de tais movimentos na luta pela educacao como direito
e sua influéncia na construcdo de grande parte dos direitos
sociais, legalmente garantidos nas leis brasileiras.

Tomando-se como base as palavras de Nunes (2.018, p. 34),
“a educagdo é um processo de constituicdo da especialissima
identidade humana. A vida politica, isto ¢, a dinamica da
existéncia daqueles e daquelas que vivem em conjunto, é o que
nos faz seres sociais, seres politicos, seres humanos”. No entanto,
apesar de a Constituicdo de 1.988, prever a Educagao como
direito, Saviani denuncia “o conflito em.tre o direito a educagao e
o dever de educar na histéria do Brasil”. A critica feita por
Meészaros estd muito presente na atual politica brasileira, quando,
ao mesmo tempo em que os direitos sociais basicos tais como,
direitos trabalhistas, satide, previdencidrios, educagao, sao
menosprezados pelos governantes, prevalece uma desordenada
destrui¢dao e negligéncia para com as questdes ambientais no
Brasil, que sdo também questdes planetdrias, ou seja, é preciso
voltar ao que defende Gyorgy Lukacs, em relagao a formacao do
homem para viver em sociedade, com predominancia das regras
gerais, comuns a toda humanidade e, dentre elas, a preocupagao
para com as questOes planetdrias, a ndo destrui¢do ambiental
como requisito para a nao destrui¢ao da humanidade.

Ao pensar nas contribui¢des de Lukdcs para a compreensao
da educacdo como direito humano, ressalta-se desde ja uma
relevante contribuigao lukacsiana para a educagao. Se a educagao
tem como esséncia a formacgdo e transforma¢do humana, esta nao
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pode estar separada do contexto social e da realidade objetiva
determinada sociedade, ou seja, embora haja necessidade de a
construgao sistematizada do Plano nacional de educagio, como € o
caso do PNE (2.014-2.024), como requisito primordial a garantia
da educagao como um direito humano e a todos, nao se pode
deixar de levar em conta os condicionantes sociais. E preciso
pensar em uma proposta educacional que considera e d4 voz aos
ensejos das ruas e da sociedade, tais como, anunciada na cangao
Manifestacio de Fernanda Monte Negro e Chico Buarque, haja vista
que tal cangao representa um “grito” em defesa da vida como
direito humano. A cancao, representa, 0s jovens negros
perseguidos pela policia, a defesa pela terra do indio, dos
moradores de ruas, filhos abandonados, sem-terra, quilombolas.
Trata-se de uma luta contra a discriminagao de qualquer natureza,
contra a liberdade de expressao; coloca-se em defesa do professor,
ou seja, os autores de Manifestacio posicionam-se contra toda e
qualquer forma de discriminagao. A cancao, revela-se favoravel a
construgao da indignagdo contra as injustigas sociais, pela defesa
da liberdade de religido, pela defesa da natureza, dos
ambientalistas e pela igualdade de direitos humanos, em qualquer
parte do pais, haja vista que um dos relevantes versos aponta, “
proclamamos que nao se exclua ninguém” (MONTENEGRO;
HOLANDA, 2.021).

A partir da contribuigao lukacsiana, pensar a educagao como
ferramenta de formag¢ao humana, requer pensar certo, com base
nas regras gerais da sociedade, pensar também nas camadas
oprimidas. Assim, como defende nosso Paulo Freire (1.996). Na
verdade, o pensamento de Paulo Freire continua muito vivo. De
fato, nao faz sentido pensar a educagao se nao levar em conta os
condicionantes sociais; a educagao deve nascer e servir para a
pratica social, parafraseando Saviani, segundo o qual, “a educagao
na medida em que é uma mediacao no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem os
elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformagao” (SAVIANI, 2.008,
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p. 143). Assim, espera-se que as politicas sociais e dentre elas as
educacionais, estejam pautadas nas vontades gerais. Portanto, ha
de se questionar as razdes de tanta falta de priorizagao em relagao
a educagao como direito humano. Nao se consegue ver outra
razao, exceto os interesses pautados na “mao invisivel do
mercado” (SAVIANI, 2.010, p. 437). Portanto, compreende-se que
a educagao como direito humano, deve ser garantida objetiva e
subjetivamente para todos, em igual acessibilidade e
oportunidade na qualidade da aprendizagem.

Conclusao

Na perspectiva lukacsiana, é preciso resgatar o pressuposto
emancipatdrio e de formag¢ao humana da educagao. Portanto, esta ndo
teria sentido se ndo reatar os vinculos com a categoria trabalho,
categoria fundante do ser social. Investir na ideia de educacao como
direito humano, estd relacionado ao continuo olhar critico aos que
prescrevem as legislagoes brasileiras, assim como as contradigoes,
movimentos e historias de lutas das camadas subalternas, que, na
maioria das vezes, tém seus direitos subtraidos. A partir da visao de
totalidade, pensar que a educacao extrapola a visao individualista.
Portanto, o “eu”, sai da condicdo de individuo para a visdao de
coletividade, prevalecem as preocupagdes planetdrias; preocupagoes
para com as questdes mundiais.

Espera-se que pessoa educada para as questdes planetarias
ndo va destruir o meio ambiente apenas em fungao dos interesses
mercadologicos, mas, preocupar-se com as questdes éticas
ambientais e formas de preven¢ao ambiental como um direito
humano, assim como, indignar-se com as injustigas sociais. Uma
pessoa dotada com as preocupagdes planetdrias investe muito
mais educagdo, como ferramenta de construcdo da generidade
humana, do que em fungdo das maos invisiveis do mercado
capitalista e/ou para o 6dio e guerras, tao presentes na sociedade
mundial. Seus planos e preocupagbes sao muito maiores e

297



racionais; estao literalmente voltados as causas sociais, interesses
das minorias e da grande massa de oprimidos.

A concepgao de educagao no pensamento de Gyorgy Lukacs
assim como, a categoria critica de totalidade, contribuem para a
compreensao da luta histérica pela educacdo como direito
humano. No entanto, para compreender a educagao brasileira
como direito humano, requer considerar a educagao como espagos
de disputa juridica, cultural e social. A educagdo como ferramenta
de formagao humana nao pode e ndo deve ocorrer apenas como
meio de “mao tnica”, onde, o educador, detém todo o saber e a
verdade absoluta, mas que no processo de formacao humana o
aluno participe do processo; que a pratica do didlogo se faga
presente e que o aluno seja também, o sujeito de sua historia.

A educagdo pode e deve contribuir para com a integragao
social do ser humano, formacado para a indignagao para com as
injusticas sociais, educagao enquanto praxis social. A escola deve
dar voz aos alunos; o educando deve ter seu direito de expressao
garantido, sua participacdo deve ser ativa, precisa prevalecer o
direito ao didlogo e a defesa de suas ideias, haja vista que esta
pessoa é um sujeito ativo, nao objeto passivo e, a educagao ocorre
pela prépria participacao do aluno no processo ativo de agao e
transformagdo. A contribuicao lukacsiana para com a educagao
exige a compreensao de que a educagao seja garantida como
ferramenta de formac¢dao humana, plena e emancipatéria; como
recurso para a vida e para a manutencao da vida.
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A EDUCACAO E OS DIREITOS HUMANOS:
DIALOGOS POSSIVEIS NA CONTEMPORANEIDADE

Ana Céssia Gabriel

Fabio Antonio Gabriel
Ana Ltcia Pereira

A finalidade deste estudo se centra na discussao que envolve

educacao e direitos humanos. A principal intengao consiste nao

apenas na andlise da importancia da educagao para a sociedade,

mas também na organiza¢do de um espago para a construgao de

conhecimentos, que, segundo a Declaracido Universal dos Direitos
Humanos, de 10 de dezembro de 1948, em seu art. 26, proclama:

Todos os seres humanos tém direito a educacdo. A educacao sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A educacao
elementar sera obrigatéria. A educagao técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a educagdo superior, estd baseada no
mérito. A educacao serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A educagdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagoes Unidas em
prol da manutencao da paz. (ONU, 1995, p. 15)

Ao incentivar a valorizagdo e o respeito a diversidade social,

religiosa e cultural, a educagao é o caminho para a construgao de
qualquer sociedade, para qualquer mudanga social, como também
para o futuro de toda a nagao. Assim, a Declaragio Universal dos Direitos
Humanos —DUDH - estabeleceu um marco de grande avango no

direito a educagao. As lutas que a educagao valoriza, como o direito
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social e demais direitos, percorrem contextos e momentos histdricos,
permeados de avangos na histdria da humanidade.

Introducao

No presente artigo, debatemos a importancia da educagao
para o desenvolvimento dos individuos e a defesa dos direitos
humanos, como um dos direitos sociais garantidos a toda a
sociedade, tanto na Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) quanto na Constituicao Federal de 1988. Nesse sentido,
salientamos que toda crianga tem direito a educagao, tendo em
vista que é por meio do conhecimento, que o individuo é
preparado para a vida em sociedade.

Uma crianga, ao finalizar o ensino fundamental, tera a
formacao de uma das etapas da educagao basica, o que refletird em
sua propria evolugao, em seu comportamento e em suas atitudes,
incluindo questdes éticas e morais. Para isso, ¢ de extrema
importancia a participacao da familia no desenvolvimento escolar,
em conjunto aos educadores.

Se a educacgao basica é primordial, tendo em vista que € na infancia
que a crianga comega a desenvolver os principios que sedimentam seu
comportamento ao longo da vida, é também nessa fase que se criam
grandes oportunidades para um pleno desenvolvimento. Enfim, a
educagdo € considerada essencial para a preservagao, para 0O
crescimento salutar dos seres humanos e das sociedades.

Desde 1948, pela DUDH, os direitos humanos foram
consagrados como direito de todas as pessoas, em todas as partes
do mundo. Pela educagao, o homem pode haurir meios suficientes
para se capacitar de forma digna e enfrentar a vida em sociedade.
Por essa importancia e valor, a Constituicao Federal Brasileira, de
1988, também garante tal direito a todos os cidadaos: o direito aos
anos iniciais da educacao basica , assim como o direito a matricula
em redes de ensino, para que, por meio do conhecimento
adquirido, esse ser humano possa preparar-se para a vida, ocupar
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seu espag¢o na sociedade, contribuindo com suas competéncias
para o seu bem e de toda a sociedade.

O papel da educagido na formacao para o respeito pelos direitos
humanos

Se o mundo estd em constante modificagao, para que
possamos acompanhar tal mudanga, é necessario que todos
disponham dos requisitos essenciais para a apropriacao de uma
boa, ou quiga excelente base educacional, aquela que capacita o
ser para o mundo e para um futuro melhor.

Segundo Ricardo Castilho (2016, p. 141), “[...] a educagao
desempenha papel vital na vida de cada um de noés, uma vez que
nos permite conhecer a nds mesmos, saber quais sdo as
ferramentas que temos desde nosso nascimento”.

Se o processo educativo se desenvolve em todas as partes do
mundo, em todos o0s contextos sociais, o direito a educacdo é
vivenciado por aqueles que frequentam uma institui¢ao escolar, local
onde cada pessoa € capacitada, preparada para a vida em sociedade e
para toda modificagao que ocorrer na historia da humanidade.

Segundo Charlot (2000), o ser humano, desde que chega ao
mundo, é obrigado a aprender. A educacao formal comeca nos
primeiros anos de vida, quando ja é garantida a educacao infantil
e basica. No caso do Brasil, a Constituicao Federal, em seu Art.
205, estabelece que: “A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 137).

Além disso, o Estado tem de proporcionar um ensino de
qualidade, ou melhor, tem a obrigacao de educar. Castilho (2016)
disserta que

A pessoa, a familia, a sociedade (e, dentro desta, o Estado)
constituem trés niveis de responsabilidade pelo desenvolvimento.
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A pessoa precisa ter atitude em relagao a sua propria evolucdo. A
familia determina os costumes e as tradi¢bes e, muitas vezes, as
questdes éticas e morais. A sociedade, enfim, define o que pretende
fazer dos seus integrantes, a partir do sistema educacional que
elabora e implementa. (CASTILHO, 2016, p. 27)

Os trés pilares — pessoa, familia e sociedade — precisam
caminhar em conjunto, em plena combinagdo, para, assim,
preparar as criangas para a vida em sociedade, propiciando todos
0s requisitos basicos para o seu desenvolvimento pleno em seu
periodo estudantil, pois sao os comportamentos e as atitudes
assimilados que permitirao um despertar das qualidades, das
faculdades e das ambigGes para o futuro.

Uma boa educagdo comega no seio familiar, nos primeiros
limites impostos a uma crianga. Os primeiros ensinamentos sao
oferecidos nos pequenos afazeres e nas situagoes familiares. Nesse
movimento, encontramos as primeiras oportunidades de educar
uma criang¢a, a qual, a partir disso, desenvolve o raciocinio de
forma organizada e clara. Assim sendo, a familia compete oferecer
as primeiras nogoes para a educagao das criangas.

Além dos passos familiares, o Estado tem papel fundamental, ao
ser o norteador da garantia, por meio da construgdo das instituigdes de
ensino, da contratacdo de educadores, do fornecimento de materiais
escolares, da alimentacao entre um periodo e outro, de forma serena e
digna, para os alunos passarem parte de seus dias, por varios anos,
dentro da escola. Nessa perspectiva, Castilho comenta que:

O direito a educagio assim concebida nao inclui somente o acesso a
escola. Como vimos, é também sindénimo de educagao de qualidade,
com a qual os individuos desenvolvem conhecimentos e habilidades
aplicdveis a vida didria. Tal direito deve compreender a
implementagao de medidas concretas para garantir a continuidade, e
especialmente, a perseveranga dos alunos (CASTILHO, 2016, p. 145).
E necessario que o Estado, entre suas atribui¢des, garanta a
educagao basica e disponibilize aos estados e aos municipios recursos
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para serem utilizados, a fim de que a qualidade de ensino seja
preservada. Nesse sentido, atribui-se a todas as instancias, Uniao,
estados e municipios, gestores das escolas e professores, o dever de
educar, pois, investir na melhoria da qualidade de ensino garantira
um futuro promissor a todos os alunos do pais. Cabe a escola efetivar
esse direito, pressupondo que é na instituicdo que se propicia ao
individuo uma agéo transformadora das condi¢bes de existéncia, no
intuito de o preparar para a vida em sociedade.

O pais deve dispor de um sistema educacional eficiente, com
investimentos macigos na drea, a fim de promover uma educagao
solida, capaz de possibilitar o desenvolvimento. O individuo, a
familia, o Estado, dentro de suas atribui¢des, sao elementos que
atuam como participes da educagdo, para, assim, garantir o
progresso social e a prosperidade econdmica. Destarte, para o
desenvolvimento do aluno, e de um pais, é preciso uma educacao de
qualidade de forma abrangente, desde a educacdo infantil até o
ensino superior, de forma a garantir e dar o suporte necessario para
o individuo. Antes de prosseguir, apresentamos um estado do
conhecimento, com as teses de 2020, para evidenciar as tendéncias
das investigagdes mais recentes e, assim, termos um entendimento
de como estdao encaminhando-se as pesquisas na referida area.

Estado do conhecimento — teses 2020

Do ano de 2020, encontramos com o termo “Direitos
Humanos” 39 teses publicadas no portal de teses e dissertagdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Escolhemos o ano de 2020 como amostragem das
tendéncias principais no estudo sobre direitos humanos, por ser o
ano mais recente que ja se encontra disponivel no portal Capes,
no que concerne a teses e dissertagdes. Na Tabela 1, apresentamos
as teses encontradas e seus respectivos enfoques. Um destaque
especial para a tematica: Direitos Humanos e Estatuto da Crianca
e do Adolescente, com quatro publicagdes. A diversidade de
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enfoques sobre a questdo em pauta repercute em didlogos com
diversas dreas do direito e das ciéncias humanas.

Tabela 1. Enfoques das teses

Enfoques Quantidade | Percentagem
de teses

Estatuto da cidade e direito a moradia 1 2,5%
Previdéncia social e principio da 1 2,5%
solidariedade
Previdéncia social e ética 1 2,5%
Constitui¢do e democracia 1 2,5%
Direito penal e direitos humanos 2 5%
Filosofia retdrica e direitos humanos 1 2,5%
Estatuto do idoso e inclusao social 1 2,5%
Aposentadoria e direitos humanos 2 5%
Ciberdemocracia e cidadania 1 2,5%
Direito de locomocgao e direitos humanos 1 2,5%
Globalizacdo e direitos humanos 2 5,0%
Direitos autorias e direitos humanos 3 7,5%
Estatuto da crianga e do adolescente e 4 10%
direitos humanos
Direito ambiental e direitos humanos 2 5%
Constitui¢do e direitos humanos 3 7,5%
Direitos de comunicacao e cidadania 1 2,5%
Politica publica e direitos humanos 1 2,5%
Violéncia da mulher e legislagdo 1 2,5%
Internet e direitos humanos 1 2,5%
Trabalhador rural e direitos humanos 1 2,5%
Vitima e direitos humanos 1 2,5%
Direitos humanos e tensdes econdmicas 1 2,5%
Sucessao legitima e direitos 1 2,5%
Jurisdigoes latino-americanas e comparacao 1 2,5%
com a brasileira
Assisténcia social e direitos do homem 1 2,5%
Direito de familia e direitos humanos 1 2,5%
Servigo publico e direitos humanos 1 2,5%
Empregadas domésticas e direitos humanos 1 2,5%
TOTAL 39 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Apresentamos também um levantamento das palavras-chave das
teses, a fim de evidenciar os temas em foco neste trabalho, em relagéo a
produgcao de teses de 2020 sobre direitos humanos. Consideramos, para
esta investigacao, a primeira palavra-chave de cada trabalho (Tabela 2).

Tabela 2. Palavras-chave

Palavras-chave Quantidade de teses | Percentagem

Direito a moradia 1 2,5%
Comunitarismo 1 2,5%
Etica do cidad3o 2 5%

Constitucionalismo 1 2,5%
Conceito material de crime 1 2,5%
Vontade de ordem 1 2,5%
Pessoa idosa 3 7,5%
Aposentadoria especial 1 2,5%
Cidadania 2 5%

Concilia¢ao 1 2,5%
Globalizac¢ao 2 5%

Direito autoral 1 2,5%
Crianga e adolescente 1 2,5%
Sociedade informacional 1 2,5%
Mineracao 1 2,5%
Desnaturagao constitucional 1 2,5%
Direito a comunicagao 1 2,5%
Politica publica 1 2,5%
Mulher 1 2,5%
Direitos humanos 6 15%
Colonialidade 1 2,5%
Direito penal 1 2,5%
Vitima 1 2,5%
Direito social 1 2,5%
Controle de constitucionalidade 1 2,5%
Sucessao legitima 1 2,5%
Renda basica 1 2,5%
Emancipacao existencial 1 2,5%
Extensao 1 2,5%
Servidor publico 1 2,5%
Direito ambiental internacional 1 2,5%
TOTAL 39 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Em seguida, fizemos um levantamento dos centros de
pesquisa desses trabalhos que evidenciaram os direitos humanos.
Encontramos um destaque especial para a Pontificia Universidade
Catolica do Parana (PUCPR), com dez teses sobre a tematica
(Tabela 3).

Tabela 3. Institui¢des a que estao vinculadas

Instituicao Numero de teses | Percentagem
Centro Universitario de Bauru 5 12,5%
Universidade de Santa Cruz do Sul 3 7,5%
Pontificia Universidade Catdlica de 6 15%
Sao Paulo
Faculdade de Vitdria 2 5%
Pontificia Universidade Catodlica do 10 25%
Parana
Universidade Federal do Parana 5 12,5%
Universidade de Caxias do Sul 1 2,5%
Instituto Toledo de Ensino 1 2,5%
Pontificia Universitaria do Rio Grande 1 2,5%
do Sul
Universidade do Estado do Rio de 2 5%
Janeiro
Universidade Presbiteriana Mackenzie 1 2,5%
Universidade Veiga de Ensino 1 2,5%
Universidade Catdlica de Santos 1 2,5%
TOTAL 39 100%

Fonte: Elaborada pelos autores.
Caracterizando os Direitos Humanos

A Declaracido Universal dos Direitos Humanos de 1948 nao foi
elaborada de uma tunica vez; foi um drduo processo de
aperfeicoamento, eivado de obstdculos a serem transpostos e
inimeras conquistas que deram origem ao resultado, chancelado
pelas leis. Os direitos humanos evoluiram ao longo dos anos,
conforme a transformacdo das dinamicas sociais e culturais do
mundo. Salienta Sarlet (2015, p. 45):
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Desde o seu reconhecimento nas primeiras Constitui¢oes, os
direitos fundamentais passaram por diversas transformacoes, tanto
no que diz respeito ao seu contetido, quanto no que concerne a sua
titularidade, eficacia e efetivacdo. Costuma-se, neste contexto
marcado pela auténtica mutacdo histérica experimentada pelos
direitos fundamentais, falar da existéncia de trés geragdes de
direitos de direitos, havendo, inclusive, quem defenda a existéncia
de uma quarta e até mesmo de uma quinta e sexta geragoes.

H4 um reconhecimento progressivo dos direitos
fundamentais’®, que, ao longo do tempo — porque nada se
mantém estdtico, tudo se transforma —, transitaram por
mudangas em todo o mundo, tanto em ambito politico, quanto
cultural e social. Por isso, mais correto, em vez de relatar geragoes,
sera dar enfoque a dimensodes, pois ndo ha alternancia entre um e
outro, e, sim, um processo de carater cumulativo, de
complementaridade dos novos direitos fundamentais.

Na realidade, a analise dos direitos fundamentais deve ser
feita de forma unanime, pois tais direitos constituem o tnico
sistema que, em suma, visa a garantia da plena protecdao da
dignidade humana. Devemos explicar que os direitos humanos
sdo construidos em diferentes contextos historicos, e assim,
moldam-se as necessidades de cada época, dando uma nogao de
evolucao advinda de cada época, cada geragao. Em 1979, um
jurista chamado Karel Vasa, elaborou uma classificagio que
tipificou como “geragoes de direitos”, cuja classificacdo ajuda a
nortear, no contexto historico, as diferentes categorias de direitos
em que surgiram. Vamos analisar essas geragoes.

Ao tratarmos dos direitos humanos de primeira dimensao,
devemos ater-nos a defesa do individuo diante do poder do
Estado. Que os direitos adquiridos nessa primeira fase amparam a
protecao a liberdade e definem as situagdes em que o Estado deve

13 Os direitos fundamentais sao direitos especificos de uma determinado pais, ao
passo que os direitos humanos sao aqueles considerados imprescindiveis no
cenario internacional.
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se abster de interferir em determinadas situagdes sociais e na vida
individual. Castilho (2019), sobre essa dimensao, diz que

Os direitos civis e politicos, originarios, principalmente, da
Independéncia Norte-Americana e da Revolugao Francesa, foram
0s primeiros a merecer reconhecimento do ambito internacional.
Assim, esses dois movimentos burgueses sao reconhecidamente
importantes na medida em que serviram de inspiracdo para o
estabelecimento formal das liberdades e dos direitos subjetivos,
que, emanados dos ideais iluministas, limitam a atuacdo do Estado.
No Brasil, a Constituigdo de 1988 registra as liberdades publicas,
basicamente, em seu extenso artigo 5° (CASTILHO, 2019, p. 27).

Os direitos fundamentais de primeira dimensao implicam
numa absten¢ao do Estado e conferem aos individuos um direito
de oposigao contra os abusos impostos pelos governantes. Com
énfase, temos o direito a vida, a liberdade, a igualdade e a
propriedade, e, por fim, os direitos politicos.

O marco para o surgimento dos direitos humanos de
segunda dimensao foi a Revolugao Industrial, periodo em que o
mundo ocidental implantou métodos e procedimentos baseados
na mecanica e na producdo de bens em série. Nesse sentido, os
rendimentos lucrados beneficiavam a poucos, e, em decorréncia
da exploragao da mao de obra, a classe de trabalhadores passou a
exigir direitos sociais que consolidassem o respeito a dignidade.

Considerando tais ideias da Revolucdo Industrial, Castilho
(2019, p. 27) diz que os Direitos Humanos “[..] foram
impulsionados, principalmente, pela Revolugao Industrial e pelo
fim da Primeira Guerra Mundial. Tal se deu porque os direitos
anteriormente reconhecidos nao puderam evitar a deterioragao do
quadro social”. Com isso, os direitos humanos de segunda
dimensao, ligados ao conceito de igualdade, exigem do Estado a
garantia dos direitos sociais, econdmicos e culturais, todos
imprescindiveis a possibilidade de uma vida digna, e, justamente
pela omissao do Estado, atribuem ao titular do direito subjetivo o
poder de exigir uma garantia concreta aos cidadaos. Surgem,
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assim, as liberdades sociais, com os direitos de greve, direitos dos
trabalhadores e liberdade de sindicalizagdo, marcando uma
crescente evolucao ao que chamamos de direitos humanos, todos
em busca da dignidade do ser humano.

Nao ha davida de que o final da Segunda Guerra Mundial, bem
como a criaggo da Declaracio Universal de Direitos Humanos
sinalizaram a evolugao precedente para os direitos humanos, e, por
sua vez, para a terceira dimensao. Castilho (2019) comenta que

O natural sentimento de solidariedade e fraternidade que surgiu
como reacdo dos abusos cometidos durante o periodo de guerra
serviu para que fosse forjada, na consciéncia humana, toda uma
nova ordem de direitos humanos voltada a protecio da
humanidade como um todo (CASTILHO, 2019, p. 44).

Nesse sentido, podemos afirmar que a terceira dimensao de
direitos humanos se diferencia das demais, tendo em vista que os
direitos civis e politicos, bem como os direitos sociais, culturais e
econdmicos, sao titularizados por grupos de individuos ou pelos
proprios individuos, integrando, assim, a terceira dimensao, o
direito a paz, ao desenvolvimento, a comunicagdo, ao meio
ambiente, dentre outros. Todos, além de visarem ao bem comum
individual, também visam ao bem comum de forma coletiva.

Em se tratando do desenvolvimento tecnoldgico, continua de
forma acelerada; por isso, as aspira¢Oes sociais e culturais
persistem em sua evolu¢do, assim como os conflitos e os
obstaculos. Por essa razao, os juristas despertam para a
necessidade de previsdao e de protecdo para o surgimento de
novos direitos. Em decorréncia disso, cada Estado deve cumprir
com as obrigacdoes de garantir os direitos previstos, de forma
igualitaria e unanime a todos os cidadaos, conforme sua cultura,
modo social e politico.

Os direitos humanos nao foram todos reconhecidos,
positivados e respeitados de uma unica vez. Tal processo foi
crescente e duradouro e prossegue em constante modificacao.
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Assim sendo, podemos afirmar que os valores e os principios estao
intimamente ligados a evolugao da propria sociedade.

Zulmar Fachin e Andryelle Vanessa Camilo (2013, p. 252)
definem os direitos fundamentais da seguinte forma:

Por direitos fundamentais entende-se como a diretriz ou alicerce
basico de um Estado. Preservam uma conotagao politica, ao passo
que informam a concepc¢ao e ideologia de cada Estado, com a
afirmacdo de prerrogativas e institutos inerentes a convivéncia
digna dos individuos em sociedade.

Assim, os direitos humanos nasceram, continuam evoluindo,
jamais retroagem, pois buscam melhorias e se modificam ao longo
da histéria, uma vez que a sociedade muda conforme o
desenvolvimento, as transformagdes que ocorrem, em um processo
constante. Destarte, os direitos sdo conquistados, adaptados e
recriados para acompanhar a dinamica da evolug¢ao da humanidade.
Os tempos mudam, a histdria pode atravessar periodos instaveis ou
sem modificacdo, mas, uma vez consagrados, sempre terdao a funcao
de proteger e resguardar os seres humanos, em busca de uma paz
mundial, garantindo aos homens os seus direitos fundamentais. E,
como dever, todas as pessoas devem respeitar o semelhante, para
que, assim, possamos conviver em harmonia, paz e amor, menos
odio e menos preconceitos.

Fundamentos de uma educacao para os direitos humanos

Nos processos de educagao formal, desde a educagado infantil
até o ensino superior, constrdi-se o conhecimento necessario para
a transformacao da realidade, para o desenvolvimento do homem
para um futuro melhor. Tal processo deve ser coletivo, integrado
ao meio onde ele acontece e em sintonia com as necessidades
daqueles que participam. Por isso, desde a infancia, devemos
privilegiar os professores, parte atuante do Estado quanto a
educacao, como também a familia, que é o primeiro alicerce do
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processo educacional de qualquer ser humano e do proprio
aluno, que precisa adequar-se na busca por conhecimentos.

Assim, a garantia obtida pela educagao em respeito aos direitos
humanos consiste em preparar os individuos para que possam
participar da formacao de uma sociedade mais democratica, mais
justa, mais pacifica e solidaria. Alcanga-se, por conseguinte, um bem
maior, como o desenvolvimento da autonomia politica, social e uma
participacgdo ativa do ser humano na sociedade, na cultura na qual
vive e convive. Para Castilho (2016, p. 27):

A educagdo, especialmente a primdria, tem como objetivo preparar as
criancas para a vida, dando a elas um primeiro nivel de formacao geral,
ou seja: fisica, civica, moral, intelectual e social. Um dos conceitos, em
especial, € que se deve preparar a crianga para se integrar efetivamente
na sociedade. Assim, ao concluir o ensino fundamental, a crianca deve
ter adquirido uma educagao basica, ou seja, saber ler, escrever, calcular,
compreender e se expressar. Sao comportamentos e atitudes
apreendidos, que refletem um despertar de suas faculdades.

Ao falar sobre direitos humanos, faz-se necessaria uma
sintonia entre o que é garantido e a a¢ao de todos os envolvidos
no processo. O bem coletivo deve sempre vir em primeiro lugar.
Nesse sentido, educar para os direitos humanos dignifica o
homem, faz dele o centro de um projeto que tem como objetivo
um mundo melhor, um futuro digno, um desenvolvimento para
todos, garantindo um direito universal. Ao falar do homem,
também se tem um sucedaneo de deveres, que devem ser
cumpridos diante das garantias e da protecao dadas pelo Estado.
Com a mesma conotacdo, de pacificagdo, vemos que Castilho diz:

Direito a educagao, que devera visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade e a fortalecer
o respeito pelos direitos humanos e liberdade fundamentais. Pelo
Pacto, a educacdo primaria deverd ser obrigatéria e gratuita; a
educacdo secundaria, incluindo a técnica e profissional, devera ser
progressivamente gratuita; a educagao de nivel superior, com base
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na capacidade de cada um, também deve ser progressivamente
estendida a todos, e de modo gratuito (CASTILHO, 2016, p. 154).

Vimos que a educacao é de extrema importancia na vida do ser
humano, é por meio dela, que despertamos a criatividade, a reflexao e
os sentidos das coisas. E um eterno aprendizado, de forma a
desconstruir e redescobrir, pois a ela possui uma faceta magica, o
poder sublime de provocar transformagoes em todas as instancias da
vida humana, até mesmo no desenvolvimento de uma nagao.

Com isso, temos os fundamentos dos direitos humanos, os
quais apresentam a esséncia dos direitos conferidos aos seres
humanos, que precisam ser garantidos, respeitados e efetivados
na pratica, no cotidiano das pessoas. Em sua obra, Castilho (2016)

disserta sobre o tema quando diz que

E pela educacio que a sociedade compartilha os valores que
privilegia, isto é, sua cultura e a soma dos seus conhecimentos.
Porém, o conceito de educacdo depende do pensamento e da
cultura que caracterizam uma sociedade. Também depende de
épocas e lugares (CASTILHO, 2016, p. 28)

Como estamos em constante evolucao, é preciso uma forca
tarefa no tocante ao educar para, assim, ocorrerem as
transformacgoes. Conforme as palavras de Castilho (2019, p. 25): “A
educacao é elemento fundamental da globalizacdo. Os sistemas de
ensino estao cada vez mais parecidos, cumprindo um compromisso
tipico de diretos humanos, que é educacao igual para todos”.

Dessa forma, o conceito juridico de cidadania no Brasil
envolve a plena aptidao do individuo para a convivéncia ptblica,
de modo que pode concretizar o projeto comum pela participagao
nas decisOes politicas. Nessa perspectiva, € com o titulo de eleitor
que o cidadao pode exercer seus direitos eleitorais e, inclusive,
ocupar cargos publicos. Entretanto, apostamos na a ideia que
defender os nossos direitos eleitorais vai muito além da posse do
titulo de eleitor. E preciso que exercer esse nosso direito a partir
do voto consciente, de ocuparmos 0s nossos espagos sociais com
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muita responsabilidade, pois o preco que se paga a partir dessa
agao vai muito além do periodo de gestao de qualquer cidadao
que elegemos para nos representar.

O legislador, ao descrever o Art. 205 da Constituicao Federal de
1988, estabelece, entre os objetivos da pratica educativa, o preparo
para o exercicio da cidadania, que nao pode ser ignorada. A educagao
desponta como direito-instrumento de preparo do individuo para a
vida publica, para o trabalho e, portanto, para o exercicio da
cidadania. Revela-se indispensavel, nesse sentido, preparar o
individuo para a vivéncia democratica, a fim de que seja capaz de
determinar seu proprio destino juntamente com os demais cidadaos.

O respeito pelos direitos humanos e pela Constitui¢ao Federal
implica no reconhecimento dos deveres humanos, os quais, por sua
vez, dizem respeito ao agir consciente e coerentemente com o
discurso e ser responsavel pelo outro. Vemos que a educacao e os
direitos humanos estdo interligados. E de grande importancia a
garantia que é dada pelos direitos humanos a todos os cidadaos,
pois o exercicio de direitos e deveres implica no conhecimento da
realidade, da autonomia, da vivéncia em comunidade, da
liberdade. A ética, por sua vez, enquadra um estilo de vida,
objetivando a realizacdo plena do homem, no ambito da histdria,
em um projeto sociopolitico de comunidade.

A educagao é o meio eficaz de intervirmos e mudarmos o
mundo, pois é uma forma de conscientiza¢gdo, de mudanca e de
libertacao. Ea educagdo que nos leva a pensar, a refletir e a criticar,
que nos reconhecendo como sujeitos de direitos e passamos a lutar
por eles. A educacao se revela como o meio essencial para a
formagao do cidadao como sujeito de direitos, de modo que esse se
sinta responsavel pelo projeto de sociedade a que pertence.

Consideragoes finais
Ao longo do trabalho, destacamos que a educagao, no decorrer

do tempo, tem sofrido transformagdes na sociedade, todas elas
ligadas as leis e as politicas sociais. No entanto, foi por meio da
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Diretrizes de Direitos Humanos, que ela ganhou destaque em
legislacOes, em cada parte do mundo. Atualmente, € entendida como
direito fundamental, aquela que possibilita, ao longo de uma
jornada, a construgao de novos direitos para o homem. E uma das
ferramentas essenciais para a sobrevivéncia do individuo.

Se cada sociedade tem sua cultura, devemos nos adaptar
para agregar conhecimentos e desenvolvimento a toda a
sociedade. A educagao é direito garantido em todo o mundo, e
deve, sim, ser respeitada, pois todos temos direitos e deveres que
devem ser cumpridos.

No intuito de reconhecermos que o direito a educacdo é
condigao sine qua non para qualquer desenvolvimento, como uma
conquista de liberdade para nos tornarmos cidadaos, devemos
atentar para os nossos deveres como familia, estimular as
criancas, desde sua infancia, para que disponham da
aprendizagem e, como cidadaos, requerer ao Estado as devidas
medidas para um ensino de qualidade. Precisamos empenhar-nos
em sempre buscar novos conhecimentos, para que possamos
viver, cada vez mais, de forma digna, pacifica e honrosa.

O entrelacamento da educa¢ao com os direitos humanos é
crucial a construcao e a evolucao da vida em sociedade. Nesse
sentido, todo o empenho que se d4 para uma educacdao de
qualidade sé tem a acrescentar a toda sociedade. Ao Estado,
compete oferecer as garantias para essa execugdo, possibilitando
avangos e desenvolvimento sociais, culturais, morais, econdmicos.

E fundamental que todos conhegamos os direitos humanos,
as garantias diante do Estado e os nossos deveres a serem
exercidos por nos, cidadaos. Que tenhamos o direito a educagao,
garantido de forma justa e digna, para que, assim, possamos viver
um futuro melhor em uma sociedade mais pacifica.
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POR UMA EDUCACAO NAO SEXISTA:
REFLEXOES A PARTIR DOS DIREITOS HUMANOS

Eduardo Gasperoni de Oliveira
Joao Augusto Garcia Rosolen

Introdugao

Talvez a grande dificuldade atual da humanidade
esteja em entender que, ser humano € entender que a
diversidade leva a unidade, que a unidade leva a
solidariedade, que a solidariedade leva a igualdade,
que a igualdade leva a liberdade, que a liberdade
leva a diversidade (BOURDOUKAN apud BRASILIA,
2007, p. 26-27).

Ao se tratar da problematica de género na sociedade nao se
pode relacionar apenas ao sexo masculino ou feminino, pois, nos
dias contemporaneos, abarca também outras maneiras culturais
de se construir a sexualidade, encarados, muitas vezes, com
atitudes discriminatdrias e com desprezo.

Na instituicdo escolar nao seria diferente. Os homossexuais,
os negros, os deficientes, assim como as mulheres, passam por
situagOes vexatorias e discriminatérias ao longo dos séculos,
sofrendo, assim, estigmas, esteredtipos e preconceitos.

Portanto, esta reflexdao, a partir da contribuicao dos Direitos
Humanos, se faz relevante na tentativa de desconstruir as
situagdes discriminatérias em relagdo a diferenga sexual,
propiciando a inclusdo de todo ser humano, seja do sexo
masculino ou feminino e, levando-se em conta a multiplicidade
em que estes podem vir a se desdobrar e, tendo em vista que a
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distingao na orientacao sexual e nos modos como as diferengas de
género sao estabelecidas, ndo justificam a exclusao.

A escolha dessa tematica e presente investigacao se deve pela
presenca do sexismo nos espagos escolares e em relacao a suas
implica¢cdes em torno na educagao de alunas e alunos e na atuagao
de professoras e professores.

Torna-se imperioso enxergar e se fazer respeitar a
diversidade fundamentada na igualdade e na diferenca das
relacdes humanas. Para tanto, a institui¢dao escolar necessita levar
a reflexdao sobre as distingdes e os preconceitos de género, na
busca pela sensibilizagao de todos os envolvidos, no sentido de
que no cotidiano escolar sejam minimizadas circunstancias que
causam preconceitos e culminam em desigualdades.

Infelizmente, conforme Vianna e Ridenti (1998, p. 102):

O ambiente escolar pode reproduzir imagens negativas e
preconceituosas, por exemplo, quando professores relacionam o
rendimento de suas alunas ao bom comportamento, ou quando as
tratam como esfor¢adas e quase nunca como potencialmente brilhantes,
capazes de ousadia e liderangas. O mesmo pode ocorrer com os alunos
quando estes nao correspondem a um modelo masculino.

Portanto, o presente capitulo, fundamentado na pesquisa
bibliografica, visa a busca de entendimentos na luta por uma
educagao e por uma escola nao sexista.

Sob a visao de Vianna e Ridenti (1998), o esquema binario
coloca feminino e masculino em disparidade, sendo entendido
coforme as defini¢des do que é ser homem e ser mulher. Tal
dicotomia concretiza concepgdes do que devem ser as atribuigdes
masculinas e femininas, inviabilizando a percep¢ao de outras
formas de se estabelecer as rela¢Oes sociais.

A partir do exposto foi pensado este capitulo que tem como
problema a possibilidade de se repensar as relagdes sociais
estabelecidas dentro da institui¢ao escolar, seja de ambito publico
ou privado, seja em quaisquer segmento ou modalidades de

322



ensino, no contexto da reivindicagao educacional na perspectiva
de inclusdo e de igualdade na sociedade, na politica e na
educacao, primando pela dignidade humana e pela diversidade e
que a divisao social de género, formada a partir de fatores
historico-culturais que se configuram historicamente e se
reproduzem culturalmente de geracdo para geragao, ao
naturalizar o género como elemento bioldgico determinante para
o comportamento do sujeito, atribuindo um papel diferenciado
para homens e para mulheres, nao sejam reafirmadas nos espagos
institucionais, como a escola.

Este problema desdobra-se na seguinte problematizacao: E
possivel se pensar numa Educagao Nao Sexista?

Com a colaboragao do aporte tedrico, a hipdtese que se
defende € que, é possivel se pensar numa educagao em que as
diferencas entre mulher e homem nao venham se transformar em
injusticas e desigualdades, contribuindo, desse modo, para uma
educacao sem sexismo, no sentido de que todos se eduquem
“para ser companheiros, nao inimigos potenciais e reais na vida
concreta do seu dia-a-dia” (CORREIA, 2021, s/p.).

A estrutura do referencial tedrico estd dividida, para melhor
compreensao, da seguinte forma: Primeiramente, traz
consideragdes sobre o Patriarcalismo e o Androcentrismo, o que
justifica a produgao e a pratica do Sexismo na Escola, o segundo
ponto a ser abordado. Em seguida, abordam-se algumas
consideragdes a constru¢ao de uma Educagao que tenha como
principio e fio condutor a Diversidade. E, por fim, traz a discussao
e 0os apontamentos tedricos no sentido de levar a reflexao e a luta
por uma Educagdo Nao Sexista.

Referencial teorico
Patriarcalismo e Androcentrismo
No decorrer da histdria ocidental, o determinismo biologico é

respaldado e é considerado como justificativa a fim de que a
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categoria masculina receba uma superioridade em dentrimento da
mulher que é concebida e [des]valorizada de modo infero.
Portanto, é constituida uma problematica que resulta do grau
elevado de consideragdao dado aos aspectos bioldgicos, como
critério de juizo que baliza as distingdes e as diferengas entre
género e sexo (CANCIANI; CANABARRO, 2006).

Conforme Citeli (2001, p. 131): “A ideia inicial de que sexo se
referia a anatomia e fisiologia dos corpos deixava o caminho aberto
para interpretagdes de que as diferencas entre mulheres e homens no
dominio cognitivo e comportamental, bem como as desigualdades
sociais, poderiam decorrer de diferengas sexuais localizadas no
cérebro, nos genes ou provocadas por hormonios etc.”

Toda essa questao em torno dos géneros tem origem com a
Sociedade Patriarcal. Nos dias contemporaneos, ao se estudar a
questdao do género no Brasil, é relevante que se compreenda o
contexto historico que trouxe e permanece com desigualdades. A
sociedade patriarcal demarca a historia brasileira, embasada nos
moldes da Europa em decorréncia do processo de colonizagao.
Nessa sociedade, a organizacdo e o poder sdo exercidos pelo
patriarca da familia, ou a outros homens a quem ele tenha
delegado este poder. Assim, coube a mulher uma fungao
dependente e subordinada, restringindo-a somente ao espago
familiar e doméstico (MACIEL; PACHECO, 2018).

Canciani e Canabarro (2006) proferem que o patriarcalismo
concerne ao sistema em que os homens exercem dominio sobre as
mulheres. Trata-se de uma realidade social que atravessa geragoes
e séculos, por meio de um discurso bindrio e sexista impondo
obrigacOes e expectativas de comportamento a homens e
mulheres. Assim:

a posi¢ao da mulher, na familia e na sociedade em geral, desde a
colonizagdo até hoje, demonstra que a familia patriarcal foi uma das
matrizes de nossa organizacdo social. As mulheres brasileiras, nas
primeiras décadas do século XX, ndo haviam conquistado os
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direitos civis garantidos ao homem (NARVAZ; KOLLER apud
MACIEL; PACHECO, 2018, p. 51).

Ribeiro e Pataro (2014, p. 158) conceituam o sexismo como “aquela
acao preconceituosa que gera discriminacao baseada nas diferencas de
sexo — frequentemente resulta de ideias milenares e estereotipadas do
que seria o feminino e 0 masculino em nossa sociedade”.

Como alicerce do sexismo e dos estereotipos presentes nas
relacdes de género encontra-se o chamado androcentrismo “do
grego andros, aquilo relacionado ao homem + kéntron, o centro)”,
implicando na concepgao que considera o homem como o centro
do universo, influenciando enfaticamente o0 modo de pensar em
que o masculino seria “a base de medida para tudo” (RIBEIRO;
PATARO, 2014, p. 160).

Na sociedade em que se vivem, meninas e meninos, mulheres e
homens fazem o compartilhamento de uma concepcao androcéntrica
na qual foram educados (as) e que conduz e condiciona suas agoes e
seus pensamentos (RIBEIRO, PATARO, 2014).

Segundo Moreno (1999, p. 46), o androcentrismo concebe o
homem - o sexo masculino — como o centro do universo, tnico
capaz de governo e de determinacao de leis e do estabelecimento
da justica. A base de medida para tudo seria 0 homem — “tnico
observador eficaz de todas as coisas”, detentor da forca, dos
meios de producao, de técnicas, da ciéncia e da comunicagao e do
poder legislativo.

De acordo com Ribeiro e Pataro (2015), a forma que € passada
a imagem do homem e da mulher nas escolas vem contribuindo
intensamente para a formagao de identidade das alunas e alunos,
vinculando o androcentrismo e o comportamento sexista. Isto se
da pelo fato de que desde cedo as meninas percebem que:

[..] quando os adultos se referem a um grupo infantil que
inclui individuos de ambos os sexos, o fazem quase sempre
usando unicamente a forma masculina, em nenhum caso somente a
feminina e muito poucas vezes as duas. Quando esta tltima
forma ocorre, invariavelmente a masculina ocupa o primeiro
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lugar na frase. A professora dird: ‘Os meninos e as meninas que
vao a excursdo..., “Venham até aqui um menino e uma menina’, e
nunca se equivocara com relagio a ordem. (MORENO apud
RIBEIRO; PATARO, 2015, p. 162).

A concepc¢ao androcéntrica de mundo nao € exclusiva para os
homens e os meninos. Tal visdo € compartilhada por toda
humanidade, que assim, foi educada e nado teve oportunidade, ou
nao quis dela fugir, acostumando-se a pensar de acordo com os
ditames de uma concepgao androcéntrica (MORENO, 1999).

O androcentrismo, um dos preconceitos mais graves e castradores
de que padece a humanidade, vem impregnando o pensamento
cientifico, o filosofico, o religioso e o politico ha milénios. Tantos
séculos pensando de uma maneira podem levar a crer que ndo ha
outra maneira possivel de pensar e, estando tdo presos a algumas
ideias, parece que somos incapazes de refletir sobre elas e de critica-
las, como se fossem verdades inalteraveis (MORENO, 1999, p. 23).

A desigualdade entre mulheres e homens é atribuida
frequentemente aos aspectos bioldgicos. Isto vem sendo utilizado
para explicar a suposta superioridade do masculino nos diversos
ambitos da vida social. Sobre esta concepgao, o fato de terem
nascido com algumas caracteristicas especificas ao seu sexo, em
que a mulher tem a capacidade de gerar e amamentar, o que seria
suficiente para justificar a superioridade do homem para a mulher
(VIANNA; RIDENTI apud RIBEIRO; PATARO, 2015).

Este determinismo bioldgico definiu por muito tempo e
estimulou a desigualdade entre as mulheres e os homens e pode
se dizer que, nos dias contemporaneos, ainda determina,
encontrando na Medicina e na Antropologia esclarecimentos que
apoiam o androcentrismo ao considerar o homem como detentor
de uma condicado bioldgica melhor e mais apropriada para a caga e
para a lideranca e a mulher o cuidado do lar e a coleta de
alimentos. (VIANNA; RIDENTI apud RIBEIRO; PATARO, 2015).
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A visdao androcéntrica e patriarcal, como foi observado,
influenciou toda a sociedade. A seguir, serdo tecidas
consideragdes sobre como a Educagdo e a Escola foram
influenciadas, resultando no que foi denominado de Sexismo.

Sexismo na educacao

A visdo sexista de discriminacao entre os sexos domina a
sociedade e, consequentemente as unidades escolares. Tanto o
comportamento como o modo em que se pensa, se sente, se fala,
se sonha ou se fantasia sofre influéncia da imagem que se possui
de si. Tal imagem é construida e tem como fundamento os
arquétipos oferecidos pela sociedade. Assim, nao se trata da
biologia que ‘adestra’” os limites e as possibilidades, o
comportamento e a forma de ser, mas sao determinados pela
cultura e pela sociedade (MORENO, 1999).

De acordo com Correia (2021, s/p.), em rela¢gdo ao homem e a
mulher, pairam certos paradoxos — opinides contrarias — que na
sociedade caminham em paralelo, sempre associando a expressao
de forga, de poder e de saber a masculinidade e de submissao, de
inferioridade e de impoténcia a mulher. Assim, ilusoriamente,
“contrastes sexistas nesses moldes igualam homem e mulher”,
mas, se encarados com rigor, efetuam o desrespeito as diferencas,
praticando desigualdade entre os sexos e consumando a injustica
nas relagoes entre homem e mulher.

Homem nao chora. Mulher é sentimento. Homem produz e tem.
Mulher ¢ improdutiva e recebe. Homem ¢ livre. Mulher ¢
dependente. Homem ¢é provedor. Mulher é provida. Homem ¢
cérebro, razao. A mulher é coragdo, emocdo. Homem é génio.
Mulher é anjo. Homem ¢é gléria. Mulher € virtude. Homem € forga.
Mulher ¢é lagrima. Homem ¢é heréi. Mulher é martir. Homem ¢é
nobre. Mulher ¢ sublime. Homem corrige. Mulher aperfeigoa.

Homem pensa. Mulher sonha. Homem ¢é oceano. Mulher ¢é lago.
Homem ¢ aguia e voa. Mulher é rouxinol e canta. Homem domina
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o espago. Mulher conquista a alma. Homem tem consciéncia.
Mulher tem esperanca (CORREIA, 2021, s/p.).

Tais discrepancias colaboram para que, injustamente, a
sociedade crie, legitime e faca a manutencdo dos fungdes sociais
que se identificam com os sexos, prendendo-os em “camisas-de-
forca” desde a tenra idade. O ser humano nao é acolhido pelo que
ele é, mas pela visao adultocéntrica da sociedade quer que ele seja
(CORREIA, 2021).

Realmente, estas discrepancias sao conduzidas pela otica
sexista, mostrando que, sob o ponto de vista politico, econdmico e
cultural, “a sociedade esta muito bem compartimentada, com uma
forminha de tijolo para cada pessoa humana, candidata natural a
ser mais um tijolinho pacificado nos muros e paredes consagrados
pelo grande corpo social” (CORREIA, 2021 s/p.).

Precocemente se inicia “o aprendizado sexista”. A Otica
sexista de mundo, na instituicio escolar, concretiza-se “nos
materiais didaticos de cunho sexista; na fila das meninas, nas salas
ou carteiras reservadas para elas e nas listas de chamadas nao
elaboradas em ordem alfabética”; e também “na postura dos
profissionais da educagao que sao exemplo da divisao sexual
entre os sujeitos, dos preconceitos a eles relacionados, os quais sao
até incentivados socialmente” (CORREIA, 2021, s/p.).

Ao se tratar da problematica de género, logo vem a memoria a
concepgao de género ligada aos sexos feminino e masculino, que
focam na exclusao feminina, sempre desprivilegiada ao longo da
histdria na sociedade. Tal exclusio demarca a sociedade em muitas
situacdes, como: na politica e mercado de trabalho, etc., privilegiando
0 homem, concebendo-o com capacidade de liderar, munido de forga
fisica, virilidade, aptidao a assegurar o sustento familiar, atendendo ao
mercado laboral, etc., e, em contraste, a mulher é concebida como
reprodutora e responsavel pelo cuidado filial e familiar e das
atividades domeésticas, etc. (RIBEIRO; PATARO, 2014).

De acordo com Maciel e Pacheco (2018), no processo de
construgao biologica, a escola, ao assumir tecnicamente sua
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funcao de reproducao da cultura machista evidenciada em livros
didaticos, nos discursos e nas posturas dos profissionais, define
comportamentos e elementos que caracterizariam o género,
homogeneizando identidades e legitimando as desigualdades
ocasionadas em decorréncia de a¢des excludentes e segregadoras
nas divisOes entre masculino e feminino. Enfim, impera, ainda o
sexismo no contexto educacional.

Na mesma linha de raciocinio, Aratjo, Bezerra e Ferreia (2021
s/p.) proferem que, segundo a logistica da divisao sexual de
fun¢des, mulheres e homens sao condicionados desde a infancia
em assumirem comportamentos correspondentes ao feminino e
masculino, socialmente falando. Assim, o0s conceitos e o0s
entendimentos sobre “mulher” e “homem”, ganham uma carga
de culturais significacdes que sdo carregadas e sustentadas
cotidianamente por variadas institui¢goes sociais, como: escola, a
igreja e a propria familia. Nesse contexto, cré-se que os sujeitos
sao “treinados” desde a infancia para assumirem funcdes sociais
em conformidade com o sexo bioldgico. Tais aspectos refletem
também na defini¢do do que se configura como “brincadeira de
menina” e de “brincadeira de menino” e, pior ainda, fazem uso de
todos os tipos de instrumentos enquadrando-os nas normas
estabelecidas pelo seu sexo bioldgico, o que gera discriminagao,
preconceito, violéncia, desprezo, dentre outras situagdes.

Nesse sentido, € urgente que haja uma educagao e uma escola
que prime pela diversidade.

Educanco para a diversidade

Segundo Gadotti (1992, p. 70), torna-se imperiosa a sabedoria
e o entendimento de que: “Todo ser humano ¢ capaz de aprender
e de ensinar, e, no processo de construgao do conhecimento, todos
os envolvidos aprendem e ensinam. O processo de ensino-
aprendizagem ¢ mais eficaz quando o educando participa, ele
mesmo, da construgao do ‘seu’ conhecimento e nao apenas
“aprendendo” o conhecimento”.
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Com as palavras de Gadotti (1992) pode-se inferir que tudo
na vida ¢é aprendizado, é exercicio, € treinamento, ¢é
condicionamento. Amor e 6dio, respeito e intolerancia, podem ser
aprendidos e apreendidos na vida, na sociedade e na escola.
Nesse sentido, a instituicao escolar tem funcdo relevante em
formar o ser humano para o saudavel convivio social.

Ao se analisar, pelo cunho etimologico o verbete diversidade,
hd a possibilidade da constatagdo, conforme o Minidiciondrio
Aurélio (FERREIRA, 2006, p. 325), diversidade diz respeito: “1 —
Qualidade ou condicdo do que ¢é diverso, diferenca,
dessemelhanga. 2 — Divergéncia, contradicao (entre ideias, etc.). 3
— Multiplicidade de coisas diversas: existéncia de seres e
entidades ndo idénticos, ou dessemelhantes, oposi¢ao”.

Ou seja, na educagdo, quando se fala acerca da diversidade,
remete-se a concepcao e a defesa de oportunidades a todos os (as)
alunos (as), no que tange ao acesso e a permanéncia na escola, por
meio das mesmas igualdades de condig¢oes, primando pelo respeito
as diferengas. Estas oportunidades abrangem também a atuagado
laboral de professores e professoras. Ao se tratar da tematica das
diversidades e/ou das diferengas, nao se pode se ater apenas aos
grupos minoritarios ou as sujeitos com necessidades educacionais
especiais. Trata-se de uma questao muito mais ampla, tendo em vista
que todo sujeito é tnico. Logo, diferente um do outro. Isto pode
remeter a questdio de como a diversidade em relagio as
desigualdades socioeconomicas, as diferentes condic¢Oes étnicas e
culturais, as relagdes excludentes discriminatdrias e ocorrentes nas
institui¢oes escolares, que constituem toda uma diversidade e diz
respeito aos variados grupos sociais.

Na reflexao de Gadotti (1992, p. 21): “A escola que se insere
nessa perspectiva procura abrir os horizontes de seus alunos para
a compreensao de outras culturas, de outras linguagens e modos
de pensar, num mundo cada vez mais proximo, procurando
construir uma sociedade pluralista.”

Uma escola sob o viés inclusivo respeita e aceita quaisquer
tipo de alunado ou corpo docente, independente de suas
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condigOes sociais, motoras, linguisticas, intelectuais, religiosas,
sexuais ou outras, atendendo as necessidades, potencialidades e
especificidades de todos.

Segundo Monteiro (1999, p. 1): “A inclusao ¢ a garantia, a
todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em
sociedade, uma sociedade mais justa, mais igualitaria, e
respeitosa, orientada para o acolhimento a diversidade humana e
pautada em agOes coletivas que visem a equiparagao das
oportunidades de desenvolvimento das dimensdes humanas”.

Isto é, concerne a capacidade do sujeito de entendimento bem
com de reconhecimento do outro, dando o privilégio do convivio
e do compartilhamento com o que se difere de si. O acolhimento a
toda e qualquer limitacdo ou diferenga, sem excecdo, concerne a
proposta do processo inclusivo.

Dada a sua relevancia e fungdao social, a educagdo tem a
urgéencia na continuidade da implementacao de agdes em respeito
as diversidades, de modo principal nas escolas onde esse trabalho
ainda ndo tenha se iniciado. E necessério [re]pensar a sociedade
em que se vive, “livre de preconceitos, diferengas e violéncias de
género, seja contra a mulher, criangcas ou LGBTQIA++”
(PEIXOTO; PEREIRA, 2021, p. 16).

Concebida enquanto espaco de desenvolvimento e de
construgao de saberes, a instituicdo escolar, independentemente da
modalidade e do segmento, tem como atuagao discutir de modo
amplo as tematicas que colaboram com a constitui¢do do individuo,
pois, “[..] a escola é um espago publico para a promogao da
cidadania” (LIONCO; DINIZ apud LIMA; MACHADO, 2021, p. 49).

4 Movimento politico e social que defende a diversidade e busca mais
representatividade e direitos para essa populagao. O seu nome demonstra a sua
luta por mais igualdade e respeito a diversidade. Cada letra representa um
grupo de pessoas (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais,
Assexuais, O simbolo de “mais” no final da sigla aparece para incluir outras
identidades de género e orientagdes sexuais que nao se encaixam no padrao cis-
heteronormativo, mas que nado aparecem em destaque antes do simbolo)
(PEIXOTO; PEREIRA, 2021, p. 16).
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Portanto, garantida pelo Estado, a instituigao escolar enquanto 16cus
de formagao necessita potencializar conteudos que visem a uma
educacdo consciente fundamentada a constituicdo “critica dos
sujeitos na e para a diversidade”.

Diante disto, Liongo e Diniz (apud LIMA; MACHADO, 2021)
frisam que cabe ao Estado democratico a garantia de direito de
reconhecer a diversidade de valores morais e culturais numa mesma
sociedade, entendida como heterogénea e comprometida com a
justica e a asseguridade universal dos direitos humanos e sociais.

Ao se partir da defesa e do pressuposto que a escola publica
deve ser [6cus das “liberdades democraticas”’, deve-se ter a
consciéncia de que se vive numa sociedade pluralista, onde o
respeito a individualidade e ao direito de expressao devem ser
levados em conta. Nesse sentido, Gomes (1998, p. 116) profere
que: “Entre preconceitos e discriminagoes, cabe a escola publica o
importante papel de proporcionar a seus alunos um modelo de
tolerancia a ser aplicado na sociedade”.

Por conseguinte, ha possibilidade de se caminhar rumo a
uma Educacao Nao Sexista.

Por uma educag¢ao nao sexista

Para Oliveira e Oliveira (2012, p. 3), a institui¢do escolar se
trata de um espacgo de relagdes, onde sujeitos — educadores (as) e
educandos (as) interagem e manifestam suas distintas formas de
agir, sentir e pensar. Ao se partir do principio de que “a escola é
um espago naturalmente educativo [que] deveria prevalecer no
ambiente escolar a igualdade de género, sem diferenciacao entre
0s sujeitos”; os autores reconhecem que isso se trata de uma dificil
tarefa, ao compreender que “o ser humano é uma construgao do
meio, identificadas por seus movimentos, gestos, conversas,
forma de organizagao, atitudes, valores”, que leva a escola as
vivéncias cotidianas que, por vezes, reforcam a discriminacado e o
preconceito através de praticas sexistas oriundas no ambiente
familiar, comunitario e cultural.
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Pensar numa Educag¢do Inclusiva, numa Educacao da
Diversidade e numa Educagdo Nao Sexista nao se trata de algo
inovador, pois ja foi abordado em muitas legislagdes ha tempos.

Na Carta Magna, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988
(BRASIL, 1999), em seu segundo titulo, concernente aos “Direitos
e Garantias Fundamentais”, traz em seu primeiro capitulo sobre
os “Direitos e Deveres Individuais e Coletivos,” e apregoa em seu
quinto artigo que:

“Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a segurancga e a propriedade”.

Frisa-se, aqui, os seguintes termos:

“I — homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes,
nos termos desta Constituicao;

XIII — é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissao, atendidas as qualificacdes profissionais que a lei
estabelecer;”

A Constituigao (BRASIL, 1999) atribui grande relevancia ao
direito educacional, reconhecendo-o, meticulosamente, como um
direito de todos: “dever do Estado, da familia, promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade”.

Reconhecer que a educagao se trata do direito de todos e um
dever do Estado foi estabelecido numa ordem de prioridades e
valores de politicas publicas no sentido do cumprimento dos
objetivos descritos no artigo 205, quais sejam: desenvolvimento
pleno do individuo, sua preparagao para exercer a cidadania bem
como sua qualificagdo para o mercado trabalho. Quando faz o
emprego da expressao “direito de todos”, vem no sentido de
destacar o direito social a educagao, sem distinguir raga, classe
social, idade, género, ou qualquer fator ou aspecto que seja.
Educagao diz respeito a um direito e servigo publico de modo
primordial que deve ser possibilitado e concretizado pela esfera
estadual. Logo, deve ser universal (BRASIL, 1999).
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Na mesma linha de raciocinio, de acordo com o artigo 26, da
Declaragao Americana dos Direitos do Homem (2021), em seu
primeiro artigo: “Toda a pessoa tem direito a educagao”, de modo
gratuito e obrigatdrio, visando “plena expansao da personalidade
humana e ao refor¢co dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais” e corroborar com “a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e todos os grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nag¢oes Unidas para a manutengao da paz”.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos traz
consideragoes relevantes sobre toda e qualquer atuagao laboral e
apregoa em seu segundo capitulo que “Toda pessoa tem
capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distingao de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condigao” (BRASILIA, 2013, p. 21).

Abordou-se até aqui a questao discente, ou seja, o direito a
educacao e a instrucdo a todos. Todavia este ndo é o unico foco
dessa discussdo. Ela abarca também o corpo docente.

O artigo XIV da Declaracdo Americana dos Direitos
Humanos do Homem (2021) defende que:

Toda pessoa tem direito ao trabalho em condi¢des dignas e o de
seguir livremente sua vocacdo, na medida em que for permitido
pelas oportunidades de emprego existentes. Toda pessoa que
trabalha tem o direito de receber uma remuneracao que, em relacdao
a sua capacidade de trabalho e habilidade, garanta-lhe um nivel de
vida conveniente para si mesma e para sua familia.

A Declaragao Americana dos Direitos Humanos do Homem
(2021) traz em seu artigo XXIII que:

1. Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego,

a condigOes justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o
desemprego. 2. Toda pessoa, sem qualquer distin¢ao, tem direito a
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igual remuneragao por igual trabalho. 3. Toda pessoa que trabalhe
tem direito a uma remuneragdo justa e satisfatdria, que lhe
assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com
a dignidade humana, e a que se acrescentarao, se necessario, outros
meios de protecado social. 4. Toda pessoa tem direito a organizar
sindicatos e neles ingressar para prote¢ao de seus interesses

A presente declaragdao (2021) é clara ao se referir que
qualquer sujeito, seja homem ou mulher, tem o direito a atuagao
laboral mediante dignas condi¢des e segundo suas
potencialidades e oportunidades, que remete trazer consideragoes
em relacdo a dignidade humana.

Acerca da concepgao de dignidade humana, Oliveira (2018, p.
14) reflete que a luta em defesa dos direitos humanos contempla
no contemporaneo diversas matizes. Trata-se de uma luta de
amplas dimensdes, que possui diversos entraves. Nesse interim,
ao passo que sao perpetuadas reivindicagdes sobre pautas mais
elementares, ao abarcar os cldssicos direitos sociais, politicos e
civis, também fazem aflorar novos individuos dotados de direitos,
com tematicas peculiares. Aqui, foca-se “na defesa do direito a
igualdade de género, ao acesso equanime aos bens culturais, a
liberdade de expressao, a cidadania plena, dos direitos sexuais,
dos direitos reprodutivos, dos direitos das mulheres, etc.”

Sob “uma perspectiva complexa, como uma totalidade articulada
e holisticamente integrada”, torna-se imperiosa a compreensao sobre
os direitos humanos. A luta em defesa pelos direitos humanos diz
respeito a “causa de todos os direitos, para todas as pessoas, sem
conceder nenhum tipo de excecao ou exclusao”. Logo, postula-se “um
alcance universal” (OLIVEIRA, 2018, p. 14).

Na visao do mesmo autor (2018), os direitos humanos sao
indivisiveis e interdependentes. A indivisibilidade concerne a
questdo de que nao ha a possibilidade de se pensar em direitos que
sejam ‘afrouxados’ ou mesmo fracionados para determinados
grupos. Ja a interdependéncia diz respeito ao fato de que um direito
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esta de modo substancialmente vincula a outro, tendo “uma estreita
e profunda inter-relagao entre todos os direitos”. Tal acepgao:

que articula no campo dos direitos a triade universalidade,
inseparabilidade e interdependéncia — revela-se de extrema
importancia, visto que se configura como basilar para se travar a
luta por direitos humanos, sem tergiversar para todas as pessoas,
assumindo uma perspectiva complexa. A defesa parcial dos direitos
humanos, incorporando uns e recusando outros, pode configurar
uma confusio no campo de luta, denotando o nao
comprometimento com um profundo e radical processo de
transformacao social (OLIVEIRA, 2018, p. 14).

Os direitos humanos apresentam como principio catalizador
e fundamental para todos concerne “a defesa incansavel, irrestrita
e intransigente da dignidade humana”, nas suas mais diversas
formas de manifestacdo e de existéncia, que reconhece e
compreende cada ser humano, cada cidadao, “cada vida e
existéncia singular”, carregando “uma dignidade que é inerente a
sua condi¢do de humano se descortinam como o elemento-chave
para a construgao, a afirmacgao e a garantia de todos os direitos
para todos os individuos” (OLIVEIRA, 2018, p. 15).

Nesse sentido, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
apregoa em seu segundo capitulo que “Toda pessoa tem
capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distingao de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condigdo” (BRASILIA, 2013, p. 21).

Uma educag¢dao de cunho nao sexista anseia, ante de mais
nada, sair do campo conceitual-tedrico e partir a pratica do dia-a-
dia, a0 empreender agdes que estimulem a igualdade concreta
entre os sexos (CORREIA, 2021).

Uma educagao de cunho nao sexista é fundamentada no que
propoe a Assembleia Geral das Nagoes Unidas — ONU - em
18/12/1979, por meio da Resolucao 34/180, a “Convengao sobre a
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Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao Contra as
Mulheres”, a qual luta pela igualdade entre mulheres e homens em
favor das “mesmas condi¢des de orientagdo profissional, de acesso
aos estudos e de obtencdo de diplomas nos estabelecimentos de
ensino de todas as Categorias, tanto nas zonas rurais como nas
urbanas”, ao se empenhar que essa igualdade devera ser garantida
em toda a Educacao Basica, Técnica, Profissional, defendendo o
“acesso a0s mesmos programas, a0s mesmos exames, a um pessoal
docente com a mesma qualificacdo, instalagdes e material escolar da
mesma qualidade” para todos os sujeitos; propondo a “eliminagao
de qualquer concepgao estereotipada dos papéis masculino e
feminino em todos os niveis e em todas as formas de ensino”; além
de garantir as “mesmas oportunidades de acesso aos programas”
educacionais, visando reduzir “o mais cedo possivel, qualquer
desnivel de conhecimentos existente entre homens e mulheres”
(BRASIL, 1979).

Aratijo, Bezerra e Ferreia (2021, p. 586) creem que o rompimento
com a ideologia patriarcal no processo educacional se deva a uma
mudanga de consciéncia sob “uma perspectiva igualitaria”, para que
todos possam socializar vivéncias e desconstruir barreiras. Portanto,
ha a urgéncia em se constituir uma educagdo que tenha como
alicerce principios libertarios no intuito de emancipar o ser humano
numa dimensao critica, que busca de modo constante minimizar as
desiguais relagdes de género na sociedade capitalista. Desse modo,
confia-se na importancia desse processo educativo, em que o ser
humano seja capaz de respeitar as diferengas, ndo as transformando
em desigualdades.

Consideragoes finais

Intitulado Por uma Educacdo Ndo Sexista: Reflexdes a partir dos
Direitos Humanos este capitulo foi conduzido pelo aporte tedrico
que intentou mostrar a possibilidade e a busca de respostas para o
sexismo concebido como uma problematica cronica de ordem
social que produz a segregagao em relagdo aos papéis sociais
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conforme o sexo, limitando o desenvolvimento e o potencial
humano, pois a mulher é colocada, enquanto categoria, submissa
ao homem, o que cria o fendmeno denominado Patriarcalismo. E,
como consequéncia, a sociedade constrdi discursos e praticas,
gerando o Sexismo.

O referencial tedrico colaborou no sentido de que, nos dias
contemporaneos, dentro desse sistema de divisao sexual,
mulheres e homens sao educados desde a infancia para
assumirem posi¢oes que correspondam ao que € socialmente
definido como “coisas” de menino/homem e “coisas” de
mulher/menina.

Diante do exposto, pode-se constatar que complexa se trata a
compreensdo do processo de construgao social das relagdes de
género, tendo em vista que envolve um sistema de exploragao e
dominagao que, atualmente, em conjunto com a manutencao de
uma estrutura social de poder, ‘maquia’ a realidade, ao apresentar
os fendmenos naturalizados, ou seja, justifica uma suposta
distingdo entre o feminino e o masculino por meio dos aspectos
bioldgicos da “fémea” e do “macho”.

Visando a desconstrugao dessa pratica, a Educagao em
Direitos Humanos trata-se de uma grande aliada. Quer dizer, uma
educagao igualitdria, justa e inclusiva que se concretiza por meio
da promogao de politicas publicas a reconstru¢ao de uma
sociedade que reconhece e luta contra a problemdtica da
reprodugao do sexismo.

Defende-se uma educagao nao sexista que caminhe na
mesma direcdo do que defende a psicologa Malvina Muszkat
(apud CORREIA, 2021, s/p.):

Queremos que as mulheres se fortalegam, saiam da posi¢do de
vitimizacdo. E que os homens expressem suas fragilidades. Em
geral, os homens ndo falam de seus sentimentos. Muitos
consideram essa fala como sinal de falta de masculinidade.
Trabalhamos com os homens, estimulando que eles reflitam acerca
de suas fraquezas e seus impulsos.
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Em vista dos argumentos apresentados, pode-se constatar
que, infelizmente, toda a responsabilidade nao pode ficar a cargo
apenas da instituicdo escolar. Todavia, ela pode fazer alguma
coisa: a mudanga na concepgao androcéntrica que ainda permeia
na sociedade e na escola.

Para caminhar rumo a luta constante e ardua contra os
paradoxos sexistas, € urgente uma educagao distinta. Uma
educagao emancipatoria, libertaria e colaborativa na constituigao
critica de sujeitos voltados a defesa da liberdade e da igualdade, a
fim de respeitar toda diversidade e toda diferenca, nao as
transformando em preconceito e desigualdade. Enfim, que
desvele as relagdes sociais desiguais de género na sociedade
capitalista, assentada na educagdao ndo sexista, entendendo o
processo educativo enquanto significativa possibilidade de se
reconfigurar os modos hegemodnicos que desvalorizam e
depreciam a singularidade de cada ser humano.

Encerram-se as consideragdes com a maxima de Paulo Reglus
Neves Freire, nosso Patrono da Educagao Brasileira, Paulo Freire
(1921-1997), em Pedagogia da Autonomia (1996, p. 59):

O que quero dizer é o seguinte: que alguém se torne machista,
racista, classista, sei 14 o qué, mas se assuma como transgressor da
natureza humana. Nao me venha com justificativas genéticas,
socioldégicas ou histéricas ou filosoficas para explicar a
superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre
as mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer
discriminagdo ¢ imoral e lutar contra ela é um dever por mais que
se reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar.
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PERSPECTIVA SISTEMICA NA EDUCACAO:
POSTURA INTEGRATIVA E HUMANA
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Meércia Miranda Vasconcellos Cunha

Introducao

O presente estudo objetiva trazer a luz novo olhar sobre o
processo ensino-aprendizagem, utilizando-se da perspectiva
sistémica, de postura integrativa e viés mais humano e menos
analitico, que remodela o contexto educacional ao inserir e
contemplar, no processo ensino-aprendizagem, o sistema familiar
em interacdo com o sistema educacional.

A postura sistémica contempla o que se mostra
fenomenolodgica e sistemicamente no contexto familiar dos alunos,
integrando-se o aluno com toda sua histéria ao processo
educacional. Saliente-se, por oportuno, que este estudo nao
aborda nova pedagogia ou teoria filosofica, mas somente nova
postura, integradora e inclusiva, na conjuntura educacional.

Sob a perspectiva apresentada, existem ordens estabelecidas,
leis universais que orientam as relagdes humanas, denominadas
“ordens do amor” que devem ser respeitadas e, quando nao o sdo,
causam desequilibrios sistémicos e emaranhamento de destinos dos
membros de determinado sistema. No contexto educacional, quando
os membros da instituicdo olham respeitosamente para o sistema
familiar do aluno, naturalmente, estabelece-se vinculo de confianca
entre todos os integrantes do processo ensino-aprendizagem e
respeito a estrutura organizacional e ao processo educacional.
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A partir do olhar sistémico, o contexto educacional pode ser
compreendido como sistema vinculado ao sistema familiar do
aluno e, nesse sentido, a inten¢do do presente estudo, realizado
mediante pesquisa bibliografica, é apresentar (uma) nova postura
frente as realidades educacionais e seus processos nos campos de
aprendizagem, com fundamento nas contribuicbes de Bert
Hellinger. Ressalte-se, novamente, que ndo se trata aqui de
apresentar nova teoria pedagogica ou novo método educativo,
mas tao somente nova postura frente ao contexto educacional e
seus desafios atuais, postura essa que integra as leis sistémicas ou
ordens do amor - pertencimento, ordem e equilibrio - as
interagdes educacionais, bem como todo o sistema familiar do
aluno ao processo de aprendizagem.

A postura sistémica reconhece e integra o sistema familiar do
aluno, permite a interagdao das diferentes percep¢des de mundo,
culturas, modos de vida, sempre com muito respeito. Ao conhecer as
origens e os vinculos nelas existentes, é possivel ao aluno assumir o
seu lugar, respeitando o lugar do outro e, assim, ser protagonista do
seu processo de aprendizado e crescimento humano.

1. Perspectiva sistémica

A perspectiva sistémica € a perspectiva de vida com
orientagdo ecossociocéntrica, remodela as relagdes sociais por
meio da solidariedade, reciprocidade, complementagao, conjunto,
interacdo. Em oposicao a filosofia separatista, abstrata, racional,
dual, linear, sob a percepcao sistémica, filosofos entendem que a
vida é natural, cultural, empirica e relacional e ndo mera condigao
de possibilidade de argumentagdo. Nao ¢é definida pela
racionalidade, mas é modo de realidade vivida diariamente, de
geracao em geragao.

Enrique Dussel, em sua reflexdo filosofica, brinda-nos com a
reflexao de que a vida é mais do que condigdes, conteidos ou
fundamentos, ela é fonte concreta, empirica de todas as condigdes,
conteudos, fundamentos.
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A ‘vida humana nado tem como referéncia a abstragao universal, um
conceito ou definicio de vida. E a ‘vida humana’ concreta,
empirica, de cada ser humano. E a vida que para se viver, precisa-
se comer, beber, vestir, ler, pintar, criar musica, dangar, cumprir
ritos e extasiar-se nas experiéncias estéticas e misticas. Vida
humana plena, bioldgica, corporal, gozosa, cultural que se cumpre
nos valores supremos das culturas, mas como ja falamos, nio se
identifica com os valores, mas os origina, os ordena em hierarquias,
de distintas maneiras e em cada cultura particular (2001, p. 118).

Segundo Dussel, a vida é sempre pressuposta, ndao s6 como
condi¢do, mas como “modo de realidade”, desenvolve-se
concretamente em cada cultura, sendo a fonte tltima dos valores,
das virtudes e assim por diante. O ato praticado pelo homem para
reproduzir a sua vida, com todas as suas necessidades, é um ato
cultural. “Nossos antepassados nao morreram, vivem ainda entre
nos” (DUSSEL, 1997, p. 182).

Humberto Maturana, neurobidlogo, afirma que “nada serve
em si mesmo”, sendo todos os conceitos relacionais. Em resposta
ao questionamento “o que é um ser humano? ” Afirma que
frequentemente se pensa na vida humana, no ser humano como
ser racional e reputa-se esta caracteristica como a que difere o ser
humano de outros seres. Entende o autor que considerar a razao

7,

como caracterizadora do ser humano é como colocar “antolhos
como os que os cavalos usam para ndo se assustarem com o
transito de veiculos que os ultrapassam numa velocidade maior
que a sua” (2009, p. 14), constituindo uma negagao racional a
complexidade da vida humana.

Bruce Lipton, bidlogo celular, manifesta-se no sentido de que
a ciéncia estd se libertando de velhos mitos e estabelecendo nova
base de crengas. A crenca de que somos frageis maquinas
controladas por genes, aos poucos, vem sendo substituida pela
consciéncia de que somos o0s proprios geradores e administradores
da vida e do mundo que nos cerca (2007, p. 18). Ainda, assevera
que as células sao seres inteligentes, sobrevivem por conta propria
e procuram ambientes que sejam adequados a sobrevivéncia. Da
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mesma forma, aprendem com as experiéncias que vivenciam em
seu ambiente e criam uma espécie de “memoria que € passada aos
seus descendentes” (2007, p. 47).

Fritjof Capra, fisico, afirma que € necessaria nova compreensao
da vida, uma visao unificada, pautada na complexidade, integrando
as dimensoes bioldgica, cognitiva e social da vida. Essa percep¢ao
permite afirmar que nenhum organismo individual vive em
isolamento, mas faz parte de um todo. A vida se desenvolve através
de sistemas, em rede (2005, p. 47).

Sistemicamente, o ciclo da vida atual individual acontece
dentro do ciclo da vida familiar ou de determinado sistema. Na
realidade, é o mesmo ciclo, em momentos diferentes, como uma

s

“teia de relagbes”, “teias sistémicas”, “teia da vida”.
1.1. Sistema familiar no contexto educacional

Sob o ponto de vista sistémico, o sistema familiar pode ser
entendido como o grupo organizado e influenciado pelas
memorias coletivas gravadas na consciéncia coletiva familiar. Ao
grupo familiar pertencem os pais, os irmaos dos pais, os avos, as
bisavds, os bisavos. Todas as criancgas, incluindo as abortadas, as
natimortas, as adotadas, as esquecidas, os meios irmaos, tém o
mesmo direito ao pertencimento, assim como os ex-companheiros
dos pais ou mesmo dos avos, se, de alguma forma, contribuiram
para sobrevivéncia da familia e de seus descendentes.

Também pertencem ao grupo aqueles que cederam lugar a
alguém da familia em beneficio desse alguém, tal como a primeira
esposa, um grande amor que nao se realizou, pessoas que, de
alguma forma, tenham sido importantes e impactantes na vida da
familia. Bert Hellinger afirma que, se houver assassinos na
familia, as vitimas também pertencem ao grupo. Da mesma
forma, se houver vitimas, os assassinos também pertencem ao
grupo familiar da vitima (2018, p. 21).

O grupo familiar é unido por uma forga invisivel que liga
todos os membros e os influencia. Todos os que pertencem ao cla
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sao guiados por essa consciéncia grupal. Nesse sentido, a familia é
considerada em sua integralidade, para além dos individuos da
ultima geragdao ou geragao atual. Tal forga invisivel, inconsciente
une o sistema familiar busca o equilibrio do cla. Quando ha
qualquer ameaca a essa harmonia, a consciéncia do cla age em
busca de estabilizagao e justi¢a. Atua inconscientemente e defende
os interesses de todos os membros do sistema familiar e o
cumprimento das leis sistémicas, cujo respeito, é principio basico
da vida, mantém a estabilidade e unidade do grupo.

A postura sistémica contempla o que se mostra
fenomenologicamente no contexto familiar dos alunos e, ao
respeitar o destino daquele sistema, integra-se o aluno com toda
sua historia ao contexto educacional. Reforga-se que nao se trata
de apresentar nova pedagogia ou teoria filosdéfica, mas tao
somente nova postura advinda de percepgao que agrega e inclui.

2. Fenomenologia

Com o intuito de fundamentar filosoficamente a postura
apresentada no presente estudo, é necessario abordar, de maneira
sucinta, a Fenomenologia. Dentre as correntes filosoficas do século
XX encontra-se a Fenomenologia, cujo método de investigacao é
empirico, com o estudo dos fendmenos, daquilo que é dado, que se
apresenta a consciéncia. Nesse sentido, tem por objeto o que se
mostra no experimento presente, as coisas como se manifestam, os
fendmenos tal como sdo, examinam a experiéncia de forma
rigorosamente descritiva. Para se chegar a observacao descritiva é
necessario deixar de lado as ideias pré-concebidas, os preconceitos,
julgamentos, conhecimentos prévios e examinar o fendémeno a
partir do proprio fendmeno. Qualquer nogao prévia ocasionara a
contaminacao da observacgao e o desvio do fendomeno.

Inicialmente proposta e desenvolvida por Edmund Husserl, a
Fenomenologia busca compreender o mundo a partir da forma
como ele se manifesta. Sob tal otica, o objeto de investigacao
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cientifico é a experiéncia, dela se extrai o conhecimento. A
compreensdo parte da experiéncia e permanece na experiéncia.

Os fenomenos sao o ponto de partida para a investigacao
cientifica, ndo se permitindo interferéncia do conhecimento
prévio. “Nao € permitido admitir conhecimento algum como
conhecimento” (HUSSERL, s.d. p. 23). A redugao fenomenoldgica
traz um dado absoluto a partir do eu, do mundo e da vivéncia
como tal. A percepcao delimitada, visualmente captada, ¢é
absoluta, dada como fenomeno puro que exibe sua esséncia
imanente (HUSSERL, s.d., p. 71).

O fendmeno nao ¢é concebido nos moldes das ciéncias
racionalistas. A fenomenologia mescla a esséncia e a existéncia. A
observagao, o conhecimento intuitivo verte das experiéncias
vivenciadas, com a suspensao do julgamento, preconceitos,
teorias, definicdes que a postura racionalista utiliza para dar
sentido ao mundo. A observagao deve ser livre de julgamento.

A Fenomenologia fundamenta filosoficamente as
ConstelacOes sistémicas, dentre elas as Constelacdes familiares,
foco do presente estudo, e 0 que se mostra no campo sistémico
familiar é o que se contempla, sem pré-julgamentos,
conhecimentos prévios ou analises cognitivo-racionais.

3. Leis sistémicas — As ordens do amor

Apds apresentar a perspectiva sistémica, o fundamento filoséfico,
passa-se a abordar as ordens estabelecidas para o amor nas relagoes
humanas, leis universais que devem ser respeitadas e, quando nao o
sdo, causam desequilibrios sistémicos e emaranha os destinos dos
membros de determinado sistema. Segundo Bert Hellinger, as leis do
amor incidem nas relagdes subjetivas como a lei da gravidade.
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Falar das leis sistémicas ou das ordens do amor implica falar da
consciéncia coletiva, consciéncia do cla’®> que liga todos os seus
membros em uma comunidade de destino. O grupo familiar é unido
por uma forca que liga todos os membros e os influencia. Todos os
que pertencem ao cla sao guiados por essa consciéncia grupal. Nesse
sentido, a familia é considerada em sua integralidade, para além dos
individuos da tltima geragao ou geragao atual.

A forca que une o sistema familiar busca o equilibrio do cla.
Quando ha qualquer ameaca a essa harmonia, a consciéncia
familiar age em busca de estabilizacao e justica. A consciéncia do
cla atua inconscientemente e defende os interesses de todos os
membros do sistema familiar e o cumprimento das leis sistémicas,
cujo respeito, mantém a estabilidade e unidade do grupo.

O respeito as leis sistémicas € o respeito aos “principios
basicos da vida”, cuja observancia depende a felicidade, o sucesso
e a saude do sistema familiar. (HELLINGER, 2020, p. 143). O
cumprimento desses principios, também conhecidos como ordens
do amor é cobrado pela consciéncia grupal e, a cada desrespeito,
busca-se a retomada do equilibrio através da compensagao. O
sistema nao aceita exclusao de nenhum membro do vinculo do
destino. Acaso um seja excluido, o destino desse é assumido e
continuado por descendentes da familia, inconscientemente, como
compensacao pela exclusao perpetrada. Esse membro da familia
encontra-se a servigo da pessoa excluida e defende o seu direito
ao pertencimento. A repeticio de um destino é um “grito de
socorro” do proprio sistema contra a exclusao ocorrida.

Bert Hellinger, em seu livro “As ordens do amor” (2007, p.
10) afirma “o envolvimento sistémico obedece a uma ordem que
estabelece que algo nefasto seja expiado por meio de algo
nefasto”. Assim, o desequilibrio sistémico € causado pela

15 O assunto nao sera abordado com profundidade, por ndo fazer parte do
objetivo do presente estudo. No entanto, leitura mais aprofundada pode ser feita
na obra Bert Hellinger: meu trabalho, minha vida.
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transgressao as ordens do amor e pela busca justi¢a, por meio da
compensagao que o proprio sistema familiar faz.

As leis universais que regem as dinamicas familiares sao:
pertencimento, hierarquia e equilibrio. Importante destacar que,
embora possam ser entendidas separadamente, essas leis atuam
conjuntamente e o desrespeito de uma implica consequéncias nas
outras também. O desrespeito a tais leis implica disfun¢des no
sistema familiar e necessario “acerto de contas”.

3.1. Pertencimento

Todos tém igual direito de pertencer ao sistema familiar, nao
se admite exclusdo sob nenhum aspecto, mesmo que a pessoa
tenha cometido algo que, sob o julgamento dos familiares, tenha
sido horrivel, desonroso, desrespeitoso ou outro. Nada justifica a
exclusao de nenhum membro do sistema familiar.

O cla abrange tanto os vivos, quanto os mortos, em geral, até
a terceira ou quarta geragOes anteriores. Ninguém se separa da
familia pela morte. “Os mortos sdo invisiveis, mas nao ausentes”.
Bert Hellinger (2020, p. 147) afirma que “a consciéncia de cla
protege todos do mesmo modo, uma vez que pretende restaurar
seu pertencimento quando este é negado. ”

Acaso haja exclusao de um membro, alguns membros que
vieram apos aquele excluido acabam se fidelizando
inconscientemente ao sofrimento daquele ancestral e reproduzem
comportamentos reprovaveis como o excluido. Essa dinamica que
aprisiona € uma dentincia a injustica perpetrada e a busca para a
promocao da inclusdo e justica e a retomada do equilibrio
familiar. Todos tém o direito de pertencer.

Por outro lado, ao prevalecer as ordens do amor, todos
pertencem ao sistema e cessa qualquer corresponsabilizacao
familiar por eventual injustica perpetrada. O comportamento e
suas consequéncias permanecem no devido lugar, ndo existindo a
necessidade de compensacao do mal. Assim, o sistema repousa
em equilibrio, trazendo paz aos coragdes e leveza a alma.
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3.2. Hierarquia

Também conhecida como lei da ordem ou precedéncia, a
hierarquia deve ser observada nas relagoes familiares e sistémicas
em geral e, assim, quem veio antes tem preferéncia sobre quem
veio depois, respeitando-se a ordem hierdrquica. Os mais antigos,
sempre vém primeiro e tém prioridade sobre os que vieram
depois, 0os mais novos.

Sob essa otica, no cla, os pais tém precedéncia e preferéncia
sobre os filhos; os avds, sobre os pais; os irmados mais velhos,
sobre os mais novos. O rompimento dessa hierarquia ou ordem
implicard, naturalmente, consequéncias sistémicas, padroes de
comportamentos desequilibrados dentro do grupo familiar.

Cada membro da familia tem o lugar que lhe cabe. A
ninguém é permitido ultrapassar, alterar ou suprimir tal posicao.
A violagao dessa lei fundamental, como ja mencionado acima,
impoe consequéncias devastadoras ao sistema familiar. Cada um,
no sistema, deve permanecer no seu lugar e agir a partir dele.
Qualquer inversao de papeis ocasiona desequilibrio e o sistema,
imediatamente, se movimenta em busca da reparagao, por meio
da compensagao. Um filho que queira ajudar os pais, coloca-se
inconscientemente em postura de “ser maior” do que aqueles que
lhe deram a vida e isso gera desequilibrios pelo desrespeito a
hierarquia familiar.

Na maioria das vezes a hierarquia € violada de maneira
inconsciente e por amor, mas o movimento que se apresenta € o
de morte como, por exemplo, nas dinamicas: “Eu antes que voce.
“; “Antes eu morrer do que vocé. ”; “Antes eu me matar do que
voce. ” “Antes eu carregar a culpa do que vocé. ” Tal movimento
em direcdo a morte ocorre porque, ainda que seja por amor, a
hierarquia é desrespeitada e ha uma usurpagdao do lugar que
conduz a quem perpetra a morte. Hellinger (2020, p. 154) afirma:
“[...] quando um descendente, pressionado por um senso cego de
equilibrio, quer recolocar em ordem um fato passado para alguém
que veio antes dele, 0 mal nao encontra fim. ”
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Restaura-se a ordem com a postura de respeito ao lugar de
todos no sistema e ao destino de cada um, como foi, como é. A
postura, o olhar da alma é que faz a diferenca, para além das atitudes
manifestas no dia a dia. Nao ha problema de o filho auxiliar os pais,
desde que o faca como filho, respeitando, honrando aqueles que
vieram antes e ndo com sentimento de superioridade. A consciéncia
da anterioridade e precedéncia dos pais deve ser sentida na alma e,
assim, o auxilio podera acontecer, sem problemas.

3. Equilibrio

O equilibrio diz respeito ao dar e receber/tomar. H4 uma
ordem natural que busca a harmonia de tudo o que existe. Os
opostos existentes, se olhados de forma mais aprofundada, na
realidade, fazem wuma linda danca de complementaridade.
Segundo Hermes Trismegistos, os opostos possuem idéntica
natureza, apenas se diferenciam em grau e podem ser
harmonizados. A diferenga entre calor e frio, por exemplo, é
medida em graus, mas onde comecga o calor e onde termina o frio?
Nao existe calor absoluto ou frio absoluto, esses dois termos
indicam simplesmente graus varidveis do mesmo fendmeno que
se manifesta como calor ou frio, sao dois polos, um chamado de
calor, outro, de frio (2018, p. 26).

O paradoxo do universo é apenas manifestagdes varias da
mesma esséncia. A verdade absoluta do universo se manifesta em
verdades relativas, causando impressao de opostos. Existe sempre
o outro lado de qualquer questdo.’® Nesse sentido, nas relagdes
familiares, deve existir equilibrio entre o dar e o receber, exceto
em algumas relagdes como a existente entre pais e filhos. Nesta,

16 Nao se abordara com mais profundidade o principio da polaridade e nem o
paradoxo do universo, por nao ser objeto do presente estudo, mas, acaso haja
interesse, o livro O caibalion: um estudo da filosofia hermética do antigo Egito e da
Grécia apresenta leitura maravilhosa sobre o tema.
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pela ordem natural, os pais sdo doadores e os filhos recebem sem
obrigacao de retribuicao.

O equilibrio entre o dar e o receber deve permear todos os
relacionamentos. Precisamos “saber ser com o outro” e as “contas
familiares” devem fluir em equilibrio, sem dependéncia.

Quando tomamos ou recebemos alguma coisa de alguém, sentimo-
nos obrigados a compensa-lo de maneira correspondente. Somente
depois que fazemos isso é que nos sentimos livres novamente. A
dependéncia deixa de existir e ambos podem seguir o seu caminho
(HELLINGER, 2020, p. 157).

Sempre que alguém doa mais do que o outro ou toma mais
do que o outro havera desordem no sistema e a relagdo perde o
equilibrio. Aquele que recebeu em excesso se aborrece e,
normalmente, deixa a relacdo. A compensac¢dao ou o equilibrio
entre o dar e receber somente inexiste entre pais e filhos, pois
estes ndo podem compensar o que os pais lhe dao. A
compensacao aqui sera fazer a sua vida fluir da melhor maneira,
dando também aos seus proprios filhos.

4. Lealdades, exclusdes sistémicas projetadas no contexto
escolar

Conforme se mencionou acima, quando hé o desrespeito as leis
sistémicas, as ordens do amor, o proprio sistema busca compensar a
injustica e os descendentes acabam por se conectarem
inconscientemente a pessoa ou a situagdo excluida do sistema,
sendo-lhes leal e acabando por seguir o mesmo caminho. Nesse
sentido, uma pessoa faz algo, mas motivado inconscientemente para
denunciar a injustiga ocorrida no sistema familiar.

A primeira vista, tal movimentagio pode parecer “injusta”,
isso porque, em um primeiro olhar, percebe-se somente a
superficie, a individualidade. No entanto, sob o olhar sistémico, é
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possivel vislumbrar a lei maior que procura a realizagao do amor
que cura, ainda que o que se mostre seja 0 amor que adoeca.
Bert Hellinger afirma:

Em nosso corpo, a doenga esta na ponta de uma corrente. Comega
com 0 amor que nos une a nossa familia e ao seu destino. Esse amor
que vincula é uma necessidade elementar, o profundo desejo de
pertencer a nossa familia. Por um lado, ele nos une como fonte de
forca a tudo o que € grandioso e bem-sucedido em nossa familia; por
outro, a tudo o que é incompleto e dificil, a todo peso e a toda culpa.
Tornamo-nos corresponsaveis por tudo isso, embora muitas vezes
sem saber e sem cometer nada de errado (HELLINGER, 2020, p. 189).

Quando alguém inconscientemente se conecta com o passado
de dor de seu antepassado, acaba por viver a vida daquele
antepassado e nao a sua propria, ficando a margem de si mesmo
e, consequentemente, assumindo um lugar que nao é préprio,
ocasionando o desequilibrio do sistema familiar.

A lealdade denuncia o sofrimento que clama pela busca do
essencial. Predomina o impulso irresistivel da consciéncia do cla
de buscar o equilibrio entre a vantagem de um e a desvantagem
de outro, entre a saude de um e a doenca do outro, entre a vida de
um e a morte do outro. A partir dessa necessidade, um membro
da familia também desejard ser infeliz se outro membro tiver sido
infeliz. Busca-se “pagar pela salvagdo do outro com a propria
desgraga” (HELLINGER, 2020, p. 190).

Stephan Hausner (2010, p. 24) afirma que quando um
membro da familia é excluido, desprezado ou esquecido, como
uma crianga que nasceu morta, a consciéncia coletiva ou
consciéncia do cla faz com que outro membro, geralmente de uma
geracao posterior, inconscientemente, identifique-se com a pessoa
excluida, isso porque todos tém o direito de pertencer. Na
exclusao, esse direito ndo € observado e a pessoa excluida acaba
ficando “de fora” do grupo, como se ela nao existisse. Nesse
contexto, um descendente, em honra aquele que foi excluido,
conecta-se inconscientemente, em lealdade aquele destino dificil, e
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passa a manifestar comportamentos, a viver o destino de seu
antecessor, cuja exclusao ele, o descendente, estd denunciando.

Nesses casos, é necessario encontrar o contexto em que
aquele coragao ficou aprisionado e devolver o sentimento, a
vivéncia, a culpa, a dor, a quem pertence, respeitosamente. Ao
devolver, com respeito, o que nao € seu, a quem de direito, o
corpo de dor, formado, muitas vezes, por muitas geragoes, desfaz-
se, trazendo alivio e leveza a todo o sistema. E possivel que as
dores sejam carregadas por muitas geragdes, de geragao em
geragao. “Antes de sermos livres, somos leais”.

Temos forca, quando tomamos a vida que veio dos nossos pais,
com tudo que isso implica, com todas as dores, sofrimentos, alegrias
e forgas. A vida flui no nosso sistema de geragao em geragao, por isso
o olhar aos nossos familiares deve ser de amor e respeito, dando a
cada um bom lugar no coragao, sem exclusao ou repressao. Por outro
lado, a lealdade aprisiona a pessoa a um destino que nao ¢ o seu e,
com isso, deixa de viver a sua propria histdria.

Qualquer sistema busca a harmonizagao que o respeito as leis
sistémicas propicia. Tendo em vista que o sistema educacional
interage com os sistemas familiares dos alunos, estes acabam
levando lealdades familiares ao contexto de aprendizado, de
forma inconsciente e o comportamento de desinteresse ou
dificuldade, ou, ainda, de nao adaptacdo pode ser considerado
sintoma que denuncia o emaranhamento familiar existente.

Saliente-se que o aceitar o contexto do aluno nao implica
olhar de pena por causa de historias de vida sofridas. Na postura
sistémica, nao cabe tal julgamento, que s6 contribui para criar ou
aumentar a tensao acaso existente. (FRANKE-GRICKSCH, 2018,
p- 155). Atuar sistemicamente no processo ensino-aprendizagem é
interagir, estabelecer conexdes com olhar mais além do
comportamento que o aluno apresenta na escola.

Nao ha como separar os alunos de suas historias, assim como
também ndo se pode separar os professores de suas histodrias,
entdo, a postura sistémica convida a observacao da historia de
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cada um, das tradigoes, das culturas, dos conflitos e integrar todo
o conjunto, com dores e forgas, no processo de aprendizado.

A postura sistémica aplicada ao contexto escolar permite
ampliar a percepcao do ser humano, percebendo-o parte de um todo
maior, seu sistema familiar, no qual existem relagdes e vinculos
profundos que acabam por conduzir, ainda que inconscientemente, a
interacao havida no processo ensino-aprendizagem.

5. Postura sistémica no contexto educacional

Segundo Marianne Franke-Gricksch, quando os membros da
instituicao escola olham respeitosamente para o sistema do aluno,
do professor e dos integrantes do contexto educacional
naturalmente cria-se vinculo de confianga entre pais, professores,
diretores, alunos. A escola torna-se viva e todos os integrantes do
sistema conseguem respeitar a estrutura organizacional da escola,
pois se sentem pertencentes.

Olhar o contexto familiar do aluno e dos integrantes do
processo ensino-aprendizagem sem sentir “pena”, com o respeito
que se faz necessario ao destino de cada um, fortalece a autoridade
dos professores, possibilita a convivéncia pacifica, cooperativa e
promissora de toda a comunidade escolar. “Professores que
ocupam com naturalidade seu lugar desafiam seus alunos a
desenvolver também uma atitude apropriada para com as proprias
autoridades, salienta a autora acima citada (2018, p. 157)

Relata a mesma autora que determinado aluno bem
indisciplinado, chutava a canela de seus companheiros e exigia
que as meninas lhe pagassem “taxa de protecao” para nao as
incomodar no caminho de casa. Raramente fazia o dever de casa
e, apesar do grande talento, nao tinha bom desempenho escolar.
“Logo foi ficando demais para todos nds”. Os demais alunos
reclamavam desse comportamento e pediram providéncias a
professora. Com um olhar de integracdo e sem julgamento, a
professora percebeu a dinamica que subsidiava o comportamento

356



do aluno “subitamente reconheci a dinamica na qual o garoto
expressava o seu sentimento basico, que era o de nao pertencer,
colocando-se para fora do grupo através do seu comportamento. ”
(FRANKE-GRICKSCH, 2018, p. 108)

De forma inesperada para a classe, levantou-se e disse que tinha
importante comunicado a fazer para a turma e proferiu a seguinte
frase: “Rainer, vocé € um de nds”. Apds, um a um, fileira por fileira,
todos os 22 alunos repetiram a frase que a professora pronunciara.

Rainer chorou e se sentou calmo em seu lugar, acho que pela
primeira vez, voluntariamente e sem admoestacdo. [...] O garoto
aproveitou a oportunidade, mudou seu comportamento e pagou o
dinheiro de volta. Apds apenas umas poucas semanas, havia se
integrado a turma (FRANKE-GRICKSCH, 2018, p. 108).

O caso relatado demonstrou a postura da professora em
movimento integrativo, em vez de separativo, como se costuma agir
na conjuntura educacional. Nao se defende aqui postura
condescendente ou pouco rigida, ao contrdrio, defende-se firmeza de
atuar, mas com a consciéncia da interagao de todos os sistemas dentro
daquele contexto escolar e respeito a cada manifestacao sistémica.

A visao sistémica integrada a rotina escolar permite ampliar a
percepcao do ser humano que integra o contexto educacional,
sendo este ndo mais considerado isoladamente, mas como parte
de um contexto relacional que cria vinculos profundos e
conduzem a interagao havida no processo ensino-aprendizagem.

Essa nova postura traz consigo a humanidade acolhedora
insita a prépria condicdo humana e possibilita a interagdo mais
amistosa dos diferentes tipos de pensamentos, ideais, posturas
existentes no sistema educacional.

Consideragoes Finais

Conforme contemplado no presente estudo, a postura
sistémica conectada ao contexto escolar possibilita a expansao da
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percepcao do ser humano e passa a enxerga-lo inserido em outro
contexto relacional — o familiar —, com o qual interage e nessa
interagdo, aprecia 0 que se apresenta e o integra no processo
ensino-aprendizagem.

Leis sistémicas permeiam os varios sistemas, orientam as
agoes, comportamentos de seus membros, ligando-os a um
destino comum. Acontecimentos passados, memdrias integram o
universo inconsciente do sistema familiar. A geragdo posterior é
continuidade da anterior, tanto em suas células, quanto em suas
histérias, memorias e emogdes. Carrega as informagoes biologicas,
emocionais, psicoldgicas inconscientes, memorias, traumas,
alegrias, herangas desconhecidas, transmitidas por meio de
processos inconscientes, que influenciam e orientam os
acontecimentos e comportamentos atuais no seio do grupo
familiar. O que aconteceu antes interfere no agora do sistema
familiar e o sistema familiar ¢ diretamente ligado ao sistema
educacional e ao processo ensino-aprendizagem, portanto ¢é
necessdrio trazer a luz determinadas vivéncias familiares e
integra-las de maneira que agreguem ao processo.

O sistema nado aceita exclusio de nenhum membro do
vinculo do destino, pois todos tém o mesmo direito de pertencer.
Ser excluido do sistema é como “ndo existir”, ndo fazer parte e,
por isso, eventual exclusdo acarretard, necessariamente,
emaranhados, dindmicas de sofrimento, problemas que, na
realidade, sao sintomas de desequilibrios sistémicos denunciados
por um membro que muito ama e, por isso, conecta-se, em
lealdade, sacrifica-se, assumindo inconscientemente, o destino
tragico do antecessor excluido. Esse descendente age a servigo de
todo o sistema que busca a compensagao pela exclusao
perpetrada. A repeticao de um destino é um “grito de socorro” do
proprio sistema contra a exclusao ocorrida.

O desrespeito as leis sistémicas, as ordens do amor, a consciéncia
do cla implica movimento do préprio sistema em busca de compensar
a injustica. Os descendentes conectam-se inconscientemente ao
antecessor excluido ou a situacdo excluida do sistema e, em lealdade,
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seguem o mesmo caminho. Esse seguir o mesmo destino é uma
dentincia a injustiga ocorrida no grupo familiar.

O olhar sistémico no contexto educacional traz consigo nova
postura frente as realidades educacionais e seus processos nos
campos de aprendizagem, ao contexto educacional e seus desafios
atuais, postura que integra as leis sistémicas ou ordens do amor —
pertencimento, ordem e equilibrio — as interagdes educacionais,
bem como todo o sistema familiar do aluno ao processo de
aprendizagem, possibilitando processo integrado, efetivo e
humano de aprendizado,

Referéncias

CAPRA, Fritjof. As conexdes ocultas: ciéncia para uma vida
sustentavel. Sao Paulo: Cultrix, 2005.

. A teia da vida. 10. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2006.

DUPRE, Ulrich E. Ho’oponopono e as Constelacdes familiares: para
relacionamentos, amor e perdao. Sao Paulo: Pensamento, 2019.

DUSSEL, Enrique. Oito ensaios sobre a cultura latino-americna e
libertacdo. Sao Paulo: Paulinas, 1997.

Hacia uma filosofia politica critica. Bilbao: Editorial
Desclée de Brouwer, 2001.

FRANKE, Ursula. Quando fecho os olhos vejo vocé: as
constelagdes familiares no atendimento individual. 2. ed.

Divindpolis: Atman, 2016.

GARRIDA, Joan. O amor que nos faz bem: quando um e um
somam mais que dois. 3. ed. Sao Paulo,2014.

359



HAUSNER, Shephan. Constelagbes familiares e o caminho da
cura: a abordagem da doenga sob a perspectiva de uma medicina
integral. Sdo Paulo: Cultrix, 2010.

HELLINGER, Bert. A fonte ndo precisa perguntar pelo caminho:
um livro de consulta. Patos de Minas, Atman, 2005.

. No centro sentimos leveza. 2. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2006.
. Para que o amor dé certo. 2. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2006.

Ordens do amor: um guia para o trabalho com
constelagdes familiares. Sao Paulo: Cultrix, 2007.

. Ordens da ajuda: um livro de treinamento. Goids: Atman, 2013.

HELLINGER, Bert. Exito na vida, éxito na profissio: como ambos
podem ter sucsso juntos. 4. Ed. Belo Horizonte: Atman, 2017.

. Olhando para a alma das criangas. Divindpolis: Atman, 2018.

. Bert Hellinger: meu trabalho. Minha vida. Sao Paulo:
Cultrix, 2020a .

. Amor a segunda vista: solugdes para casais. 4. ed. Belo
Horizonte: Atman, 2020b.

HUSSERL, Edmund. A ideia da fenomenologia. Lisboa: Edi¢des
70, s.d.

LINPTON, Bruce H. A biologia da crenca: o poder da consciéncia
sobre a matéria e os milagres. Sao Paulo: Butterfly editora, 2007.

360



MARQUES, José Roberto. Constelacao Sistémica Integrativa:
ferramentas de conexdo e cura aplicadas ao Coaching. Goiania:
Editora IBC, 2018.

MATURANA, Humberto. Emo¢des e linguagem na educacdo e
na politica. Belo Horizonte: UFMG, 2009.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacio do
futuro. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

. Para onde vai o mundo? Petrépolis: Vozes, 2010.

. Por uma reforma do pensamento. In: O pensar complexo:
Edgar Morin e a crise da modernidade. PENA-VEJA, Alfredo;
NASCIMENTO, Elimar Pinheiro do, Rio de Janeiro: GAramond,
2010. P. 21-34.

SHELDRAKE, Rupert. A ressonancia morfica & a presenca do
passado: os habitos da natureza. Instituto Piaget, Lisboa, 1995.

. Morphic Resonance: the nature of formative causation. 4
th. US. Ed. 2009, epub.

. Uma nova ciéncia da vida: a hipdtese da causagao
formativa e os problemas nao resolvidos da biologia. Editora

Cultrix:S3o Paulo, 2013.

TOLLE, Eckhart. Um novo mundo: o despertar de uma nova
consciéncia. Rio de Janeiro: Sextante, 2007.

361






5.

ACESSO PLENO A JUSTICA COMO DIREITO HUMANO
FUNDAMENTAL: A IMPORTANCIA DOS JUIZADOS
ESPECIAIS E DAS FORMAS EXTRAJUDICIAIS DE
RESOLUCAO DE CONFLITOS

Mateus Faeda Pellizzari
Isabel Cristina Junqueira de Farias

1. Comentarios Introdutorios: Sociedade e Acesso pleno a
Justica

O desenvolvimento da sociedade, as mudancgas econdmicas e
sociais, 0 anseio de toda a populagao estar protegida e respeitada
pelo Estado e por seus governantes atingem diretamente, a
concepgao de justica e demonstram as caracteristicas que devem
ser buscadas para que os desejos e necessidades de todas as
classes sociais sejam atendidos.

Nesse sentido, o Poder Judiciario tem realizado, desde a década
de 90 do século XX, diversas transformagdes em suas estruturas com o
intuito principal de fornecer a todos uma protegao mais rapida e eficaz
contra interesses contrdrios a ordem democratica e justa que deve
predominar em todas as relagdes sociais.

As transformagoes, ainda que, contemporaneamente, tenham
atingido parte consideravel da populacao brasileira, nao reflete o
ideal fundamental de justica que deveria atingir um numero
maior de individuos.

Se a Carta Magna de 1988, ao defender a ideia dos juizados
especiais civeis e criminais buscou trazer o conceito de justica
mais célere e eficaz aos chamados fatos ou crimes de menor
potencial ofensivo, urge agora, divulgar e incentivar a populagao
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na busca de novas formas de resolugao de conflitos que podem
ser o caminho necessdrio, para que se consiga fazer valer os
principios constitucionais fundamentais, entre eles o do acesso
pleno a justica, para que, dessa forma, atinja concretamente o
ideal de justica igualitdria e para todos.

Assim, a caréncia do Estado em oferecer uma justica que
atinja aos interesses reais da sociedade e a necessidade de manter
a paz social faz com que surjam alternativas aos meios de
resolucdo de conflitos ofertados pelo Poder Judiciario,
oportunizando meios consensuais de solugdes de controvérsias,
que, juntamente com o proprio Estado, possam oportunizar
socialmente a protegiao e defesa que cada sujeito carece para
melhor resolver as suas querelas cotidianas.

O Estado nao renunciou e nem deve renunciar a sua funcao
jurisdicional, tendo em suas maos o poder de elaborar leis,
defender direitos e punir condutas ilicitas, entretanto, tendo em
vista a sua inaptidao em responder de maneira satisfatoria aos
interesses de toda a sociedade, com o acimulo de processos no
judicidrio, deve-se entender, como necessario, dotar o sistema de
meios alternativos para a resolu¢do de conflitos bem como o
incentivo e a disseminacao de praticas da autocomposigao judicial
e extrajudicial como formas de resolugao de conflitos.

Observar, portanto, o direito de acesso a justica como
garantia de um direito humano fundamental contribuird para a
promogao da convivéncia pacifica e a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equanime.

2. Acesso a justica como direito fundamental

Em pleno século XXI, ainda é possivel perceber enraizado na
mentalidade dos cidadaos que tém uma controvérsia, que a tnica
forma existente para soluciona-la é a via judicial, aquela tutelada
pelo Estado. Dessa percepgao, observa-se que o conceito de acesso
a justica esta vinculado e direcionado aos servigos oferecidos pelo
Poder Judicidrio, sendo eles a tnica opgao de sucesso de
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enfrentamento da lide. Depreende-se, entao, que a visdo de acesso
a justica que se encontra na Carta Magna, insculpido em seu
artigo 5%, inciso XXXV que: “a lei nao excluird da apreciacao do
Poder Judiciario lesao ou ameaca a direito” (BRASIL, online,
2020), estd interpretado e delimitado ao paradigma antigo de
jurisdi¢do, o que na contemporaneidade, é inaceitavel.

O principio de acesso a justica contido no diploma legal
citado deve ser analisado a luz do Estado Democratico de Direito,
corroborando com os dizeres de Watanabe, de que o texto
constitucional,

[...] ndo assegura apenas acesso formal aos 6rgdos judiciarios, e sim
um acesso qualificado que propicie aos individuos o acesso a
ordem juridica justa, no sentido de que cabe a todos que tenham
qualquer problema juridico [...], uma atencdo por parte do Poder
Publico [...]. Assim, cabe ao Judicidrio ndo somente organizar os
servicos [...] como também aqueles que socorram os cidadaos de
modo mais abrangente [...] (2019, p. 88).

Nesse sentido, faz-se necessaria uma intepretagao teleoldgica
do contetido contido no inciso XXXV, do artigo 5% da Constituigao
Federal, ao se ampliar as formas e meios de pacificagao social das
controvérsias e permitir que, além da utilizagio do Poder
Judiciario — principalmente com o manejo das formas consensuais
de resolugao de conflitos -, métodos extrajudiciais de solugao de
controvérsias possam ser implementados e utilizados
contribuindo para que o cidadao tenha a oportunidade de uma
resolucao mais célere e menos onerosa da lide. Segundo Caovilla,

[...] o termo acesso a justiga tem por objetivo alcancar a justiga social,
através da conscientizacao da populagao de seu real significado, que nao
pode resumir-se apenas no acesso ao Poder Judicidrio.

Por ser um valor absoluto, a justiga é um principio que pretende ser
valido sempre e em todas as partes, independente do espago e do
tempo. Os juristas e os autores que refletiram sobre o assunto estao
de acordo, independentemente das conclusdes que obtiveram. Cada
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pessoa, conforme amadurece e adquire um pouco de capacidade
intelectual, desenvolve um sendo de justi¢a que a induz a julgar as
coisas como justas ou injustas.

Na verdade, o que se quer é um tratamento igual, humano, justo
para todas as pessoas. Para que isso aconteca é necessario fazer com
que a igualdade saia do papel e passe a fazer parte da realidade dos
brasileiros, a fim de exercé-la efetivamente, ou seja, que ela deixe o
plano utdpico e venha a existir, a ser verdadeira, definitivamente
(2006, p. 31-32).

Dessa forma, ao promover o acesso a justica que leva em
consideracdo as nuances da sociedade em seus aspectos
econdmicos, politicos, juridicos e culturais, permite-se a
possibilidade de implementagao do principio da igualdade tanto
na forma abstrata — a legislagdo, quanto na forma material —
nhoque se refere ao exercicio de seus direitos nos diferentes meios
de jurisdi¢do ou, inclusive, no ambiente extrajudicial.

Conforme leciona Grinover (2018, p. 20), “Jurisdigao, [...] nao
¢ mais poder, mas fungao, atividade e garantia. E, sobretudo, seu
principal indicador é o de garantia do acesso a Justiga, estatal ou
nao, e seu objetivo, o de pacificar com justica”. Portanto,
promover o acesso a justica € garantir ao cidadao formas de
atendimento que ofertem servigos via judicial ou os equivalentes
jurisdicionais, para que se abra um leque de opgdes diante dele,
ao assegurar o direito humano fundamental em tela e a
pacificagao social dos conflitos.

Reforcando tal premissa, destaca-se a visao do direito de
acesso a justica como direito fundamental estruturante do Estado
democratico de direito, servindo, sobretudo, como meio
concretizador de todos os demais direitos fundamentais conforme
leciona Gontijo que assim destaca:

Inicia-se a analise proposta qualificando o direito de acesso a justica
como um direito fundamental estruturante do Estado democratico de
direito e destacando as decorréncias desta adjetivacao juridica: a sua
classificagio como principio constitucional estabelecido e como

366



principio constitucional sensivel, a sua protegao reforcada por integrar
o ntcleo duro da Constituicao e a garantia de aplicagao imediata.

A fundamentalidade do direito de acesso a justiga é corolario logico
da seguinte premissa: o direito de acesso é um dos principais
instrumentos garantidores (sendo o principal) da concretizagao de
todos os demais direitos fundamentais. Diversos instrumentos
juridicos internacionais com foco central nos direitos humanos
trazem previsdo de protecao do direito de acesso a justi¢a, como a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (artigos VIII a XII), o
Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos (arts. 22, 32 e
14°), a Convencao Europeia dos Direitos do Homem (arts. 6° e 13°),
a Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (art. 47) e a
Convencao Interamericana dos Direitos Humanos — o Pacto de San
Jose da Costa Rica (art. 7° a 10). (2015, p. 16-17).

Nas ultimas décadas o Judiciario tem-se engajado no
movimento pelo acesso a justica por meio de politicas publicas e
incentivo as formas consensuais de resolucdo dos conflitos.
Ressalta-se desde a criagao dos Juizados Especiais, pela Lei n®
9099/1995, com implantagao nas esferas Federal e Estadual, bem
como a Politica Judiciaria Nacional de Tratamento de Conflito de
Interesses, instituida pela Resolugao 125/2010, do Conselho
Nacional de Justica, que visa a efetivagdo, pelos Centros
Judiciarios de Solugdo de Conflitos e Cidadania — CEJUSC, da
autocomposigao (mediagao e conciliagao).

3. O Poder Judiciario e a resolugao de conflitos

As mudangas efetivadas dentro do Poder Judiciario
ganharam corpo a partir da Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil promulgada no dia 5 de outubro de 1988.

A Constitui¢do marcou o comego de uma nova histéria para a
justica brasileira. A ideia de direitos fundamentais e sociais
trazida logo no comeco da Carta Magna demonstra a importancia
que tais assuntos assumem hodiernamente. A separacdo de
poderes, os ideais democraticos, o respeito a dignidade da pessoa
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humana sao agora caracteristicas primordiais que devem permear
as intengdes e agOes dos legisladores, do judicidrio e dos
governantes, acima de quaisquer outras.

O ideal de justica para todos, defendido por renomados
juristas desloca-se de um conceito privatista para um conceito
coletivista no qual os interesses gerais se sobrepdem aos interesses
individuais. Ao refletirmos sobre o proprio ordenamento juridico
brasileiro percebemos a prevaléncia do coletivo sobre o
individual, exemplo disso seria o Coédigo Civil de 2002, onde se
percebe a caracteristica de considerar o interesse social do
contrato, encontrando o mesmo principio na propria Constituicao
que determina o uso social da propriedade e até mesmo no
Direito Penal que se renovou com a ideia de intervengao minima e
justica consensual.

Tais caracteristicas fazem com que o Poder Judiciario busque
alternativas para que toda a sociedade seja devidamente
protegida, tendo seus direitos resguardados, sem afastar suas
obrigacdes para com ela.

Historicamente, houve um avang¢o consideravel dado pelo
sistema judicidrio nacional quando da elaboracdo da Lei dos
Juizados Especiais de Pequenas Causas (Lei n. ° 7.244/84)
praticamente copiada pela Lei n.? 9.099/95 (Lei dos Juizados
Especiais) e a Emenda Constitucional n.? 22 de 1999 que estipulou
a criagao dos Juizados Especiais no ambito federal Lei n.°
10.259/2001 (Lei dos Juizados Especiais Federais).

Os Juizados Especiais possuem caracteristicas muito
semelhantes regulamentando-se pelos principios da oralidade,
informalidade, economia processual e celeridade, buscando
sempre que seja possivel, a conciliagao ou a transacao, para que a
resolucao do conflito seja realizada no menor tempo possivel,
diferenciando-se apenas com relacdo as matérias de competéncia
de cada juizado.

Para Salvador (2000, p. 12), é importante salientar que, no
ambito dos juizados, o juiz tenha a compreensao de que, para o
bem desses institutos, nao seria adequado e nem proficuo apegar-
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se a um tecnicismo a que estd acostumado nas leis processuais,
deve-se, portanto, fugir dessas regras, se necessario, para alcangar
uma solucao mais rapida para o caso.

A facilitagdo para um acesso pleno a justica € de vital
importancia. Conforme palavras de Lenza (1997, p.26), ha uma
forte tendéncia universal de diminuir a distancia entre a justiga e o
povo, por meio das garantias de acesso a justiga, simplificando-se
0 processo e Dbarateando-se o0s custos para que todos
indistintamente possam acessa-lo.

E, para reverter esse distanciamento, faz-se necessdria a agao
do Estado, diminuindo-se ou até mesmo cessando completamente
os obstaculos encontrados por toda a sociedade para a defesa de
seus direitos.

Conforme Cappelletti e Garth (1988, p. 31-74), ao tratar do
assunto, deve ser considerada trés fases para o pleno ingresso a
justica. O primeiro momento diz respeito a assisténcia judiciaria
gratuita, para sobrepor as barreiras que se fazem presentes
principalmente pela pobreza. A segunda fase diz respeito a tutela
dos interesses difusos, com especial atengao aos consumidores
(protegido pela Lei n.? 8.078/90) e ao meio ambiente (protegido
pela Lei n.® 7.347/85) e uma terceira fase que diz respeito as
transformagdes no interior da propria justica, devendo tornar os
procedimentos mais céleres, informais e econdmicos (preconizado
pelas Leis dos Juizados Especiais), para certos tipos de demandas,
ao promover uma justi¢a coexistencial, conciliativa, a qual busca
solugdes para os conflitos, sem a necessidade de regras totalmente
técnicas ou formais. Nesse contexto, dentro do sistema judicidrio é
estratégica e essencial a figura dos juizados especiais e, fora desse
sistema, a utilizagdo e disseminagdao de mecanismos privados ou
informais para a solugao dos litigios.

Segundo Abreu,

A constitucionalizacao dos juizados especiais de pequenas causas e

especialmente a edi¢ao da Lei n® 9.099, de 26 de setembro de 1995,
enfatizam a democratizagao do acesso a justica e a expansao da
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capacidade do Judicidrio intervir institucionalmente no plano da
sociabilidade (2008, p. 35).

A Lei 9.099/95 estipula preceitos tanto para os Juizados
Especiais Civeis quanto para os Juizados Especiais Criminais,
conforme simples verificagao, dividindo-se em quatro capitulos,
no qual o capitulo dois a partir do artigo 3° dispde sobre os
Juizados Especiais Civeis, estipulando no artigo 21 e seguintes, o
conceito de conciliacdo e de seu uso. Essa forma alternativa de
resolucao de conflitos no ambito do Poder Judiciario é indicada
nos casos em que haja disponibilidade do direito, podendo ser
utilizada, somente quando as partes tiverem condigcoes de
transigir com o objetivo de chegarem a uma autocomposicao,
sendo, de um modo geral, uma composi¢ao processual que poe
fim ao processo contencioso (LENZA, 1997, p. 47-8).

Portanto, ao referir-se as formas consensuais, a Lei 9.099/95
(Lei dos Juizados Especiais), as colocam num status de verdadeira
forma harmoniosa de composicao do litigio, devendo ser buscada
a todo o tempo, pelo juiz togado, o juiz leigo e o facilitador
(conciliagdo ou mediagao), servindo como ponte para se chegar ao
término do conflito de interesses, sem que as partes sejam
obrigadas a transigir sobre seus direitos, portanto, diferente da
transacao (que existe principalmente no Juizado Especial
Criminal) na qual haveria entre as partes concessdes mutuas para
se chegar a um acordo.

Por outro lado, os preceitos relacionados aos Juizados
Especiais Criminais estdo estipulados no 3° capitulo a partir do
artigo 60, da referida lei, propondo novos elementos ao Direito
Penal brasileiro, sendo conveniente destacar as consideracdes de
Tourinho Filho que assim explica:

[...] num pais como o nosso, onde vigora o principio da legalidade
ou obrigatoriedade da acdo penal publica, a instituicdo de uma
Justica consensual em que a pena € fruto da negociagdo entre o
titular da agao e o autor do fato, parece um tanto quanto paradoxal.
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E ndo deveria ser. Primeiro porque as nossas prisdes nao atendem a
‘padrdes contempordneos de decéncia’ [...]; segundo, porque em
outros ramos do Direito vamos encontrar essa Justica negociada.
Nao ha negociagao nas relagdes internacionais, na conciliacdo e no
arbitramento nos feitos trabalhistas, nos feitos civeis, quando em
jogo interesses disponiveis, e na mediagdo, nos conflitos
internacionais? Se o Direito repressivo esta em crise, € preciso que
os homens procurem alternativas (2000, p. 65-66, grifo do autor).

Nesse sentido, a Lei 9.099/95 inaugurou, quando dispds sobre
o Juizado Especial Criminal, um modelo consensual de justica a
partir do qual todos os envolvidos num processo judicial
participam da solu¢ao do conflito. Assim, em alguns delitos de
pequena e média gravidade, o Ministério Publico pode propor ou o
cumprimento de uma pena ou uma medida alternativa, que pode
ser a suspensao condicional do processo no periodo de 2 a 4 anos.

O objetivo primordial da Lei conforme dispde o artigo 62 é a
reparagao dos danos sofridos pela vitima e a aplicacdo de pena
nao privativa de liberdade.

A transagao penal pode ser considerada, em termos simples,
como sangdes alternativas impostas sob consenso buscando-se,
portanto, desde que o acusado preencha certos requisitos legais e
aceite as condi¢Oes acordadas na audiéncia, encerrar a lide.

Em nao sendo criminalidade de alta reprovabilidade, age por
bem a Lei dos Juizados Especiais, evidentemente inspirada numa
justica consensuada, em buscar solugbes que nao o cumprimento
de pena. Esse avango legislativo € notavel e determinou uma nova
visdo da justica que ao invés de apenas de punir os acusados busca
diminuir os custos econdmicos e sociais da execu¢ao de uma pena
de prisao que nao dara ao delinquente a chance de consciente do
delito praticado e responsabilizado pela reparacao dos prejuizos da
vitima, trabalhar em prol da sociedade, diminuindo-se em muito a
chance de que volte a praticar algum delito.

Sobre os Juizados Especiais, Gomes considera que:
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1) A Lei n. 9.099/95, que dispde sobre os juizados Especiais Civeis e
Criminais, esta evidentemente inspirada neste modelo politico-
criminal ‘consensuado’. Desde seu artigo 2° ficou enfatizado que o
processo, nas infracdes de pequeno ou médio potencial ofensivo
(que a propria lei encarregou-se de delimitar), além da
simplicidade, oralidade, economia processual, celeridade, deve
buscar, sempre que possivel, a conciliagio ou a transacio. O que se
depreende desse dispositivo legal, desde logo, € ndo s6 uma nova e
revoluciondria forma de realizar o valor ‘justi¢a’, senao sobretudo
que ‘conciliacdo’ ndo é exatamente a mesma coisa que ‘transagao’.
A lei especifica as duas vias como apropriadas para se alcangar a
celeridade, simplicidade etc. Sdo conceitos distintos e sumamente
relevantes para a interpretacdo de varios outros dispositivos da
mesma lei. Como veremos oportunamente, a conciliagdo é género
que comporta duas espécies: composigao civil e transacdo [...]’
(1997, p. 34, grifo do autor).

Salienta-se também para complementar o assunto, a Lei
10.259/01, que trata dos Juizados Especiais Civeis e Criminais na
esfera federal, a qual criou uma discussdao ao ampliar o conceito
juridico de infracdo penal de menor potencial ofensivo, conforme
seu artigo 2.%, ao definir as infragdes penais de menor potencial
ofensivo, em tese restrito ao ambito federal, promovendo, dessa
forma, expressivo alargamento em seu conceito para abranger,
também, os crimes cuja pena maxima cominada nao seja superior
a 2 (dois) anos e aqueles apenados alternativamente com multa
sendo que o dispositivo da Lei em comento, ¢é
inquestionavelmente, mais benéfico que o artigo 61 da lei anterior
(Lei 9.099/95) sendo, portanto, pela Lei 10.259/01, derrogada nessa
parte, fazendo com que os institutos despenalizadores, todos com
consequéncias penais, tais como, composi¢ao dos danos civis,
transacao penal e suspensao condicional do processo penal
alcancem um numero ainda maior de injustos penais.

Esses institutos ndo sao os unicos que buscam reformar o
Poder Judicidrio ao oportunizar meios alternativos de resolugao
de conflitos. Isso é estimulado em outras areas do sistema judicial
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sendo relevante considerar as transformagoes trazidas pela Lei de
Acao Civil Puablica ao buscar um meio de resolver os conflitos de
forma mais 1til, célere e eficaz.

Conforme a Lei n. 7.347/85 (Lei da A¢ao Civil Publica) e suas
modificacdes trazidas pelos textos legais que foram elaborados
apos a Constituigao de 1988 (Lei 8.078/90 entre outras), estipulou-
se formas para que o Ministério Publico e outros legitimados,
viessem a ter meios para defender o patrimonio publico, o
interesse social, os interesses difusos, coletivos ou seja todos os
interesses transindividuais.

Segundo Vigliar (2001, p. 127-128), a criagao do inquérito civil
foi uma das mais importantes e funcionais novidades apresentadas
pela Lei da Agao Civil Publica. Com efeito, outorgou ao Ministério
Publico um instrumento de investigagao, para a obtengao de indicios
que autorizem a propositura da agao civil publica.

Mesmo nao sendo peca obrigatdria, o inquérito civil tem
fundamental importancia tendo em vista, principalmente em
questdes de dano ambiental e de consumo, que sua instauragao
pode gerar um acordo entre as partes, chamado de compromisso
de ajustamento de conduta que foi instituido pelo artigo 113 da
Lei n.® 8.078/90 e que tém como principal objetivo obrigar o
causador do dano a reparacao do prejuizo causado.

Salienta-se que o inquérito civil é de utilizacao exclusiva do
Ministério Publico portanto, o compromisso de ajustamento de
conduta pode ser obtido por qualquer dos legitimados para o
ajuizamento da agao civil publica desde que ostente a qualidade
de o6rgao publico (VIGLIAR, 2001, p. 138).

Ante o exposto observa-se que tanto o Poder Judiciario como
outras Instituigdes, que participam do Sistema Judicial, tem
buscado alternativas para a solu¢ao mais célere dos conflitos que
se impoe na sociedade que constantemente evolui e se transforma,
visto que resumir a resolugao dos conflitos ao ambiente formalista
da jurisdigao estatal ndo seria suficiente para a ampliagdo do
acesso a justica gerando uma crise na resolucao de conflitos que
poderia criar grave obstaculo a pacificagao social.
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Em resposta a esta crise, o Conselho Nacional de Justica
(CN]J), em 2010, implementou a Politica Judicidria Nacional de
Tratamento adequado de conflito de interesses por meio da
Resolugao 125/2010, na qual o Estado incentiva a cultura do
consenso ao promover as formas alternativas e mais adequadas
para a resolugdo das controvérsias. Surge, dessa forma, os indicios
de mudanga de paradigma ao se propor novas estruturas e
padronizar os procedimentos nos Centros Judicidrios de Solugao
de Conflitos e Cidadania (CEJUSC).

Desta forma, tem-se um sistema multiportas de acesso ao
Poder Judiciario, o qual oferta uma gama variada de opg¢des que
cada individuo tem a disposi¢ao para resolver as controvérsias,
por meio da autocomposigao: conciliagdo e mediagao judiciais e
conciliagdio e mediagdo extrajudiciais — que podem ser
homologadas judicialmente caso as partes assim desejarem.

4. O acesso a justica na forma extrajudicial

As diferentes formas de resolucao de conflitos tém sido
buscadas pela prépria sociedade, ao longo da historia, visto as
exigéncias por uma ordem de justica que pudesse atingir seus
reais anseios e que nao estivesse permeada por decisdes politicas,
as quais contaminam, muitas vezes, até mesmo as legisla¢des.

O pluralismo juridico defende a ideia de que os proprios
movimentos sociais seriam fonte de producao juridica, pois essa
producao, ndo pode deixar de retratar a propria realidade
dimensionada ou corresponder aos reais anseios da sociedade em
dado momento histérico manifestando-se, portanto, como
resultado do interesse e das necessidades de agrupamentos
associativos e comunitarios, assumindo um carater dinamico,
espontaneo e flexivel, muito mais préximos dos interesses da
propria sociedade (WOLKMER, 1997, p. 138).

Tradicionalmente, estdo os meios de resolucdao de conflitos
integrados e sob a guarda do Estado, que tem o monopolio de fazer
atuar o direito nos conflitos ocorrentes. Porém, a experiéncia pratica
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demonstrou que o sistema processual oferecido pelo Estado, deu
mostras de sua deficiéncia na defesa dos interesses dos cidadaos e
isto em razao de sua inadequacao, do rito lento e caro, aliado aos
insuficientes poderes do juiz no processo e ao desconhecimento dos
individuos acerca de seus proprios direitos (CUNHA, 2001, p. 83).

Entende-se que, para cada tipo de conflito escolhe-se uma
forma mais adequada para resolvé-lo. Desse modo, quando um
individuo busca no CEJUSC apoio para que sua controvérsia seja
resolvida, o Judiciario tem demonstrado certa ineficiéncia ao
promover a Mediagao e a Conciliacao. O proprio ambiente austero
e impessoal do Forum torna-se um fator negativo de acolhimento
aqueles que buscam, a pacifica¢do social.

Décadas atras, Cappelletti e Garth (1988) afirmavam que os
procedimentos e o formalismo presentes no ambiente do Poder
Judicidrio, acabavam por intimidar os litigantes e,
consequentemente, a nao incentivarem a busca pelo dialogo e pela
compreensao das verdadeiras razoes da lide.

Diante das dificuldades de incentivo e sucesso das formas
consensuais judiciais, a partir de 2015, com a promulgacao do Codigo
de Processo Civil e a Lei da Mediagao, vislumbrou-se um novo olhar
para as formas extrajudiciais de resolugao de conflitos. Encontra-se,
entre elas, a Mediagao que ganha cada vez mais espaco nas discussoes
doutrindrias e académicas, como também, nas propostas a serem
ofertadas aos litigantes para a resolugao de suas lides.

Para uma melhor elucida¢ao do tema entende-se por bem trazer
a colagao as palavras de Sales que entende a media¢ao como,

[...] um procedimento em que e através do qual uma terceira pessoa
age no sentido de encorajar e facilitar a resolucao de uma disputa,
evitando antagonismos, porém sem prescrever a solugao. As partes
sao as responsaveis pela decisdo que atribuird fim ao conflito. A
mediagao, quando oferece liberdade as partes de solucionar seus
conflitos, agindo como meio facilitador para tal, passa nao somente
a ajudar na solugao de conflitos, como também a preveni-los.

[.]
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E um mecanismo de resolugio de controvérsias pelas proprias
partes, construindo estas uma decisdo ponderada, eficaz e
satisfatoria para ambas. Essa decisdao construida possui o mediador
como facilitador dessa construcao por meio do restabelecimento do
dialogo pacifico (2004, p. 23-24).

Destaca-se, dessa forma, que o Poder Judicidrio continuara
presente como meio garantidor dos direitos fundamentais e
sociais, porém considera-se que as novas formas de resolugao de
conflitos, principalmente, no ambito extrajudicial aproximam a
ideia de Justica da propria sociedade que pode, em muitos casos,
resolver seus proprios conflitos sabendo que o judicidrio esta
presente, garantindo ao cidadao, protecao em caso de eventuais
descumprimentos que, embora raros, na mediagao
extraprocessual, venham a ocorrer.

Vale ressaltar que cada parte envolvida numa controvérsia
tem o direito de ser informado pelo seu advogado, funcionario do
judicidrio ou por aquele que pretende atuar como facilitador do
procedimento escolhido, os métodos existentes e o mais
apropriado para a solu¢ao do conflito que o envolve.

Nos dizeres de Tartuce,

[...] a mediagao pode ser realizada por mediadores independentes
ou por institui¢des voltadas a sua realizagdo. Quando operada sem
componentes dos quadros jurisdicionais, ela é denominada
mediacao privada ou extrajudicial (2021, p. 307).

Nesse sentido, ¢ importante frisar que a opgao € sempre das
partes, ao escolher um mediador ou uma empresa/institui¢ao, também
denominada de Camara de Mediagdo, a qual realizara todos os
procedimentos necessarios e em consonancia com as orientagoes legais
contidas no Cddigo de Processo Civil e, principalmente, na Lei de
Mediacao que regra a forma extrajudicial.

A mediagdo enquanto meio alternativo de resolucao de
conflitos sociais oportuniza aos individuos uma compreensao da
lide, a qual nem sempre se consegue via judicial, pois os
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facilitadores/mediadores conduzem as reunides/sessdes de modo
a empoderar as partes, retomar o didlogo e a buscar uma solugao
que satisfagam ambas as partes, pois utilizam estratégias e
técnicas direcionadas ao caso concreto, ou seja, personaliza-se o
trabalho para determinada situacao.

Enfatiza-se, entao, a importancia de se escolher profissionais
competentes e capacitados para a realizagao dos procedimentos,
seja ele(a) um profissional da drea do Direito ou nao, a formagao
para a aplicacdo deste instituto depende de sua atuacdo no
sucesso e legalidade do método.

Entre as instituicbes e empresas que podem ofertar a
mediacgado esta o Nucleo de Pratica Juridica e Escritorio Modelo,
das Faculdades do Direito, que se tornaram uma porta de acesso a
justica, para os cidadaos mais carentes e que dependem desses
profissionais e estudantes que 14 atuam no auxilio de seus
conflitos cotidianos.

A propria Academia tem sob sua responsabilidade a
educagao e a disseminagao de praticas que colaborem com a
pacificagdo social das controvérsias. Deve constantemente, formar
o profissional sob a sua tutela educacional, de forma a
compreender a sociedade e os conflitos existentes nela, bem como
a buscar meios alternativos de resolugao de conflitos que
conscientizem as partes da responsabilidade delas em relagao as
decisdes mais apropriadas para solucionar suas querelas, a tomar
para si, o controle e a agao de resolver, de modo pacifico qualquer
contratempo que influencie em seu cotidiano e que possa ser
dirimido sem necessidade de intervencao judicial. Os individuos
precisam estar cientes de que nao é necessario a judicializagao de
todo e qualquer conflito que os envolvam, eles devem ser
incentivados a buscarem o consenso.

A evolugao das relagdes sociais e a complexidade de questdes
nelas inseridas — sejam politicas, econdmicas ou existenciais —,
colaboram para o agravamento das demandas judiciais. Ribas e
Albuquerque afirmam que:
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[..] a complexidade da sociedade pds-moderna, o wuso
monopolizado do modelo tradicional de jurisdi¢ao e o aumento dos
conflitos judiciais ocasionaram o aumento no numero de
demandas, congestionando o sistema judicidrio e elevando seus
custos. Nesse sentido, o conflito passou a se configurar de maneira
diferente, e o processo judicial passou a ser reconhecido como um
instrumento insuficiente para resolver o litigio.

Assim na procura de alternativas para efetivar o acesso a Justica de
forma igualitaria e justa, o Brasil aprovou um conjunto de leis e
regulamentagdes que apoiam e incentivam a busca de solugdes por
meio de praticas consensuais, instituindo um novo sistema
multiportas extrajudicial de resolugdo de conflitos com a
implementagdo de mecanismos adequados. Marca-se, assim, o
surgimento de um novo paradigma de pacificacdo social, de uma
jurisdi¢ao contemporanea que se preocupa em efetivar o direito de
acesso a Justica mais democratico e igualitario (2021, p. 164).

Ao humanizar os procedimentos da mediagdao busca-se
atingir o amago do conflito de interesses e resolvé-lo de forma
consensual e equanime.

Com o advento da Pandemia do covid-19, em 2020, os cidadaos
experienciaram situagdes jamais vividas pela sociedade contemporanea.
O Poder Judicidrio se viu obrigado a resolver de forma acelerada,
procedimentos e implementar programas com auxilia de tecnologias
para poder dar prosseguimento aos servicos da justica.

A propria mediacdo sofreu alteragdes significativas,
adaptacOes foram realizadas para que pudesse solucionar os
conflitos de forma virtual. A delicadeza da situacao de isolamento
e distanciamento social imp0ds a sociedade mundial novas praticas
cotidianas, e entre elas, a interacdo virtual sobreveio como tabua
de salvagdao para diminuir os problemas enfrentados por toda
uma sociedade que se viu trancafiada entre quatro paredes, com
restri¢Oes severas de interagao social, politica ou econdmica.

O Estado diante dessa situagdo assumiu uma postura de
redimensionar suas fungdes e apropriou-se da chegada da era
digital, que antes estava a passos lentos e, que com a pandemia,
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acelerou os processos de implantagao de plataformas digitais para
ofertar seus servigos a populagao.

Diante da crise sanitdria, uma nova oportunidade de
continuar a realizacao dos trabalhos judiciais e extrajudiciais por
meio virtual se fez presente. Com isso, economizou-se tempo e
recursos financeiros. O distanciamento, entre as partes, tornou-se
menor por meio de videoconferéncias e, as interagdes sociais,
aumentaram apds a ampliagao inimeros aplicativos e ferramentas
para celulares e computadores disponibilizados a populacao.

Espera-se que novas politicas e programas voltados para a
resolucao de conflitos se consolidem e continuem a promover de
forma extrajudicial a busca pela pacificagdo social das
controvérsias.

5. Consideracdes finais

A guisa de conclusdo, ha que se observar que o direito
fundamental de acesso pleno a justica é questao multifacetada,
sendo relevante que exista um redimensionamento na sua
interpretacdo visto que a mudanga de postura frente ao litigio
precisa ser modificada para que esse novo paradigma de
pacificagao da lide se efetive na pratica.

A formagao de uma nova mentalidade, para lidar com a
resolucao dos conflitos, precisa ser ampliada e, para isso, faz-se
necessdrio uma compreensao de que Poder Judicidrio e a propria
Sociedade, como promotores do direito fundamental do acesso
pleno a justica, somente alcancarao seu real objetivo quando —
através do uso principalmente das formas alternativas de
resolucao de conflitos - se aprofundarem na andlise dos proprios
conflitos humanos, ou seja, realizarem uma andlise completa das
questdes subjetivas que envolvem os conflitos para depois dirimir
as questdes objetivas. Dessa forma, haveria um empoderamento
das partes e a busca de solugdes que melhor se adequem a
situacao em cada caso concreto.
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O acesso a justica ndao se faz somente via contenciosa, mas
também através da via consensual, onde ambas as partes poderdao
buscar uma solucao que beneficiem os envolvidos, nos fazendo crer
que a justica esta sendo feita, pois cada conflitante encontrou o seu
ponto de equilibrio como medida para a justica que buscava.

O que se reforga, neste texto, é que cada pessoa tem o direito de
buscar a melhor forma de resolver suas controvérsias para que nao se
repita no futuro, o que no passado foi imposto, por questdes técnicas e
politicas, a via processual e ao Poder Judicidrio.

Poder Judicidrio e outros ambientes extrajudiciais podem ser
promotores deste acesso pleno a justica, reforcando a busca por
este direito fundamental que, se alcangado, promoverad concreta
pacificagdo social.
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6.

A "COMISSAO OAB VAI A ESCOLA" E SUA IMPORTANCIA
DA DIFUSAO DOS DIREITOS HUMANOS
NO BRASIL

Herbert Almeida

Introducao

Entre as institui¢des mais respeitadas do pais, aponta-se para a
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), uma porta voz notdria dos
anseios da sociedade civil no Brasil (MOTTA, 2006). A Comissao
"OAB vai a Escola" ¢ um projeto que tem como objetivo conscientizar
alunos das escolas publicas sobre a importancia dos direitos
humanos e da cidadania, através de palestras e debates realizados
por advogados voluntdrios nas salas de aula. Além disso, também
visa demonstrar a importancia da advocacia para a sociedade.

O projeto original foi inspirado na proposta do Dr. Nelson
Alexandre da Silva Filho e desenvolvido inicialmente pela Seccional
do Estado de Sao Paulo a partir da proposta da 56* Subseccao da
OAB/SP (Osasco). O Presidente do Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil, Rubens Approbato Machado adotou o Projeto
a ser desenvolvido no ambito das Seccionais, criando a comissao
OAB vai a Escola por intermédio da Portaria 09/2000.

Esse artigo discorre na apresentacao de alguns projetos
desenvolvidos pelas Comissdes da "OAB vai a Escola" em todo
pais, assim como, relato do autor nas experiéncias dessas agoes. O
intuito € demonstrar a sua importancia na difusdao dos direitos
humanos no Brasil, com énfase nas experiéncias praticas obtidas
nas Comissdes em Sao Paulo e no Parand, entre 2004 e 2019, com
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objetivo de propor melhores praticas no desenvolvimento dos
projetos, referenciando "cases” nas principais Comissoes do pais.

Direitos Humanos

Na defini¢do das Nagdes Unidas, consistem em “garantias
juridicas universais que protegem individuos e grupos contra agdes ou
omissOes dos governos que atentem contra a dignidade humana”. Sao
direitos atribuidos a todo ser humano pelo simples fato de ser
humano, seja qual for a sua raga, cor, idade, opgao sexual, religiao,
educacgao, condi¢do econdmica e social. Direitos que devem ser
respeitados por todos, tendo o Estado o dever de protegé-los
através da formalizagdo, fiscalizagdo e aplicacdo das leis
(BRASILIA, 2013, p. 21)

Os Direitos Humanos sao direitos naturais garantidos a todos
os individuos, independente de classe social ou posicionamento
politico, ndo apenas aos criminosos. (BRASfLIA, 2013, p. 20). Desse
modo, qualquer pessoa que critique sua aplicabilidade, desconhece
que direitos trabalhistas (férias, adicionais de insalubridade,
periculosidade), direitos sociais (educagao, satide, seguranga) e,
que legislacOes especiais para idosos, mulheres, criangas, indigenas
e pessoas com necessidades especiais sdao oriundos dos Direitos
Humanos. Entre eles podemos destacar alguns diplomas legais no
Brasil como a Lei Federal 8069/90-Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei Federal 10.741/03-Estatuto do
Idoso, Lei Federal 10.048/00 (BRASIL, 2003), Lei da Acessibilidade
(BRASIL, 2004), entre outras. A Declaragao Universal dos Direitos
Humanos é uma senhora com mais de 70 anos e ainda ¢é
confundida com um adolescente que defende o “direito dos manos”.
(BRASILIA, 2013, p.20.).

Nesta mesma linha de entendimentos equivocados,
operadores do direito, como advogados e entidades ligadas a
defesa dos direitos humanos, recebem criticas por alguns
segmentos da sociedade. Em contraponto, certas circunstancias da
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vida expOem esses criticos a necessidades para si ou familiares na
aplicagao destes mesmos direitos em sua defesa.

Da Ordem dos Advogados do Brasil

A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) é uma instituigao
encarregada de fiscalizar e orientar o exercicio da advocacia e
responsabilizar praticas que infringem o Cédigo e Etica da OAB.
Possui como fung¢do também a defesa da constituicao, dos direitos
humanos, do estado de direito e da justica social (MOTTA, 2006).
As Comissoes Tematicas sao drgaos de assessoramento, divididas
em Diretorias, entre elas a Comissao de Direitos Humanos,
Direito Publico, Comissdao de Direito Eleitoral, Comissao de
Assuntos Culturais, entre outras.

Para um melhor entendimento de como se formam as
Comissoes, € preciso compreender o funcionamento da Ordem.
Cada estado da Federagao ¢ uma seccional que por sua vez sao
divididas em subsegdes. Estas possuem autonomia administrativa
e podem formar as suas comissdes de acordo com suas
necessidades. No intuito de exemplificar, serdo descritos alguns
artigos do Regimento Interno das comissdes existentes na
Seccional Parana (OAB, 2020).

Art. 2°. As comissoes sdo 0rgdos de assessoramento da Diretoria e
do Conselho Seccional no cumprimento de seus objetivos institucionais,
organizadas por competéncia temdtica.

A comissao OAB vai a escola tem a finalidade de conscientizar
alunos das escolas publicas sobre a importancia dos direitos humanos
e da cidadania. Entretanto, ndo ha impedimento que a presente
comissao realize palestras em outros locais como, faculdades,
associagOes de classe e escolas particulares, bem como, realizar eventos
sociais em parceria com outras comissoes e entidades.

Art. 3° As comissdes sao criadas por meio de Portaria do

Presidente do Conselho Seccional, que nomeard a diretoria do
orgao auxiliar e membros coordenadores.
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Art. 7°. As Comissdes tém por competéncia:

I) Assessoramento a Diretoria da OAB/PR;

II) Elaboracao de trabalhos escritos, pareceres, pesquisas, eventos
que estimulem o estudo, a discussao e a defesa da tematica
competente;

II1) Monitoramento jurisprudencial para subsidio de expedientes
oficiais e informacao da Diretoria;

IV) Atuagao em processos administrativos de sua competéncia;

V) Promocao de atividades de interacdo com a sociedade para
afirmacdo da cidadania, sempre que deliberado pela Diretoria ou
Conselho Seccional.

Sem duvida a principal atuagao da OAB vai a escola € a interagao
com a sociedade, embora possa colaborar também no assessoramento
e elaboracio de trabalhos para a Diretoria da Ordem. E muito comum
a participagao dos membros das comissoes em eventos fora da sala de
aula, pois a interagdo com juizes, promotores, advogados de outras
comissOes e a sociedade como um todo, acaba por criar um
envolvimento em projetos sociais e politicos.

Art. 27. E vedada qualquer manifestacio de membros de Comissdes
em nome da OAB sem delegacdo oficial da Diretoria da Seccional.

E muito importante relembrar que os membros da Comissio
ndo representam diretamente a OAB junto as entidades que
recebem as palestras e eventos, por isso a necessidade de deixar
claro que a fungao precipua € repassar conceitos e gerar debates
sobre cidadania e direitos, nao realizar consultas ou realizar
autopromocgao de servigos juridicos.

Relato de experiéncia da OAB vai a Escola

Como relato da presente experiéncia como membro da
Comissao, ela se deu em dois estados, ou seja, duas seccionais:
Sao Paulo e Parand. Diante dos resultados obtidos nessas
experiéncias, segue-se a apresentacao de uma matriz SWOT para
apresentar situagdes comuns entre todas as comissdes a fim de
contribuir com sugestdes de melhoria.
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A andlise SWOT é uma ferramenta de gestao que avalia o
grau de competitividade de wuma organizacdo frente a
concorréncia. Em portugués, é conhecida como FOFA, um
acronimo para forgas, oportunidades, fraquezas e ameacas. Sao
justamente essas as caracteristicas analisadas na matriz. Segundo
Chiavenato e Sapiro (2003), sua fungao é cruzar as oportunidades
e as ameagas externas a organizagdo com seus pontos fortes e
fracos. E uma ferramenta usada para a realizaciao de andlise de
ambiente e serve de base para planejamentos estratégicos e de
gestao de uma organizacao. A sigla SWOT significa: Strengths
(Forgas), Weaknesses (Fraquezas), Opportunities (Oportunidades)
e Threats (Ameacas) e também ¢ conhecida como Analise FOFA
ou Matriz SWOT.

Strengts (forgas): por ter a chancela da OAB, a Comissao goza
de extremo prestigio na sociedade; possui em seu quadro
profissionais de varios ramos do Direito, qualificando o debate
nas reunioes, e a realizagao das palestras e eventos;

Weaknesses (Fraquezas): como todo trabalho ndo remunerado,
carece muitas vezes de participacdo efetiva devido a falta de
tempo dos membros; nao ha uma integragao entre as seccionais e
subsecOes para padronizar a atuagao; os equipamentos utilizados
nas palestras e apresentacdes sdo da prdpria escola anfitria ou
levados pelo proprio palestrante;

Opportunities  (Oportunidades): a crescente demanda pela
mediacdo entre pais, alunos e sociedade; a necessidade do
entendimento das leis e das inimeras alteragdes nas legislacdes sobre
drogas, direitos da Crianca e do Adolescente, o crescimento do
fenémeno do bullying nas escolas, sem a observancia da lei 13.185/2015

Threats (Ameagas): a polarizacdo politica, conduzindo ao
debate ideoldgico em detrimento dos conceitos técnicos e
juridicos; a crescente indisciplina de alunos em salas de aula; a
desmotivagao de diretores e professores com palestras e
atividades extraclasse. Com relagdao ao prestigio da Ordem na
sociedade, é inegavel que a defesa de direitos humanos seja
confundida pelos leigos como defesa de bandidos e marginais.
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Uma visdo equivocada que traz prejuizos no estabelecimento
de parcerias, sobretudo porque palestras sobre cidadania, direitos
individuais e coletivos, bullying, geram reflexdes e debates.

Muitas vezes, os professores se sentem pouco a vontade para
debater certos direitos por temerem que os alunos se socorram do
Estatuto da Crianca e do Adolescente em defesa de sua
indisciplina em sala de aula. Por outro lado, alguns alunos ao
terem contato com legislagdo penal, trabalhista e de familia,
acabam tendo uma oportunidade unica de entenderem melhor
situagdes ao seu redor, nao sendo apenas objeto de curiosidade.
Talvez, pelo fato de que alguns deles tenham passagens pela
policia, pais presos ou em liberdade condicional, ou ainda, a
necessidade de informagoes sobre pensoes e leis trabalhistas.

Observa-se que a presenca de advogados na escola também
gera expectativas sobre “consultas” de problemas particulares ou
de assuntos que nao estao diretamente ligados aos direitos
humanos e cidadania. Assim, é um desafio dos palestrantes
manterem um didlogo pratico, sem adentrar em questOes
particulares, o que desvirtuaria a finalidade do projeto. Assim, os
envolvidos na comissdo podem orientar que para tais fins, as
consultas e os atendimentos individuais podem ser obtidos em
servigos jurisdicionais, por meio de outros projetos como “Justica
nos Bairros” no Parand e o “OAB Cidadao” em Santa Catarina ou
diretamente nas Defensorias Publicas.

As acgdes dos membros da Comissao ndo sao remuneradas,
mas implicam na participacdo efetiva e compromissada,
sobretudo para ministrar palestras e participar dos eventos. A
rotina do advogado ¢ bastante irregular, sem horarios fixos de
atendimento, logo a disponibilidade em participar de reunides e
comparecer as escolas para realizar as as palestras é algo a ser
trabalhado em todas as Comissdes. Quanto as ameacas,
oportunidades, forcas e fraquezas, a capilaridade da Ordem dos
Advogados do Brasil é algo a ser melhor utilizada, pois é uma das
maiores riquezas da organizagao.
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A OAB é composta por um Conselho Federal, que centraliza as
decisdes em todo o pais. Nos estados e Distrito Federal existem as
Secoes da Ordem (Conselhos Seccionais), por sua vez composta por
diversas Subsecoes, que congregam varios municipios. Essa
estrutura deriva das Leis 4.215, de 27 de abril de 1963 e de 4 de
julho de 1994. Sua estrutura, basicamente, é assim composta:

* Conselho Federal, com sede na capital da Republica, é o
orgao supremo da OAB, onde serao tomadas todas as
deliberagdes nos casos em que convém recorrer a instancias
superiores. Sua primeira sessao preparatdria foi realizada em 6 de
margo de 1933.

* Conselhos Seccionais, sediados nos estados, exercem e
observam, nos seus respectivos territdrios, as competéncias,
vedacoes e fungoes atribuidas ao Conselho Federal.

* Subsecoes, orgaos regionais da OAB, a quem compete dar
cumprimento efetivo as finalidades da OAB, no ambito de seu
territorio.

+ Caixas de Assisténcia dos Advogados (Lei 8.906/94, art. 45),
destinadas a prestar assisténcia aos inscritos no Conselho
Seccional a que se vincule.

Esta estrutura organizacional faz com que a Ordem esteja
presente na maioria das cidades brasileiras, em algumas delas
com uma grande estrutura fisica e administrativa que apoia e
presta servigos a diversas comissdes tematicas, incluida a OAB vai
a escola. O desafio é integrar as comissOes para que se crie
padrdes, troca de materiais e informagdes e sobretudo, se
estabeleca um intercdmbio permanente entre seus membros.

Em wum levantamento atual acerca das Comissoes,
identificou-se diversas redes sociais de Comissoes OAB VAE, as
quais listamos abaixo, por ordem crescente de seguidores.
Interessante observar uma falha na integracdo, pois a maioria das
Comissdes ndo se seguem entre si, sugerindo-se um maior
engajamento com marcagdo entre as paginas, curtidas,
compartilhados, a fim de fortificar os planos de agao e
comunicagao entre as mesmas.
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OAB vai a escola Manaus/AM 1.864 seguidores
https://pt-br.facebook.com/oabvaiaescolaamazonas

OAB vai a escola OAB/Para 1.766 seguidores
https://www.instagram.com/covec.oabpa/?hl=en

OAB vai a escola Rio de Janeiro, 1.202 seguidores
https://www.facebook.com/OABVER]/

OAB vai a escola Nildpolis/R], 1.200 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescola.nil/?hl=en
OAB vai a escola Maringa/PR, 952 seguidores
www.instagram.com/comissaooabnaescola
https://www.facebook.com/pg/oabnaescolamaringa/posts/
OAB vai a escola Itapeva/SP, 923 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescolaitapeva/?hl=en
OAB vai a escola Divindpolis/R], 668 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescolasuzano/?hl=en
https://www.facebook.com/oabvaiaescolasuzano

OAB vai a escola Sertaozinho/SP, 513 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescolastz/?hl=en
OAB vai a escola Bauru/SP 392 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescolabauru/

OAB vai a escola Barra/R], 378 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescoladiv/?hl=en
OAB vai a escola Suzano/SP, 324 seguidores
https://www.instagram.com/oabvaiaescolabarrar;j

Cabe ressaltar que todas as comissdes apresentam excelentes
trabalhados, alguns deles podem ser conhecidos através de suas
redes sociais, enquanto para outras, é preciso buscar informagdes
nos sites da OAB local ou em reportagens pontuais.

A utilizagao da pagina oficial da OAB também ¢é sugerida,
inclusive com previsao no Regimento Interno das Comissdes da
OAB/PR

Art. 35. As Comissoes da OAB/PR poderdio solicitar espago para
criagdo de pagina no Portal da OAB/PR, sendo de sua responsabilidade o
contetido das publicagdes, bem como a atualizacio da pagina.
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Obviamente, conforme uma das fraquezas citadas na matriz
SWOT, a falta de tempo compromete a atualizagdo das redes e a
divulgacdo das reportagens, por isso a necessidade da
operacionalizacdo de pessoas com nogdes de marketing para
gerenciar tais questoes.

Inclusao de participantes na comissao

Para fazer parte da Comissao € preciso ser advogado inscrito
regularmente na OAB, mas outros profissionais como psicdlogos,
assistentes sociais, professores, promotores e juizes podem participar
como colaboradores. E possivel também a participacao de estagiarios
e estudantes de direito, contribuindo muito para sua a formagao
educacional. Essa participagdo de terceiros ocorre de diversas
formas, sobretudo nos eventos maiores ou em acles sociais
desenvolvidas em decorréncia das atividades pds palestras. Como a
OAB vai a escola tem uma atuacdo local, seus membros sdao, em
geral, advogados atuantes em sua propria Comarca. Desta forma, a
escolha dos componentes da Comissao € feita pelo Presidente da
Subsegao, por isso ndo existe uma coordenacdo estadual para
agregar e padronizar as agoes (OAB, 2020).

Art. 26. Os advogados interessados em participar de Comissoes da
OAB/PR como membros participantes deverdo encaminhar sua
solicitagdo formal ao Setor de Comissoes, acompanhado do seu breve
curriculo.

Na teoria, qualquer advogado pode solicitar sua participagao
nas Comissoes da OAB, entretanto para ser aceito sao necessarios
alguns requisitos:

*Ser regularmente inscrito na Seccional
*Estar em dia com a Tesouraria
*Possuir reputagao ilibada e idoneidade moral.

Além disso, como existem elei¢oes na OAB, normalmente as
Comissdes sao formadas no inicio de cada gestdao. Cabe ao
Presidente de cada Comissao formar uma equipe, coordenando os
trabalhos e definindo o nimero de membros necessarios.
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Como a OAB vai a escola realiza inimeros eventos e
palestras, os membros se dividem em tarefas como apoio logistico
ao palestrante, articulagio com as escolas, arrecadagao de
donativos, além da realizagao da palestra em sala de aula. Logo,
nao é imprescindivel que o participante da comissao seja expert
em oratoria e organizacdo de palestras, podendo contribuir de
outras formas além de palestrar.

Muitos estagidrios se associam como voluntérios, buscando
aprendizado para se tornarem futuros palestrantes na Comissao.
Também é possivel, como ja dito, a participacao de pessoas que
queiram contribuir com as atividades da Comissao em eventos e
mesmo em palestras, como voluntdrios ou convidados, sem que
sejam necessariamente formados em Direito ou advogados. Nao
poderao fazer parte formal da Comissdo, podem atuar como
colaboradores eventuais.

“Cases” na Difusdao dos Direitos Humanos e Cidadania nas
Comissoes

Comissao OAB vai Escola Rio de Janeiro

O Projeto "OAB vai a Escola” inspirado nas diretrizes tragadas
pelo Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil foi langado
no dia 5 de junho de 2002. Diante do fundamental papel da OAB no
contexto social, o Projeto foi implementado pela Resolugao n® 143 do
Conselho Seccional do Estado do Rio de Janeiro, com objetivo de
transmitir nogdes basicas dos Direitos e Garantias Fundamentais,
enfatizando que o consciente exercicio da cidadania ¢ fundamental
para a democracia.

Em 2017, foi uma das primeiras Comissdes a utilizar as redes
sociais para transmitir uma palestra. A programacao teve dois
painéis: Reflexdes sobre a laicidade brasileira e o papel da advocacia, com o
professor de Direito Constitucional e Internacional do Centro
Universitario Integrado de Campo Mourao Rafael Almeida
Callegari; e Discussoes priticas sobre as alteragoes dos procedimentos
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especiais no novo CPC, com o promotor de Justica do Parana e
professor da mesma universidade Marcos José Porto Soares. Ao
contrario da maioria das Comissdes Estaduais, a OABVER] possui
uma cartilha, facilitando a integracdo e a defini¢do de conceitos e
finalidades para as Comissoes locais (OABR], 2001).

Segue o link para acesso a cartilha:

http://www.dhnet.org.br/dados/cartilhas/dht/cartilha_oab_va
i_a_escola.pdf

Comissao OAB vai Escola de Nilopolis/R]

Diante da pandemia COVID19, a maioria das Comissoes teve
a suspensao das suas atividades. Embora algumas delas
continuaram o trabalho através de lives e palestras virtuais.

Nesse caso, a comissdo fez um excelente trabalho durante a
pandemia, potencializando a comunicagao virtual por meio dos
canais do Instagram e do YouTube para divulgar palestras e lives
sobre cidadania, Estatuto da Crianca e do Adolescente, violéncia
doméstica e outros temas sobre Direitos Humanos.

Enderec¢o do Canal :

https://www.youtube.com/channel/UCZNmMX3s7mi6xLmpL7
b2AGJQ

A diretoria desta Comissdao é formada pelos advogados:
Angélica Lira (Presidente), Cristiane Nomelini (Vice-Presidente),
Aline Roque e Hélio Elias (Delegados da Comissao).

Além do canal no Youtube, a Comissao promove diversas
lives no seu canal de Instagram https://www.instagram.com/
oabvaiaescola.nil/?hl=en

Comissdao OAB vai Escola Joinville/SC
Outro trabalho que merece destaque é a Comissao de

Joinville-SC que elaborou uma cartilha com linguagem coloquial,
sem juridiqués, contendo nogdes de ética, cidadania, direitos e
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deveres dos cidaddaos que serve de material de apoio para
palestras de qualquer comissao.

A cartilha foi elaborada na gestao Miguel Teixeira Filho
(Presidente Subsegao Joinville) e tendo como Presidente da
Comissao Yolanda Robert Claudino Santos, e pode ser facilmente
acessada no link abaixo:

https://www.oabjoinville.org.br/materiais/46/Cartilha-OAB-
VAI-A-ESCOLA---OAB-Joinville.pdf

A Professora Clarice Hagedorn, pedagoga, com experiéncia
em programas de treinamento em escolas (coordenou o Programa
Aluno Guia, do Municipio de Joinville) foi a Coordenadora do
Projeto. A diretoria desta Comissdo é formada pelos advogados:
Presidente: Yolanda Robert, Vice-Presidente: Filipe Nesi Sonego,
Secretaria: Carmem Pereira, Tesoureira: Geisa Kuster, Membros:
Ana Paula Rodrigues Nunes, Alessandra Vieira, Clarice
Hagedorn, Jessica Panqueves, Luciana Mattos Welter, Maria
Goreti Gomes, Moénica da Silva Robert, Natan de Oliveira, Tatiane
Karin de Miranda.

Comissao OAB vai Escola Sio Paulo

Na OAB S3o Paulo a Comissao foi criada em 1999, uma das
primeiras formadas no pais. Sob a lideranca da presidente da
Comissao OAB Vai a Escola e conselheira Secional, Andréa
Regina Gomes, uma cartilha foi elaborada com informagdes
atualizadas e disponivel on-line, podendo ser acessada em
aplicativo para tablet e celular para subsidiar a atuacao e ser
consultada pelas 234 Subsec¢oes da Secao Paulo da Ordem dos
Advogados do Brasil. O material incluiu tépicos presentes nos
questionamentos cotidianos das cidades modernas, como bullying,
novas configuragdes familiares, alienacao parental, diversidade
sexual, internet segura, direitos da pessoa com deficiéncia e do
idoso. A nova edigao permite uma referéncia para a realizacao de
palestras, encontros e debates junto a alunos do ensino médio das
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escolas de todo Estado de Sao Paulo. A apostila pode ser acessada

através do link abaixo:
https://www.oabsp.org.br/comissoes2010/gestoes-anteriores/

oab-vai-escola/cartilhas/CARTILHAatualizada-%20Word.pdf

Comissao OAB vai Escola Minas Gerais

A OAB/MG, por meio da Comissao OAB vai a escola, no ano de
2017, realizou projeto para a formagao de cidadaos conscientes de seus
direitos. A cidade mineira de Itumirim, no sul de Minas, aprovou lei
para implementagdo do programa, instituindo a matéria como
disciplina obrigatdria nas escolas publicas municipais com
ensinamentos sobre direito penal, constitucional, consumidor,
ambiental, civil e do trabalho. De acordo com o presidente da
comissao na época, Lucas Andrade, o objetivo era introduzir aos
alunos seus direitos e deveres, liberdades e responsabilidades. “Com a
disciplina pretendiamos diminuir a criminalidade, melhorar a convivéncia
social e avangar enquanto sociedade”, ressaltou. A partir da apresentagao
de uma proposta legislativa feita pela comissao da seccional para dez
municipios, a Prefeitura encaminhou o projeto de lei para Camara
Municipal e conseguiu aprovagao da lei. Posteriormente firmou
convénio com a OAB/MG para iniciar a coordenacao do programa. A
Ordem mineira ficou responsavel por acompanhar toda
implementagao técnica de contetdo, dar as diretrizes de ensino e
ainda fornecer o material didatico.

Com grande éxito, o projeto ja se espalhou por todo o Estado,
com destaque para a cidade de Itumirim, que passou a ter o
Direito como disciplina nas escolas municipais. Em Varginha
houve ainda reconhecimento do modelo do projeto em nivel
internacional, através de parceria com a Universidade de Lisboa,
em Portugal. Em 2019, a Comissao OAB vai a Escola de
Varginha/MG desenvolveu um projeto com visitas a escolas
publicas com o tema "O Resgate da Cidadania entre os Jovens", o
projeto fez parte de um concurso cultural de redacdo realizado
pela Comissao. Um dos objetivos era que os alunos participantes
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tivessem conhecimento do que é exercer a sua cidadania e
conscientes da sua importancia na sociedade. Tanto os alunos
como os professores eram premiados.

Ainda em 2019, Alexandre Costa, Conselheiro Estadual da
OAB/MG Presidente da Comissao Estadual "A OAB vai a Escola"
coordenou o 1° Congresso Juridico da Comissao OAB vai a Escola,
na Universidade FUMEC com as presengas da desembargadora do
TIMG, Alice Birchal; da procuradora do Estado, Rafaella Ledo; do
promotor de justica, Edson Resende de Castro; do deputado
estadual, Rafael Martins; do ex- promotor de justica, Dimas Messias
de Carvalho; do diretor de contas do TCE do Tocantins, Julio
Edstron; da procuradora do municipio de Goiania, Hilda Goseling;
do coordenador da pds-graduacao da FUMEC, Paulo Marcio Santos
e do pos-doutor em direito, Denilson Teixeira. Tal evento foi um
maravilhoso exemplo da integracao entre OAB e demais entidades
da comunidade juridica, proporcionado pela Comissao.

OAB Vai a Escola — Osasco/SP

Presidida pela Dra. Valquiria Guedes, a Comissao realiza
palestras com temas polémicos como a Homofobia, Racismo e
Bullying. Durante o ano de 2019 a Comissao OAB Vai a Escola
palestrou aos alunos dos 3% anos do Ensino Médio, dos 8° e 9%
anos do Ensino Fundamental II e aos dos 4°s e 5% do Ensino
Fundamental I, com os temas Lei Maria da Penha, Grémio
estudantil, Racismo, Estatuto da Crianga e Adolescente, Bullying e
Cyberbullying, Constituicdo Federal, Homofobia, Direito dos
Idosos e das Pessoas com Deficiéncia, Drogas Licitas e Ilicitas.

O Projeto OAB vai a Escola — Subsecao Osasco contemplou
2419 educandos com palestras semanais visando sempre o
fortalecimento do protagonismo destes perante a sociedade e a
constru¢ao de cidadania, permitindo com que estas criangas e
adolescentes compreendessem e refletissem que sdo sujeitos de
Direitos e Obrigagoes.
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Considerando a importancia do projeto, a Diretoria de Ensino
da Regiao de Osasco, em parceria com a OAB, fez um convite a
todas as escolas através de oficio para formalizar a participagao
nas palestras. Incentivar a participagao das escolas através de um
convite formal das Secretarias municipais e estaduais de ensino é
uma excelente iniciativa. Muitas Comissdes negociam
individualmente com Diretores de escolas, demandando esforco e
desgastes desnecessarios. Com apoio das Secretarias € possivel
verificar a demanda de temas para cada escola, realizando
palestras onde realmente existe interesse em receber o projeto.
Nada mais frustrante que realizar eventos em escolas onde nao ha
receptividade por parte dos alunos e da prdpria Diregao.

OAB Vai a Escola Mato Grosso do Sul e a cartilha em braile

A Comissao OAB/MS vai a Escola, em parceria com a
Secretdria d e Educagao de Campo Grande, elaborou Cartilha
"OAB vai a Escola" nos alfabetos latino e Braile para servir de
apoio para professores e alunos de todo estado. A Cartilha trata
de assuntos de grande relevancia, ligados as criangas e
adolescentes, como direitos da mulher e violéncia doméstica,
bullying, trabalho infantil, discriminagdo, questdes ambientais,
legislagao de transito, cidadania, direitos e deveres constitucionais
e outros temas. "A Cartilha assumiu um formato de Manual,
fundamentado, onde o professor poderd tranquilamente trabalhar seu
conteudo em sala de aula. Um material que propicia a inclusio e
oportuniza o acesso as criangas com deficiéncia visual” ressaltou
Eugénia Portela de Siqueira Marques, presidente da Comissao
OAB/MS vai a Escola. Participaram da elaboracdo da Cartilha a
presidente da Comissao OAB vai a Escola: Eugénia Portela De
Siqueira Marques, a secretdria-geral Helena Clara Kaplan e os
membros: Djanir Corréa Barbosa Soares, Eliana Leandro
Dias,lacita Terezinha Rodrigues de Azamor, Luiz Renato Adler
Ralho, Neusa Vieira Guerra, Otoni César Coelho de Souza,
Roberto Valentin Cieslak.
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Bullying: tema recorrente nas comissoes

A lei 13.185/2015 define o bullying como todo ato de violéncia
fisica ou psicologica, intencional e repetitivo. Esta lei entrou em
vigor em 2015, estabelecendo que clubes, agremiacoes recreativas
e as escolas desenvolvam medidas de conscientizagdo, prevengao
e combate ao bullying.

Em 2018, o governo Temer sancionou a lei 13.663, alterando o
artigo 12 da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional). Essa atualizagao na lei incluiu a responsabilidade das
escolas em promover medidas de combate ao bullying. Com isso, a
demanda por palestras sobre o assunto aumentou de forma
exponencial, abrindo o caminho para um debate ainda maior
sobre Direitos Humanos nas escolas. A lei 13.185/2015 foi criada
justamente para incentivar as escolas a criarem e aplicarem
programas de combate ao combate ao bullying, mas na pratica nao
havia sangao alguma. A insercao dos incisos IX e X no artigo 12 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional reafirmou a
obrigatoriedade da implementacao do Programa de Combate ao
Bullying como politica escolar. Como fungao precipua da
Comissao ¢ conscientizar alunos das escolas publicas sobre a
importancia dos direitos humanos e da cidadania, as palestras
sobre o bullying foram perfeitas para explicar a dicotomia entre
direitos e deveres, com um assunto bastante presente na realidade
dos estudantes e professores.

Em 2013 foi realizada pesquisa pela Comissao OAB Vai a
Escola Santa Catarina, onde 82% dos alunos de escolas publicas
alegam conviver com bullying. Foram entrevistados quase 700
estudantes de oito institui¢des de quatro municipios da Regido
Metropolitana de Floriandpolis, durante palestras que a comissao
fazia nas escolas. Além dos alunos, 97 professores de seis escolas
também participaram da pesquisa.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) de 2015, no
Brasil, aproximadamente, um em cada dez estudantes ¢ vitima
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frequente de bullying na escola (OCDE, 2015) . Diante desses
dados e dos pedidos das institui¢des, a maioria das Comissoes
realizou palestras sobre o tema, cumprindo o Programa de
Combate a Intimacgdo Sistematica, instituido na Lei 13.185/15.
Somente a Comissao OAB Vai a Escola Campinas atendeu 2.215
alunos, com palestras sobre Estatuto da Crianga e do Adolescente,
Violéncia Doméstica, Bullying e Crimes Virtuais.

Consideragoes Finais

Os Direitos Humanos foram fruto de intensas lutas e
reconhecidos, pela primeira vez, nas Revolugdes Americana
(1776) e Francesa (1789), sendo oficializados no século XX pela
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, da ONU e garantem
direitos fundamentais: vida, liberdade, satide, entre outros.

Atualmente, mesmo apos séculos de lutas, ocorrem inimeros
desrespeitos aos Direitos Humanos, comprovando a necessidade
da luta e o ativismo firme e contundente para sua manutengao. A
Cidadania remete ao exercicio de participagdo na vida politica de
um pais, sobretudo para buscar a superacdo dos problemas
sociais. O estudante, como qualquer cidadao, pratica agoes de
cidadania com a consciéncia de sua responsabilidade pela
protecao, nao sé de direitos, mas também de deveres com
professores, pais, colegas e de todos os cidadaos.

A Ordem dos Advogados sempre foi uma trincheira contra
os abusos cometidos pelos déspotas que insistem em exercer sua
autoridade de modo opressor, ignorando minorias,
desrespeitando a democracia e o respeito as instituicdes. A
Comissao OAB vai a escola é o bragco da maior instituicao do pais
para difundir conceitos, estabelecer debates e principalmente
promover a difusdo dos conhecimentos dos direitos e deveres de
todos nas institui¢des de ensino em todo pais.

Criangas e adolescentes cientes do seu papel na sociedade e
transformadores da sua propria historia. Essa é a ideia precipua
do projeto da OAB Vai a Escola.
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7.

UMA PERSPECTIVA ANALITICO-COMPORTAMENTAL
SOBRE A EFICACIA DOS DIREITOS HUMANOS

Cassiana Sterza Versoza-Carvalhal

O Direito, incluindo os direitos humanos, trata de como as
pessoas deveriam se comportar, isto é, de quais sao as agOes
esperadas e aquelas que sao preteridas em nossa sociedade. Ja a
Psicologia estuda, dentre outras coisas, o porqué as pessoas agem
da forma como agem. Ha, portanto, pontos de contato
importantes entre a Psicologia e o Direito, por exemplo, na busca
de formas pelas quais se aumente a garantia e protecao de certos
direitos, ou seja, se aumente as chances de que as pessoas se
comportem de acordo com o que preconizam certos direitos. A
Andlise do Comportamento ¢, dentro da Psicologia, uma
abordagem cientifica do comportamento interessada na previsao e
controle do comportamento e que, portanto, pode contribuir para
o dialogo entre a Psicologia e o Direito na busca da garantia dos
direitos humanos.

O apelo feito pelos direitos humanos tem servido a diferentes
propositos em diferentes partes do mundo, no entanto, a despeito
da relevancia da nogao de direitos humanos, este ainda ¢ um
conceito considerado fragil (Sen, 2005). Frequentemente os
direitos humanos recebem a critica de serem demasiadamente
abstratos e, portanto, terem pouco efeito pratico na realidade
concreta da via dos individuos. Assim, o objetivo deste texto é
apresentar a Andlise do Comportamento como uma ciéncia capaz
de ajudar na problematica da efetivacao dos direitos humanos, ou
seja, na promogao e na garantia destes direitos. Para isso, primeiro
vamos tratar rapidamente do problema da eficicia social dos
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direitos humanos. Posteriormente, apresentaremos a Analise do
Comportamento como uma possibilidade de compreensao e
explicacdo do comportamento humano. Por fim, buscaremos
elucidar algumas maneiras pelas quais a perspectiva analitico-
comportamental pode trazer luz sobre algumas questoes que
ainda parecem ser um entrave a promocao dos direitos humanos.

Eficacia social do direitos humanos

Apesar da inegavel importancia da existéncia de documentos
internacionais e legislagdbes nacionais que visam a protecao dos
direitos humanos, a mera redacao destes valores em documentos
oficiais ndo é suficiente para evitar casos de violagao aos direitos
humanos. Apos a garantia dos direitos humanos em documentos
legais nasce, portanto, o problema da eficicia desses direitos, isto
¢, o problema de em que medida a redacao em um documento ¢
capaz de produzir efeitos. A chamada eficacia social trata,
portanto, da “realizagdo do direito, do desempenho concreto de
sua fungao social. Ela representa a materializagdo, no mundo dos
fatos, dos preceitos legais e simboliza a aproximagao tdo intima
quanto possivel, entre o dever ser normativo e o ser da realidade
social” (BARROSO, 2001, p. 83). Quando falamos de efic4cia
social, portanto, a discussdao passa do universo do texto juridico
para o universo dos fatos, permeado de relagdes humanas,
politicas, econdmicas e que precisam ser consideradas para que o
problema da eficacia social tenha a possibilidade de ser elucidado.
O esfor¢co na promogao da eficicia dos direitos humanos §,
portanto, um esfor¢o multidisciplinar, ja que o estudo “das
condigOes, dos meios e das situagdes nas quais este ou aquele
direito pode ser realizado” (Bobbio, 2004, p. 16) deve levar em
conta questdes histdricas, sociais, econdmicas e psicologicas que
estdo implicadas na violagao ou protecao destes direitos. Buscar
promover eficacia social ¢, portanto, buscar caminhos que
possibilitem “transformar aspiragdes (nobres, mas vagas),
exigéncias (justas, mas débeis), em direitos propriamente ditos”
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(BOBBIO, 2004, p. 33). A questao da eficdcia social, entao, da conta
da defasagem entre o dever ser e o ser:

Uma coisa € um direito; outra, a promessa de um direito futuro. Uma
coisa € um direito atual; outra, um direito potencial. Uma coisa é ter um
direito que é, enquanto reconhecido e protegido; outra € ter um direito
que deve ser, mas que, para ser, ou para que passe do dever ser ao ser,
precisa transformar-se, de objeto de discussao de uma assembleia de
especialistas, em objeto de decisao de um 6rgao legislativo dotado de
poder de coer¢ao (BOBBIO, 2004, p. 39).

A critica de que os direitos humanos sdo demasiadamente
abstratos estd intimamente ligada a constatagao de que ha uma
grande falha na efetivagao destes direitos, como aponta Bobbio
(2004): “Aquele que ler a Declaracao Universal e depois olhar em
torno de si “serd obrigado a reconhecer que, apesar das
antecipagdes iluminadas dos filésofos, das corajosas formulagdes
dos juristas, dos esforgos dos politicos de boa vontade, o caminho
a percorrer ¢ ainda longo” (p. 25). Segundo Taine, os direitos
humanos “nado sao mais do que dogmas abstratos, defini¢oes
metafisicas, axiomas mais ou menos literarios, ou seja, mais ou
menos falsos, ora vagos, ora contraditdrios, suscetiveis de mais de
um significado e de significados opostos [...], uma espécie de
insignia pomposa, inttil e pesada, que [...] corre o risco de cair na
cabeca dos transeuntes, ja que todo dia é sacudida por maos
violentas” (apud BOBBIO, 2004, p. 45); e de acordo com Bentham
(1792/1843) eles nao passam de “gritos sobre o papel”. Quais sao
as implica¢des concretas na realidade das pessoas o fato de se
dizer que todos sao iguais perante a lei, nascem com a mesma
liberdade e sao igualmente dignos, quando vemos tantas
situacbes de violacdo a esses direitos? A Analise do
Comportamento pode ajudar os direitos humanos a darem conta
da critica de que eles seriam abstratos demais? Uma perspectiva
comportamental poderia trazer mais concretude para a nogao de
direitos humanos e contribuir para sua eficacia social?
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A Analise do Comportamento

A ciéncia do comportamento, tal qual proposta por Skinner,
tem alguns pressupostos que constituem verdadeiros pontos de
partida para o estudo empirico e interpretativo do
comportamento humano. O analista do comportamento assume
uma visao monista do homem, isto é, ao contrario da classica
divisdo mente vs. corpo, para a Andlise do Comportamento todo
fendmeno comportamental tem apenas uma natureza, que ¢ a do
mundo fisico, natural. Decorre disso, portanto, a rejeicao de
explicagdbes que recorram a estruturas internas, cognitivas ou
psiquicas, das quais o comportamento seria um reflexo ou
consequéncia. Na Anadlise do Comportamento o proprio
comportamento é tomado como objeto de estudo e entendido e
explicado a partir das relagdes do organismo com o mundo, de
forma que a prdpria definicdo de comportamento é relacional. O
objetivo dessa ciéncia do comportamento, segundo Skinner (1953),
€ a previsdo e o controle do comportamento, de forma que € uma
ciéncia comprometida com a agdo pratica que dela se pode
derivar. Além disso, a Andlise do Comportamento adota uma
perspectiva funcional, na qual entende-se o termo causa como
variavel independente e o termo efeito como variavel dependente.
A explicagdo, portanto, ndo estd em como uma causa produz um
efeito, mas sim na descri¢ao de eventos que “tendem a ocorrer ao
mesmo tempo, em uma certa ordem” (SKINNER, 1953, p. 24).
Dessa forma, entende-se por causa de um comportamento
qualquer evento que tenha efeito demonstravel sobre o
comportamento (SKINNER, 1953).

Tanto popularmente quanto em explicagdes tradicionais das
abordagens psicologicas, algumas causas do comportamento,
chamadas causas internas, sao comumente utilizadas para a
explicagdo do comportamento. No entanto, segundo Skinner
(1953) sao explicagdes com pouco valor cientifico e poucas
vantagens praticas. O autor da trés exemplos desse tipo de
explicagdo: as causas neurais, psiquicas e conceituais. Causas
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neurais correspondem a processos neurais que seriam causadores
de comportamentos, ou seja, a explicagdo do comportamento se
daria pela identificagdo de processos neurais subjacentes. Essa
explicacdo que recorre a causas neurais pode se dar em nivel
conceitual ou real. Causas neurais conceituais sao processos
inferidos do comportamento e que passam a explica-lo e tornam-
se, elas mesmas, objetos de estudo, tais como memoria ou formas
de processamento de informagoes. J4 as causas neurais reais sao
eventos neurobiologicos observados — via exames, por exemplos —
quando da emissao de um comportamento. Skinner (1953) afirma
que esse tipo de relacao nos possibilita uma previsao e controle
apenas de comportamentos especificos, e é pouco provavel que
possamos alterar o sistema nervoso diretamente a fim de alterar
comportamentos, ou seja, mesmo que saibamos qual regidao do
cérebro é ativada quando uma pessoa se lembra do passado, por
exemplo, é pouco provavel que possamos realizar alguma
manipula¢dao em nivel neurobioldgico a fim de modificar a relagao
de uma pessoa em sofrimento com seu passado traumatico. As
causas psiquicas recorrem a alguma entidade interior (mente,
psiqué), a qual tem o impulso e a quem o exterior obedece, de
forma que o comportamento seria expressao ou resultado de um
impulso interno de dimensdes nao fisicas. Skinner (1953) alerta
que nesse caso o comportamento fica em segundo plano e o foco
da ciéncia € estudar esse agente interno que pode ser apenas
compreendido, mas nao manipulado. Por fim, as causas
conceituais explicam o comportamento através de uma afirmagao
que passa da propriedade de um processo para uma coisa, por
exemplo, quando se diz que “como porque tenho fome” ou que
“ajo com justica pois sou justo”. Esse tipo de explicagao é
redundante e também nao nos permite alterar a condicao
causadora do comportamento.

Como ja dito, Skinner (1953) prop0s uma ciéncia que
possibilitasse fazer previsoes acerca do comportamento humano.
Falar da previsao de um comportamento ¢é falar de sua
probabilidade de ocorrer. Essa probabilidade varia da certeza de
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que ocorrerd a certeza de que nao ocorrerd e alteragdes nesta
probabilidade dao-se a partir da manipulagao de certas condigoes
que controlam o comportamento. Nao € possivel encontrar apenas
uma variavel da qual o comportamento é funcao, portanto, para
podermos prever com eficicia a probabilidade de um
comportamento ocorrer, todas as varidveis que se relacionam com
o comportamento devem ser consideradas, levando-se em conta a
multidetermina¢do do comportamento. Dessa forma, o objeto de
estudo da andlise do comportamento é o comportamento
entendido como relagao de um organismo (varidvel dependente)
com o ambiente (varidvel independente).

A relagdo do comportamento de um individuo (varidvel
dependente) com os eventos externos dos quais ele é fungao
(varidvel independente) é expressa em termos de leis cientificas
que descrevem o organismo enquanto um sistema que se
comporta. O comportamento ¢ definido como relacdo entre
organismo e ambiente e, portanto, nao é algo material. No
entanto, as varidveis independentes das quais o comportamento é
funcdo devem ser observaveis e descritas na linguagem da ciéncia
fisica. Nesse sentido é que os eventos estudados pela andlise do
comportamento sao fisicos. Nao se apela para nenhuma entidade
de outra natureza que nada contribui para o controle do
comportamento. Portanto, para Skinner (1953), devemos fazer
uma ciéncia que de um embasamento adequado para a agao
pratica, nao se restringindo em fazer “esbogos superficiais” sobre
o seu objeto de estudo, mas atendendo ao rigor cientifico através
de investigacdes empiricas de condigdes fisicas observaveis.

Morris (1988), ao fazer referéncia as visdes de mundo
propostas por Pepper (1942), defende a tese de que a Analise do
Comportamento € contextualista em sua visao de mundo. A
metafora do contextualismo é o evento historico, ou seja, em uma
visdo contextualista o objeto a ser estudado sera entendido
enquanto um evento histérico. Portanto, no caso da Andlise do
Comportamento, o comportamento é concebido como tal. Isso
significa dizer que o comportamento ocorre em um contexto e s6
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pode ser estudado a partir desse contexto, ou seja, € um evento
que ocorre em dado momento historico, e sé pode ser
compreendido dessa forma. Isolar o comportamento de seu
contexto é limitar, ou, no limite, inviabilizar a possibilidade de
“explicagao” do comportamento. Isso porque comportamento e
contexto sdo conceitos relacionais, ou seja, sO existem um em
relagdao ao outro: sO existe comportamento em um dado contexto e
o contexto s6 o é para determinado comportamento. O
comportamento se desenvolve de maneira fluida em um contexto
historico em constante evolucao e desse contexto que emerge o
seu significado. A andlise do comportamento ¢é feita a partir da
andlise de uma instancia comportamental: o organismo se
comportando no contexto atual, que se tornard contexto para o
comportamento subsequente. Por isso, dentro da metafora do
contextualismo o comportamento ¢ o evento histdrico: o continuo
“se comportar em um contexto”.

Se, tradicionalmente, o que uma pessoa faz é explicado a
partir da ideia do homem auténomo, cujo controle daquilo que
faz, pensa e sente € interno, da mesma forma, também, ocorreria
com os valores: de alguma forma seria possivel acessar os valores
absolutos por algum tipo de introspeccao ou exercicio da razao e
haveria uma espécie de autonomia na decisao por seguir ou nao
um conjunto de valores. Skinner retira o controle do interior do
homem e coloca ele na relacado do homem com seu contexto. Ele
ndo faz apenas uma troca do controle interno pelo externo. Ele
propde um controle que € relacional, portanto, a origem do
comportamento estd na relacdo do individuo com o meio, bem
como a origem dos valores e do comportamento ético. Os valores
sdo, entdo, na proposta de Skinner (1971), parte da relagao
comportamental: sdo as consequéncias reforcadoras que
selecionam uma resposta. Se ao produzir uma consequéncia a
resposta que a produziu tem sua probabilidade de ocorrer
aumentada, isso significa que essa consequéncia € um valor para
esse individuo. E também a partir das relagdes histdricas e
contextuais que surgem os valores de uma sociedade. A visao
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analitico-comportamental sobre o comportamento humano pode
ser resumida na seguinte maxima: “O homem age sobre o mundo,
transforma-o e por sua vez ¢ transformado pelas consequéncias de
sua acao”. Os valores, portanto, sdo uma consequéncia da a¢ao
das pessoas no mundo e que, por sua vez, retroagira na forma
com que as pessoas agem.

Sobre a existéncia de uma chamada natureza humana,
Skinner rechaga a possibilidade de qualquer natureza humana
essencialista ou metafisica. Se é que se pode falar em uma
natureza humana, para a ciéncia do comportamento ela estaria na
relacdo entre individuo e ambiente — incluindo o ambiente
cultural -, relagdo essa que ¢ regida por alguns principios
comportamentais, os quais evoluiram ao longo da histéria da
espécie humana. Como as pessoas sdao determinadas em suas
relagdes com o mundo, a diversidade de valores, costumes,
pensamentos e etc, é tao grande quanto a pluralidade de
contextos existentes. Aquilo que encontramos de comum em um
povo, e que parece sugerir que hd algo que seja essencialmente
humano, é, na verdade, fruto das contingéncias sociais que sado
comuns aquele povo (SKINNER, 1953; SKINNER, 1971/1976).

Vimos que a nossa a¢ao no mundo produz consequéncia e
que somos moldados pelas consequéncias de nossas agdes. No
entanto, como Skinner (1957/1978) aponta, nem sempre nossas
agoes produzem consequéncias diretas sobre o ambiente. Muitas
vezes 0 primeiro efeito da nossa agdo € sobre outra pessoa, por
exemplo quando pedimos um copo de agua. Dizer “eu quero um
copo de agua” em um ambiente onde ndo hd mais ninguém
provavelmente surtird pouco efeito ja que dizer essas palavras nao
produz nenhuma alteracdo direta sobre o ambiente que resultara
em receber um copo de 4gua. Para que esse comportamento
produza consequéncias seu efeito ocorre, primeiramente, sobre
algum outro individuo que compartilhe desta linguagem, ou seja,
que tenha um histéria minima que o permita compreender o que
estd sendo pedido e que aumente as chances de que ele siga uma
instrucao deste tipo.
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Skinner afirma que “nomes nao quebram ossos”, no sentido
de que o comportamento verbal nao produz efeitos diretamente
sobre o mundo. O efeito ocorrera apenas pela mediagao de uma
outra pessoa. Esta é uma definicdo para o que Skinner chama de
Comportamento Verbal, ou seja, o comportamento cujo efeito se
dé apenas por meio da mediagao de outra pessoa. Via de regra
esses comportamentos sao mais dificeis de serem descritos e “tem
tantas distingdes dinamicas e propriedades topograficas que um
tratamento especial ¢ justificado e, na verdade, exigido”
(SKINNER, 1957/1978, p. 2).

Nas explicacoes tradicionais diz-se que nossa linguagem ¢ a
expressao de ideias ou de significados. No entanto, Skinner
aponta que “o que acontece quando uma pessoa fala ou responde
a um discurso € claramente uma questdao sobre comportamento
humano” (SKINNER, 1957/1978, p. 5) e o que falta “é um
tratamento causal ou funcional satisfatorio” (SKINNER,
1957/1978, p. 5), ou seja, falta identificar quais as varidveis
relevantes das quais esse discurso é fungdao. Como vimos, é
comum assumir que para explicar o comportamento ou qualquer
aspecto dele deve-se atribui-lo a eventos que acontecem dentro do
organismo, como as citadas causas neurais, psiquicas e
conceituais. O mesmo ocorre com o comportamento verbal:
assume-se que aquilo que falamos € apenas a expressao de ideias
ou sentimentos internos. No entanto, “quando dizemos que uma
observagao é confusa porque a ideia nao é clara [apesar de]
parecermos estar falando sobre dois niveis de observagao ha, de
fato, apenas um. E a propria observacio que nao é clara”
(SKINNER, 1957/1978, p. 6). Termos como ideia e significado,
comuns as teorias tradicionais da linguagem, possuem o efeito de
desencorajar uma andlise funcional e uma infeliz consequéncia
destas teorias é a crenca de que o discurso tem uma existéncia
independente do comportamento do falante. Palavras sao
consideradas ferramentas ou instrumentos que nds apenas
utilizamos para expressar estados e motivagoes internas, ou seja,
“significado” assim como “ideia”, sdo entendidos como algo
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expresso ou comunicado por um discurso que se utiliza de
palavras para tal. Nesta explicacgdo mantem-se em separado
aquilo que é interno (ideias, sentimentos e desejos) e aquilo que é
externo ao individuo (as palavras com seus significados). Isso
significa que é comum tentar estabelecer uma existéncia separada
entre palavras e seus sentidos. Mas uma palavra ndo tem um
significado em si, intrinseco. O significado da palavra esta em seu
uso, portanto, estd nas contingéncias. Nos devemos encontrar a
relagdo funcional que controla o comportamento verbal a ser
explicado, pois “chamar tais relacbes de “expressdoes” ou
“comunicacao” € correr o perigo de introduzir propriedades
estranhas e enganosas aos eventos” (SKINNER, 1957/1978, p. 10) e
tirar nossa atengdao do contexto que é de onde realmente se pode
extrair o significado de um discurso. De acordo com Skinner
(1957/1978,), “nossa primeira responsabilidade ¢é a simples
descricao: qual ¢ a topografia dessa subdivisao do comportamento
humano? (...) Depois devemos avangar para um estagio chamado
explicagao: quais condi¢des sao relevantes para a ocorréncia do
comportamento — quais sdo as varidveis das quais ele é fungao?”
(p. 10). Lembrando-se sempre que, como qualquer
comportamento, o comportamento verbal é normalmente o efeito
de multiplas causas e nao de uma apenas.

Sentido nao é, portanto, uma propriedade do comportamento
em si mas das condi¢des sob as quais 0 comportamento ocorre.
Tecnicamente, sentidos devem ser encontrados entre as variaveis
independentes em uma andlise funcional e ndo como propriedades
da varidvel dependente, neste caso, das palavras. Quando alguém
diz que consegue ver o sentido de uma resposta ele quer dizer que
ele consegue inferir algumas das varidveis das quais a resposta é
funcao (SKINNER, 1957/1978). Segundo Skinner (1957/1978), “essa
visao permite uma nova abordagem do comportamento humano em
geral e nos permite lidar mais efetivamente com aquilo que
chamamos verbal” (p. 3). Compreendendo que os direitos humanos
sdo comportamento verbal, escrito ou falado, isto é que eles so
produzem efeitos no mundo a partir da mediagao de outras pessoas,
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trataremos agora de algumas formas pelas quais a Andlise do
Comportamento pode viabilizar uma abordagem mais efetiva sobre
os direitos humanos.

Como uma perspectiva comportamental pode ajudar na garantia
dos direitos humanos?

Um primeiro ponto que a Andlise do Comportamento pode
ajudar a elucidar € a variabilidade na defini¢ao dos varios direitos
humanos, o que, de acordo com diversos autores (TAINE, 2020;
SEN, 2005), ¢ uma fraqueza para essa nogao. Sarmento (2019)
aponta a auséncia de consenso, por exemplo, quanto ao contetdo
da dignidade da pessoa humana de forma que ela, nas palavras
do autor, pode ser “invocada pelos lados rivais de uma contenda”
(p. 16). Sobre isso, Barroso afirma que “a dignidade, como
conceito juridico, frequentemente funciona como um espelho, no
qual cada um projeta seus préprios valores” (BARROSO, 2012, p.
9-10). A compreensado de que o sentido esta nas contingéncias em
oposicao a ideia de que palavras como dignidade, liberdade e
justica seriam a expressdao de ideias e nogdes absolutas ajuda a
entender e explicar o porqué um mesmo direito pode ser utilizado
para defender ideias contraditérias (como aconteceu, por
exemplo, entre movimentos pré e contra vacina da Covid-19,
ambos langando mao da nogao de liberdade). O significado dos
direitos humanos estd nas contingéncias e é para elas que
devemos voltar nosso olhar e nossa andlise. Esse é o ponto de
partida para compreender seu efeito e significado no mundo.

Vimos, entdo, que em uma perspectiva comportamental e a
partir de uma andlise contextual, ndo cabe a nogao de que os valores
expressos pelos direitos humanos sejam absolutos ou universais. Eles
sao fruto de uma longa histéria em nossa sociedade; uma histdria
que continua e na qual novos direitos sao garantidos a partir das
mudangas em nosso contexto. Os valores, portanto, sao frutos das
contingéncias, tanto aqueles defendidos em documentos legais
quanto aqueles que sdo caros a individuos ou grupos de individuos
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em nossa sociedade, ainda que nao estejam legalmente garantidos.
Nao ha nenhuma garantia de que os valores expressos pelos direitos
humanos sejam os valores que norteiam a pratica de todos os
membros da sociedade. A ciéncia do comportamento, a partir de
uma analise de contingéncias, além de ajudar a compreender a razao
pela qual certos valores ganharam o status de direitos humanos,
possibilita, também, a identificagdo de contingéncias conflitantes que
levam a inconsisténcias entre, por exemplo, os valores eleitos
legalmente por uma sociedade e os valores que orientam a pratica
dos membros desta sociedade; ou entre 0 que uma mesma pessoa
diz sobre seus valores e aquilo que ela faz. A Andlise do
Comportamento, portanto, permite identificar essas incongruéncias
entre valores defendidos e valores em agao, ou, para utilizar um
termo comum na Andlise do Comportamento, entre o dizer e o fazer:
“O fato de uma cultura ensinar seus membros a classificar certos
operantes ou seus produtos como “maus” obviamente nao garante
que eles nao serao emitidos” (DITTRICH, 2016, p. 14), pois o dizer e
o fazer sao controlados por contingéncias diferentes e, por isso, nem
sempre ha consisténcia entre o que alguém diz e o que alguém faz,
justamente porque ndo ha ligagao direta entre ambos. Ao contrdrio
do que se imagina tradicionalmente, de que tanto aquilo que
fazemos quanto o que dizemos tem uma mesma origem interna, na
verdade cada um desses comportamentos pode estar sob o controle
de variaveis diferentes.

Em uma andlise comportamental existem diversas maneiras
pelas quais inconsisténcias entre o dizer e o fazer podem emergir.
Qualquer conflitos entre as varidveis que controlam um
comportamento, seja ele verbal ou ndo, podem ser uma fonte de
inconsisténcias. Uma pessoas pode, por exemplo, aprender a dizer
que a protecao do meio ambiente é importante, mas no dia a dia o
custo de resposta de emitir habitos sustentaveis pode ser alto,
enquanto os ganhos de fazé-lo podem ser muito baixos e
insuficientes para manter essa pratica. Ou seja, a pessoa pode
dizer que se preocupa com o meio ambiente e afirmar ser
importante sua protecao, mas nao ter nenhuma pratica efetiva de
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protecao ao meio ambiente em seu dia a dia, simplesmente
porque as varidveis que controlam o que diz e o que faz sao
diferentes. Por isso, ndo basta listar uma série de direitos
humanos em documento e esperar que eles tenham alguma
funcao na vida dos cidadaos. Com certeza estes direitos foram, em
alguma medida, relevantes para aqueles que lutaram por eles,
mas, uma vez garantidos legalmente, é preciso que se arranje as
condicoes para que eles controlem o comportamento das pessoas,
em outras palavras, para que as pessoas se comportem em fung¢ao
da promocao dos direitos humanos. Se a sociedade em que
vivemos parece muito distante da sociedade idealizada pelos
tratados internacionais, isso significa que, provavelmente, os
valores expressos pelos direitos humanos nao sdo reforgadores
para a maioria das pessoas (ainda que as pessoas possam dizer
que sejam) pois, como afirma Dittrich (2016), “o que realmente
reforca o comportamento de membros da cultura em um dado
momento ¢ uma questdo empirica” (p. 12). Nas palavras de
Skinner, “os reforgadores efetivos sao uma questao de observagao
e nao podem ser disputados” (1971/1976, p. 128).

Devido ao mnosso amplo repertéorio de variados
comportamentos, as multiplas fontes de controle sobre estes
comportamentos e as variadas comunidades verbais da vida
moderna das quais fazemos parte, é esperado que encontremos
inconsisténcias entre o dizer e o fazer e que, por consequéncia, a
critica de que direitos humanos sao apenas gritos sobre o papel
ocorra. E bastante comum que o comportamento moral seja
explicado recorrendo a causas internas, como tragos de cardter ou
como resultado de alguma estrutura mental. Mas enquanto
considerarmos que a protecao dos direitos humanos depende de
algum trago de caradter ou evolugao moral, o contexto social sera
negligenciado e as varidveis relevantes para a compreensao das
inconsisténcias entre discurso e pratica nao serdao investigadas e,
assim, perde-se de vista as relagdes sociais que aumentam ou
diminuem a probabilidade de que as pessoas ajam de acordo com
os direitos preconizados. Um passo inicial para investigar essa
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caracteristica de nossa sociedade, de que o discurso sobre os
direitos humanos ¢ altamente valorizado mas a pratica que os
garante parece ainda ser bastante defasada, pode ser a descri¢ao
das variaveis que controlam o discurso sobre direitos humanos e
aquelas que controlam a pratica de profissionais que,
supostamente, deveriam orientar sua pratica por esses direitos.
Tal analise provavelmente vai apontar inconsisténcias entre as
variaveis de controle.

A partir dessa descricdo, intervengdes que arranjem
condigOes para que os direitos humanos tenham efeitos praticos e
concretos podem ser elaboradas. Entre as palavras escritas na
constitui¢ao e a produgao de efeitos, sejam legais ou sociais, ha
sempre o comportamento humano. Em outras palavras, os efeitos
possiveis de serem produzidos por um catdlogo de direitos
fundamentais dependera do quanto o comportamento dos
individuos esta sob controle desses direitos, seja na tomada de
decisoes judiciais, na elaboracao de leis, na execugao de agendas
politicas ou até mesmo na relagao entre particulares. Portanto, a
eficacia social, em ultima andlise, envolve relagbes
comportamentais, o que indica que a Andlise do Comportamento
pode contribuir na discussao sobre eficdcia social dos direitos
fundamentais. Mas como?

A Andlise do Comportamento tem como objeto de estudo o
comportamento humano em si, ao contrdrio de tantas outras
tradi¢des psicologicas em que o comportamento € apenas um
reflexo de algum outro processo interno, esse sim o objeto de
estudo de interesse. O comportamento tomado como objeto de
estudo pela Andlise do Comportamento € entendido como a
relagao entre o organismo e o ambiente. Nao é o comportamento,
portanto, como coisa, mas como processo. A origem do
comportamento, entdo, ndo pode ser interna, como propdem
teorias mentalistas, mas tampouco é apenas externa, em uma
visdo ambientalista em que o individuo é uma tabula rasa que
serd moldada passivamente pelo meio. Explica¢des sobre a origem
e os determinantes do comportamento, entao, se dao a partir da
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descri¢cao das relagdes entre a resposta de interesse e o contexto
em que essa resposta ocorre. Por conseguinte, qualquer tentativa
de mudar o que alguém faz, deve partir da modificagao dessa
relacdo, via de regra, a partir de mudancas no contexto em que a
pessoa se comporta. A Tecnologia do comportamento, portanto,
derivada de uma ciéncia comportamental, consiste em mudar nao
a mente ou o coragdo das pessoas, mas o0 mundo em que elas
vivem (SKINNER, 1971).

A nogao de controle, portanto, é central na obra de Skinner
(1974/2006), ja4 que nao ha comportamento que nao seja
controlado; e até mesmo “o eu que assim parece ter uma opgao € o
produto de uma historia da qual nao estd livre e que, de fato,
determina o que ele fara agora” (p. 145). A pessoa, entdao, “ndo é
um agente que origine; é um lugar, um ponto em que multiplas
condigOes genéticas e ambientais se retinem num efeito conjunto”
(p. 145). Na andlise do comportamento, portanto, a nogao de
controle perde o carater negativo, de dominagao, ja que, numa
perspectiva comportamental, “ndo podemos escolher um género
de vida no qual ndo haja controle. Podemos tdo sé6 mudar as
condig¢des controladoras” (p. 163); e ao muda-las podemos mudar
como as pessoas se comportam. Qualquer contribuicao da Analise
do Comportamento, portanto, ao problema da eficacia social dos
direitos fundamentais, passara pela analise e modificacdo dos
controles do comportamento humano com vistas a produzir
modos de agir que se aproximem das exigéncias éticas dos
direitos fundamentais.

Entdao, assim como Skinner (1971) afirmou que uma
sociedade que quer sobreviver precisa arranjar condigdes para
que a sobrevivéncia seja reforcadora, também uma sociedade que
quer garantir e promover os direitos humanos precisa arranjar as
condi¢Oes para que liberdade, justica, fraternidade e dignidade
sejam valores a serem perseguidos.
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8.

AS MULHERES E A MATERNIDADE EM SITUACAO DE
PRISAO:
UMA ANALISE A LUZ DOS DIREITOS HUMANOS DE
ACORDAOS PROFERIDOS PELO TRIBUNAL DE JUSTICA
DO PARANA

Beatriz Molari
Isabeau Lobo Muniz Santos Gomes

Introducao

O fendmeno do encarceramento de pessoas no Brasil evoca
diversas problematizag¢oes tendo em vista as condigdes em que ele
ocorre na contemporaneidade. No relatorio Situagdes dos direitos
humanos no Brasil, publicado em 2021, a Comissao Interamericana de
Direitos Humanos (CIDH) destaca as violagdes de direitos humanos
ocorridas nos sistemas de privagdo de liberdade no Brasil nos
ultimos anos, sendo que o nimero de casos submetidos a Comissao
chegou a 9.009 beneficiarios nos cinco ultimos anos (CIDH, 2021).
Esse cendrio é causado por varios fatores, como o tratamento cruel,
degradante e desumano ofertado nas institui¢oes de privacao de
liberdade; e os sérios riscos a vida e a integridade fisica das pessoas
em conjuntura de prisao decorrentes da superlotagao; infraestrutura
precaria; falta de separagao entre as pessoas aguardando julgamento
e condenadas; cuidados médicos negligentes; alimentagao escassa e
de baixo teor nutricional; falta de higiene provocada pelo acesso
inadequado a dgua e aos itens essenciais; e a falta de tratamento
diferenciado em relagdo aos distintos grupos de populagao, como o
caso das gestantes ou mulheres que sao maes. Destacamos que,
dentre os fatores elencados pela CIDH, o tratamento dado as
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mulheres maes ou gestantes em situagao de prisao sera o foco do
presente estudo.

No mesmo relatdrio, a CIDH (2021) destaca a incorporagao
do enfoque de género nas normativas do Cddigo de Processo
Penal que tratam da aplicagao de prisao domiciliar no Brasil. Tal
fato se deu pela decisao do Supremo Tribunal Federal, em
fevereiro de 2018, sobre a concessao dessa medida em substituicao
da prisao preventiva de mulheres ou adolescentes gravidas, maes
de criangas de até 12 anos ou que sejam responsaveis por pessoas
com deficiéncia. Tal agdao é pertinente por perpassar uma
especificidade das vivéncias das mulheres ou adolescentes que era
até entao invisibilizada por uma abordagem universal das pessoas
em situagdo de prisdao. Contudo, a incorporagao por si s0 do
enfoque de género nao significa a adogao do mesmo nas praticas
cotidianas do sistema penal brasileiro. Assim sendo, sao evocadas
duas questdes: Como o sistema penal brasileiro compreende as
mulheres que vivenciam a maternidade em situacao de prisao?
Qual a relacdo do tratamento oferecido a elas com o cenario de
violéncias institucionais vivenciado por esse grupo vulneravel?
Responder essas questdes € o objetivo deste estudo.

Diante do cendrio posto, a hipdtese trabalhada ¢ de que o
sistema penal brasileiro ¢ parcialmente sensivel as questoes
relativas a situagao das mulheres que vivenciam a maternidade
em situagao de prisdao. Consideramos que, apesar de incorporar
no Codigo de Processo Penal normativas que atendem as
especificidades dessas mulheres, ainda ocorrem interpretagdes
centradas em argumentos subjetivos que perpetuam violéncias
institucionais praticadas sobre esse grupo vulneravel.

Este estudo estd dividido em trés sec¢Oes, além desta
introducao, consideracOes finais e lista de referéncias citadas. A
primeira secao aborda as mulheres encarceradas pela perspectiva
dos direitos humanos. A segunda secdo disserta sobre a
metodologia empregada na andlise de conteido de tipo
qualitativo de onze acdrdaos, proferidos entre os meses de junho
a agosto de 2021 pelo Tribunal de Justica do Estado do Paran3, a
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respeito da concessao ou nao do beneficio da prisao domiciliar,
previsto no artigo 318-A do Codigo de Processo Penal, as
mulheres em situagao de prisao gravidas ou maes de criangas
menores de 12 anos, em decorréncia da pratica de trafico de
drogas. A terceira segdao, por sua vez, apresenta a andlise dos
acordaos selecionados e discute os resultados apurados.

As mulheres encarceradas na perspectiva dos direitos humanos

Por muito tempo, a dtica do cdrcere como um ambiente
predominantemente masculino, perdurou sobre as estruturas da
justica criminal. A compreensdo social do crime enquanto uma
conduta masculina pela influéncia dos papeis de género'” no idedrio
da sociedade, (CAMPQOS, 2020), os preocupantes - e amplamente
difundidos - indices de encarceramento em massa e a formagao do
contexto prisional do pais moldado a partir da dtica masculina
(BRASIL, 2016) atestam a construc¢ao dessa visao. Apesar da auséncia
de mulheres nas discussdes e preocupagdes do cércere, a taxa de
aprisionamento feminino no Brasil sofreu um aumentou de 567,4%
entre os anos de 2000 a 2014 (INFOPEN, 2014), o que revela
expressiva presenca feminina no ambiente prisional, e,
consequentemente, torna o encarceramento de mulheres objeto de
estudos que problematizam esse fendmeno social

Atualmente o Brasil aprisiona mais de 36.000 mil mulheres
(SISDEPEN, 2020) e conta com um coroldrio de garantias e
direitos sobre as mulheres encarceradas a partir da edi¢dao de
legislacdes especificas - envolvendo condicdes de género - e
genéricas - envolvendo os mesmos direitos que o homem preso -
posto que a pena recai sobre a liberdade da pessoa presa e nao
sobre os outros direitos!® fundamentais delas. Além disso, as

17 Carater domesticado das mulheres, a atribui¢do de trabalhos de cuidados,
esteredtipos de fragilidade, docilidade e submissao apontam o delito como
atividade masculina.

18 Artigo 3° da Lei n® 7.210/84: “Ao condenado e ao internado serdao assegurados
todos os direitos ndo atingidos pela sentenca ou pela lei” (BRASIL, 1984).
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normativas dispostas a respeito das encarceradas sao guiadas
pelos valores da dignidade da pessoa humana, pluralismo e
tolerancia do modelo juridico constitucional  vigente
(CARVALHO, 2003), voltando-se sempre para a construcao de
um espaco de retomada da cidadania.

Sob esta égide, a Constituicao Federal, de 1988, resguarda a
todos os presos, homens e mulheres, o direito a integridade fisica
e moral (artigo 5% inciso XLIX), bem como determina que sejam
asseguradas as condi¢Oes para que as presas possam permanecer
com seus filhos durante o periodo de amamentacao (artigo 5¢
inciso L) (BRASIL, 2016). Ademais dos direitos expressos, ainda
sdo preservados os direitos inerentes a todos os cidadados (satde,
educagao, trabalho, e demais disposi¢des humanisticas),
garantindo-lhes a titularidade de sujeito de direitos das demais
garantias fundamentais elencadas pela Constituicao Federal, nao
atingidas pela privacgao de liberdade (MIRABETTE, 2000).

Diante da custddia fisica, o Estado assume para si a
responsabilidade de garantir as presas o minimo necessario para a
manuten¢do da dignidade, provendo, pois, alimentagdo,
vestudrio, higiene, saide, educagao, entre outros direitos basicos a
uma subsisténcia humana das encarceradas.

Concomitante a tutela constitucional, a doutrina penitenciaria
moderna, por meio da Lei de Execugoes Penais, dispde em seu artigo
41 os direitos das pessoas em situagao de carcere (BRASIL, 1984). Ao
todo sdo elencados pelo artigo dezesseis direitos relativos a pessoas
presas, de forma genérica, entre eles: alimentagdo e vestudrio;
Previdéncia Social; atribuicdo de trabalho e sua remuneragao;
constitui¢ao de pectlio; proporcionalidade na distribui¢ao do tempo
para o trabalho descanso e a recreagao; exercicio das atividades
profissionais, intelectuais, artisticas e desportivas anteriores (desde
que compativeis com a execugao da pena); assisténcia material, a
saude, juridica, educacional, social e religiosa; protecao contra
qualquer forma de sensacionalismo, entrevista pessoal e reservada
com o advogado; visita do conjuge, da companheira, de parentes e
amigos em dias determinados; chamamento nominal; igualdade de
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tratamento, salvo quanto as exigéncias da individualizagdo da pena;
audiéncia especial com o diretor do estabelecimento; representagao e
peticao a qualquer autoridade, em defesa de direito; contato com o
mundo exterior por meio de correspondéncia escrita da leitura e de
outros meios de informagao que ndo comprometam a moral e os
bons costumes; e atestado de pena a cumprir, emitido anualmente,
sob pena da responsabilidade da autoridade judicidria competente
(BRASIL, 1984).

Além disso, a Lei de Execucdo Penal, por meio de seus
artigos 83, § 2 e 89, prevé as mulheres gravidas ou maes, estrutura
carcerdria com bergarios e creches para assistir as proles das
presas, garantindo-lhes os direitos a maternidade e a preservagao
dos interesses dos menores, cujas maes estdo cumprindo pena ou
prisao preventiva (BRASIL, 1984). Em idéntico sentido, o Cddigo
de Processo Penal, em seu artigo 318, incisos IV e V, volta seus
interesses para a manutengao ao direito a maternidade e protecao
a primeira infancia dos filhos e das filhas de presas preventivas, e
possibilitou a aplicagdo do beneficio da prisdao domiciliar as
acusadas que sejam maes de criangas menores de 12 (doze) anos
ou que estejam gravidas (BRASIL, 1941).

Instituidos a partir da edigdo da lei federal n°® 13.257/16
(marco legal da primeira infancia), os incisos IV e V do artigo 318
do Codigo de Processo Penal ensejaram atividade jurisdicional
por parte do Supremo Tribunal Federal na concessdao do habeas
corpus coletivo n® 143.641, impetrado pela Defensoria Publica da
Unido, frente as condi¢des precdrias dos estabelecimentos
prisionais femininos do pais, no que diz respeito a possibilidade
de concessao de prisao domiciliar a maes de menores de 12 anos e
gestantes presas preventivamente.

No ano de 2018 entrou em vigor a lei 13.769, que introduziu
ao Cdédigo de Processo Penal o artigo 318-A. A referida norma
determinou a substitui¢ao da prisao preventiva por domiciliar as
gestantes e mulheres maes responsaveis por criangas, ou pessoas
com deficiéncia, e fixou os critérios objetivos para a concessao do
beneficio (BRASIL, 2018). Diferentemente da previsao dos incisos
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IV e V do artigo 318, que dizem apenas sobre a possibilidade de
conversao da custodia cautelar, a nova normativa limitou as
hipdteses de inaplicabilidade do beneficio - estabelece parametros
de interpretagao da lei - as presas que nao tenham cometido crime
com violéncia ou grave ameaga a pessoa (D’AVILA, 2018), bem
como nao o tivessem feito contra seu filho ou dependente, tal
como estipulado pelo acérddo de habeas corpus coletivo 143.641
proferido pelo Supremo Tribunal Federal.

Em que pese a existéncia de limita¢oes legais elencadas nos
incisos do artigo 318-A sobre as hipdteses de nao concessao da
conversao de prisao preventiva por domiciliar, ainda sao
frequentes as aplicagoes de prisdes cautelares em desfavor de
acusadas maes de criangas e gravidas sob argumentos de carater
interpretativo por parte dos operadores do direito. Apesar da
origem garantista da legislacdo, a aplicacdo e a eficicia das
normas adentram na seara do cotidiano do judiciario - pratica
interpretativa utilizada pelos atores do direito — que acaba
diferindo daquilo que a lei resguarda (SMART, 2000).

Diante das inconsisténcias entre as garantias e a aplica¢do da
lei, os relatos sobre superlotagdo, condig¢des precarias de higiene,
falta de estrutura digna e acesso a saude sao frequentes. De
acordo com relatorio elaborado com base nos dados do
Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias, Infopen,
de junho de 2017, apenas 14,2% do total dos estabelecimentos
prisionais femininos possuiam celas/dormitorios adequados para
gestantes (SILVA, 2019). Nao obstante isso, entre os anos de 2012
e 2014, mais de um ter¢o das encarceradas que deram a luz na
prisao relataram o uso de algemas durante o parto e mais da
metade alegou ter realizado menos consultas de pré-natal do que
o recomendado (LEAL et al., 2016).

Para além dos descasos suscitados acima, sao comuns,
também, relatos e noticias sobre mulheres gravidas e maes em
situacdo de prisao preventiva mesmo apos a edicao do artigo 318-
A, do Coddigo de Processo Penal e do acorddao do Supremo
Tribunal Federal sobre o habeas corpus coletivo 143.641 (CUNHA,
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2019). SO no estado do Parana, 14 dos 24 pedidos de conversao de
prisdo preventiva para domiciliar, formulados pelo Projeto
Central de Liberdades da Defensoria Publica do Estado, foram
indeferidos no ano de 2019. Os motivos elencados para a negativa
versaram sobre a ndo comprovagao de “imprescindibilidade” da
custodiada aos cuidados dos filhos, o0 melhor interesse da crianga
e a sobreposi¢ao dos interesses da sociedade sobre os interesses
do infante e da mae em situagao de carcere (VELASCO et al.,
2020). Nota-se, portanto, que, apesar dos dispostos na legislagao
do Brasil, ainda sdo frequentes os casos em que sao negados os
pedidos de conversao da prisao preventiva em prisao domiciliar
de mulheres em situacdo de prisdao que se enquadram nos
requisitos estabelecidos pelas leis mencionadas.

Metodologia

As discussoes apresentadas conduzem ao questionamento de
como o sistema penal brasileiro compreende as mulheres que
vivenciam a maternidade em situagdo de prisao preventiva.
Visando contribuir com essa questao, propomos uma andlise dos
acérdaos, proferidos pelo Tribunal de Justica do Estado do
Parand, a respeito da concessao ou nao do beneficio da prisao
domiciliar, previsto no artigo 318-A do Cddigo de Processo Penal,
as mulheres gravidas ou maes de criangas menores de 12 anos, em
situagao de prisao. Salientamos que se trata de uma investigagao
qualitativa, de modo que as preocupagdes estao concentradas no
universo de significados, motivos, crengas, valores e atitudes
presente nos processos sociais (MINAYO, 1994).

Para a andlise dos acordaos, escolhemos a técnica de analise de
conteudo, que é definida por Laurence Bardin (2011, p. 48) como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando

obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
conteido das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que
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permitem a inferéncia de conhecimento relativos as condigdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Por meio de uma andlise, objetivou-se estabelecer “[..] uma
correspondeéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as
estruturas psicologicas ou socioldgicas (por exemplo: condutas,
ideologias e atitudes) dos enunciados” (BARDIN, 2011, p. 47). Os
materiais foram lidos por uma andlise descritiva e, complementando,
de forma mais profunda, para que as inferéncias fossem além do que
estava manifesto no material. Ressaltamos a importancia da
inferéncia para a presenta analise, essa que se refere ao ato de
deduzir de forma légica (BARDIN, 2011), ou seja, de validar uma
proposigao diante da sua relacdo com outras que ja foram aceitas
como validas (RICHARDSON et al., 2012). Assim sendo, reiteramos
0 nosso alinhamento ao grupo de pesquisadores e pesquisadoras
que, como apresenta Maria Cecilia de Souza Minayo (2014), se
interessam por compreender os significados no contexto da fala e
ultrapassar a mera descricao da mensagem.

As fases da presente andlise de conteido foram realizadas
segundo a organizacdo proposta por Bardin (2011). A primeira
missdo da etapa de pré-andlise se refere a escolha dos materiais.
Para a sele¢do, foram aplicadas operagdes no campo de pesquisa
de busca de jurisprudéncias no site do Tribunal de Justica do
Parand, sob o uso das palavras-chaves “prisao domiciliar” e
“artigo 318-A”. Essa selecdo considerou as regras estabelecidas
por Bardin (2011) quanto a exaustividade, pois foram
selecionados todos os documentos que se enquadravam nos
recortes delimitados; homogeneidade, haja vista que o corpus é
constituido integralmente por acoérdaos, proferidos entre os meses
de junho a agosto de 2021 pelo Tribunal de Justica do Parana, a
respeito da concessao ou nao da substitui¢dao da prisao preventiva
por prisao domiciliar, prevista no artigo 318-A do Cddigo de
Processo Penal, as mulheres em situacdao de prisao gravidas ou
maes de criangas menores de 12 anos, em decorréncia da pratica
de trafico de drogas; e a regra de pertinéncia, de modo que os
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documentos selecionados sdao pertinentes para a problematica
estudada. A selegao dos materiais resultou em um corpus de onze
acordaos, como mostra o quadro a seguir (Quadro 1).

Quadro 1. Acérdaos que integram o corpus da investigacao

Numero Data da plenaria Identificado neste
estudo
0028883-04.2021.8.16.0000 11 de junho de 2021 Al
0034109-87.2021.8.16.0000 25 de junho de 2021 A2
0034710-93.2021.8.16.0000 28 de junho a A3
02 de julho de 2021
0032954-49.2021.8.16.0000 02 de julho de 2021 A4
0039036-96.2021.8.16.0000 02 de julho de 2021 A5
0040103-96.2021.8.16.0000 23 julho de 2021 A6
0040474-60.2021.8.16.0000 23 julho de 2021 A7
0032656-57.2021.8.16.0000 | 26 a 30 de julho de 2021 A8
0042052-58.2021.8.16.0000 06 de agosto de 2021 A9
0037738-69.2021.8.16.0000 06 de agosto de 2021 A10
0042261-27.2021.8.16.0000 06 de agosto de 2021 All

Fonte: as proprias autoras.

Na segunda missao da pré-andlise deste estudo foi delimitada a
hipdtese. Consideramos que o sistema penal brasileiro é parcialmente
sensivel as questdes relativas a situagdo das mulheres que vivenciam a
maternidade em situagdo de prisao, pois, apesar de incorporar no
Cddigo de Processo Penal normativas que atendem as especificidades
dessas mulheres, ainda ocorrem interpretacbes centradas em
argumentos subjetivos que perpetuam violéncias institucionais sobre
esse grupo vulneravel.

A terceira e ultima missdo da pré-andlise, por sua vez,
consistiu na elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo  final (BARDIN, 2011). Para isso, foram
determinadas unidades comparaveis de categorizacdo e a
modalidade de codificagao para a etapa de exploragao do material
(BARDIN, 2011). Assim, o material foi tratado, ou seja, codificado,
mediante a escolha das unidades de registro e de contexto; das
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regras de enumeragao e das categorias de andlise (BARDIN, 2011;
RICHARDSON et al., 2012).

Enquanto  unidades de  significacdo  codificadas
correspondentes aos segmentos do contetido lido como unidade
de base (BARDIN, 2011; RICHARDSON et al., 2012), as unidades
de registro deste estudo sao temas. Segundo Bardin (2011), a
unidade de registro temadtica opera no nivel do sentido, pois visa
investigar os nucleos que integram a mensagem e a presenca
como algo significativo para o objetivo proposto.

Para as unidades de contexto, escolhemos o paragrafo. Essas
unidades auxiliam na compreensao dos sentidos da mensagem,
pois proporcionam uma referéncia maior do contexto em que
aparecem as unidades de registro (RICHARDSON et al., 2012;
GOMES, 1994).

As regras de enumeracao complementam a delimitacao dos
indices. Foi escolhida a regra de presenca ou auséncia, que se
refere ao ato de enumerar a presenca ou auséncia de unidades de
registro em um material, de modo que, por essa regra, opera-se o
preceito de que as presencas e auséncias significam algo para a
analise (RICHARDSON et al., 2012; GOMES, 1994).

A categorizagao ¢ uma etapa nao obrigatéria em uma analise
de contetiddo, mas foi aplicada neste estudo objetivando facilitar a
andlise dos dados. As categorias sao descritas por Bardin (2011)
como rubricas ou classes que agrupam unidades de registro que
apresentam caracteristicas comuns sob um titulo genérico. Foi
aplicado o processo de acervo, que consiste na categorizagao dos
elementos de forma analoga e progressiva, sendo o titulo de cada
categoria definido ao final da operacao (BARDIN, 2011). O critério
de categorizagao foi semantico, de modo que cada categoria retine
elementos que possuem o mesmo nucleo de significado (BARDIN,
2011). O quadro a seguir (Quadro 2) apresenta as categorias e
respectivas unidades de registro desta investigagao.

430



Quadro 2. Categorias e unidades de registro do estudo

Categorias Unidades de registro
Acerca do delito Tipo de crime
Retomada dos autos
Do acérdao Argumentos para o pedido de
concessao
de prisao domiciliar
Objetivo
Decisao
Argumento da procuradoria Argumentagado favoravel
Argumentagdo contrdria
Elementos juridicos Artigo 318
Interpretacao sobre a Cuidados maternos ndo sao
situa¢do de maternagem imprescindiveis

Menores em risco

Atuacdo da mulher como mae

Maternagem em situagao de prisao Prejuizos para as criangas

Fonte: as préprias autoras.

A fase seguinte da analise de contetdo se refere a exploragao
do material. Nessa etapa foram aplicadas as decisdes da fase
anterior referentes a codificacdo e enumeragao. Foi utilizado o
software MAXQDA para esse trabalho, pois se trata de um
mecanismo especializado em andlises de dados qualitativos.

Por fim, a ultima fase realizada foi o tratamento dos dados
obtidos e a interpretagao (BARDIN, 2011). Romeu Gomes (1994, p.
76) afirma que, na andlise qualitativa, deve-se “[..] tentar
desvendar o contetdo subjacente ao que estd sendo manifesto”,
ou seja, as ideologias, valores, tendéncias etc. que perpassam a
problematica estudada.

As mulheres e a maternidade em situa¢ao de prisao: analise dos
dados

Salientamos que, além da mengao ao artigo 318-A do Cddigo
de Processo Penal, alguns acérdaos evidenciaram o contexto da
pandemia da Covid-19 para sustentar o pedido de substituigao da
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prisdo preventiva por prisao domiciliar. Em 17 de marco de 2020
foi emitida pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) a
Recomendagao n® 62, que tratou de recomendar “[..] aos
Tribunais e magistrados a adocao de medidas preventivas a
propagagao da infeccao pelo novo coronavirus — Covid-19 no
ambito dos sistemas de justi¢a penal e socioeducativo” (BRASIL,
2020, n. p.). O documento considera o cendrio de risco a saude
coletiva e recomenda, visando a reducdo dos riscos
epidemioldgicos de disseminacao do virus, a reavaliacao de
prisdes provisdrias, de modo a priorizar os grupos formados por
“mulheres gestantes, lactantes, maes ou pessoas responsaveis por
crianga de até doze anos ou por pessoa com deficiéncia, assim
como idosos, indigenas, pessoas com deficiéncia ou que se
enquadrem no grupo de risco (BRASIL, 2020, n. p.). Essa
recomendagdo e as demais contidas no documento foram
prorrogadas e sao aplicaveis, no que couber, até 31 de dezembro
de 2021, conforme estabelece a Recomendacao n® 91, de 15 de
marg¢o de 2021, emitida pelo CNJ (BRASIL, 2021). Dessa forma,
observamos que os acordaos trataram de situagdes de mulheres
que, além de estarem enquadradas nas defini¢des mencionadas no
artigo 318, também integravam o grupo em situacao abordada nas
recomendacgoes do CNJ.

O objetivo deste estudo, que € investigar como o sistema
penal brasileiro compreende as mulheres que vivenciam a
maternidade em situagdo de prisao e problematizar, com base na
literatura em direitos humanos, qual a relagdo do tratamento
oferecido a elas com o cendrio de violéncias institucionais
vivenciado por esse grupo vulneravel, orientou a andlise dos
acordaos. Assim sendo, destacamos que a interpretacao priorizou
desvendar as ideologias e valores manifestos nos documentos
acerca da interpretacdo dos magistrados do Tribunal de Justiga do
Parand sobre o exercicio da maternagem por mulheres em
situagao de prisao.

Os documentos apresentam organiza¢do similar, o que é
esperado devido a natureza dos mesmos. Nos primeiros paragrafos
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sao apresentadas informagoes de identificagao e breve retomada do
caso, seguidas de argumentos para o pedido de concessao de prisao
domiciliar. Assim, observamos a presenca das unidades de registro
retomada dos autos, tipo de crime, argumentos para o pedido de
concessao de prisao domiciliar e objetivo.

E pertinente ressaltar que os acérdaos se valem do artigo 318
para justificar o pedido de substitui¢ao da prisao preventiva por
prisao domiciliar como argumento complementar. Dessa forma, a
unidade de registro “artigo 318” é observada nos documentos A2,
A3, A5, A7, A8, A10 e All nos primeiros paragrafos, sobretudo
apos a unidade “argumentos para o pedido de concessao de
prisao domiciliar”.

O fato da traficancia ser constatada ou nao na residéncia em
que mora o(s) filho(s) ou a(s) filha(s) da mulher em situagao de
prisao e o delito nao ter sido cometido contra a prole ou pelo uso
de violéncia ou grave ameaga a pessoa sao pontos evidenciados
nas decisdes dos acordaos. No caso de decisdes favoraveis ao
pedido de substituigao da prisdao preventiva por prisdao domiciliar
com base no artigo 318-A do Codigo de Processo Penal, foi
verificado que a unidade de registro “argumentacao favoravel da
Procuradoria” antecedida pela unidade “artigo 318” operou como
uma explicagdo dos motivos pelos quais o caso satisfaz os
requisitos para a concessao do pedido. Isso foi verificado no
documento Al, A2, A8 e A10.

Nos casos em que foi constatada a traficancia na residéncia da
mulher, ou seja, as substancias foram encontradas em sua casa, esse
fato foi mobilizado como justificativa da nega¢ao da concessao por
dois motivos: 1) a prisao domiciliar nao inviabilizaria o
prosseguimento do delito; e 2) a residéncia em que ocorria a
traficancia € interpretada como inadequada como local de moradia
e ambiente de desenvolvimento de criangas. Assim, a unidades de
registro argumentacdo contrdria é seguida pela unidade “menores
em risco”, caso verificado nos documentos A3 e A7.

A unidade de registro “menores em risco” estabelecia
conexao com a unidade “cuidados maternos nao sao
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imprescindiveis” nos documentos A7 e All. No primeiro caso,
documento A7, as unidades aparecem em dois paragrafos
diferentes, mas um seguido do outro, sendo que a unidade
“menores em risco” € seguida pela unidade “cuidados maternos
nao sao imprescindiveis”. Observamos que a segunda unidade de
registro é mobilizada para reforgar o argumento de que a recusa
da concessao de prisdao domiciliar nao acarretaria prejuizos as
criangas, pois, por meio da pratica da traficancia na residéncia, era
promovido um ambiente inadequado para o desenvolvimento de
uma crianga; e os cuidados que poderiam ser prestados pela
mulher, enquanto mae, ndo eram, na interpretacio dos
magistrados, imprescindiveis, pois as criancas nao estariam
desamparadas. Visualizamos na presenga dessas duas unidades
de registro a ideia de que a substitui¢ao da prisao preventiva por
prisao domiciliar promoveria danos a crian¢a e nao beneficios,
como se suporia que a convivéncia com a mae poderia acarretar.

No caso do documento A11, ocorre a presenga, em paragrafos
diferentes e em sequéncia, da unidade de registro “cuidados
maternos nao sao imprescindiveis” seguida das unidades “menores
em risco” e “retomada dos autos”. A substituicio da prisao
preventiva por prisao domiciliar pedida em termos do artigo 318 ¢
denegada pelo argumento de que os cuidados que poderiam ser
prestados pela mulher ndao sdo imprescindiveis a crianga,
afirmativa essa reforcada pelo entendimento de que, tendo
constatada a pratica da traficancia na residéncia da mulher, a sua
convivéncia no domicilio colocaria as criancas em situagao de risco.
A alegagao é complementada pela retomada dos autos, de modo a
demonstrar o perigo a qual era exposta a crianga, segundo os
magistrados. Observamos que, assim como no documento A7, a
decisao por denegar a substitui¢do da prisao preventiva por prisao
domiciliar é posta em termos de protecao das criangas.

Outra interpretacdo acerca do exercicio da maternagem por
mulheres em situagdo de prisao é verificada no documento A9
pela presenga das unidades de registro “prejuizo para as criancas”
e “atuagao como mae”. O caso em questao apresenta uma situagao
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particular, pois o pedido baseou-se na situacao de vulnerabilidade
decorrente da separagdo da mae e do filho por causa da prisao,
haja vista que a crian¢a dependia da amamentacao. A unidade de
registro “argumentacao favoravel”, que expde o fato de que foi
autorizada a entrada da crianga para ser amamentada, mas que a
pessoa responsavel ndao possuia recursos financeiros para realizar
o deslocamento, é seguida pela unidade “prejuizo para as
criangas”, pois o paragrafo seguinte ressalta que a crianga, logo
nos seus primeiros meses de vida, estava desamparada e sem
receber alimentagao adequada. No mesmo pardgrafo a mulher ¢
responsabilizada pela situagao em que se encontrava a crianga, o
seu filho, pois é destacado que a separagdo da mae e da crianga é
decorrente da pratica do crime cometido por ela, trecho codificado
pela unidade de registro “atuagdo como mae”. Compreendemos
que a presenca das unidades de registro “argumentacao
favoravel”, “prejuizo para as criancas” e “atuacdo como mae”
promovem o entendimento de que a concessao da substituicao da
prisdo provisdria por prisao domiciliar € posta como uma forma
de alento para a situacdo de vulnerabilidade em que se
encontrava a crianga, qual € explicitamente apontada como de
inteira responsabilidade da mulher.

A mobilizagao do artigo 318 nos pedidos de substituicao da
prisao preventiva para prisao domiciliar € interpretada nos
acordaos de duas formas distintas. Nos documentos A1, A2 e A10
a presenca da unidade de registro “argumentagao contrdria”
seguida pelas unidades “artigo 318” e “argumentagao favoravel”
infere que, apesar de expostos argumentos que conduziriam a
denegacao do pedido, o fato de a mulher satisfazer os requisitos
necessarios para a substituigdio da prisao preventiva por
domiciliar, ou seja, ser mae de crianga menor de 12 (doze anos) e o
delito cometido nao fez uso de violéncia ou grave ameaca a
pessoa ou nao tenha sido praticado contra seu filho ou sua filha,
resultou na concessao da ordem de substituicdo da prisao
preventiva por prisao domiciliar, aplicadas ou nao outras normas
medidas cautelares, como a monitoracao eletronica.
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Nos casos dos documentos A3, A5 e All ocorre que mesmo a
mulher possuindo os requisitos necessarios, os pedidos foram
denegados. As justificativas sao diferentes para os trés casos, sendo
caracterizadas pelas presencas das unidades de registro “menores
em risco” no documento A3; “argumentacdo contraria” em A5; e
“cuidados maternos nao sao imprescindiveis” em A1l. Assim sendo,
notamos que as interpretagdes sobre os pedidos de substitui¢ao de
prisao preventiva por prisao domiciliar em termos do artigo 318
apresentam um padrao quando o resultado € pela concessao; mas,
de forma inversa, uma pluralidade de justificativas quando se trata
da decisao por denegar o pedido, essas que perpassam a
compreensao dos magistrados e das magistradas sobre o exercicio da
maternagem pela mulher em situagao de prisao.

Consideragoes finais

Este estudo tinha como objetivo investigar a forma como o
sistema penal brasileiro compreende as mulheres que vivenciam a
maternidade em situagdo de prisao preventiva e problematizar, com
base na literatura em direitos humanos, qual a relagao do tratamento
oferecido a elas com o cenario de violéncias institucionais vivenciado
por esse grupo vulneravel. A hipétese suscitada era de que o sistema
penal brasileiro € parcialmente sensivel as questdes relativas a
situagdo das mulheres que vivenciam a maternidade em situagao de
prisao, pois, apesar de incorporar no Codigo de Processo Penal
normativas que atendem as especificidades dessas mulheres, ainda
ocorrem interpretagdes centradas em argumentos subjetivos que
perpetuam violéncias institucionais sobre esse grupo vulneravel.
Frente as analises tedricas e documentais, conclui-se que a hipotese
foi validada, pois foi constatado que, além de negligenciadas pelo
sistema de justi¢a criminal, as mulheres em situa¢do de prisao sao
percebidas dentro do molde subjetivo dos magistrados acerca do
exercicio da maternagem.

Conforme demonstrado na primeira parte do artigo, o
contexto normativo nacional estabelece direitos as mulheres em
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situagao de carcere dispondo, pois, de legislagdes especificas —
envolvendo condigdes de género - e genéricas - envolvendo os
mesmos direitos que o homem preso e, apesar disso, sao
frequentes os relatos de violagdes aos direitos fundamentais das
presas envolvendo superlotagao; condigdes precarias de higiene;
falta de estrutura digna; e acesso a saude. A aplicagao e eficdcia
das normas de carater garantista acaba por destoar daquilo que se
encontra legalmente previsto.

Diante deste cendrio, o contexto normativo processual penal,
no que atine as presas maes de criangas ou responsaveis por
pessoa com deficiéncia e gravidas, apesar de formalmente
sensivel as condi¢bes de maternidade e vivéncias das
encarceradas, perde sua eficicia em virtude da compreensao dos
operadores e das operadoras do direito sobre as mulheres
encarceradas no momento da aplicacao das normas. Os dados
coletados, por meio dos acoérdaos, revelaram que a aplicacao do
direito a substituicdo de prisdao preventiva por domiciliar as
presas gestantes ou maes de menores perpassa valores machistas
e romantizados sobre a compreensao dos desembargadores sobre
a maternagem das mulheres em situagao de prisao.

Dessa forma, além de ferir o direito a maternidade da mulher
encarcerada preventivamente, o sistema criminal de justica
brasileiro perpetua violagdes de direitos fundamentais das presas.
Em sendo assim, o sistema de justiga criminal nao s6 ndo é sensivel
as vivéncias especificas das mulheres encarceradas no Brasil, como,
reproduz os valores sociais patriarcais e classistas no momento da
aplicagao do artigo 318-A do Cddigo de Processo Penal.
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9.

“CHILLING EFFECT” E O CRIME DE DESACATO A LUZ DA
CONVENCAO AMERICANA DE DIREITOS HUMANOS

Franciani Aparecida de Lara

1. Introdugao

A proposta do presente capitulo tem como intuito analisar a
incompatibilidade da conduta do desacato no ordenamento
juridico brasileiro a luz da Convencao Americana de Direitos
Humanos.

Para compreender melhor a tematica do capitulo, foi versado
o delito de desacato, previsto no Cddigo Penal Brasileiro. Sendo
posteriormente aludido sobre a liberdade de expressao e uma
breve sintese na Carta Magna de 1988.

Transita na altima parte do estudo, o problema do chilling
effect e o crime de desacato, sendo feito uma breve abordagem
sobre a Convencdao Americana sobre Direitos Humanos, e em
seguida a analise do caso Palamara vs. Chile, um dos fatos mais
conhecidos na seara internacional de direitos humanos pelo crime
de desacato, tendo o Chile sofrido condenacdao em 2005, pela
Corte Internacional de Direitos Humanos. O caso se notabilizou
por representar um precedente valoroso na CIDH.

A relevante discussdo a respeito da descriminalizagao do
delito em tela alcangou o grau mais elevado dos tribunais, o tema
foi discutido pelo Supremo Tribunal Federal e pelo Superior
Tribunal de Justica, de modo foram expostos os principais
apontamentos das decisdes que aludem o crime de desacato e a
Convencao Americana de Direitos Humanos.
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2. O crime de desacato

A criminalizagao da conduta de desacato nao € manifestagao
exclusiva do direito penal moderno, o delito tem seu bergo no
Direito Romano, quando intimidavam as injurias perpetradas
contra magistrados no exercicio de suas fungdes. Assim, o
desacato era concebido como qualificador da injaria.
Posteriormente, a protegao contra as injarias foram ampliadas aos
sacerdotes, conforme explana o doutrinador Prado (2019, p. 719)
“A injuria perpetrada contra magistrado era classificada de iniuria
atrox, sujeitando o agente a pena capital quando pertencente a
classe dos humiliores”.

Encontra-se na historia da legislagao patria o surgimento do
delito de injuria nas Ordenacdes Filipinas, quando o crime era
praticado contra oficiais e magistrados em razao da fungao como
crime lesa-majestade.

O Codigo Criminal do Império de 1.830, também trajou as
injurias aos funcionarios publicos em exercicio de suas
fungdes, observemos: “Art. 128. Desobedecer ao empregado
publico em ato do exercicio de suas fung¢des, ou nao cumprir
as suas ordens legais”.

Apos a proclamagao da Republica e a edigdo de um Cddigo
Penal, através do Decreto n® 847 de 1.890, o desacato passou a ser
previsto no artigo 134, utilizando o nucleo do tipo “desacatar”, e
aquele que se direcionava de maneira desrespeitosa ao
empregado publico no tempo de seu exercicio efetuava o crime de
desacato, sendo que o paragrafo tiinico do artigo em tela previa de
forma qualificada se o desacato fosse cometido dentro de
reparti¢ao publica ou em sessao publica.

Recepcionado pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, o Cddigo Penal, Decreto Lei n® 2.848, de 7 de
dezembro de 1940, trouxe insculpido em seu artigo 331" a

19 Art. 331 — Desacatar funcionario publico no exercicio da funcdo ou em razao
dela: Pena — detengao, de seis meses a dois anos, ou multa.
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previsao do delito, trazendo uma ampliagdo da figura tipica,
abarcando além das ofensas irrogadas ao funcionario publico no
exercicio de suas fun¢gdes ou em razdao dela. Nota-se, pela
Exposigao de Motivos, que o desacato se configura nao s6 quando
“o funciondrio se acha no exercicio da func¢ao (seja, ou nao, o
ultraje infligido propter oficium), senao também quando se acha
extra oficium, desde que a ofensa seja propter oficium”.

A objetividade juridica do delito em questdao reflete ao
respeito ao servidor publico e a dignidade da Administragao
Publica, no intuito que o bem juridico protegido sedimenta-se em
se assegurar o pleno funcionamento do érgao publico. Logo, o
desacato consiste na pratica de qualquer ato ou emprego de
palavras que causem humilhagao, ofensa, vexame, alguma
expressao grosseira ao funcionario publico, Greco (2017, p. 1698)
leciona “para que ocorra o delito de desacato, faz-se necessaria a
presenca do funciondrio publico, nao se exigindo, contudo, seja a
ofensa proferida face a face, bastando que, de alguma forma,
possa escuta-la, presencia-la, enfim, que seja por ele percebida.”
Logo, observa-se que nao ha parametros para determinar o que
realmente consiste o crime de desacato, o que ird prevalecer é a
interpretacdo pessoal do agente em exercicio, pois existe uma
dificuldade em limitar o crime de desacato.

No que tange o sujeito ativo do delito em exame pode ser
qualquer pessoa, logo trata-se de um crime comum. Salienta
Prado (2019, p. 721), que o sujeito ativo também pode ser outro
funciondrio publico “Afirma-se que, no caso de agentes publicos
do mesmo nivel ou que ndo exercam a mesma fungado, o autor da
infracdo é enfocado como um extraneus, sendo inarredavel o
reconhecimento do desacato”. Ponderoso esclarecer, caso o sujeito
ativo seja hierarquicamente inferior, além de desacato, pode
ocorrer a insubordinacao hierdrquica.

Na visao no nobre doutrinador Greco (2017, p. 1700), quando
um funciondario desacata outro funcionario, ele esta atuando como
um particular, deste modo despe-se da qualidade de funciondrio
publico, observemos a interpretagao “Isso porque, como é cedico,
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o funcionario publico é protegido de forma mediata, pois o que
estd em questdo é a Administragao Publica em si”.

No que tange ao sendo o sujeito passivo, esse sera o Estado
(representado pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios)
e secundariamente, o funciondrio publico ofendido.

Noutra vertente, Prado (2019, p. 723) aclara que “nao
configura o delito de desacato a critica irrogada pelo cidadao, sem
o proposito de injuriar, em relagao a servigo prestado pela
Administragao. Alias, a Administragao Publica deve ser enfocada
como um instrumento colocado a servigo dos cidadaos para o
atendimento de suas necessidades”, logo é direito do cidadao
fiscalizar a Administracao Publica.

3. Liberdade de expressao e o crime de desacato

A tipificagao do delito de desacato encontra obstaculos em
normas internacionais relativos a direitos humanos, tendo em
vista que o direito fundamental atingido é a liberdade de
expressao.

A liberdade de expressaio é um direito humano,
historicamente consagrado, cuja protecao consta na Carta Magna
e possui uma ampla protecao constitucional a liberdade da pessoa
de manifestar suas opinides e pensamentos, englobando
convicgoes de forma verbal, bem como através da arte, musicas,
livros, artigos, jornais entre outras inumeras formas de se
manifestar.

A carta politica de 1988, nao adotou o termo liberdade de
expressao como género que circunscreve as diversas expressoes
especificas, tais como a liberdade de comunicagao, livre
manifestagao do pensamento, liberdade de consciéncia e de crenga
entre outros.

Com efeito, apenas para ilustrar tal assertiva mediante a
indicagao dos principais dispositivos constitucionais sobre o tema,
a Carta Maior, prevé, no inciso IV, do art. 5° “é livre a
manifestagao do pensamento, sendo vedado o anonimato”, no art.
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5%, inciso V, consta “é assegurado o direito de resposta,
proporcional ao agravo, além da indenizacao por dano material,
moral ou a imagem”, e ainda no art. 5%, inciso IX, prevé “é livre a
expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicac¢do, independentemente de censura ou licenca”, ainda
existem outros dispositivos constitucionais que consagram formas
especificas de liberdade de expressdo, podemos citar como
exemplo os artigos 206, incisos II e III, os artigos 215, 216, que
tratam sobre a liberdade de ensinar, aprender, pluralismo de
ideias, o pleno exercicio dos direitos culturais, e as formas de
expressao. Dentre esses dispositivos relacionados, situam-se
diversos enunciados dispersos sobre a liberdade de expressao, tais
exemplos ndo findam o elenco de disposi¢des constitucionais
relacionadas ao tema, apenas evidenciam a protecdo de tais
liberdades na lei maior.

Tratando do assunto em lide, Ingo Sarlet (2018, p. 517) faz
importante apontamento sobre a liberdade de expressao na
Constituicdo Federal “as liberdades de expressdo foram nao
apenas objeto de mais detalhada positivacdo, mas também
passaram a corresponder, pelo menos de acordo com texto
constitucional, ao patamar de reconhecimento e protegao
compativel com um auténtico Estado Democratico de Direito”.
Nesse sentido, para que a liberdade de expressao seja capaz de
desempenhar a sua fun¢do numa ordem democratica, € necessario
assegurar a sua relevancia nos direitos fundamentais.

Coadjuvando com o tema, Sarlet (2018, p. 523), assinala sobre
os titulares e da liberdade de expressao, notemos: “Titular das
liberdades de expressao é, em primeira linha, a pessoa natural, o
individuo, ndo sendo o caso de limitar o exercicio da liberdade de
expressao aos brasileiros e estrangeiros residentes no Pais”. Logo,
o sujeito ativo da liberdade de expressao serd a pessoa natural.

Pode-se notar que no ambito de protecao desse precioso
direito, que foi completamente violado no periodo que antecedeu
a Constituicao Federal de 1988, é que deve ser interpretado da
forma mais extensa possivel, de modo a abranger todo
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comentdrio, convicgao, apreciagao, contornando tema de interesse
publico ou ndo, exceto quando a mensagem tiver a finalidade de
propagar discurso de o6dio e violéncia. Apesar da reconhecida
importancia, nao iremos adentrar sobre os periodos ditatoriais
vivenciados no pais, considerando que o eixo central é a analise
do crime de desacato com a legislagao internacional.

Ap0s a retomada da democracia no pais, o cotidiano ainda é
repleto de violagoes de distintos tipos a liberdade de expressao,
devemos citar o assunto que envolve o presente capitulo, neste
caso o desacato. Nesse delito, a liberdade de expressao ¢
restringida de maneira ilegitima, considerando que o crime
corresponde a conduta de desacatar, ou seja, ofender funciondrio
publico no exercicio de suas fungoes.

Ocorre que, a conduta do desacato encontra-se em desacordo
com os padroes internacionais, e pode-se defender inclusive, que
estd ferindo a carta constitucional de 1988.

Apos essas breves consideragdes acerca do delito de desacato,
sobre a liberdade de expressao, sao necessdrias para melhor
analisar a alegada violagdo uma breve sintese sobre a Convengao
Americana de Direitos Humanos.

4. O problema do chilling effect e o crime de desacato a luz da
conven¢ao americana sobre direitos humanos

Um marco historico na edificacdo de entendimentos
internacionais no tocante aos direitos humanos foi a Conferéncia
Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos, em 22 de
novembro de 1969, o que possibilitou a assinatura do instrumento
de maior importancia no sistema interamericano, a Convengao
Americana sobre Direitos Humanos (CADH), também
denominada Pacto de Sao José da Costa Rica, passou a vigorar em
1978, apds obter um nimero minimo de 11 ratificagoes.

A Convengao garante um rol de direitos civis e politicos
analogos aqueles previstos no Pacto Internacional dos Direitos
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Civis e Politicos, sendo fonte complementar de legislacao interna
dos Estados signatarios.

Na legislagao brasileira, o Pacto foi aprovado pelo Poder
Legislativo, somente em 25 de setembro de 1992, através do
Decreto n® 27, sendo que sua promulgagao ocorreu dois meses
mais tarde, mediante o Decreto Presidencial n® 678 de 06 de
novembro de 1992. Ao aderir a CADH, o Brasil fez uma reserva,
no sentido de que a Comissao Interamericana de Direitos
Humanos, ao realizar alguma investigacao somente ira fazer
inspecdes e visitas in loco ao pais, por meio de consentimento
expresso do Estado Brasileiro.

A internalizagdo da CADH no ordenamento juridico patrio
tem significativa relevancia por efeito de completividade ao
direito interno, considerando que na auséncia da tutela dos
direitos e garantias pactuados, se estabelece um efeito vinculante.
Piovesan (2013, p. 208), discorre sobre o tema “cabe ao Estado-
parte a obrigagao de respeitar e assegurar o livre e pleno exercicio
desses direitos e liberdades, sem qualquer discriminagdo. Cabe
ainda ao Estado-parte adotar todas as medidas legislativas e de
outra natureza que sejam necessarias para conferir efetividade aos
direitos e liberdades enunciados”. Portanto, os Estados-membros,
tem a obrigacao de respeitar e assegurar os direitos garantidos na
Convengao, adotando nao somente medidas legislativas, mas
quaisquer outras que se mostrem necessdrias e adequadas a
consecugao de seus objetivos.

Nessa perspectiva, em que o ordenamento juridico interno
deve respeitar os direitos humanos, devendo estar em
consonancia com as normas internacionais, nos parece um longo
percurso a ser auferido.

A descriminalizacado do delito de desacato tem sido
influenciada em paises da América Latina pelo posicionamento
do Sistema Interamericano de Protecao dos Direitos Humanos,
composto por dois drgdos principais, quais sejam: a Corte
Interamericana de Direitos Humanos e a Comissao
Interamericana de Direitos Humanos, responsaveis por
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interpretar e aplicar impecavelmente o Pacto de San José da Costa
Rica. A Comissao tem como fungao principal promover o respeito
e a defesa dos direitos humanos, de modo a servir como dérgao
consultivo da Organizacao dos Estados Americanos (artigo 106 da
Carta de Organizagao dos Estados Americanos).

A Convengao estabelece em seu artigo 13, sobre os direitos de
liberdade de pensamento e de expressao, assim dispondo:

Artigo 13. Liberdade de pensamento e de expressao

1.Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento e de
expressao. Esse direito compreende a liberdade de buscar, receber
e difundir informagdes e idéias de toda natureza, sem consideracgao
de fronteiras, verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou
artistica, ou por qualquer outro processo de sua escolha.

2. O exercicio do direito previsto no inciso precedente nao pode
estar sujeito a censura prévia, mas a responsabilidades ulteriores,
que devem ser expressamente fixadas pela lei e ser necessarias para
assegurar:

a. o respeito aos direitos ou a reputacdo das demais pessoas; ou

b. a prote¢ao da seguranca nacional, da ordem ptblica, ou da satide
ou da moral publicas.

De acordo com a norma internacional referenciada, todos tém
direito a liberdade de pensamento e de expressao, o exercicio do
direito previsto nao pode estar sujeito a censura prévia, tal direito
compreende a liberdade de receber, difundir, buscar informagdes
de qualquer natureza, de forma escrita, verbal, impressa, artistica,
ou qualquer outro meio a sua escolha. Evidencia-se assim, que o
desacato afronta os valores democraticos, desigualando os
cidaddaos e funciondrio publico, elevando estes a um nivel
superior sem uma justificativa que legitime essa distingao.

Nos relatorios referentes a Liberdade de Expressao®, foi
incluso o tema relacionado com as leis de desacato vigentes nos

2 Comissao Interamericana de Direitos Humanos apresenta relatérios (relatérios
anuais, relatérios de paises, relatérios tematicos) em cumprimento ao
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paises do hemisfério. Lamentavelmente, a Relatoria considerou
que nado houve progresso sobre o delito em tela, ponderemos: “sao
muito poucos os paises que derrogaram de sua legislagao as leis
de desacato, sem prejuizo de que existam algumas iniciativas em
outros que se encontram em processo de fazé-lo”. A Comissao
destacou que o desacato fere a liberdade de expressao e
pensamento, além de ser um componente caracteristico de
governos autoritarios.

Sao diversos os casos na América Latina que tiveram
visibilidade no sistema interamericano de direitos humanos, que
envolviam sobre o crime de desacato, que manifestavam como
crime a honra funcional.

O Chile é um dos paises conhecidos na seara internacional de
direitos humanos pelo crime de desacato, tendo sofrido
condenacgao em 22 de novembro no ano de 2005, em sede de Corte
Interamericana de Direitos Humanos, num dos julgamentos mais
famosos sobre o tema, o caso Palamara Iribarne vs. Chile (CORTE
INTERAMERICANA DE DIREITOS HUMANOS,
JURISPRUDENCIA, 2005).

A Comissao Americana de Direitos Humanos submeteu a
Corte Americana de Direitos Humanos uma demanda contra o
Estado do Chile, resultando na Denutncia n® 11.571, recebida em
16 de janeiro de 1996, a denuncia foi apresentada pelo Sr.
Humberto Palamara Iribarne.

A demanda tinha como escopo de que a Corte declarasse o
Estado do Chile responsavel por desrespeitar os direitos consagrados
nos artigos 13?' e 21?2 do Pacto de Sao José da Costa Rica.

estabelecido no artigo 59 do seu regulamento, de modo a prestar contas e ser um
dos instrumentos principais de monitoramento da situacao de direitos humanos.
2L ARTIGO 13

Liberdade de Pensamento e de Expressao. 1. Toda pessoa tem direito a liberdade
de pensamento e de expressao. Esse direito compreende a liberdade de buscar,
receber e difundir informacdes e idéias de toda natureza, sem consideragdo de
fronteiras, verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por
qualquer outro processo de sua escolha. 2. O exercicio do direito previsto no

451



O Sr. Palamara, havia escrito um livro titulado “Etica e Servicos
de Inteligéncia”, abordando aspectos criticos e a necessidade de
adequacao a determinados parametros éticos da Forca Armada
Nacional. Ocorre que, na época dos fatos ele era um oficial
aposentado da Armada chilena, e desempenhava fungao como
funcionario civil na Marinha de Chile. O livro deu origem a um
processo penal militar pelos crimes de desobediéncia e desacato.

O ordenamento militar veda os membros de criticarem o
Estado ou a Marinha Chilena. No entanto, apds a obtencao de
autorizacao prévia outorgada pela autoridade naval, é permitida a
sua publicagio. Nao obstante mencionada autorizagao foi
denegada pelo fato de a Marinha considerar que seu livro era uma
ameaga a segurang¢a nacional, o Sr. Palamara tentou continuar
com a publicagao. Diante da persisténcia do ex-oficial em publicar
a sua obra, as autoridades moveram uma ac¢ao contra o Sr.
Palamara. Na corte de Magallanes, foi ordenado que todos os

inciso precedente nao pode estar sujeito a censura prévia, mas a
responsabilidades ulteriores, que devem ser expressamente fixadas pela lei a ser
necessaria para assegurar: a) o respeito aos direitos ou a reputacao das demais
pessoas; ou b) a protecao da seguranca nacional, da ordem publica, ou da satide
ou da moral publica. 3. Nao se pode restringir o direito de expressao por vias ou
meios indiretos, tais como o abuso de controles oficiais ou particulares de papel
de imprensa, de freqiiéncias radioelétricas ou de equipamentos e aparelhos
usados na difusao de informacgdo, nem por quaisquer outros meios destinados a
obstar a comunicacao e a circulagao de idéias e opinides. 4. A lei pode submeter
os espetaculos publicos a censura prévia, com o objetivo exclusivo de regular o
acesso a eles, para protecao moral da infancia e da adolescéncia, sem prejuizo do
disposto no inciso 2° 5. A lei deve proibir toda propaganda a favor da guerra,
bem como toda apologia ao 6dio nacional, racial ou religioso que constitua
incitagao a discriminacao, a hostilidade, ao crime ou a violéncia.

2 ARTIGO 21

Direito a Propriedade Privada. 1. Toda pessoa tem direito ao uso e gozo dos seus
bens. A lei pode subordinar esse uso e gozo ao interesse social. 2. Nenhuma
pessoa pode ser privada de seus bens, salvo mediante o pagamento de
indenizacao justa, por motivo de utilidade publica ou de interesse social e nos
casos e na forma estabelecidos pela lei. 3 Tanto a usura como qualquer outra
forma de exploragao do homem pelo homem devem ser reprimidas pela lei.
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documentos referentes ao livro fossem recolhidos da empresa
responsavel pela publicagao.

O Sr. Palamara foi preso e julgado, tendo recebido a
liberdade apds o pagamento de fianga, sendo proibido de fazer
comentarios e criticas em publico ou privado sobre o processo. A
decisao final perante a justica chilena foi a condenagdo criminal
definitiva do Sr. Palamara a 61 dias de prisdao, que foram
substituidos por condicional, sendo ainda suspenso do cargo
publico, foi ordenado o confisco de 900 exemplares do livro e o
pagamento de custas do processo.

Na demanda apresentada a Corte, foi sustentada a proibicao
de censura envolvendo a publicacdo do livro e o tipo penal do
desacato, tais atos incompativeis com a Convengao Americana de
Direitos Humanos. Desta maneira, a condenacao do Sr. Palamara,
constitui ofensa ao exercicio de liberdade de expressao, indo em
desencontro com uma sociedade democratica.

A sentenca proferida pela Corte IDH reconheceu a violagao do
artigo 13, e o Chile foi condenado a reparar materialmente a vitima,
e indenizar pelo dano imaterial causado, permitindo a publicagdo
do livro, e ainda fazer a devolugdo dos exemplares confiscados.
Ademais, o Estado do Chile, devera estabelecer por meio de sua
legislacao, os limites de competéncia dos tribunais militares, de
forma que nenhum civil seja submetido a jurisdicao militar, sendo
obrigado a tomar as medidas necessarias para modificar qualquer
norma interna que seja incompativel com os principios
internacionais ligados a liberdade de pensamento e expressao.

O caso se destacou por representar um precedente valoroso
na Corte, contra as denominadas leis de desacato, sendo que Caio
Paiva e Thimotie Aragon Heeman (2020, p. 165), fazem brilhante
apontamento sobre o caso “O que hd na jurisprudéncia da Corte
IDH, sendo o Caso Palamara Iribarne um importante exemplo, ¢ a
rejei¢do da criminalizagao do exercicio da liberdade de expressao
para criticar o trabalho desempenhado por funciondrios
publicos”. Para iluminar ainda mais o caminho, os mesmos
autores esclarecem sobre a decisao da Corte de IDH “nos parece
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perfeitamente defensavel a descriminalizacao de crimes contra a
honra - incluindo o crime de desacato - em razdo do principio da
intervencado minima do Direito Penal, de modo a deslocar a
questao para a justica civel com eventual reparagao pecunidria
pelos danos morais e materiais sofridos”. Para finalizar a
compreensdo do caso em tela, a Corte Interamericana de Direitos
Humanos considerou que o crime de desacato lacera o sistema
democratico, pois restringe a liberdade de pensamento e
expressao daqueles que criticam os 6rgaos publicos.

No que tange o tema no Brasil, a Quinta Turma do Superior
Tribunal de Justica no julgamento do Recurso Especial n°
1.640.084 - SP, descriminalizou a conduta tipificada como crime
de desacato a autoridade, por entender que a tipificagao €
incompativel com o artigo 13 da Convencao Americana de
Direitos Humanos. O ministro relator Ribeiro Dantas, acentuou
que “Essa distingao inverte diretamente o principio fundamental
de um sistema democratico, que faz com que o governo seja
objeto de controles, entre eles, o escrutinio da cidadania, para
prevenir ou controlar o abuso de seu poder coativo.” Ao expor
seu voto, o ministro evidenciou que a decisdo se trata de
adequacao de norma legal brasileira a um tratado internacional.

O relatdério do ministro Ribeiro Dantas, argumentou sobre a
Convencgao Interamericana de Direitos Humanos, em seu 108°
periodo ordindrio de sessOes, realizado de 16 a 27/10/2000, onde
foi aprovada a Declaragdao de Principios sobre Liberdade de
Expressao, que estatui: “11. Os funciondrios publicos estao
sujeitos a maior escrutinio da sociedade. As leis que punem a
expressao ofensiva contra funcionarios publicos, geralmente
conhecidos como “leis de desacato”, atentam contra a liberdade
de expressao e o direito a informagao”.

O que justifica a aprovagao e inclusao desse principio sobre a
liberdade de expressao, é a importancia de exercer tal direito, de
forma plena, sem restrigdes, como mecanismo social de controle
democratico sobre aqueles que detém cargo de interesse publico.
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Noutra vertente, no julgamento do Habeas Corpus n°
379269/MS, a Terceira Sec¢ao do STJ, entendeu por manter a conduta
de desacato como sendo crime no ordenamento juridico. A decisao
reconheceu que o Brasil ¢ signatario da Convencao Americana de
Direitos Humanos, contudo firmou-se entendimento de que os
tratados de direitos humanos, ao serem incorporados antes da
Emenda Constitucional n® 45/2004, sem a observancia o art. 5°, § 3°
da CRFB?, exprimem status de norma supralegal, produzindo um
“efeito paralisante sobre as demais normas que compdem o
ordenamento juridico, a excecao da Magna Carta”.

Nos dultimos anos, em virtude do recrudescimento pela
incriminacdo do delito de desacato, a controvérsia sobre a
descriminalizagio do desacato alcangou o guardido da
Constitui¢do Federal, o tema foi julgado no Supremo Tribunal
Federal, na Arguicao de Descumprimento de Preceito
Fundamental n® 496, sendo o relator o Ministro Roberto Barroso,
por maioria dos votos, ficou decidido que o crime de desacato foi
recepcionado pela Constitui¢do Federal de 1988, porém a sua
aplicacdo deve ser restritiva. A acdo foi ajuizada pelo Conselho
Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, que questionou o
artigo 331 do Cddigo Penal Brasileiro, pois a conduta apresenta
uma normatizagao intensamente vaga, tendo em vista que o tipo
penal reprime a liberdade de expressao dos cidadaos, que ficam
intimidados a ndo se manifestar diante de condutas praticadas
por funcionarios publicos.

Os ministros Rosa Weber e Luiz Edson Fachin divergiram do
relator. O ministro Fachin assinalou “O melhor interesse publico é
aquele que se manifesta por meio de um exercicio de
racionalidade coletiva, ou seja, é o que é amplamente debatido,
criticado, verificado”. O ministro enfatizou que “O que desonra a

2 Art. 5°[...]. § 3° Os tratados e convengdes internacionais sobre direitos humanos que
forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés
quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas
constitucionais. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 45, de 2004).
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Administragdo Publica ndao é a critica, mas a conduta de seus
funcionarios”. A davida na discussao na ADPF n° 496, foi sobre a
compatibilidade do desacato com a Carta Magna e com os
tratados de direitos humanos.

O crime de desacato traz a ameaca do carcere ou multa, de modo
que amedronta o cidaddo a expressar a sua opinido sobre a
Administragao Puablica, especificamente sobre o funciondrio publico.

Considerar crime a conduta do desacato gera o um efeito
inibidor, também chamado de chilling effect?*, neste sentido a corte
suprema na ADPF n® 496, declarou “A criminalizagao provoca um
chilling effect, evitando, assim, que o uso legitimo da liberdade de
expressao seja feito, ante o receio de que sang¢des possam ser
aplicadas, ndao obstante ndo haver base legal para tanto. Esse
efeito inibitdrio é particularmente grave [...]".

A expressao chilling effect também chamada de “efeito
amedrontador” ou “efeito resfriador” ou ainda, “efeito inibidor, ocorre
frequentemente no crime de desacato, isso porque o individuo fica
inibido de expor os seus pensamentos criticos contra o funciondrio
publico, tendo em vista que no crime de desacato o que prevalece € a
interpretagdo pessoal do agente em exercicio, considerando que existe
um subjetivismo nessa conduta incriminadora.

O chilling effect lesiona o exercicio regular da liberdade de
expressao, pois gera uma censura indireta, causando um efeito
intimidativo e deve ser evitado no Estado democratico de Direito.

Nessa esteira, o desacato invade um direito individual alheio,
no intuito de alcangar um prestigio ao agente publico que outros
cidaddos nao possuem em suas profissoes.

Embora o desacato, no plano internacional, seja um crime que
viola a Convencao Americana sobre Direitos Humanos, o
Supremo Tribunal Federal e o Superior Tribunal de Justiga,
permanecem decidindo sobre a sua constitucionalidade.

2 Chilling effect: em um contexto legal é um efeito inibidor ou efeito
amedrontador, que causa inibicdo ou desencorajamento do exercicio legitimo de
direitos legais.
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5. Consideragdes finais

A descriminalizagdo do desacato no ordenamento juridico
brasileiro poderia ocorrer primeiramente pela aplicagdo do
controle de convencionalidade em relacaio a Convengao
Americana sobre Direitos Humanos, de modo a resultar na
invalidagao dessa conduta tipica penal no ordenamento juridico
brasileiro. Importa salientar que a critica difere da ofensa, esta
realmente seria objeto do crime de desacato.

Com efeito, o delito disposto no artigo 331 do Cddigo Penal
Brasileiro, afronta diretamente o artigo 13 da CIDH. Da analise dos
julgados, tanto o STF quanto o STJ perpetuam na aplicagao do crime
de desacato, de maneira que nao reconhecem o posicionamento
expresso da Comissao Interamericana de Direitos Humanos.

A aplicacao do delito de desacato para proteger a honra do
funcionario publico no exercicio da fungao concede ao servidor
uma protegao especial, gozando de privilégios que os demais
membros da sociedade nao dispdem em suas profissoes.

Com base nas garantias fundamentais, nota-se que o Direito Penal
dentro do sistema jurisdicional brasileiro, ainda demonstra resquicios
arbitrarios de outros momentos historicos ditadores anteriores a Carta
Constitucional de 1988, sendo que num Estado Democratico de Direito,
a inobservancia de tais condutas é inadmissivel.

Conclui-se que, segundo a Comissao Interamericana de
Direitos Humanos, o desacato deve ser excluido da legislagao
patria, de forma a garantir a liberdade de expressao, sendo que a
conduta que desrespeite a dignidade do funciondrio publico, deve
obedecer a critérios como o da proporcionalidade,

Por fim, o que se prop6s no presente capitulo, foi uma breve
visdo analitica do crime de desacato e o chilling effect,
demonstrando a postura da jurisprudéncia perante as normas
internacionais de direitos humanos e o longo caminho a ser
percorrido para que o ordenamento juridico patrio respeite a
Convencao Americana de Direitos Humanos.
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“De forma zelosa, ética e cuidadosa, os
organizadores de Agora, VolumeV, selecionaram
artigos que contemplam pesquisas densas e
rigorosas, com contribuicoes muito importantes
para as areas da Educacao e Direitos Humanos.
Vocé leitor, como eu, tera a honra de desfrutar
de um livro em que suas discussdes avan¢am o
plano discursivo e apontam reflexdes atuais e
pontuais sobre nossa sociedade”

Luiz Renato Martins da Rocha

“Agora, palavra que deriva do verbo grego
agorien, e que significa discutir, deliberar,
debater. Do mundo da gramatica ao mundo da
praxis, agora foi se tornando um lugar de
encontro e reunido, uma verdadeira assembleia
deliberativa. Era na dgora da Grécia Antiga, a
sombra dos grandes filésofos, que os debates
politicos mais importantes aconteciam. Era o
espaco publico por exceléncia, local onde todos
os cidadaos poderiam utilizar a palavra para
discutir seus problemas e decidir o futuro da
cidade. Agora, portanto, foi uma invencao grega
sem precedentes, constituindo-se como o \
espaco dos iguais, do pleno exercicio da
cidadania e da democracia direta.”

Edimar Brigido ¢
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