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Dezenove Poemas Desengong¢ados — Ricardo Azevedo

Dentro do livro

tem partida tem viagem tem estrada tem caminho tem
procura tem destino
14 dentro do livro

tem princesa tem heroi tem fada
tem feiticeira tem gigante tem bandido
la dentro do livro

quanto mito quanta lenda quanta saga quanto dito
quanto caso quanto conto
la dentro do livro

tem tragédia tem comédia tem teatro tem poesia tem
romance tem suspense
la dentro do livro

tem passado tem presente tem futuro tem moderno
tem o velho tem o novo
la dentro do livro

tem verdade tem mentira tem juizo tem loucura
tem ciéncia tem bobagem
la dentro do livro

tem estudo tem ensino tem li¢do tem exercicio tem
pergunta tem resposta
la dentro do livro



quanta regra quanta norma quanta ordem quanta lei
quanta moral quanto exemplo
la dentro do livro

tem imagem tem pintura tem desenho tem gravura
tem estampa tem figura
la dentro do livro

tem desejo tem vontade tem projeto tem trabalho tem
fracasso tem sucesso

14 dentro do livro

quanta gente quanto sonho quanta histéria quanto
invento quanta arte quanta vida

14 dentro de um livro.
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PREFACIO

[...] podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por
uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer
dizer, de transformd-lo através de nossa pratica consciente.

(FREIRE, 2011, p. 29-30)"

O convite para escrever o prefacio do livro de Marcos me levou
a refletir a respeito da importancia da alfabetizagao na sociedade em
que vivemos e no quanto saber ler e escrever transforma a vida das
pessoas, seja em suas relagdes com os outros, seja em suas relagdes e
intervengdes no mundo. Ao pensar sobre como a alfabetiza¢ao amplia
nossos modos de ser e de estar no mundo, lembrei-me as ideias de
Paulo Freire e de suas provocagoes na defesa de uma educagao
problematizadora. Razao por que, apresento na abertura deste
prefacio o pensamento freireano, alertando que a leitura “[...] ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescreve-1o”.

As ideias de Freire sobre a leitura e seu poder no
desenvolvimento da consciéncia dos leitores, no processo de
humanizacao decorrente do ato de ler como processo reflexivo e
critico e como forma de reescrita do mundo, me inspiram na leitura
da obra de Marcos, por sua posi¢ao diante da utilizacdo do livro
didatico na pratica docente alfabetizadora. O autor questiona os
usos do livro didatico na alfabetizagao, particularmente quando
figura como tunica fonte de leituras oferecidas as criancas, bem
como por predominar como Unico norte para a organizagao e o

! FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam.
51. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora. Marcos
adverte a respeito dos usos mecanicos do livro didatico e sugere
que, no processo de alfabetizagdo, as criangas tém direito de acessar
diferentes géneros discursivos e de viver a leitura e a escrita como
praticas socioculturais com diferentes usos e fun¢des no ambito da
sociedade letrada.

O livro, tem a singularidade de apresentar narrativas de
alfabetizadoras sobre suas relagdes com o livro didatico na pratica
docente alfabetizadora, abordando os usos elaborados e
reelaborados nas complexas e dinamicas situagdes de ensino. A
abordagem do tema pelo autor denota a importancia da autoria
docente na tessitura do ensino da linguagem escrita, bem como
reconhece as alfabetizadoras como profissionais criativas, com
potencial para desenvolverem a reflexao critica sobre suas praticas,
na perspectiva de transforma-las.

Denota, de modo similar, que a leitura e a escrita no processo
de alfabetizagdo envolvem processos cognitivos de producao de
sentidos, de fruicao e de criatividade, o que se contrapde a ideia de
ler e escrever como praticas mecanicistas, reduzidas a
decodificagdo e codificacdao. Entendo que a obra interessa aos
professores, por abordar o tema, explicitando que existem
diferentes posigOes relativas ao que o livro didatico representa na
alfabetizagdo de criangas e quanto ao lugar que pode ocupar nas
praticas de leitura e de escrita oferecidas as criangas.

Entendo que a leitura do livro de Marcos interessa aos
professores, alfabetizadores ou nao, aos gestores escolares e demais
profissionais da educacao, haja vista expressar o entendimento de
que a pratica docente alfabetizadora é afetada por diferentes
determinantes e, portanto, pelas condi¢des objetivas e subjetivas de
desenvolvimento da profissio professor. Em face dessa
singularidade da producao de Marcos, percebo em seu livro a
abertura para o didlogo, para revisitagao de seu saber fazer e para
a vivéncia de novas experiéncias na producao de conhecimentos.

Expresso minha satisfagdo em prefaciar o livro de Marcos por
ter acompanhado sua trajetoria académica, por perceber sua
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abertura para aprender, para ressignificar seus conceitos sobre
alfabetizagao, pratica docente alfabetizadora e, especialmente, pelo
reconhecimento que expressa em relagao as dimensdes cognitivas
e politicas da alfabetizagao. Ademais, minha satisfagao nesta tarefa,
resulta, também, de sua defesa de wuma alfabetizagdo
contextualizada, que ndo se resume as finalidades didaticas do
ensino da linguagem escrita. Marcos reconhece as demandas da
sociedade em relacao a leitura e a escrita e se posiciona em defesa
de uma alfabetizacdo que possibilite as criangas diferentes
experiéncias de leitura e escrita para que se fortalecam como
leitores e escritores proficientes.

Enfim, espero que a leitura do livro de Marcos sirva de
provocagao aos leitores para desafia-los na busca pela ampliagao
de seus conhecimentos sobre o tema abordado, que sirva de
referéncia para novos estudos e pesquisas e que constitua uma
fonte de didlogo entre os interessados pela tematica.

Com afeto,

Antonia Edna Brito
Doutora em Educagao (UFRN)
Professora Titular da Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Teresina (PI), 28 de abril de 2022.
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INTRODUCAO

ENCONTROS COM A PESQUISA E A EDUCACAO

O Manacd de Tarsila do Amaral retrata a beleza e a criatividade da produg¢do
artistica. Na introdugdo do presente trabalho realcamos a beleza e o
potencial criativo da pesquisa cientifica. As diferentes formas e o
encantamento das cores expressos na obra nos encaminham para uma
reflexdo acerca da liberdade expressiva da arte e das possibilidades criativas
na escrita académica. Escrever na academia pode ser uma tarefa permeada
pela criatividade, pela liberdade e pela ousadia. E com essa ideia que
assumo a tarefa de pesquisador, cujo compromisso é fazer ciéncia sem
perder a alegria. Alegria da descoberta e de aprender a escrever sobre um
tema tio importante para a educagdo. Penso que a alegria e a coragem para
ousar tornam as pesquisas e os pesquisadores mais produtivos nos
caminhos da produgdo do conhecimento. Pensando, assim, descrevo na
introdugdo dessa disserta¢do os caminhos que me moveram para a
investigagdo cientifica.

b o o o o o o o e —— —
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INTRODUCAO

ENCONTROS COM A PESQUISA E A EDUCACAQ?

[...] tem partida tem viagem tem estrada tem caminho tem
procura tem destino ld dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

Pesquisar e escrever sempre foram atividades muito
prazerosas para mim. Considero-as como arte pela beleza e pela
criatividade que exigem, seja na escrita académica, seja em outro
tipo de escrita. Essas atividades me envolveram em um processo
de procura por um objeto de estudo que fosse significativo para
mim e para aqueles que se encontram nas classes de alfabetizacao.
Nesse processo de procura, percebi a importancia de investigar
sobre o livro didatico na alfabetizacao, considerando os usos e as
fungOes na apropriagao da linguagem escrita.

A motivagao para o estudo dessa tematica foi construida em
diferentes momentos da minha vida pessoal e profissional, de modo
que, tecer reflexdes sobre as aproximagoes com este objeto de estudo,
requer uma viagem imagindria em minha trajetoria de vida,
revisitando as estradas, os caminhos que foram trilhados em busca
da realizagao de meus sonhos e na tessitura de meu destino. Inicio,
pois, este estudo narrando os fatos que me levaram a escolher a
educacao como campo de trabalho e de pesquisa, evidenciando as
influéncias que motivam essas escolhas.

2 0 uso da primeira pessoa se faz por considerar que a introdugao desta pesquisa
envolve, inicialmente, a minha historia de vida, o meu encontro com a educagao e
com meu objeto de pesquisa, focalizando, portanto, minhas influéncias e
afluentes: percurso para a educacao.

20



Quando trato sobre influéncias, refiro-me as pessoas que
foram importantes para a minha vida, que, desde minha infancia
colaboraram com meu processo de humanizagao. Acredito que o
processo de humanizagao é construido por meio das vivéncias, das
histérias que tecemos nas interagdes com os outros, com o
conhecimento e ¢, também, resultado de nossas experiéncias no
mundo. Referencio também, os diferentes acontecimentos pelos
quais passei e que considero relevantes para a minha formacao
como pessoa, como profissional e para a escrita e reescrita didria do
livro da minha vida. Um livro que, se depender de minha vontade,
deverd ser bonito, escrito com alegria, em cujas paginas estarao
desenhados meus sonhos, meus desejos, minhas esperangas de
tornar-me uma pessoa e profissional, de viver e fazer uma
educagio de qualidade em uma sociedade justa e democratica. E
isso que aspiro em cada novo capitulo do livro da vida que escrevo,
bem como, nas paginas deste estudo.

Concordo com Ricardo Azevedo (1998), quando afirma, na
epigrafe deste texto, que dentro do livro tem “[...] tem estrada, tem
caminho, tem procura [...]”. Mas, dentro do livro da vida existem
também, muitos desafios que nos impulsionam e que alicercam a
escritura de suas muitas paginas. Nessa escrita do livro da vida,
reconheco que seu conteudo resulta do entrelacamento de
complexas historias de vida pessoal e profissional. Por essa razao,
nem sempre suas paginas tém a cor e o sabor desejados. Houve dias
em que essas paginas se esbranquigaram, perderam o colorido, em
face das dificuldades que tentavam desenhar monstros, porém, a
vida me ensinou a resistir e a superar o negativismo e a falta de
motivac¢do. A dinamica da vida nao traz regras e tendéncias fixas,
mas € algo que vai sendo construida a cada dia, a partir das
influéncias e das intera¢des que permeiam 0s nossos caminhos.

Compreendo que escrever sobre si ¢ um ato formativo, é como
ver-se em um espelho que retrata em palavras a nossa
subjetividade. Reconheco a poténcia irradiante das narrativas, das
histérias de vida comos instrumentos importantes de formacao e
de reflexdao que propiciam o autoconhecimento. Em face dessa

21



compreensao, demarco minhas posi¢oes, posturas e meu olhar
diante do mundo, especialmente, diante do mundo da educagao e
da pesquisa. E nessa perspectiva de “exposicao, escrita e invencao
se si”, que amplio a consciéncia sobre o que sou hoje, pessoa e
profissional, forjado como sujeito singular e coletivo, sob novas
configuragdes, novos tragos e novos contornos de existéncia que
resultam de minha historicidade.

Recompor minhas experiéncias escolares e seus contornos,
referenciando pessoas e acontecimentos que compdem a minha
trajetoria, € o que me proponho nesta escrita narrativa. Para tanto,
cabe-me esclarecer que tracei um caminho, uma rota para esta escrita,
a fim de registrar meu processo educacional, desde a alfabetizacao até
o ingresso no mestrado em Educagdo. Preciso realgar que foi
impossivel construir um relato de mim mesmo, sem que pudesse
embrenhar-me pelos contextos familiares, sociais e politicos em que
me inseri em minha trajetdria de vida. Fago questao de registrar o
quanto foi maravilhosa a pratica autobiografica, por sua dimensao
reflexiva, de autoformagao e de emancipagao.

A primeira grande influéncia em minha vida é Deus, sempre
guiando meus passos, minhas escolhas pessoais e profissionais.
Com essa referéncia, come¢o dizendo que minha vida escolar
iniciou-se tardiamente, se olharmos para o passado com os olhos
de hoje. Quando ingressei na escola, tinha sete anos de idade. Em
1997 essa situagao era considerada natural, sobretudo, quando se
tratava de criancas habitantes da zona rural. Lembro-me da
professora Lindalva. Tenho lembrancas muito interessantes e
engracadas sobre ela, pois quando eu ainda nao sabia ler
fluentemente, deixava-me até depois das onze horas com um livro
didatico e uma ligao marcada. Determinava que eu s voltaria para
a casa ap0s a leitura fluente daquele texto que me impunha. Um
dia, sai somente ao meio dia. Aquela situacao me deixava nervoso
e preocupado, nao por ler vagarosamente, mas por nao atender ao
que era desejado pela professora. Apesar dessa experiéncia,
gostava muito dela e a respeitava, ficava e lia.
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Lembro-me também, da professora Francisca, carinhosamente
chamada de Tia Cici. Sua calma e dedicagao comigo foram fatores
fundamentais para que eu comecasse a admirar a docéncia. Foi com
ela que li fluentemente e sem medos. O texto intitulado: ‘Pipao,
ursinho cantor’, do livro didatico de Lingua Portuguesa, “Palavras
Abertas”, parece que entrou nos meus olhos, na minha mente,
iluminando meus pensamentos. Esse foi o primeiro texto que li
verdadeiramente, com autonomia e em voz alta para toda a classe.

Cresci envolvido com os livros. Lendo muito. Minha mae,
Rosa, era auxiliar de servigos gerais da escola onde eu estudava.
Naquela época, eu morava e estudava em uma escolinha rural,
situtada em uma comunidade chamada Camara, municipio de
Buriti dos Montes/Piaui. Pelo fato de ela trabalhar nessa escola, eu
tinha acesso a alguns comodos que guardavam coisas muito
interessantes, como os livros, por exemplo. Eu amava, entrar numa
dispensa onde guardavam a merenda escolar e os livros didaticos
velhos, que ja nao mais eram utilizados pelos alunos.

Naquele mundo infantil, me perguntava: por que os alunos
matriculados nas séries mais adiantadas usavam os livros e depois
entregavam ao final de cada ano?. Indagava também, por que a
cada trés anos mudavam todos os livros e os substituiam por outros
mais novos? Anos mais tarde, descobri que tudo fazia parte das
regras do chamado Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Mas, enfim, as vezes, levava alguns daqueles livros para casa.
Minha mae deixava e meu pai gostava muito de me ver lendo. Com
muito entusiasmo, passava dias com aqueles livros nas maos,
paginando, vendo figuras, respondendo atividades.

O inicio do ano letivo era festa para mim. O retorno as aulas
significava que minha mae deveria arrumar a escola para nos receber.
Propositalmente, sempre ia com ela para ter acesso a despensa para
admirar aqueles livros que a professora guardava. As vezes, minha
mae se irritava comigo, porque eu levava todos aqueles “lixos” velhos
para casa. Elanao compreendia meu prazer de estar com eles, sob meu
poder, em minhas maos. Os livros significavam que eu aprenderia
mais. Em um momento posterior de minha vida escolar, encontrei a
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professora Maria dos Anjos, carinhosamente chamada de Tia Lilinha.
Essa professora foi muito importante em minha vida. Uma grande
influéncia, pois acreditava em mim, elogiava minhas tarefas, minha
letra, admirava minha leitura. A Tia Lilinha me fez compreender a
importancia de ensinar aos outros e de buscar a educagao. Recordo
que na comunidade em que moravamos apenas a familia dela tinha
pessoas formadas na universidade.

Rememorando as dificuldades que enfrentei, devido as dificeis
condicoes de vida da minha familia, vejo que sempre acreditei em
mim mesmo e em minhas possibilidades. Ao longo de toda a
trajetéria, fui muito apoiado por meus pais, por meus irmaos,
sobretudo, por minha irma, que vendo meus esfor¢os e meu
interesse pelos livros me apoiava e acreditava que eu poderia vencer
na vida. Nao sabiamos como, mas sentia que um dia iria escrever a
minha historia e seria um profissional da educagao. As experiéncias
vividas com as professoras que mencionei, o fato de minha mae
trabalhar na escola e me permitir acesso aos livros, a minha alegria e
esforgo para estudar e a crenga do meu pai em meu potencial foram
terrenos férteis para que me tornasse uma crianca feliz e estudiosa,
que concluiu a quarta série com onze anos de idade.

No ambito familiar sou o terceiro filho homem da familia.
Meus pais apostaram muito em minha educagao, visto que o
compromisso de estudar era para “ser alguém na vida”. Respeito,
dedicacao, responsabilidade e solidariedade sempre foram valores
fundamentais na minha familia e também, vividos na relacdo com
a escola. Assim, nos espacos da familia e da escola tornei-me uma
pessoa, me fiz curioso, interessado em conhecer a mim mesmo, em
conhecer os outros e as coisas que me rodeavam. Foi, como nas
palavras de Freire (2003, p. 79), experimentando-me no mundo, que
me fiz gente. Como afirma esse autor: “Vamo-nos fazendo aos
poucos, na pratica social de que tomamos parte”.

O ano de 2002 foi muito especial em minha historia de vida,
porém, também muito dificil, pois tive que sair da comunidade
Camard para dar continuidade aos meus estudos na sede do
municipio de Buriti dos Montes (PI). Foi um momento muito
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doloroso, pois nunca havia me separado dos meus pais e, de certo
modo, ali, naquela ocasiao, ja sabia que, diante dos meus sonhos,
jamais voltaria a morar ali, como antes. O brejo, as areias, o riacho,
as amizades... tudo eu encontraria em outros espagos, mas jamais
como aquela paisagem da minha querida e amada comunidade. A
comunidade Camard tem a minha infancia materializada em todas
as lembrangas que tenho guardadas.

Em Buriti dos Montes, cursei a quinta série do Ensino
Fundamental, na Unidade escolar Antonio Deromi Soares. Nessa
escola, fiz muitas amizades, inclusive com muitos professores. Em
2003, estudei na Unidade Escolar Professora Isaura Soares Montes e
ali conclui o Ensino Fundamental, em 2005, com quinze anos de
idade. Esse periodo foi marcado por muitas conquistas, entre elas, a
motivagao para ser selecionado como o aluno de melhores notas da
escola e do municipio, recebi troféu em olimpiadas. No ano de 2005,
comecei a dar meus primeiros passos na docéncia, ministrando aulas
de reforgo escolar particular para as criangas do meu bairro. Os pais
tinham um prazer muito grande em deixar seus filhos sob meus
cuidados e eu os ensinava com o maior zelo.

Diante disso, a professora Cldudia Nair Soares, diretora da
Unidade Escolar Professora Isaura Soares, na época, junto com a
Secretéria de Educagao do municipio de Buriti dos Montes, Maria de
Lourdes da Silva Soares convidaram-me para trabalhar na biblioteca
da escola e 14 eu devia oferecer assisténcia a alguns alunos que
apresentavam dificuldades nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
de Matematica. Sem muito conhecimento sobre metodologias de
ensino e apenas utilizando o livro didatico, percebia que devia
buscar metodologias diferentes para fazer os alunos aprenderem. O
livro didatico era a Unica ferramenta usada e pensei que jogos,
dinamicas e materiais da internet poderiam ajudar no processo de
aprendizagem daqueles alunos. Foi um sucesso.

Entre 2006 e 2008, dividi-me entre trabalhar na biblioteca e
realizar o Ensino Médio. A oportunidade de trabalhar na biblioteca
foi fundamental em meu percurso na educacao, pois tanto o contato
com a docéncia, quanto o contato com livros didaticos,
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paradidaticos e de literatura brasileira contribuiram para a minha
formacgao como leitor, encaminhando-me para o desenvolvimento
da oralidade, da escrita, entre outras habilidades. Na sequéncia do
percurso profissional, trabalhei como secretario em uma unidade
escolar, entre os anos de 2008 e 2011 e tive a oportunidade de
substituir professores na sala de aula.

Outras influéncias muito marcantes na minha vida: Aninha,
Dona Darcy e Lurdinha, pelo apoio e confianga, foram e sempre
serdo professoras em minha vida. Morando distante de meus pais,
muitas vezes, me apoiaram e me deram suas asas de mae. Em
2009, passei no vestibular para Biologia, na Universidade
Estadual Vale do Acarat (UVA), de Sobral (CE). Nesse processo,
meus pais e meus irmaos sempre foram minha base, minha
influéncia maior e meu suporte mais forte. Além do que, lembro
muito bem da Tia Helena e sua familia, que me acolheram muito
bem, enquanto estive na faculdade em Cratetis (CE), entre os anos
de 2009 e 2012. Em 2011, passei a trabalhar na Unidade Escolar
Raimundo Vicente Ferreira, na comunidade rural Morro do Jati,
onde vivi experiéncias docentes muito importantes como, por
exemplo, o desenvolvimento do projeto Biblioteca Ativa, cujo
objetivo era a formacao leitora dos alunos, a partir de praticas de
leitura para além daquelas ofertadas pelo livro didatico. Reflito que
o livro didatico sempre esteve presente na minha vida, mas, ao
longo dos anos, mudei minha maneira de concebé-lo e de usa-lo,
sobretudo, na pratica docente.

Em 2014, fui convidado para trabalhar na Secretaria de Educacao
de Buriti dos Montes na area de politicas para criangas com foco em
projetos intersetoriais, que favorecem a protec¢ao social a esse publico.
Neste mesmo periodo, tive a oportunidade de participar de duas
especializagdes: uma em Psicopedagogia Institucional e Clinica e
outra em Gestao Educacional em Espagos Escolares e Nao Escolares,
pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Ainda, em 2014, tive a
oportunidade de trabalhar como tutor presencial do curso técnico em
Meio Ambiente, oferecido pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui (IFPI) e fui coordenador do Programa Mais
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Educacao em uma unidade escolar. Essas oportunidades ampliaram
meus conhecimentos na drea educacional, propondo desafios e
avangos na esfera profissional. Em 2015, em razao da aprovagao no
concurso publico, assumi a vaga de professor de Matematica, no
municipio de Cratetis (CE).

Em 2015 e 2016, tive a oportunidade de atuar como
coordenador pedagogico, vivéncia que me possibilitou conhecer as
proposi¢des do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
(PNAIC), contribuindo para que eu chegasse mais perto da
alfabetizagdo e compreendesse melhor como esse processo vem
sendo vivenciado pelos professores. Nesse contexto, foi também
marcante para conhecer que materiais didaticos sao utilizados
pelos professores em suas praticas alfabetizadoras e para perceber
que usos do livro didatico podem ser elaborados/reelaborados na
pratica docente alfabetizadora. A experiéncia profissional como
coordenador pedagogico, oportunizou encaminhamentos para a
elaboragao de um projeto de pesquisa sobre o livro didatico de
alfabetizacao, particularmente sobre as possibilidades de
reelaboragao de seus usos na pratica docente alfabetizadora.

No final do ano de 2016, ingressei no Programa de Pds-
Graduacao da Universidade Federal do Piaui (UFPI), no Mestrado
em Educacdo, retomando aos bancos de uma instituicao
educacional como estudante, novamente. Na posi¢ao de escuta
ativa, aprendi muito com os docentes. Passei a compreender
melhor a vida escolar, as vidas que ali fluem, me (re)conheci como
docente e como pesquisador em formagao. A abertura para praticar
uma escuta, em que de fato se escuta o outro, é, como bem aponta
Morin (2000, p. 19), um processo de “[..] descobertas de nds
mesmos em personagens diferentes de nds”. Posso afirmar que o
mestrado abriu para mim um leque de possibilidades de
descobertas, que jamais havia imaginado.

No mestrado, a partir de muito estudo, delimitei o seguinte
problema de pesquisa: Que usos do livro didatico sao
elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora? A
defini¢ao desse problema fundamenta-se na perspectiva de que a
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utiliza¢do do livro didatico na escola o demarca como artefato,
instrumento da pratica docente, aparentemente pronto e acabado.
Na perspectiva desse estudo, o livro didatico é entendido como
produto social afetado pela agao dos sujeitos, sobretudo, de
professores e de alunos, que podem torna-lo vivo e dinamico no
processo de alfabetizagao. Nessa acepcao, ele constitui um género
discursivo que comporta outros géneros usados no processo de
alfabetizagao e de letramento de criangas na escola.

O objetivo geral da pesquisa € analisar usos do livro didatico
elaborados/reelaborados na pratica docente alfabetizadora. Para
desenvolver esse objetivo, estabeleci os seguintes especificos: a)
compreender como os professores se apropriam do livro didatico
na pratica docente; b) descrever a mediacao didatica desenvolvida
pelo alfabetizador ao usar o livro didatico; e c) identificar usos e
fungdes do livro didatico no processo de alfabetizagdao pelo
professor. O estudo se insere, metodologicamente, na pesquisa
narrativa e foi realizado no municipio piauiense de Buriti dos
Montes, localizado na regido semidrida, ha 250 km da capital
Teresina (PI), com a participagao de professoras que trabalham com
a alfabetizagao de criangas, hd, pelo menos, cinco anos.

Com as varias leituras que realizei sobre essa tematica, para
verificar o que tem sido pesquisado compreendi sua amplitude e
complexidade, o que exigiu uma delimita¢do para os processos de
levantamento de pesquisas sobre o tema. Johnsen (1996) realizou
um levantamento da producdo na Europa e nos Estados Unidos
sobre o livro didatico e aponta uma perspectiva mais universal para
o estudo desses livros, nos diferentes paises, por meio da adogao
dos seguintes critérios gerais de categoriza¢dao da produgao:

« Ideologia nos livros didaticos: constitui-se no principal foco
de investigacdo sobre o livro, analisando os contetidos selecionados
e a visao adotada;

¢ Usos dos livros didaticos: instiga como os livros sao usados
por professores e alunos; esta abordagem, nao tao comum como a
anterior, vem crescendo atualmente;
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¢ Desenvolvimento do livro didatico: referem-se aos processos
de elaboragao, producao e distribuicao desses materiais.

Nesse sentido, a pesquisa concentra olhares investigativos em
torno dos usos do livro didético elaborados/reelaborados pelos
alfabetizadores na inteng¢ao de contribuir com uma analise critica
sobre como os professores produzem suas aulas a partir das
relacdes e usos que estabelecem com o livro didatico. Compreendo
que a producdo do conhecimento no espago da escola, envolvendo
professores e alunos “[..] resulta, em grande parte, desses
processos de relacdo do professor com os livros didaticos,
processos esses ainda pouco estudados cientificamente, tanto no
Brasil, como em outros paises” (GARCIA, 2007, p. 02).

Entendo que o estudo pode contribuir para se repensar as
concepgoes e usos dos livros didaticos, bem como para reflexdes
sobre os programas que os legitimam como um objeto consolidado
da escola, sobre os processos de avali¢ao e de escolhas desses livros
na alfabetizagao. Trago para o centro das discussoes, aspectos
importantes sobre a pratica docente alfabetizadora, demarcando o
lugar do livro didatico. Nesse sentido, discuto como se dao os
processos de alfabetizagao, de letramentos, de praticas de oralidade
na relacao de usos do livro didatico na escola.

Diante da importancia do estudo para a escola, para o professor
e para a educa¢do, de modo geral, apresento um levantamento de
estudos sobre livro didatico de alfabetizacdo, realizado com base no
banco de dados da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior (CAPES), de forma a oferecer um panorama de como
se encontram os estudos nos diferentes espagos académicos do Brasil.
Souza (2001) afirma que todo e qualquer trabalho académico requer
esse procedimento como forma de ser racional, objetivo e criativo na
pesquisa que se desenvolve.

A consulta ao Banco de Teses e Dissertagdes da Capes foi
realizada com um recorte de 2013 a 2017, em nivel de Mestrado
Académico. Essa consulta constatou que a tematica sobre livro
didatico permeia muitos estudos, com énfase na analise dos livros
didaticos em diferentes componentes curriculares, na perspectiva
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de suas propostas e de suas ideologias, de uso de cartilhas de
alfabetizacao. A consulta resultou na identificacao de um total de
422 produgdes, ao realizar a pesquisa utilizando as palavras-chave
“livro didatico”, “pratica docente” e “alfabetizagao”.

A leitura dos resumos dos trabalhos possibilitou compreender
que os estudos relacionados aos livros didaticos tém se voltado
para a analise das propostas e das ideologias dentro dos diferentes
componentes curriculares. Evidenciei que os estudos sobre usos de
livros didaticos na pratica docente alfabetizadora tém sido pouco
explorados nas pesquisas. Essa constatacdo realca a aderéncia
académica e social dessa investigacdo. No Quadro 01 apresento
uma sintese de estudos realizados nos ultimos anos e que possuem

maior relagdo com o objeto de estudo que pesquiso.

Quadro 01 - Sintese do estado da arte

AUTOR/ANO TEMATICAS PESQUISADAS
Juliana Clara Pinton — O uso do livro didatico de letramento e alfabetizacdo no 1° ano
2013 do Ensino Fundamental: A presente pesquisa foi realizada com

o objetivo de analisar o uso que uma professora alfabetizadora
faz de um livro de letramento e alfabetizacdo aprovado pelo

PNLD 2010.
Cicera Marcelina Vieira - (O uso de cartilhas no processo de alfabetizagdo: um estudo a
2014 partir de cadernos de planejamento de uma professora (1983-

2000): Este trabalho teve por objetivo identificar e mapear os
livros destinados ao ensino inicial da leitura e da escrita como
apoio na preparagdo das aulas, de wuma professora
alfabetizadora, que teve sua trajetéria profissional ligada a
classe unidocente da zona rural, de um municipio da regido sul

do Rio Grande do Sul.
Marilia de Lucena Praticas de leitura na alfabetizagdo de criangas: o que dizem
Coutinho os livros didaticos? O que fazem os professores?: A pesquisa
-2014 pretendeu investigar as praticas de leitura realizadas por duas

professoras, que lecionavam no 1° ano do 1° ciclo do Ensino

Fundamental, da Secretaria de Educacao da Cidade do Recife.
Francisco de Assis Teles |A pratica pedagogica com o uso de livros didaticos em escolas
Maria - 2015 localizadas no campo: O trabalho tem como tema a pratica
pedagogica com o uso de livros didaticos em escolas localizadas
no campo. Surgiu da necessidade de se investigar como tais
praticas tém sido desenvolvidas no ambito da sala de aula, a

partir da escolha do livro didatico PNLD/Campo, 2013.

Nathalia Késsia de Souza [Praticas de ensino para a formacdo do leitor: o uso do livro
Campos - 2014 didatico e a exploracdo das estratégias de leitura no 1° ano do
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Ensino Fundamental: A pesquisa teve como foco investigar
como se dava o uso do livro didatico por duas professoras da
rede municipal de Camaragibe que lecionavam em turmas do
1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental.

Fonte: Dados do portal da CAPES (2018).

A pesquisa realizada no portal da CAPES mostra que as
produgdes sobre os usos do livro didatico sao reduzidas. Indicam
que a perspectiva dos usos do livro pelas professoras ainda assume
uma tendéncia tradicional, embora as ideias sobre letramento
facam parte da formagao profissional docente. Revelam resquicios
de praticas tradicionais de alfabetizacdo, no modo como as
professoras utilizam o material didatico. No que diz respeito a
dinamica de sala de aula das professoras, os estudos mostram a
utilizagdo do livro didatico como um dos materiais de apoio a
organizacao do trabalho pedagogico.

No levantamento das pesquisas sobre usos do livro didatico na
alfabetizagao, realizei também, um estudo no banco de teses e
dissertagdes do Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPGED),
da Universidade Federal do Piaui (UFPI), na perspectiva de verificar
como essa tematica vem sendo explorada pesquisada. Na pesquisa
realizada, encontrei apenas um trabalho desenvolvido com a tematica
sobre livro didatico, porém, nao aborda os usos desse livro na
alfabetizacdo. A dissertacao identificada € de autoria de Vanderléa
Andrade Pereira, intitulada: O livro diddtico no cotidiano da pritica
pedagogica de professoras: usos que se revelam no Semidrido Brasileiro
(2012), traz discussdes e problematizagdes acerca da educagao no
semiarido brasileiro e apresenta uma proposicao de reorganizar para
0s processos de produgao, escolha e avaliagao do livro didatico que
circulam nas escolas publicas dessa regiao.

Para apresentagao dos resultados da investigacdo, esta obra
estd organizada com o seguinte formato estrutural: introducao,
quatro capitulos e conclusao. A introdugdo contempla minha
relagdo com o objeto de estudo, apresenta um levantamento sobre
o estado da arte em relagdo aos estudos do livro didatico na
alfabetizacdo e descreve aspectos norteadores da pesquisa:
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problema, justificativa, objetivo geral e especificos e a estrutura dos
capitulos que compde a pesquisa.

O primeiro capitulo, com a denominacdo de Rotas
metodoldgicas... caminhos que trilhamos ao pesquisar, caracteriza a
pesquisa, bem como descreve as técnicas de produgado e de analise
de dados, utilizadas para este fim. Apresenta o cenario da pesquisa,
tendo como referéncia, principalmente, os dados educacionais dos
ultimos anos. Analisa o perfil das interlocutoras da pesquisa,
caracterizando-as e situando-as como profissionais.

No segundo capitulo, denominado: Abram o livro na pdgina...
concepgoes e fungoes de livro diddtico de alfabetizacdo, analiso as
contribui¢des tedricas sobre as diferentes concepg¢oes de livros
didaticos, realgando as mdultiplas formas de conceber o livro
didatico na sala de aula de alfabetizacdao. Discorro também, sobre
as fungdes que o livro didatico pode assumir no processo
alfabetizador. Nesse contexto, evidencio relatos de alfabetizadoras
participantes da pesquisa que, ao tratarem sobre suas experiéncias
de vida profissionais, relatam suas concepgoes e as fungdes que tém
atribuido ao livro didatico na pratica docente alfabetizadora.

O capitulo terceiro, com a denominagao de Politicas e contextos
de selecdo e de avaliacio do livro diditico, envolve um estudo acerca do
programa de distribuigao de livros didaticos, que se se delineou ao
longo dos anos e se legitimou como politica publica a favor (ou ndo)
da educagao no Brasil. Concentra a escrita em torno do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), abordando aspectos que o
demarcam como politica educacional e maior programa de
distribui¢ao de livros didaticos do mundo. Ao reportar sobre o
referido programa, teco reflexdes acerca dos processos de avaliagao
e de escolha dos livros nas escolas brasileiras, buscando refletir
sobre esses processos e como influenciam nos usos como o0s
professores fazem dos livros didaticos na alfabetizagao de criangas,
evidenciado os relatos das interlocutoras do estudo.

O capitulo quarto, com o titulo: Prdtica docente alfabetizadora:
qual o lugar do livro diddtico?, aborda a relagao entre pratica docente
alfabetizadora e o lugar do livro didatico nessa pratica. A partir de
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relatos de alfabetizadoras, apresento os modos como as
interlocutoras usam o livro didatico, os modos como concebem a
alfabetizagdo e como organizam e reelaboram a mediagao didatica
na alfabetizagao, a partir da presenga do livro didatico.

A conclusao apresenta consideragdes acerca do objeto de
estudo, do problema e seus objetivos, delineamentos que se
mostraram fundamentais para a compreensao critica e reflexiva
sobre os usos do livro didatico elaborados/reelaborados na pratica
docente alfabetizadora. Os resultados da pesquisa mostram que o
livro didatico de alfabetizagdo, no contexto investigado, ¢é
concebido como norteador das praticas docentes e que seus usos
estao baseados na mediagdo mecanica, sem reflexdes sobre as
intencionalidades que subjazem a esses usos. O estudo constatou
que a ideia de reelaboracao de usos do livro didatico se resume na
inclusao de atividades de leitura e escrita na pratica docente.
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CAPITULO 1

ROTAS METODOLOGICAS... CAMINHOS
QUE TRILHAMOS AO PESQUISAR

O formato que Tarsila do Amaral imprimiu a obra nos faz pensar no
desenrolar de situacées de pesquisas que nos exigem um olhar treinado
diante do complexo desenrolar da investigacao cientifica. A obra, O sono,
apresenta um coqueiro estilizado no alto, do lado esquerdo, que guia nosso
olhar, em um passeio em espiral até o vazio de um lago pincelado em

construgdo teorico-metodologica de um trabalho cientifico por nos
encaminhar a um passeio em espiral por essa construgdo, com o rigor que a
Ciéncia exige.

G o o e e o e e o o o e R e S —

I
1
|
|
““I manchas lilases, sonolentas. Essa interpretag¢io da obra lembra a
|
|
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CAPITULO I

ROTAS METODOLOGICAS...
CAMINHOS QUE TRILHAMOS AO PESQUISAR

[...] quanta regra quanta norma quanta ordem quanta lei
quanta moral quanto exemplo ld dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

O processo de produgao do conhecimento cientifico envolve
diferentes perspectivas tedricas e metodologicas, possibilitando ao
pesquisador, a escolha de lentes, de acordo com suas concepgoes,
para conhecer a realidade pesquisada. A pesquisa envolve um
processo de busca de conhecimento objetivo sobre o fendomeno
estudado, que, a exemplo do que refere a epigrafe, é regido por
normas e regras. Essas normas e regras imprimem a atividade de
pesquisar um carater sistematico e rigoroso, necessario ao processo
de producao de conhecimentos.

Nesse processo, segundo Gil (2008), o ser humano, valendo-se
de suas capacidades, procura conhecer o mundo que o rodeia,
desenvolve sistemas mais ou menos elaborados que lhe permitem
conhecer a natureza das coisas e o0 comportamento das pessoas. O
ser humano, segundo o autor, é um ser pensante, criativo,
dinamico. E, portanto, curioso, o que o faz inquietar-se perante as
diferentes situagdes de sua vida. Diante de suas inquieta¢des
desenvolve o pensamento e busca descobrir novas formas de
aprender, de construir/reconstruir, elaborar/reelaborar, o que
demanda o estabelecimento de métodos de trabalhos e de
investigacao. Essas caracteristicas o fazem um ser pesquisador. Em
face dessas reflexdes, entendemos que o ato de pesquisar, de buscar
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formas de conhecer a realidade e a curiosidade sempre foi
caracteristica da espécie humana.

Compreendemos que o ato de pesquisar € complexo, por ser
uma atividade que envolve o rigor cientifico, o estabelecimento de
uma metodologia que encaminhe o pesquisador a “descobrir
respostas” a problematicas que o inquietam e fazem despertar sua
curiosidade. Nessa perspectiva, Gil (2008) caracteriza a pesquisa
como um processo formal e sistematico de desenvolvimento do
método cientifico, lembrando que seu objetivo fundamental é
descobrir respostas para problemas, mediante o emprego de
procedimentos cientificos e de uma metodologia pertinente ao
objeto pesquisado.

A opgao por uma metodologia de investigagao cientifica dessa
natureza requer do pesquisador um trabalho criterioso, rigoroso e
compromissado com o avango da ciéncia. Nessa perspectiva,
optamos pela pesquisa narrativa na definicdo dos caminhos
trilhados na realizagdo da pesquisa em face de sua triplice
dimensao: produgao de conhecimento, reflexdao e autoformagao.
Neste capitulo, descrevemos a utilizacao da pesquisa narrativa no
estudo desenvolvido, caracterizando o processo de produgao e
analise de dados, bem como descrevemos o cendrio da pesquisa e
o perfil das interlocutoras do estudo.

1.1 Caracterizacao metodologica da pesquisa

A presente pesquisa tem como caracteristica principal, a
abordagem qualitativa. Essa opc¢ao metodoldgica fundamenta-se
na perspectiva de Richardson (2012), que compreende a pesquisa
qualitativa como uma forma de conhecer, interpretar e
compreender uma realidade e, no caso educacional, uma forma de
compreensdo dos fendmenos educativos que ocorrem no interior
da escola ou que estao diretamente ligados a esse ambiente. Além
disso, a pesquisa qualitativa permite que o pesquisador se insira no
contexto da investigagao, tendo a oportunidade de aproximar-se do
problema a ser pesquisado e dos interlocutores da pesquisa. Esse
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formato investigativo nos permite desvendar dados fundamentais
do fazer na sala de aula, identificando os diferentes modos de usos
do livro didatico de alfabetizagdo na pratica docente.

Tomando como base tedrica o contexto qualitativo, por nos
oferecer possibilidades de compreender os fendmenos que
caracterizam os usos do livro didatico de alfabetiza¢dao na pratica
docente, decidimos pela abordagem narrativa, tendo em vista sua
capacidade de estimular a busca de significagdes das experiéncias
dos sujeitos, por meio da rememoracao e da reflexdo. Mas, por qual
motivo optamos pela pesquisa narrativa?

A crescente utilizagdo da pesquisa narrativa em educacao busca
evidenciar e aprofundar representagdes sobre as experiéncias
educativas e educacionais dos sujeitos, bem como potencializa
entender diferentes mecanismos e processos historicos relativos a
educagao em diferentes tempos [...] permitem adentrar num campo
subjetivo e concreto, através do texto narrativo, das representacdes
de professores sobre a identidade profissional, os ciclos de vida e,
por fim busca entender os sujeitos, os sentidos e as situagdes do
contexto escolar. (SOUZA, 2006, p. 136)

A pesquisa narrativa tem sua importancia no contexto deste
estudo, por viabilizar a sistematizacdo das experiéncias vividas
pelos professores no cendrio da pratica docente e por desvelar o
que os professores sabem sobre o livro didatico e como produzem
seus usos no contexto da mediagao didatica que desenvolvem na
alfabetizagao, entre outras possibilidades.

Clandinin e Connelly (2015) advertem que as narrativas
expressam, ao menos, um triplo sentido: o fendmeno que se
investiga (a narrativa como produto e resultado escrito falado); o
método de investigacdo (investigacao narrativa, como forma de
construir analisar os fendmenos narrativos) e o uso que se pode
fazer da narrativa com diferentes finalidades (por exemplo,
promover, mediante reflexdao biogréafico-narrativa, o intercambio
entre a formacao do professor e seus reflexos na pratica docente).
A narrativa permite ao sujeito que narra retomar suas historias,
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construir e reconstruir a realidade circundante, de modo que o
investigador acesse a realidade vivida, por meio dos sentidos que
atribuem as experiéncias que vivenciaram.

No contexto deste estudo, as narrativas constituiram
possibilidades de formagao de professores, por ser um tipo de
pesquisa que se apoia na colaboragao. A dimensao formativa pode
acontecer a partir da reflexdo e das experiéncias e dos
conhecimentos compartilhados. Os narradores ao produzirem suas
narrativas, contarem suas histérias abrem-se a construc¢ao e
reconstrucao dos seus conhecimentos e de suas praticas.

Nesse processo, o pesquisador assume uma posi¢ao mediadora,
ao oportunizar aos narradores que contem sobre si, que relatem sobre
si. A narrativa das histdrias de vida possibilita ao narrador vivenciar
“[...] un movimiento de ir y venir entre la individualidad y la
colectividad, la singularidad y la universalidad, la subjetividad y la
objetividad, la implicaciéon y el distanciamiento, la alienacion y la
emancipacion, en cada etapa” (DESMARALIS, 2010, p. 08).

Os aspectos desse movimento de ir e vir, segundo a autora, sao
importantes na busca das significagdes das narrativas. Outro
aspecto importante para referenciar na pesquisa narrativa, diz
respeito a dimensao temporal das experiéncias narradas. Presente,
passado e futuro se entrelacam nas narrativas, pois envolvem
recomposicao das histdérias vividas, a abordagem das percepgdes
atuais e as expectativas vindouras. Corroborando essas ideias,
Galvao (2005), real¢a que as narrativas, como método de
investigacao, permitem aderir ao pensamento experiencial do
professor, ao significado que atribui as experiéncias, a avaliacao de
processos e de modos de atuar, assim como permitem aderir aos
contextos vividos, nos quais se desenvolvem a pratica docente.

1.2 A producao de dados da pesquisa
O processo investigativo demanda rigor cientifico, escolha

consciente e criteriosa de instrumentos e técnicas para responder a
problematica e aos objetivos a que se propde. Os instrumentos e as
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técnicas de pesquisa sao de suma importancia para o alcance dos
objetivos, € por meio deles que sdo desvelados os dados da
realidade, necessdrios para construirmos conhecimentos sobre o
que investigamos.

A pesquisa narrativa comporta uma diversidade de fontes e de
procedimentos, conforme ressalta Souza (2008, p. 126): “as praticas
de pesquisa e formagao com histdrias de vida tem adotado uma
variedade de fontes e procedimentos de coleta [..]”. O autor
ressalta também, que as fontes da pesquisa narrativa podem ser
agrupadas em duas dimensdes, ou seja, compdem os diversos
documentos pessoais (autobiografias, memoriais, didrios, cartas,
fotografias e objetos pessoais) e as entrevistas biograficas, que
podem ser orais ou escritas; e 0os memoriais académicos e de
formacdo, que assumem papel importante nos processos de
aprendizagem e de formagao.

Figura 01: Objetivos das rodas de conversas e memorial no
contexto da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Brito e Santana (2014) e Prado e
Soligo (2007)

A diversidade de fontes na pesquisa narrativa nos permitiu

selecionar, de forma intencional, as técnicas de producao de dados
que se adequam aos objetivos da pesquisa. Considerando o objeto
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de estudo, optamos pela utilizagdo das seguintes técnicas de
producao: memorial de formacao e rodas de conversa. A figura 01,
simbolizada pelo livro didético, objeto da presente pesquisa,
apresenta as duas técnicas estabelecidas para a produgao dos dados
na pesquisa de campo, bem como indica os objetivos com que
foram utilizadas no contexto deste estudo.

1.2.1 O memorial de formagao

O memorial de formagdo é um instrumento apropriado de
producao de dados dentro das metodologias qualitativas, por
constituir-se um tipo textual que se distingue de outros textos, ao
apresentar as “memorias” de quem escreve. Ao reportar-se sobre o
memorial, Brito (2010, p. 57) nos afirma que é um “[...] relato escrito
de forma abrangente, que implica descricao, analise, interpretacao
das memorias selecionadas dos conhecimentos produzidos e das
aprendizagens auferidas”. Os relatos a que se refere a autora
constituem aspectos formativos para os pesquisadores e para os
interlocutores envolvidos no processo de pesquisa. Prado e Soligo
(2007) discutem a importancia do memorial de formagao para os
interlocutores que ja estao exercendo a profissao docente e no que
isso pode contribuir para a formacao. Para esses autores, o
memorial faculta a emergéncia de novos conhecimentos tratando-
se, também, de um texto que possibilita momentos de reflexao
critica e autocritica.

Quando os autores sao profissionais ja em exercicio, a questao
principal € tratar articuladamente da formacdo e da pratica
profissional, porque, nesse caso, quem esta escrevendo o texto € um
sujeito que ao mesmo tempo trabalha e estd em processo de
formacdo. Isso possibilita a emergéncia de um conjunto de
conhecimentos advindo da acdo, a emergéncia de um conjunto de
conhecimentos advindo da formacao e a inter-relagio de ambos.
Qualquer que seja o formato (mais livre, ou mais circunscrito), o
essencial é relatar o que, do trabalho de formagdo, interferiu de
alguma maneira na atuacdo profissional e o que, da experiéncia
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profissional, colocou elementos ou interferiu no trabalho de
formacgdo. Assim, trata-se de um texto reflexivo de critica e
autocritica. (PRADO; SOLIGO, 2007, p. 60)

As reflexdes apresentadas pelos autores vao ao encontro dos
perfis de nossas interlocutoras, que se encontram em exercicio na
pratica docente alfabetizadora. O memorial de formagao, conforme
utilizado na pesquisa, contribui com a rememoragao de situagoes
de usos de livros didaticos, por parte das interlocutoras, tanto sobre
a vida como estudante quanto sobre a pratica docente, na interface
com os diferentes usos que fazem dos livros didaticos de
alfabetizagao em suas salas de aula. Como afirmam os autores, o
trabalho de rememoragao traz elementos para a reelaboracao da
pratica profissional, para o desenvolvimento da autocritica e para
a tomada de consciéncia sobre si e sobre a pratica.

Figura 02: Caderno de escrituracdo do memorial de formagao

Fonte: Acervo do pesquisador (2018)

Para a realizagdao da escrita dos memoriais de formacao,
planejamos a confec¢gado de um caderno de narrativas,
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contemplando informagoes orientadoras, observando os seguintes
aspectos: capa e contracapa, contendo a tematica da pesquisa; texto
de apresentagao sobre o objeto de estudo; relato sobre a concepgao
de memorial, sobre a metodologia de sua construcao; e questdes
orientadoras para estimular a reflexao e a escrita da narrativa. O
caderno de escrituragao apresenta as seguintes configuragoes e
orientagdes acerca da produc¢dao do memorial de formagao, como
explicitado na Figura 02 e no Quadro 02, respectivamente:

As interlocutoras receberam o caderno para a escrita do
memorial, orientada por um roteiro sobre dados identitdrios, sobre
a atuagao profissional na alfabetizagao, com a utilizagdo do livro
didatico, conforme Quadro 02:

Quadro 02: Roteiro para a produgao do memorial de formacao
1.1 Processos de iniciacao a docéncia.

1. Dados identitarios da| 1.2 Processos formativos (formacdo inicial/
historia de vida | continuada e marcas da formacao).

profissional 1.3 Tempo de experiéncia na profissdao docente e na

alfabetizacao.

Modos de ver os usos do livro didatico na
alfabetizacao.

Organizacdo da  mediacdo  didatica na
alfabetizacao, a partir do uso do livro didatico.
Materiais de leitura que usa para fortalecer a

2. Dados sobre a atuagio L . .
§ alfabetizacao e o letramento de criangas, articulado

profissional na
alfabetizacdo e usos do
livro didatico

com o livro didatico.

Possibilidades e limitacdes que atribui ao livro
didatico na alfabetizagao.

Situagdes de usos de livro didatico na pratica
docente.

Participagdo no processo de escolha do livro
didatico em sua escola.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)

O roteiro de escrita do memorial foi apresentado as
interlocutoras como uma proposta para orientagao da escrita. Na
ocasido da entrega desse roteiro, ressaltamos que poderiam
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escrever sobre o que considerassem importante ao revisitarem suas
praticas docentes no processo de alfabetiza¢dao, considerando os
usos do livro didatico.

1.2.2 Roda de conversa

A roda de conversa comporta processos formativos que
orientam a reflexao dos sujeitos, favorecendo maior familiaridade
com o objeto de estudo por parte, tanto do pesquisador quanto dos
interlocutores. A roda de conversa tem o mérito de favorecer a
participagao coletiva dos participantes da pesquisa, em torno de
um tema pertinente ao objeto de estudo e as praticas dos
envolvidos. Por isso, pode ser um espaco de reflexao coletiva e de
socializacdo de experiéncias e conhecimentos. Na perspectiva de
Brito e Santana (2014, p. 117):

A roda de conversa ¢ uma técnica de pesquisa qualitativa que
favorece a investigacdo de si e o autoconhecimento, envolvendo
circulos de dialogos entre pares, ou seja, entre os coparticipantes da
investigacdo. O desenvolvimento da roda de conversa esta pautado
em atividades que envolvem o dialogo, o compartilhamento de
experiéncias e de conhecimentos. Essa técnica de investigacao requer
a reflexao, seja focalizando situacdes de ensino/aprendizagem, seja
focalizando os processos formativos.

Em face dessa reflexdo, compreendemos a importancia deste
dispositivo de produgao de dados, por justamente possibilitar o
compartilhamento de saberes, reflexdes individuais e coletivas,
envolvimento dos interlocutores e, consequentemente,
contribui¢des para o desenvolvimento da pesquisa, ao narrarem
suas experiéncias de vida. Nesse processo, a investigagao de si
configura uma agdo importante por possibilitar também, ao
interlocutor, revisitar momentos importantes da pratica docente.

Reiteramos que a opgao por esse dispositivo de pesquisa situa-
se numa compreensao de que o mesmo contribui para a revelagao
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de desejos, necessidades, expectativas e experiéncias, construidas
em tempos e espagos reais e simbolicos do contexto social, histérico
e cultural. Corroborando essas ideias, Moura e Lima (2014, p. 99)
entendem que representam “[...] um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as
praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interagao com os pares, através de dialogos internos [...]".

Dada a importancia atribuida a roda de conversa pelas
autoras, percebemos que constituem dispositivos que promovem o
envolvimento do pesquisador, ao tempo em que favorece a
produgao de dados de pesquisa. Dessa forma, o compartilhamento
das experiéncias e o didlogo sensibilizam os participantes das rodas
de conversa, a0 mesmo tempo em que os envolvem no processo de
reflexdo e de pesquisa.

A realizacdo da roda envolveu um planejamento
sistematizado, demarcando uma agenda de atividades que
favorecessem a reflexdo, a rememoragdo de experiéncias
vivenciadas nas historias de vida pessoal e profissional. Nesse
sentido, as rodas de conversa foram importantes por se
constituirem oportunidades para que as interlocutoras pudessem
socializar suas experiéncias e os conhecimentos produzidos no
decorrer de suas praticas docentes.

A pesquisa envolveu a realizagao de cinco rodas de conversas.
Esses momentos coletivos, no ambito da pesquisa, foram
denominados de Rodas de Conversa: dialogando sobre livros
didaticos e seus usos na alfabetizagdo. A realizagdo de cada uma
das rodas envolveu momentos de acolhida dos interlocutores e
momentos de discussdes e debates acerca das temadticas de
reflexdes previamente selecionadas, conforme Quadro 03:
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Quadro 03: Planejamento das rodas de conversa

Identificacao das

rodas de conversa
Dialogando sobre a
pesquisa

Escrevendo e
refletindo sobre
concepgoes a
respeito do livro
didatico

Escrevendo e
refletindo sobre a
mediacdo didatica
desenvolvida pelo
alfabetizador  nos
usos do livro
didatico.
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Objetivos
Conhecer 0s
interlocutores.
Apresentar o objeto
de pesquisa aos
interlocutores.
Discutir com os
interlocutores sobre a
metodologia da
pesquisa.

Compreender como
professores
concebem o
didatico na pratica
docente

0s
livro

Descrever a
mediacao  didatica
desenvolvida  pelo

alfabetizador no uso
do livro didatico.

Desenvolvimento

Realizamos a apresentacdo das
interlocutoras e do pesquisador.

o projeto de
pesquisa, enfatizando o objeto de

Apresentamos

estudo. Esclarecemos para as
interlocutoras a metodologia a
ser utilizada na pesquisa e as
técnicas de pesquisa a que elas
estavam sendo convidadas a
participar.

Os professores foram instigados
a escrever sobre suas concepgdes
de livro didatico na pratica
docente  alfabetizadora. ~Em
seguida cada professora teve a
oportunidade de socializar sua
sobre a  tematica
solicitada. Apos esse momento,

realizamos uma reflexao coletiva

escrita

sobre os escritos das professoras
buscando
distanciamentos
concepgoes de livro didatico.

aproximagbes e
entre suas
Construimos juntos um bat de
memorias. Dentro do bati, havia
cartilhas de alfabetizacdo que
serviram como disparador de
memorias para as professorase, a
partir da situacdo, escreveram
algumas memorias relacionadas
a cartilha e também, descreveram

a mediagdo didatica que
desenvolvem atualmente,
usando o livro didatico na

alfabetizacao. Apos
momento, houve uma reflexdo

coletiva acerca das memorias

esse

escritas pelas professoras.



Refletindo sobre as | Descrever as | Nesta roda, desenvolvemos uma
possibilidades  de | possibilidades de | técnica chamada Técnica

reelaboracio da | reelaboracao da | narrativa: ‘Eu sou, eu quero, eu
mediacdo no uso do | mediacdo  didatica | penso’. Com esta atividade, as
livro didatico desenvolvida na | professoras descreveram sobre o
alfabetizacao na | que é ser mediador nos usos do
relagdo com o livro |livro didatico, sobre o que
didatico. pensam acerca do livro na

alfabetizagcdo e  sobre as
perspectivas de reelaboragao da
mediacdo didatica no uso do

livro didatico.
Apresentando os Discutir os achados | Socializamos parcialmente as
achados da pesquisa | da pesquisa, junto interpretacdes dos dados e
aos interlocutores. ' realizamos uma confraternizagao

Realizar um Cha de  com as interlocutoras,
encerramento das | distribuicao de certificados e a
rodas avaliagdo das rodas.

Fonte: Roteiro elaborado pelo pesquisador (2018)

O planejamento das rodas de conversa foi muito importante
para que tivéssemos sucesso na investigacao. Conforme Brito e
Santana (2014), o uso dessa técnica de producdo de dados requer
uma sistematizacdo na qual se definem os papéis a serem
assumidos, bem como para termos certeza dos objetivos que se tem
ao usa-las. Para isso, o pesquisador precisa organizar uma agenda
que pode ser revista, caso se faca necessario, durante o processo de
realizagdo da pesquisa. O registro das rodas ocorreu de forma
escrita e também, por meio de gravagao. Cada roda de conversa foi
realizada contemplando uma tematica que era discutida com as
interlocutoras. As tematicas eram analisadas pelas interlocutoras,
que anotavam em uma folha especifica o direcionamento de sua
fala. Apds esse procedimento, havia um momento de apresentagao
e de reflexao sobre os escritos.
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1.3 Procedimentos de analise de dados

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e
técnicas para a andlise de dados, deve obrigatoriamente
proporcionar um olhar multifacetado sobre a totalidade dos dados
recolhidos no periodo de producao. Essa fase constituiu um dos
momentos importantes na pesquisa, tendo em vista que os
desvelamentos de dados oriundos do campo sdao fundamentais
para a compreensao da problematica que envolve o estudo, bem
como ¢ um momento de olhar para os objetivos propostos e
analisar os conhecimentos produzidos.

Nessa perspectiva, optamos pela Anadlise de Contetidos, por
constituir uma técnica que contribui para a andlise e a compreensao
dos dados produzidos, a partir das orientagdes de Bardin (2009).
Trata-se de uma técnica de analise que se adequa aos contetdos das
narrativas, por se voltar para indicadores qualitativos. A autora
descreve a Analise de Contetido como um “[...] conjunto de técnicas
de analises das comunicagdes, visando obter, através de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem
inferir conhecimentos [...]” (BARDIN, 2009, p. 48).

Considerando a definicdlo apresentada pela autora,
apreendemos que ndo ¢ uma técnica tinica, mas um conjunto de
técnicas de andlises, com objetivo de desvelar os conhecimentos
subjacentes a algo que foi comunicado ao pesquisador. A Analise
de Contetdo € constituida por quatro fases principais: pré-analise,
codificagao, categorizagao e andlise e conclusdes.

A Pré-analise foi uma fase em que tivemos a oportunidade de
organizar o material produzido durante a pesquisa de campo, de
maneira que pudéssemos trabalhar com os dados. Sistematizamos
as ideias iniciais do memorial de formacao das interlocutoras, bem
como dos dados produzidos nas rodas de conversa, buscando
unidades centrais, para uma andlise aprofundada em seguida.
Nessa fase, buscamos pontos importantes das falas das
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interlocutoras, individualmente, e, em seguida, elencamos pontos
em comum sobre a mesma tematica.

A segunda fase se deu pela leitura criteriosa do material, de
forma a definirmos as unidades de analise (sistemas de codificacao)
e fazer a identificagdo das unidades de registro (unidade de
significagdo em que a codificagdo corresponde ao segmento de
conteudo a considerar como unidade base, visando a categorizacao
e a contagem (frequéncia) e das unidades de contexto nos
documentos (unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de
compreender a significacao exata da unidade de registro), trazendo
para nosso contexto as unidades de analise, representadas no plano
de andlise de dados, na Figura 03:

Figura 03: Unidade de Analise

[ UNIDADES DE ANALISES J

Pratica docente

Usos do livro didatico alfabetizadora

Como 0s Usos e fungdes do Mediaco
professores se livro didatico no didatica e 0s usos
apropriam do livro processo de do livro de
didatico alfabetizacao alfabetizagio

Fonte: Produzido a partir dos memoriais e das rodas de conversa (2018)

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Nessa fase, realizamos o tratamento dos
resultados; fizemos a condensacao e o destaque das informagoes para
andlise, culminando nas interpreta¢des inferenciais, detectando os
nucleos de registros, a frequéncia de aparecimento no sentido das
falas que significavam algo para o nosso objetivo de estudo. Foi o
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momento da intui¢do como pesquisador, da analise reflexiva e critica,
em que analisamos as contribui¢des dos participes, a luz dos autores
que tratam do assunto (BARDIN, 2009).

Os dados dos memoriais e das rodas de conversa articulados
aos objetivos da pesquisa nos possibilitaram estabelecer duas
unidades gerais de estudo: Livro didatico e pratica docente
alfabetizadora, bem como trés unidades centrais, a saber: a) Como
0s professores se apropriam do livro didatico; b) Mediagao didatica
e usos do livro de alfabetizacao; e c) Usos e fung¢des do livro
didatico no processo de alfabetizagao.

As unidades de andlise foram se delineando no decorrer da
pesquisa durante as rodas de conversa e da feitura dos memoriais
de formacao. Assim, as trés unidades de analise centrais foram
sendo construidas ao longo do estudo, sendo que cada uma tem
sua relevancia para a compreensao do objeto de estudo. A partir da
definicao das unidades, elaboramos o plano de andlise com a
definicgilo de unidades de andlises especificas, conforme
apresentado no Quadro 03:

Quadro 03: Plano de analise de dados

Objetivos da pesquisa Unidades de analise Fontes dos dados
Compreender como os | ¥' Como os professoresse Memoriais e rodas
professores se | apropriam do livro didatico: de conversa.

apropriam do livro | ® Alfabetizadoras e seus modos de
didatico na pratica|ver o livro didatico na
docente. alfabetizacao.
¢ Alfabetizadoras e seus modos de
ver a alfabetizagao;
* Materiais de leitura e escrita
utilizados na alfabetizagao.
Descrever a mediacdo | v Mediagao didética e os usos do | Memoriais e rodas
didatica desenvolvida | livro de alfabetizagao: de conversa.
pelo alfabetizador no | ® Organizacdo da  mediagdo
uso do livro didatico. | didatica docente.
* Reelaboracdo da  mediagao
didatica nos usos do livro de
alfabetizacao.
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Identificar os usos e v Usos e fungdes do livro | Memoriais e rodas
funcdes do  livro | didatico no  processo  de de conversa.
didatico no processo | alfabetizacao:

de alfabetizacao. * Situagoes de usos do livro
didatico na pratica docente
alfabetizadora.

® Fungoes do livro didatico no
processo de alfabetizagao.
Fonte: Dados dos memoriais e das rodas de conversa (2018)

1.4 Cenario da pesquisa

O cenario geografico da pesquisa foi o municipio piauiense de
Buriti dos Montes, especificamente, a rede municipal de ensino, a
partir de relatos sobre concepgdes e praticas de alfabetizadoras
acerca do uso do livro didatico na alfabetizacdo. Para melhor
compreendemos o porqué da escolha em realizar a pesquisa no
referido municipio, faremos uma breve caracterizacao de seus
aspectos historico-sociais, bem como dos aspectos educacionais.
Melo (2015, p. 11), ao estudar os aspectos histdricos e sociais do
local, apresenta a seguinte narrativa:

Contam os mais velhos que, um senhor chamado Major Vicente,
casado com uma Senhora conhecida como Luciana habitavam em
Santiago, comunidade rural localizada entre o Povoado Tranqueiras
e Buriti dos Montes. O povoamento de Buriti teve inicio em uma
temporada de inverno quando a Senhora Luciana resolveu conhecer
o territoério buritiense em busca das nascentes de um riacho
localizado nas terras deste municipio. Ao conhecer o lugar,
caracterizado por uma area aberta, entre montes, com bastante
nascentes e alguns buritizais, Luciana encanta-se e resolve fixar-se e
explorar suas riquezas. Segundo populares, o casal se visitava apenas
aos fins de semana, pois nao queria deixar Santiago e nem perder a
terra boa e bonita que encontraram. Major Vicente era cego, mas
tinha escravos que lhe prestavam servigos no Povoado Santiago. Foi
por esta razao que a primeira denominagao dada ao municipio foi
Buriti do Santiago. As narrativas populares informam que por volta
do século XVIII um marinheiro portugués, conhecido como José
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Alves, morador de Santiago, também adquiriu terras por aqui. Anos
depois, a familia Soares, originaria de Portugal e que na época residia
em Crateus, juntaram-se a familia Cavalcante de Albuquerque,
vinda de Pernambuco e a familia Monte e chegaram em Buriti do
Santiago, chefiadas por um senhor chamado Joao do Monte, que
constituiu familia a partir da jun¢ao dos “Soares, Monte e Alves”
constituindo os primeiros nicleos familiares que se tem noticia. E foi
assim que Buriti do Santiago, hoje, Buriti dos Montes foi sendo
povoado. Tempos depois chegou ao lugar a familia Gomes que veio
do Maranhao e adquiriu terras em Buriti. Segundo as pessoas mais
idosas os integrantes dessa familia foram muito discriminados pelos
habitantes ja existentes, pois eram morenos e o preconceito racial,
predominava em todo Brasil. Nao se sabe ao certo por quem eram
liderados, apenas que existia na familia uma senhora chamada
Pascacia. A familia Marinho, alguns anos, depois vinda do Ipu-Ce,
mas nada se sabe da sua chegada e instalagao no territdrio buritiense.
Com a jungao e predominancia dessas familias e, principalmente da
familia Monte, surgiu o povoado que tempos depois passou a se
chamar Buriti dos Montes.

A narrativa histérica do municipio de Buriti dos Montes nos
faz compreender que o municipio resultou da povoagao, por meio
das aguas do Rio Poty, sendo estas consideradas pontos
determinantes para a exploracao de atividades econdmicas, como
a pecudria extensiva, a agricultura e a pesca e sua populagao resulta
da juncdo de diversas familias, sobretudo, as familias Soares e
Monte. A origem do nome do municipio esta associada tanto a
familia Monte, quanto a sua geografia demarcada pela diversidade
de montes em sua paisagem.

O municipio originou-se do desmembramento do municipio
de Castelo do Piaui. A elevagdo do povoado a categoria de cidade
verificou-se através da Lei Estadual n®4.477, de 29 de abril de 1992,
tendo sua emancipagdo politica ocorrida em 1° de janeiro de 1993,
elevado a categoria de municipio e distrito pelo artigo 35, inciso II,
do ato das disposi¢des constitucionais transitérias, da Constitui¢ao
Estadual de 05-10-1989.
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Em relagdo aos aspectos educacionais, Buriti dos Montes
possui uma metodologia de trabalho demarcada por um programa
proprio, denominado  ‘Semear educacdo para  colher
desenvolvimento’. O foco do programa pauta-se na “[...] promogao
e articulagdo de ag¢des conjuntas desenvolvidas pela Secretaria
Municipal de Educagao em parceria com as escolas, com vistas a
uma educagao de qualidade” (MELO; SOARES; BARROS, 2017, p.
23). As agdes do programa sdao: formagao continuada dos
profissionais da educagao, atengao especial a educagdo infantil e a
alfabetizacdo na idade certa, distribui¢do de materiais didaticos
escolares, incentivo a formacao de alunos leitores, parcerias com as
familias, investimentos em infraestrutura das escolas e ampliagao
do transporte escolar.

A referida metodologia de trabalho desse municipio tem
favorecido resultados educacionais e sociais bastante significativos,
embora situado no semiarido do Brasil, regiao brasileira apresentada
nos meios de comunicagdo como espago sem oportunidades sociais,
demarcada pela seca e pela pobreza. O Plano Municipal de Educagao
(PME) (2015), o Diagnostico da Situagao da Crianga e do Adolescente
em Buriti dos Montes (2015) e a obra: Saberes e fazeres educativos de
Buriti dos Montes: reflexdes sobre pritica pedagdgica e formagdo de
professores (MELO; SOARES; BARROS, 2017), destacam avangos
conquistados pelo municipio nos ultimos dez anos, bem como
abordam os desafios que o municipio ainda necessita vencer na
garantia da educacao de qualidade.

1.5 Interlocutoras da pesquisa

As interlocutoras da pesquisa sdo cinco professoras que
trabalham como alfabetizadores na rede municipal de ensino de
Buriti dos Montes. Os critérios estabelecidos para a selegao das
mesmas foram: atuar na docéncia ha mais de cinco anos e possuir
experiéncia na alfabetizacao de criangas. Esses critérios permitiram
o desenvolvimento da pesquisa com éxito. Possibilitaram ainda, a
producdo dos dados através de memoriais de formacdo e da
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participacao efetiva em rodas de conversa, em que elas puderam
relatar seus processos formativos e experiéncias vividas,
partilharam saberes, constituindo oportunos momentos de reflexao
e formacgao, com base na reflexao sobre a pratica docente e usos do
livro didatico na alfabetizagdo. Os perfis das interlocutoras estao
descritos no Quadro 04:

Quadro 04: Perfis das interlocutoras
Nomes Perfil das interlocutoras do estudo

LARISCE Iniciei minha carreira docente em 2008 como professora de
multisseriado, atuando com alunos da Educacao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sou formada em
Ciéncias bioldgicas e em Matematica pela Universidade
Federal do Piaui. Possuo especializagdo em LIBRAS pela
Universidade Estadual do Piaui e participo das formagoes
em servico ofertadas pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Buriti dos Montes, sobretudo, aquelas
direcionadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagao na
Idade Certa, j& que atualmente trabalho como professora
do ciclo de alfabetizacdo [...]. Possuo dez anos de
experiéncia docente, sendo oito anos como professora
alfabetizadora.

PAULA Iniciei minha carreira docente em 2008, como professora
alfabetizadora de adultos. Sou formada em Letras pela
Universidade Estadual Vale do Acarat1 (CE) e especialista em
Gestao Educacional pela Universidade Estadual do Piaui.
H4 dez anos atuo como professora alfabetizadora, em
Buriti dos Montes. Atuei como coordenadora pedagogica
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e
também vivenciei a experiéncia como gestora escolar no
mesmo municipio. Possuo 8 anos de experiéncia como
alfabetizadora de criancas.

TERESA Iniciei minha carreira docente em 2002 como professora
alfabetizadora de criancas em classes multisseriadas. Possuo
o curso pedagdgico, sou formada em Biologia pela
Universidade Estadual do Piaui e em Educagao Fisica pela
Universidade Federal do Piaui. Tenho especializagdo em
Educagdo Ambiental e em Gestdao Educacional e tenho
participado em diversos cursos de formagdo continuada
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como PROFA, PROLETRAMENTO e PNAIC. Trabalho ha 16
anos como professora alfabetizadora em Buriti dos Montes.
APARECIDA Iniciei a carreira docente em 2002, como professora
alfabetizadora em turma multisseriada. Sou formada em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui. Sou
especializada em Psicopedagogia Institucional e tenho
participacao em diversos cursos de formagao continuada
ofertadas pela Secretaria de Educacdo de Buriti dos
Montes, como PROFA, PROLETRAMENTO e PNAIC.
Trabalho ha 16 anos como professora alfabetizadora.
ADEMILDE Iniciei minha carreira docente no ano de 2001 em uma
escola da zona rural de Buriti dos Montes em turmas
multisseriadas. Sou formada em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Piaui e sou especialista em
Psicopedagogia Institucional. Tenho participagdo em
cursos de formagdo continuada como PROFA,
Proletramento e PNAIC. Possuo 17 anos de experiéncia
docente como alfabetizadora de criangas.
Fonte: Dados dos memoriais e rodas e conversa (2018)

A analise do perfil das interlocutoras nos possibilita observar que
duas professoras possuem 10 anos de experiéncia docente, sendo oito
anos atuando na alfabetizagao de criangas. Os dados evidenciam que
outras duas interlocutoras possuem 16 anos de experiéncia docente; e
também, como alfabetizadoras e uma delas possui 17 anos na
docéncia e na alfabetiza¢gdo. Em resumo, as interlocutoras possuem
entre 10 e 17 anos de experiéncia docente e suas experiéncias na
alfabetizagao estao em torno de 10 a 17 anos. Gongalves (2000) divide
a experiéncia profissional docente em 5 fases distintas: inicio,
estabilidade, divergéncia, serenidade, renovagao do interesse e
desencanto, conforme apresentamos no Quadro 04:

Quadro 04: Fases da experiéncia profissional

Anos de experiéncia Etapas/tracos dominantes
1a4 anos O inicio: choque do real.
5a 7 anos Estabilidade: seguranca, entusiasmo.
Maturidade.
8 a 14 anos Divergéncia: empenhamento, entusiasmo.

Divergéncia: descrenga, rotina.
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15 a 22 anos Serenidade: reflexao, satisfacao pessoal.
Acima de 23 anos Renovacao do interesse: renovagao do entusiasmo.
Desencanto: desinvestimento e saturacao.
Fonte: Gongalves (2000, p. 238)

Relacionando o tempo de experiéncia docente das
interlocutoras na alfabetizacdo de criangas com as fases da
experiéncia profissional propostas por Gongalves (2000),
identificamos que a professora Paula e a professora Larisce se
encontram na fase da Divergéncia, que pode ser concebida de duas
formas. Essa “divergéncia” pode levar professores a continuarem
investindo, de forma empenhada e entusidstica, na carreira,
procurando maior valorizagdo profissional ou pelo contrario,
poderao distanciar-se da profissao docente, alegando “cansago” e
“saturagdo”, deixando que a profissao torne-se mera atividade
rotineira. As rodas de conversas e as falas dos memoriais nos
possibilitam afirmar que essas professoras se encontram
entusiasmadas com a profissio docente e buscam novos
investimentos na carreira.

As professoras Teresa, Aparecida e Ademilde, por possuirem 16
e 17 anos, respectivamente, de experiéncia docente na alfabetizagao se
encontram na fase da serenidade, demarcada por Gongalves (2000)
como uma fase tanto de reflexao sobre a carreira, quanto de satisfagao
pessoal. Pimenta (2014) referencia que os anos de pratica vao
desenvolvendo saberes importantes de experiéncia, demarcando um
processo permanente de reflexdo sobre o fazer pedagodgico,
mediatizado pelos colegas e pelo ambiente de trabalho.

O perfil das interlocutoras, em relagao a formagao inicial,
evidencia que duas sdao pedagogas, duas sdao licenciadas em
Biologia e uma licenciada em Letras. A partir da leitura dos
memoriais de formagao, bem como das narrativas apresentadas nas
rodas de conversas, identificamos o quanto foi complexa a
conquista da formagdo em nivel superior, sobretudo, porque o
municipio de Buriti dos Montes ndo dispunha de universidades, o
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que obrigava as professoras a se deslocarem para outros
municipios, ampliando os obstaculos em sua formacao.

Um fato importante para ser analisado é que apenas duas
interlocutoras sao pedagogas, que é a formacao exigida para atuar
na alfabetizacao de criancas. De acordo com as interlocutoras
(dados das rodas de conversa), as demais atuam em suas areas de
formacdo inicial e também, atuam na alfabetiza¢do, seja por
afinidade ou pela necessidade de complementagao de cargas
horaria de trabalho, uma vez que sdo efetivas em regime de
trabalho 40 horas/aula semanais.

Em relacdo a formagao continuada, as interlocutoras
referenciam a participagdo de diversos cursos voltados para
alfabetizadores, como: 0 PROFA, o Proletramento e o PNAIC. Esses
cursos consideram a unidade teoria/pratica como requisito
importante nos processos formativos e contemplam conhecimentos
exigidos na pratica docente alfabetizadora. O Quadro 05 apresenta
um demonstrativo que caracteriza as referidas propostas de
formacao continuada em alfabetizagdo que foram citadas pelas
interlocutoras em seus relatos:

Quadro 05: Programas de formacao de alfabetizadores/MEC
PROGRAMA CARACTERIZACAO

PROFA O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores,
criado em 2001, foi um curso de aprofundamento,
destinado a professores e formadores, que se orienta pelo
objetivo de desenvolver as competéncias profissionais
necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever.
Por intermédio deste projeto eram oferecidos meios para
criar um contexto favordvel para a construcao de
competéncias profissionais e conhecimentos necessarios a
todo professor que alfabetiza. Que condicdes sdo essas?
Um grupo de formagdao permanente, um modelo de
trabalho pautado no respeito aos saberes do grupo e em
metodologias de resolugdo de problemas, materiais
escritos e videograficos especialmente preparados para o
curso e uma programacdo de conteudos que privilegia
aqueles que sdao nucleares na formacdo dos
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alfabetizadores. (Portal do MEC, acesso em: 26 de Julho de
2018)

PROLETRAMENTO Foi um programa de formagao continuada de professores
para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. O programa era realizado pelo MEC, em
parceria com universidades que integravam a Rede
Nacional de Formacdo Continuada e com adesdao dos
estados e municipios. Participavam todos os professores
que estavam em exercicio, nos anos iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas. (Portal do MEC, acesso
em: 26 de Julho de 2018).

PNAIC Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um
compromisso formal e solidario assumido pelos governos
Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos
Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano
Nacional da Educacdo (PNE), que estabelece a
obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental. (Portal do MEC, acesso em: 26 de Julho de
2018).

Fonte: Portal do MEC. Acesso em: 26 jul. 2018

Observamos que apenas duas das interlocutoras nao fizeram
referéncia ao PROFA e ao Proletramento, o que ¢é justificado pelo
tempo de servigo que possuem, oito anos; e os referidos programas
tiveram atuacdo antes do inicio da carreira docente das mesmas. E
evidente nas falas das interlocutoras que os programas de
formacao continuada foram importantes no desenvolvimento
profissional docente, como alfabetizadoras. Em relagdo a
especializacao, apenas duas possuem cursos em drea a fim da
Pedagogia. As demais possuem outras especializagdes, como:
Educagao Ambiental, Libras e Gestao Educacional, porém, referem
que a participagdo nos cursos de formagao continuada, como o
PNAIC, tem favorecido um aperfeicoamento da pratica docente na
area de alfabetizacao.
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CAPITULO I

ABRAM O LIVRO NA PAGINA ... CONCEPGCOES E FUNCOES

I
|
o

. .

DO LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAQ
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Na obra “Os operdrios”, Tarsila do Amaral retrata, entre muitos aspectos, a |
diversidade. De forma semelhante, as paginas deste capitulo evidenciam as |
diferentes concepgoes acercado livro diddtico tanto no campo teérico quanto a

partir dos relatos de alfabetizadoras, que ao longo de suas historias de vida
pessoais e profissionais, foram construindo modos de ver, pensar e fazer nas

escolas publicas, constituindo-se verdadeiras “operdrias” alfabetizadoras.

————— ———— —————————————
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CAPITULO II

ABRAM O LIVRO NA PAGINA... CONCEPCOES E FUNCOES
DO LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO

[...] tem estudo tem ensino tem licdo tem exercicio tem
pergunta tem resposta ld dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

O presente capitulo analisa as contribuig¢des teoricas das
diferentes concepgdes de livros didaticos, realgando as multiplas
formas de concebé-lo na sala de aula de alfabetizacao,
evidenciando que se trata de uma ferramenta de trabalho com
diferentes fungdes na pratica docente alfabetizadora, compondo-se
de estratégias de ensino, ligdes, exercicios, perguntas e respostas,
como refere Azevedo (1998) na epigrafe que abre a escrita do
presente capitulo. O capitulo discorre também, sobre as fungdes
que o livro didatico pode assumir na alfabetizacao. Nesse contexto,
evidenciamos relatos de alfabetizadoras que, ao tratarem sobre
suas experiéncias de vida profissional, relatam ainda, suas
concepgoes e as fungdes que tém atribuido ao livro didatico na
pratica docente alfabetizadora.

2.1 Concepgoes e usos do livro didatico na alfabetizacao

A presente secao analisa possibilidades reflexivas e tedricas
sobre diferentes concepg¢des que foram construidas em torno do
livro didatico de alfabetizagao, empreendendo também, uma
escrita sobre as fungdes e os usos desse material pedagdgico na
escola como suporte docente para elaborar/reelaborar aulas e,
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assim, desenvolver a pratica docente alfabetizadora, considerando
o emprego da linguagem oral e escrita como processos de producao
de enunciados, concretos e tinicos, que vao sendo proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de
cada referido campo (BAKHTIN, 1990).

Como pesquisadores, demarcamos um conceito de livro
didatico ao compreendé-lo como um género discursivo, impresso
ou digital, que pode contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem, favorecer reflexdes, instruir praticas e fazer
encaminhamentos para que o professor possa refletir sobre sua
propria pratica docente. Nessa compreensao, género é o todo do
enunciado demarcado pelas situagdes de comunicagao discursivas,
o projeto discursivo do enunciador e o seu aparato técnico (estilo,
forma composicional e tema). Ainda que o livro didatico seja
entendido nessa dire¢ao, na sala de aula se torna insuficiente, pois
os professores nao conseguem fazer usos dos textos desse livro da
mesma forma como esses textos aparecem fora da escola, ou seja,
na vida social e nas relagdes discursivas. Essa concepg¢ao aponta a
necessidade de postura formativa de professores marcada pela
formacgao critico-reflexiva, pela criatividade e pela autonomia
docente. Essas consideragdes sdao apontadas por Rizzati-Cerutti e
Tomazoni (2016, p. 78) ao comentarem que:

[...] para reconhecer o conto fora da escola ele tem de ter entrado na
escola muito aproximadamente ao modo como esta fora dela. E fora
da escola o conto nao esta no livro didatico, esta em jornais nas
bancas e nos sites, a propaganda comercial ndo esta no livro didatico,
estd nos panfletos, em revistas, em jornais, na televisdo, nas ruas. O
livro didatico, por sua vez, s existe dentro da escola; é da esfera
escolar e nao transita fora dela.

Na verdade, o que falta no livro didatico sao as relagoes
enunciativas/interlocutivas, devido ser um material que brota das
esferas ou campos da atividade humana. Nosso estudo requer uma
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reflexdao profunda sobre as diferentes concepgdes que se tem na
literatura cientifica acerca de livro didatico, pois para que o livro
seja didatico é fundamental que seus usos pelo professor tenham
uma concepgao critica e, nesse uso, considere as relagOes
enunciativas de onde os textos sao usados na comunicagao social.
Iniciemos, assim, refletindo sobre a etimologia da expressao “livro
didatico”. O que € livro? O que é didatico?

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) entende que o livro é um material nao
periodico contendo pelo menos 48 paginas, excluindo a capa. A
expressao “didatico” tem sua origem na lingua grega diddktikos,
significando “aquilo que serve de instrucao”. Partindo dessas
concepgoes, novas indagacoes tomam conta das reflexdes: Porque
o livro é didético? Os livros que tém sido usados nas escolas
brasileiras sao didaticos e tém cumprido esse papel?

Para compreendermos® melhor essas questdes ou produzir
questionamentos, discutimos as diferentes concepgdes e usos de
livros didaticos que tém se manifestado nos discursos de algumas
instituigdes brasileiras que se debrugam sobre a tematica em
diferentes contextos. De acordo com o glossario do Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), vinculado a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG):

O livro didatico de alfabetizacdo é um material didatico impresso,
organizado segundo determinada proposta pedagogica, uma
progressdo claramente definida e uma forma didatica adequada as
habilidades cognitivas prdprias ao ensino e a aprendizagem dos
processos de alfabetizacao e letramento, conhecimentos que se inserem
na disciplina curricular de Lingua Portuguesa. (SILVA, 2014, p. 205)

3 O uso da primeira pessoa se faz por considerar que a introdugao deste texto
envolve, inicialmente, a minha historia de vida, o meu encontro com a educagao e
com meu objeto de pesquisa, focalizando, portanto, minhas influéncias e
afluentes: percurso para a educacao.

62



Partindo dessa concepcao, é necessario que realizemos uma
reflexao sobre os sujeitos que dado significados a esses materiais
dentro da escola, que sao os professores. Alguns estudos como o de
Loch e Romanowski (2013), sobre o livro didatico na prética
docente, nos permitem refletir sobre a importancia do professor
nesse processo, cabendo-lhe uma formagao que favoreca praticas
conscientes e reflexivas. Apontam também, que alguns professores
0 empregam como instrumento de conhecimento e de métodos
para o ensino, constituindo-se em ferramenta de apoio e
desenvolvimento da pratica docente e, consequentemente, da
aprendizagem do aluno. Apontam ainda, que outros o utilizam nao
apenas como ferramenta, mas como direcionamento do ensino,
atribuindo-lhe outras finalidades.

O professor é quem executa as diferentes fungdes atribuidas
ao livro didatico, usando-o de forma convencional ou atribuindo-
lhe novas finalidades. Essas ideias passam pela compreensao de
que esses usos se apoiam na concepcao de ensino dos professores.
Dessa forma, compreendemos que as concepgdes docentes
contribuem com a definicdo sobre os modos de usos do livro
didatico na pratica docente. Menezes e Santos (2001, p. 02) ao
trazerem concepgoes acerca do livro didatico, esclarecem que:

[...] é um material pedagdgico considerado o mais tradicional e
certamente o mais utilizado nas escolas. O Banco Mundial situa o
livro em quarto lugar de importancia na aprendizagem dos alunos.
Jaa UNESCO considera o livro como o “suporte mais facil de manejar
e mais econdmico”. No Brasil, a politica educacional considera o livro
didatico como “um dos principais insumos da institui¢ao escolar”.

Esses autores apresentam uma concepgao de livro didatico que
nos remete as questdes mercadolodgicas, fazendo-nos pensar sobre a
politica de escolha desses livros no contexto escolar. Em suas
andlises, ressaltam o livro como matéria-prima no trabalho
desenvolvido na escola. Ou seja, afirmam que no contexto brasileiro,
o livro é utilizado como uma ferramenta importante na pratica
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docente, por varios motivos. Dentre esses motivos, destacamos que
se trata de um material relativamente barato, que pode ser adquirido
em grandes quantidades pelo governo e distribuido as escolas,
constituindo instrumento pedagdgico mais utilizado na mediagao
didatica desenvolvida pela maioria dos professores no pais.

Essa concepcao é defendida pela propotsa de alfabetizagao e
letramento do Ministério da Educagao (MEC) (BRASIL, 2008, p. 23),
ao demarcar o livro didatico como “um dos suportes bdasicos na
organizacdo do trabalho pedagogico” e, também, como “o
principal material escrito manuseado e lido de forma sistematica
pelas criancas”. Consideramos que essas concepgdes e essas
praticas precisam ser rediscutidas e repensadas em diferentes
dimensoes, seja a partir da formagao inicial do professor, seja na
formacdo continuada, de modo que permita ao docente
elaborar/reelaborar suas praticas durante o processo de uso do
livro didatico, sobretudo na alfabetizacao de criancas.

No contexto deste estudo, para explicitar como as alfabetizadoras
se apropriam do livro didatico, particularmente na unidade de andlise
que se refere as alfabetizadoras e seus modos de ver o livro didatico
na alfabetizagao, os dados revelam os modos como concebem esse
género discursivo em suas praticas. A interlocutora Aparecida
durante uma das rodas de conversa enfatiza que:

O livro diddtico é um instrumento de organizacdo do trabalho do professor, uma
base para a busca de aperfeicoamento e ampliagdo a fim de superar os desafios
enfrentados no cotidiano da wvida social dos estudantes. (Profa.
Aparecida/Dados da roda de conversa)

A interlocutora Aparecida concebe o livro didatico como um
instrumento que contribui com a organizagao da pratica docente,
atribui a esse material importancia no aperfeicoamento de sua
pratica e na ampliacdo das possibilidades para superagao de
desafios das criangas. Os desafios a que se refere decorrem do
contexto de materializagdo da pratica docente alfabetizadora, que
se desenvolve em escola da zona rural do municipio. Razao pela
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qual, atribui ao livro didatico, uma dimensdo social, por se
constituir um género de discurso que as criangas tém acesso de
modo regular na escola. O relato da professora nos faz inferir sobre
os desafios de uma escola rural, principalmente em relagdo aos
géneros de discursos que sao disponibilizados para as criangas na
escola e no contexto familiar. No ambito dessas consideragoes sobre
género de discurso, Bakhtin (1992) considera a distingdo entre
género de discurso primario e o género do discurso secundario
descrevendo-os da seguinte forma:

Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideologico, etc. — aparecem em circunstancias
de uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios
absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicagao
verbal espontanea. (BAKHTIN, 1992, p. 281)

E possivel considerar o livro didatico como um género de
discurso secundario que, no contexto da escola, comporta outros
géneros, os primarios, como didlogos, e-mails, anincios, formularios
diversos, entre outros, utilizados com a finalidade de contribuir com
o ensino da leitura e da escrita e para suas funcionalidades, inseridos
em formas de comunicac¢ao social e culturalmente reconheciveis. O
livro didatico, assim compreendido, para a escola e para a
alfabetizacao, representa uma voz e esta reflete diversas outras vozes
historicamente construidas. Na sala de aula, esse livro se entrecruza
com outras vozes, sobretudo, a de professores e de alunos, podendo
confirmar, refutar, reelaborar e/ou ampliar as ideias nele presentes.
Essa perspectiva é evidenciada também, no relato da interlocutora
Paula, na segunda roda de conversa, quando expressa sua concepgao
sobre o livro didatico:
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[...] um instrumento norteador da pritica sabendo que através dele serd
construido o desenvolvimento narrativo aliado com o conhecimento pedagdgico
do professor. O livro é uma importante ferramenta de aproximacdo entre 0s
ideais de educagdo e a realidade. A partir dos estudos nos livros é possivel
conceber, escolher o que cada individuo deseja para si, como também escolher o
que deseja transformar na sua realidade. Quanto a sua funcionalidade, é nele
que se pode encontrar as diversas linguagens que encontraremos em diversos
ambientes sociais. (Profa. Paula/Dados da roda de conversa)

Conforme a narrativa da interlocutora Paula, o livro didatico
¢ um instrumento norteador da pratica docente e constitui fonte de
conhecimentos. A professora real¢a que o livro didatico é um elo
entre um ideal de educagao e a realidade em que se insere a pratica.
Destaca que, a partir do que se aprende com livro didatico, é
possivel a realizagao de escolhas, desenvolver concepgdes e desejos
para si e também para a transformac¢do do mundo. Na concepgao
da interlocutora, o livro seria um artefato importante para o publico
a quem se destina, tanto por ser um suporte de textos, quanto por
apresentar uma relacao de diferentes tipos de linguagem e géneros
do discurso que podemos encontrar fora da escola, contribuindo
para o desenvolvimento dos diferentes niveis de letramento.

As ideias da professora, em seu relato, ao referir-se ao livro
didatico como fonte de diferentes tipos de linguagem e de géneros
do discurso, associam-se as propostas de Marcuschi (2008), que
considera o livro diddtico um suporte que engloba diferentes
géneros, com fungdes especificas, que operam naquele contexto
como exemplos para a producao e a compreensao textual. As ideias
da interlocutora ao afirmar: “[...] livro é uma importante ferramenta de
aproximagdo entre os ideais de educagdo e a realidade”, mostram que é
preciso conceber o livro diddtico como um instrumento de
inculcacdao de valores da classe dominante. Isto ¢, utilizar o livro
para além dos aspectos pedagdgicos e das fungdes de instrugao. O
livro apresenta ideologias de grupos dominantes, demarcando o
estabelecimento de uma cultura escolar marcada pelas ideias
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vigentes e hegemonicas na sociedade (NOSELLA, 1979; FREITAG;
COSTA, MOTTA, 1989).

Os dados mostram que é importante discutir, no ambito da
escola, a respeito das questdes ideoldgicas inerentes ao livro
didatico, a fim de que a pratica docente, especialmente no processo
de alfabetizagao, possa explorar as ideias subjacentes aos textos, a
partir da reflexividade e da analise critica dos contetidos dos livros.
Para essa finalidade sao necessarios investimentos na formacgao de
professores alfabetizadores (GARCIA, 2015), com énfase na
dimensao critico-reflexiva da pratica docente.

Pesquisadores como Lajolo (1996), D’Avila (2008) e Costa e
Miiller (2007), ao se reportarem aos usos de materiais impressos na
sala de aula, especialmente os livros ou manuais didaticos, como
assim o concebem, refletem acerca dos aspectos didatico-
pedagogicos e dos usos estabelecidos pelo professor em seus
processos de mediacdo de ensino e aprendizagem na sala de aula.
As autoras consideram que os livros ou manuais didaticos, como
objetos da cultura escolar, precisam passar pelo crivo de uma
rigorosa andlise e da critica, ao serem utilizados em sala de aula.
Para Silva (2000), qualquer material impresso pode ser usado como
didatico. Sua concepcao é a de que todo livro é didatico, se ele
cumpre os propositos da aprendizagem dos alunos. Logo, a
concepgao de livro didatico apenas como um recurso impresso
usado na instrucao escolar, tende a ser descaracterizada, se
tomamos por base a concepgao do autor, uma vez que é essencial
que se cumpra a fun¢ao primordial que é a aprendizagem dos
alunos na escola.

Identificamos, portanto, que existem muitas concepgdes sobre
os livros didaticos relacionadas com a fungao e a natureza que esses
materiais assumem na sala de aula. Bittencourt (1993, p. 71)
considera que esses materiais sdo “[...] objetos de multiplas facetas
e possui uma natureza complexa”. Uma discussao como essa tem
em vista as diversas dimensdes em que estao envolvidas nos usos
dos livros didaticos, pois pensar na complexidade da natureza
desses livros exige uma reflexao sobre as ideologias, a natureza
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prescritiva, os conceitos e os diversos usos que se pode fazer desse
material. Podemos considerar que os usos desses livros estao
condicionados a natureza complexa que tém assumido nos ultimos
anos e as formas de usos no processo de ensino e aprendizagem.

Se pensarmos, por exemplo, em um ensino tecnicista e/ou
tradicional, o livro didatico e seus usos revelam uma conotacao
diferente daquela em que teriam em uma perspectiva critico-
reflexiva. Em uma pratica docente tecnicista, os livros didaticos sao
utilizados de forma mecanicistas, com finalidade meramente
pedagogica. Os usos do livro didatico em uma perspectiva critico-
reflexiva supdem a andlise das questdes ideoldgicas,
transcendendo a simples codificacao/decodificagao. O relato da
interlocutora Ademilde nos remete a uma concepgao tradicional do
livro didatico em que prevalece a énfase na memorizacao:

Na minha pratica docente alfabetizadora tenho o livro diddtico como um norte,
pois é através dele que analiso o que preciso ensinar e 0 que preciso acrescentar
dentro do processo de alfabetizagdo [...]. Estava trabalhando com um livro do
primeiro ano, que apesar de alguns colegas criticarem, eu gosto, pois o mesmo
trabalha texto para serem memorizados e depois eles escreverem o texto. [...].
Para mim, o livro é uma das ferramentas de ensino do professor. (Profa.
Ademilde/Dados da roda de conversa)

A interlocutora reporta-se ao livro didatico como um recurso
norteador de sua pratica, que facilita a definicao do que ensinar e que
possibilita 0 que € necessario reelaborar para que o processo de
alfabetizacdo ocorra com sucesso. A professora comenta sobre sua
experiéncia com o livro didatico, afirmando a opgao por um livro que:
“[...] trabalha textos para serem memorizados e depois eles escreverem o
texto”. Essa concepgao da interlocutora explicita uma pratica
tradicional de alfabetizacao, uma vez que valoriza a leitura por meio
de atividades de memorizacao e da escrita mecanica de textos.

A concepgao da interlocutora sobre os livros didaticos pode
ser analisada a partir das contribui¢des de Choppin (2004). O autor
discorre sobre esses livros afirmando que podem ser utilizados a
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partir de uma postura reflexiva, nos fazendo compreender que,
além de constituirem recurso pedagogico, funcionam também,
como instrumentos de transmissdo de valores e de perpetuagao de
identidades de grupos sociais hegemonicos. Afirma, portanto, que:
“Os livros didaticos ndo sao apenas instrumentos pedagdgicos, sao
também produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio
deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradigoes, suas
culturas”. (CHOPPIN, 2002, p. 69).

Segundo Choppin (2002), os livros funcionam como
instrumentos transmissores de conhecimentos, contribuindo para a
hegemonia de determinados grupos na sociedade, fortalecendo as
relagoes de desigualdades sociais por mascararem a realidade. Em
face dessas reflexdes, podemos realgar que existem diversas formas de
conceber e de utilizar o livro didatico. Porém, € necessario que o
professor compreenda e perceba a complexidade dos livros que
utiliza, para que sua pratica docente nao se torne mero contexto de
transmissao de ideologias, mas que favorega a formagdo e o
desenvolvimento docente e discente JOHNSEN, 1996).

Para esse autor, o livro didatico pode constituir um dispositivo
de mudangas nas praticas docentes, se usado criticamente e analisado
por lentes que ultrapassem a concepgao mecanicista de ensino e de
tradutor de propostas curriculares. Em uma das rodas de conversas a
interlocutora Larisce afirma em seu relato que os livros sao:

[...] ferramenta importante para o processo de alfabetizagio, apoio de planejamento,
desenrvolvimento de atividades, nio sendo a vinica ferramenta, andlise em que permite
fazer uma reelaboragio do que se pretende trabalhar. [...] o livro diddtico é um grande
aliado do professor nio perdendo espaco para nenhum outro recurso diddtico. E que seu
uso de forma combinada com os demais recursos se faz cada vez mais eficiente ao ensino
aprendizado. (Profa. Larisce/dados da roda de conversa)

A interlocutora concentra sua narrativa destacando o livro
didatico como uma ferramenta importante, que pode possibilitar a
alfabetizacdo de criangas, auxiliar no planejamento do trabalho
pedagogico e no desenvolvimento das diferentes atividades de leitura
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e escrita na alfabetizagao. Destaca, porém, a importancia de insercao
de outros materiais e de diferentes portadores de textos nas situagoes
de ensino da leitura e da escrita, por defender que o livro ndo deve ser
concebido, nem utilizado como tnico recurso na alfabetizagdo de
criangas. Sugere que seu uso seja articulado a outras ferramentas
didaticas para contribuir de uma forma mais significativa com o
processo de ensino e aprendizagem das criangas.

A interlocutora, embora ressalte a necessidade de utilizacao de
diferentes materiais de leitura e de escrita, enfatiza que o livro
didatico é importante para o ensino e ndo perde espago para
nenhum outro recurso didatico. A despeito desse entendimento e
apos afirmar que, a partir do livro, suas propostas de atividades
possam ser reelaboradas, percebemos que a intermediagao dos
livros didéticos gera vicios e uma relacdo de dependéncia,
tornando-o o principal suporte da pratica docente na alfabetizagao.
Essa posi¢ao se contrapde a uma pratica docente critica, na qual o
livro didatico é analisado criticamente com realce para suas
limitagOes pedagogicas e como fonte de conhecimentos.

Para Apple (1989), o livro didatico é analisado, também, como
uma mercadoria, um produto editorial que passa por um processo
de produgao, circulagdo e consumo. Essa concepgao tem suas bases
na década de 1970, quando se sedimentou a ideologia tecnicista,
sob uma crenga de que os livros didaticos seriam capazes de suprir
as necessidades dos professores em suas praticas em sala de aula,
mas o que aconteceu foi a fragilizacao dessas praticas, uma vez que
o livro ndo se tornou objeto de estudo e andlise por parte do
professor, mas um manual prescritivo de tarefas a serem
desenvolvidas mecanicamente.

Na concepgao de D’ Avila (2008), o livro pode ser considerado
apenas um manual didatico se for usado sem as marcas da
criatividade docente, sem reflexividade ou criticidade. O uso
“cego” desses materiais, ou seja, sem essas marcas, pode se tornar
um fator que concorre para o fracasso das criangas, tendo em vista
que pode comprometer o desenvolvimento de suas habilidades e
de suas competéncias linguisticas, assim como pode cercear a

70



autonomia, a cognigao e os aspectos emocionais dos discentes. Para
a autora, o livro é usado, muitas vezes, para um processo de
memorizagao e valoriza muito pouco a intepretacdo e a busca por
informagdes implicitas nos textos.

A autora em referéncia compreende, também, que os livros
podem ser fortes aliados na pratica docente se forem
compreendidos como produtos culturais e cientificos da sociedade.
Se o0s professores perceberem os livros didaticos na nessa acepgao,
poderao escolher e usar livros que discutam a realidade e que
considerem os aspectos sociais, econdmicos e politicos, a partir de
metodologias que permitam os alunos a aprenderem a ler e
escrever participando de praticas sociais que envolvem a
linguagem escrita. As concepgdes elencadas anteriormente
remetem a uma triangulagio de olhares para um objeto
consolidado na cultura da escola: o livro didatico, visto como
tradutor de propostas curriculares que busca apenas atender a
fungao pedagdgica em cumprimento a um programa prescritivo a
ser cumprido ao longo do ano letivo.

Nessa perspectiva, o livro é concebido de modo restrito,
apenas como fonte de um conhecimento escolar, entendido como
neutro. A concepgao de Batista (2000) situa o livro como objeto de
formagao, que inclui o desenvolvimento de um processo
construtivo de conhecimentos complexos e historicamente
situados, tanto por parte do professor, quanto por parte do aluno.
Visto como um produto de mercado, o livro corre sérios riscos, uma
vez que poderd atender apenas as necessidades institucionais e nao
as do professor e do aluno no momento de uso na sala de aula.

Em face das consideragoes tedricas acerca dos livros didaticos de
alfabetizacao e baseados nas andlises empreendidas, compreendemos
que sdo materiais consolidados pela escola na pratica docente
alfabetizadora e que tém contribuido de algumas formas com o
trabalho docente. Materiais concebidos como suportes para a
elaboragdo de aulas e do planejamento de sequéncias didaticas,
auxiliando a pratica docente na mediacdo didatica e cognitiva, nas
relagbes dos alunos com os conhecimentos, neste caso, relacionadas ao
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processo de apropriagao da linguagem escrita em sala de aula.
Reafirmamos que as concepg¢des sobre o livro didatico na pratica
docente alfabetizadora devem passar por uma andlise critica para
desconstruir a ideia de que esse livro € um material neutro, meramente
pedagdgico, sem o qual nao é possivel alfabetizar.

Essa concepgao sobre o livro didéatico de alfabetizagao
materializa nossas reflexdes e compreensoes a partir das diferentes
leituras tedricas, corroborada por experiéncias docentes
alfabetizadoras, bem como reitera a necessidade de questionarmos:
O que leva o livro didatico a ser tdo valorizado na pratica docente
alfabetizadora? Comporta ressaltar que ndo responderemos agora
ao questionamento, que podera ser retomado em outro momento
do texto, uma vez que as alfabetizadoras discorrem ao longo da
pesquisa acerca de suas experiéncias com esse recurso. No contexto
das reflexdes sobre como a interlocutora Teresa concebe o livro
didatico, seu relato indica:

O livro diddtico é um recurso que teve sua importancia de forma diferente até
uma década atrds. Hoje tem uma importdncia impar diante de diversos novos
recursos. O livro diddtico nos dd um norte para iniciarmos um planejamento,
porém quando nos encontramos sem o mesmo e temos o conhecimento das
necessidades de aprendizagem dos alunos, é possivel sim trabalhar sem ele, por
se tratar de um recurso insuficiente. (Profa. Teresa/Dados da roda de
conversa)

A interlocutora aborda um aspecto que se revela importante
sobre sua concepgao de livro didatico. Atribui importancia ao
recurso, porém, afirma que, se o0s professores tiverem
conhecimentos sobre as necessidades dos alunos, a pratica docente
alfabetizadora podera abrir mao desse livro. O relato da professora
Teresa faz referéncia aos conhecimentos dos professores,
particularmente sobre os alunos, mas apenas esses conhecimentos
ndo sao suficientes para o uso racional e critico do livro. Os
professores precisam ter conhecimentos amplos e solidos sobre a
profissdao, o que podera colaborar com a reelaboracao de suas
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concepgoes e dos usos que fazem do livro didatico na alfabetizagao.
Outro aspecto importante ressaltado pela professora diz respeito
ao entendimento de que esse livro possui limitagdes e pode ser
substituido, sem prejuizos, no processo de ensino e aprendizagem.
Constatamos com o somatdrio das leituras dos dados que
predomina entre as interlocutoras, a concepgao do livro didatico
como norteador do planejamento de ensino, da definicao de
conteidos a serem abordados e das praticas docentes
alfabetizadoras. Os dados analisados possibilitam inferir que o
livro didatico € significativo para as professoras por servir a
finalidades pedagogicas e por se tornar um aliado na definicao dos
contetidos e de atividades a serem trabalhadas/discutidas em sala
de aula. A despeito dessa valoriza¢ao do livro didatico, o estudo
evidencia que as professoras consideram a possibilidade de um
trabalho na alfabetizagao sem o uso desse livro, desde que sejam
levadas em conta as necessidades de aprendizagem dos alunos e os
diferentes textos que circulam no cendrio social da alfabetizagao.
Compreendemos que os modos como o0s professores
concebem os livros didaticos refletem nas fungdes que esses
recursos assumem na pratica docente alfabetizadora. Os livros
didaticos, portanto, podem assumir diferentes fungdes
(pedagogicas, de natureza tecnicista, mas podem ser usados de
forma critica e ideoldgica), dependendo das concepgdes que
orientam a pratica docente alfabetizadora. Esse fato torna evidente
a representatividade de investimentos na formacao de professores
(continuada ou em servigo) para que os professores tenham
consciéncia dos usos e das fungdes do livro didatico na
alfabetizagao e possam ressignifica-los, caso se faga necessario.

2.2 Fungdes do livro didatico na alfabetizacao
Os dados produzidos nos memoriais e nas rodas de conversas
nos permitem tecer reflexdes sobre as diferentes fun¢des que tém

sido atribuidas ao livro didatico na alfabetizacdo. Ao abordar esse
tema, Choppin (2004, p. 552) elenca as fung¢des que podem ser
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assumidas pelos livros didaticos no contexto das praticas docentes.
Para esse autor, eles “[...] exercem quatro fungdes essenciais, que
podem variar consideravelmente segundo o ambiente
sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os
métodos e as formas de wutilizacado. A fungdo referencial,
instrumental, ideoldgica e cultural e documental”.

A funcao referencial diz respeito ao livro como fonte do
curriculo, como orientador dos contetdos, por isso, também, pode
ser chamada de funcgao curricular, por trazer referenciais de saberes
que uma comunidade considera necessarios para que sejam
explicitados e ensinados para outras pessoas. O relato da
interlocutora Paula destaca essa fung¢ao do livro didatico em sua
pratica docente:

[...] utilizo o livro diddtico como um instrumento para o planejamento diddtico,
observando os contetidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criangas e do ano escolar em que
elas se encontram. [...]. Nessa perspectiva, o livro torna-se insuficiente nessa
questdo de oferta de diversas possibilidades de priticas. (Profa. Paula/Dados
dos memoriais de formacao)

A professora ressalta a relevancia do livro didatico no
planejamento da préatica docente alfabetizadora, na organizacao
dos conteudos a serem ensinados na alfabetizacao das criancas.
Relaciona os contetdos do livro didatico aos direitos de
aprendizagem nessa etapa de escolarizagao das criangas, que ¢ de
ensino da leitura e da escrita. De acordo com a narratividade da
professora Paula, o livro tem lugar fundamental nesse processo,
nao obstante, reconhece que ele nao oferece possibilidades
diversificadas de praticas (em nossas inferéncias, entendemos que
essas praticas referem-se a linguagem escrita). Ao referir-se ao livro
didatico e as limitagdes das atividades que propode, declara ser
necessaria a insercao de diferentes atividades, que sao planejadas
para a garantia dos direitos. Esses direitos de aprendizagens
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correspondem a objetivos que sdo definidos para cada area de
conhecimento na alfabetizagao.

Consideramos que o reconhecimento da insuficiéncia do livro
didatico na alfabetizagdo revela que a interlocutora percebe a
necessidade de ampliar as oportunidades das criangas em suas
interagbes com a linguagem escrita na escola. Percebe, igualmente,
que as criangas aprendam com atividades bem planejadas para
atendimento as necessidades que cada uma demonstra para avangar
no processo de apropriacao da linguagem escrita.

Atribuir ao livro didatico apenas a fungao de definir contetidos
pode demarcar, na pratica docente, uma mediagao didatica que
prioriza memorizagao, exercicios exaustivos e repetitivos, em
formato de cdpias, entre outras atividades, que sao desprovidas de
praticas reflexivas, criticas e criativas por parte dos professores.
Essa funcao atribuida ao livro e o desenvolvimento do ensino nos
moldes mencionados, restringe a dimensao formativa da pratica
docente alfabetizadora, em uma sociedade marcada por
desigualdades sociais e econOmicas, cujo principal desafio é
oferecer educagao e ensino de qualidade. As reflexdes registradas
nesta parte do estudo nos encaminham a concordar com Lajolo
(1996, p. 06), ao afirmar:

[...] o melhor dos livros nao pode competir com o professor: ele, mais do
que qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhecimento falam mais
de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e tipos de atividade
respondem mais fundo em sua classe e, ainda o caso é que nao ha livro
que seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom na sala de um
bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau professor.

As reflexdes de Lajolo (1996) denotam que € imprescindivel essa
reflexdo sobre o papel do professor, bem como sobre suas concepgoes
em relagao a utilizagao de livros didaticos na alfabetizagao, pois é
necessdrio que o docente assuma a autoria do processo de ensino e
que mobilize os saberes da profissao e da pratica, em prol da melhoria
daquilo que realiza/discute em sala de aula e sobre a maneira como
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usa os livros para alfabetizar. Lajolo (1996) enfatiza questdes como
estas, ao afirmar que o resultado que se pode obter apds o uso de livros
e a fungao a ele atribuida depende do que o professor fez e para fazer
bem feito, é preciso uma pratica norteada pela reflexdao, pelo bom
planejamento e pela criatividade.

Essas concepgoes sobre os livros didaticos na pratica docente
tém visivel relacdo com a autoformacdo, com a formacgao inicial e
continuada dos professores. A autoformagao € resultante dos
investimentos pessoais dos professores no desenvolvimento
profissional. Durante a formagao, seja inicial ou continuada, os
professores sdo submetidos a determinadas situagoes de
aprendizagens docentes que podem favorecer a reflexao, o gosto
pela pesquisa, a constru¢ao da autonomia e o proposito de incitar
a criatividade e a curiosidade.

Por isso, o tipo de formacao vivenciada pelo professor é fator
fundamental para que determinadas praticas acontecam de forma
adequada, ou ndo, na sala de aula. Nessa perspectiva, quando falamos
de fungdes de livros didaticos, supde-se que o professor esteja
preparado para compreender e analisar esses materiais com vistas a
superar as dificuldades que o uso deles pode acarretar, dependendo
da instituicao onde atua. Nesse campo, torna-se necessario debrugar-
se sobre a necessidade de analisar esse livro didatico.

Ao pensar a formagao do professor, Romanatto (2004, p. 05)
propoe: “ha de se considerar que a importancia do livro didatico
estd condicionada ao tipo de pratica que o docente faz dele”. Lajolo
(1996) também discute que o livro diddtico assumiu relevante
importancia dentro da pratica de ensino brasileiro nesses ultimos
anos, do século XXI, visto que a precaria situa¢dao educacional acaba
determinando certos contetdos e condicionando estratégias de
ensino, de forma decisiva. Considerando que o uso do livro
didatico depende das decisoes docentes e do trabalho que ele se
propoe a desenvolver, de modo que a finalidade desse recurso
escolar esta relacionada a sua utilizagdo pelo professor. A esse
respeito, a professora Teresa destaca em seu relato que:
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O livro diddtico é uma ferramenta de suma importancia na vida escolar do aluno
e do educador, no entanto, ndo se deve permitir que gere uma relacio de
dependéncia, tornando-se uma caracteristica da prdtica docente nas escolas. [...]
Na maioria das vezes, o livro diddtico é utilizado para nortear o professor quanto
aos contetidos a serem abordados, as habilidades que o aluno deve desenvolver
no decorrer do ano letivo, a prdtica da leitura através dos textos e da escrita por
meio das atividades. [...] Convicta de que o livro diddtico geralmente ndo é o
suficiente para concluir o processo de alfabetizacio. (Profa. Teresa/Dados dos
memoriais de formacao)

A professora considera o livro didatico importante, pois
proporciona a realizacao do planejamento pedagogico na escola,
porém, aborda um elemento interessante em sua fala, quando
discute que o professor nao deve tornar-se dependente desse
recurso didatico. Sendo assim, considera o livro didatico como um
organizador da pratica, como um norte que possibilita analisar que
contetdos devem ser trabalhados continuamente ao longo do ano.
Mas, ao mesmo tempo, a professora considera que nao se deve
construir uma relagio de dependéncia com o livro didatico.
Considera o livro um material de organizacdo da pratica por
favorecer a defini¢do de contetidos, de habilidades, de leituras e de
escritas que os alunos podem vivenciar.

Mediante essa andlise da interlocutora torna-se necessario
refletir sobre o que entendemos por livro didatico como um
“norte”. Inferimos que norte é uma ampliacao da fungao do livro
para algo que é suficiente na pratica docente alfabetizadora.
Portanto, o livro é entendido como um norte para o direcionamento
do processo de alfabetizacdo, para seu planejamento. A
interlocutora compreende que sua pratica, mediante as limitagdes
desse livro, passa por elaboragdes e reelaboragdes, a partir da
insercao de outras atividades para a além daquelas propostas pelo
referido dispositivo didatico.

Essa concepgao é reiterada quando a professora afirma que
estd “[...] Convicta de que o livro diddtico geralmente ndo é o suficiente
para concluir o processo de alfabetizagdo.” Ao tempo em que ratifica
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sua concepgao, revela que o processo de alfabetizacao nao se
encerra com a utilizagao do livro, tendo em vista sua condigao de
material pedagdgico. Diante do relato da professora, podemos
inferir que ela concebe que a alfabetiza¢do ndo se restringe ao ler e
escrever de forma mecanicista. Nessa condi¢do, a professora
Larisce atribui a funcdo de guia pedagdgico ao livro didatico,
porém, tem a compreensao de que ele pode assumir diferentes
funcdes e espagos na pratica docente, inclusive, relacionar-se a
outros recursos didaticos no processo de alfabetizagao, conforme
reporta em seu relato:

O livro diddtico deve ser um guia, significando dizer que ele pode assumir
diferentes formas, no entanto jamais deve ser o uinico recurso. Importante que
ele seja uma base e que entre em cena na hora certa a fim de alcancar os objetivos
definidos previamente. Ressalto também a importdncia da utilizagdo de outros
materiais de leitura para o fortalecimento do letramento de criangas. (Profa.
Larisce/Dados dos memoriais de formacao)

Em face das concepgdes da interlocutora, inferimos que o livro
tem sua importancia comprovada no ambito da escola, da sala de
aula e no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que a
professora nao o utilize como tinico recurso durante todo o periodo
de sua interagdo com as criangas, visto que é necessaria a inser¢ao
de outros materiais de leitura para o fortalecimento do letramento
na escola. A narrativa da interlocutora também destaca que o livro
¢ uma base para a execugao do trabalho pedagdgico alfabetizador
e tem seu momento de uso. A interlocutora emprega o termo
“cena” para destacar a entrada do livro na trama de sua mediagao
didatica, compreendendo que uma aula, sobretudo de
alfabetizagao, revela-se uma atividade complexa e exige o uso de
diversificados materiais de leitura e de escrita, a fim de alcangar os
objetivos definidos em atos prévios de planejamento.

Ao retomar as ideias de Choppin (2004), lembramos que ao
referir-se a func¢ao instrumental, demarca o papel do livro como um
referencial de métodos ou estratégias de aprendizagem, por meio
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de sequéncias didaticas de aprendizagem, com atividades
relacionadas aos mais variados contetidos que se apresentam com
finalidades de desenvolver memorizagoes, resolucao de situagdes-
problema, competéncias disciplinares, entre outras. Sobre essa
fungao, a professora Ademilde relata:

[...] o livro diddtico tem grande importincia para o planejamento e execucio do
fortalecimento do letramento de nossas criangas, pois além de ser um portador
de textos e atividades, ou seja, contetidos em si proprio, ainda nos da um roteiro
para organizagdo das atividades que pretendemos trabalhar para conseguir obter
os objetivos de um letramento bem sucedido. Porém, por outro lado, deixa a
desejar em intimeras habilidades que se fazem mnecessdrias no processo de
alfabetizagdo, como oralidade, produgdo textual diversificada, trabalho
interdisciplinar dentre outros, mas que ndo impede de se adequar o plano das
atividades do qual deseja desenvolver. (Profa. Ademilde/Dados dos
memoriais)

A interlocutora informa que o livro didatico € muito relevante
como suporte para o planejamento. E um portador de textos, que
possibilita a organizacao das atividades, porém, expressa que os
livros trazem o conteddo pelo contetido. Nesse sentido, a
professora atribui essa caracteristica como algo importante do
livro: “[...] ainda nos dd um roteiro para organizacdo das atividades que
pretendemos trabalhar para conseguir obter os objetivos de um letramento
bem sucedido” Ao tempo que em que elenca a relevancia do livro no
processo alfabetizador que desenvolve, a interlocutora destaca
também, diferentes limitacdes do livro, como: a) auséncia de
trabalhos e atividades que abordem a oralidade das criangas
(considerada habilidade fundamental para o desenvolvimento da
alfabetizagao); e b) atividades de produgao textual, que sado
fundamentais para a apropriacao da linguagem escrita. Assim, ela
destaca que o livro didatico nao aborda essas questoes com a énfase
que considera necessaria.

A auséncia de interdisciplinaridade também ¢é uma lacuna
citada pela interlocutora, enquanto um eixo limitante do livro
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didatico na alfabetizagdo. Reconhece a importancia do livro
didatico como um recurso imprescindivel na alfabetizacdo, sem
deixar de analisar suas limita¢des para o bom desenvolvimento das
criangas nessa etapa de escolaridade. A professora reconhece que
esses assuntos nao sao barreiras para a reelaboragao da pratica e da
sua mediagao didatica, quando fala que “[...] ndo impede [...] de se
adequar o plano das atividades do qual deseja desenvolver”.

O livro didatico também tem a fungdo da transmissdao de
ideologias e da cultura vigente, visto que € compreendido como uma
ferramenta privilegiada na construgao da identidade dos educandos,
na transmissdo das diferentes linguagens da lingua materna,
transmissor e construtor de valores e da cultura (CHOPPIN, 2004).
Um dado importante é que as professoras nao citam diretamente essa
funcado ao livro didatico, mas seus relatos se encaminham para essa
compreensao, quando tratam que os livros tém a fungdo de guia e
norte porque trazem os contetidos ensinados para os alunos. O que,
de fato, existe por tras de um trabalho centrado em contetidos para os
alunos, sendo a transmissao ideoldgica da cultura dominante? E
importante refletir sobre isso, posto que ainda vemos professores que
nao deixam muito clara a consciéncia dessa transmissao ideologica,
mas o fazem quando pensam apenas estarem ensinando “coisas
importantes” as criangas.

Quanto a fungdo também documental, os referidos materiais
didaticos apresentam-se como um conjunto de documentos, textuais
ou icones dentro da cultura escolar, cujo contato, interagao,
observagado ou mesmo a confrontacao, pode desenvolver o
pensamento critico dos educandos, ou seja, o livro didatico ultrapassa
sua propria fungao referencial (CHOPPIN, 2004). No que concerne a
essa dimensao, a professora Paula enfatiza no seu relato:
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O livro é muito importante para planejarmos os objetivos de aprendizagem de
cada disciplina, bem como nos assegura como objeto concreto para embasar
nossas pesquisas didrias, apesar da sua importincia no ambiente pedagogico,
considero que o livro por si s6 é um recurso insuficiente e limitado para a
construgdo do saber, sendo necessdrio um professor pesquisador e atualizado,
diante a diversidade de alunos existentes no campo educacional. [...]
Observamos que nio conduzem o aluno a andlise, centram-se em estudos
gramaticais, ndo considerando a realidade, a recorréncia excessiva de obras de
autores ocasionando uma visdo limitada. (Profa. Paula/Dados dos
memoriais)

A interlocutora faz um contraponto importante entre a
importancia do livro didatico e as limitagdes que proporciona ao fazer
pedagogico na alfabetizacdo das criancas. Considera o livro didatico
relevante para a realizagdo do planejamento, sendo recurso também,
para pesquisas didrias. Ao reportar essas duas dimensoes importantes
do livro, a professora revela a insuficiéncia e a limitagdo curricular
proposta, demandando do professor, mais criatividade, ja que se
torna necessario um trabalho de producao didatica para suprir aquilo
que o livro nao proporcionou e para dar conta das dimensdes
formativas das criangas nessa fase de alfabetizagdo e também, da
diversidade cultural dos alunos, visto que cada um tem uma historia
e sao oriundos de contextos diferentes.

A proposta didatizada do livro, de acordo com a professora, nao
atende a essas especificidades. E tratando sobre alfabetizacdo, a
propria didatizagao proposta nos livros didaticos pode ndo atender
as demandas das criangas, tendo em vista que nem todas, de fato,
aprendem ou vao aprender, na idade legalmente referendada nos
documentos oficiais, como a idade certa. Compreendemos que a
alfabetizacao nao demanda apenas o uso do livro, mas sendo este o
instrumento mais utilizado, é necessario que reconhecamos suas
limitagdes, como se reporta a professora ao abordar que o
alfabetizador necessita pesquisar continuamente para oferecer um
ensino cada vez mais significativo e uma alfabetizacao que dé conta
das necessidades formativas das criangas.
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Tratando ainda, sobre as limita¢des didaticas do livro, a
professora menciona alguns exemplos: “Observarmos que nio conduzem
0 aluno a andalise, centram-se em estudos gramaticais, nio considerando a
realidade, a recorréncia excessiva de obras de autores ocasionando uma visdo
limitada.” Identificamos que a interlocutora reconhece que as
concepgoes de alfabetizagao necessitam ser repensadas e que ha livros
que nao fundamentam o aluno e nao os instrumentalizam para serem
sujeitos que desenvolvem a capacidade de andlise, tendo que ser
substituidos ou ter suas atividades reelaboradas na pratica docente,
bem como superar a pratica dos estudos gramaticais na alfabetizagao.

Ao refletirmos teoricamente na perspectiva de Choppin (2004)
e a luz dos relatos das professoras sobre essas fung¢des do livro
didatico, é possivel dizer que a quarta fungao mencionada, ainda
nao foi universalizada, requerendo um nivel de formagao mais
aprofundado dos professores para que possam melhor
compreender esse recurso didatico, aprendendo a realizar uma
analise critica do mesmo e a usa-lo de forma mais significativa e
consciente em suas praticas em sala de aula.
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CAPITULO 1T

POLITICAS E CONTEXTOS DE SELECAO E DE
AVALIACAO DO LIVRO DIDAFICO
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Os elementos que constam nesta obra de Tarsila do Amaral, principalmente a |
inusitada figura, despertaram em Oswald de Andrade, seu marido, a ideia de |
cria¢do do Movimento Antropofigico, que consistia na degluti¢do da cultura
estrangeira, incorporando-a na realidade brasileira para dar origem a uma |
nova cultura transformada, moderna e representativa da nossa cultura. Este I-
capitulo é um convite aos professores para fazer um movimento semelhante no
que se refere a usos do livro diddtico, uma vez que estes usos sio produzidos |
para atender a contextos diversos e heterogéneos, cabendo ao conjunto dos |
profissionais a tarefa de incorpord-los a realidade, favorecendo a recria¢do de
uma prdtica representativa da cultura escolar e local. :
=4

f=————t
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CAPITULO III

POLITICAS E CONTEXTOS DE SELECAO E DE AVALIACAO
DO LIVRO DIDATICO

[...] tem passado tem presente tem futuro tem moderno tem
o velho tem o novo ld dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

Iniciamos o presente capitulo, reportando-nos a epigrafe que
o ilustra, pois as politicas e os contextos de selecdo e de avaliacao
do livro didatico tém uma longa histéria no contexto brasileiro.
Uma histdria que, como refere Azevedo (1998), [...] tem passado,
tem presente, tem futuro, tem moderno, tem o velho, tem o novo
[...] por compreendermos que as politicas educacionais tém
constituido espacos de disputas e de tensdes em toda a dimensao
temporal de seu ordenamento (passado, presente e futuro,
provavelmente), demandando dos governos, a atualizagao dos
programas delineados no contexto dessas politicas e em relagao ao
livro didatico, como politica educacional, ndo é diferente.

O governo brasileiro investe bastante na producdo e na
distribuigao de livros didaticos por concebé-los como ferramentas
fundamentais na pratica docente da maioria dos professores. Por
isso, a discussdao que envolve a tematica da presente pesquisa
requer um estudo acerca do Programa Nacional de Distribuicao de
Livros Didaticos (PNLD), que se se delineou ao longo dos anos e se
legitimou como politica publica a favor (ou nao) da educagao no
Brasil. Neste capitulo, concentramos nossa escrita em torno do
Programa Nacional do Livro Didatico, abordando os principais
aspectos que o demarcam como politica educacional,
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acrescentando que, ao nos reportarmos ao referido programa, o
proposito € tecer reflexdes acerca dos processos de avaliacao e de
escolha dos livros nas escolas brasileiras, buscando refletir sobre
possiveis questdes que influenciam os professores a usarem o0s
livros didaticos na alfabetizacao de criangas.

3.1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os livros
didaticos de alfabetizacao: alguns apontamentos

O Programa Nacional do Livro Didatico é uma politica publica
desenvolvida pelo governo federal brasileiro e tem por objetivo a
distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos das escolas
publicas, constituindo-se o maior programa de distribuicao de
livros didaticos do mundo. Foi institucionalizado em 1985, por
meio do decreto de numero 91.542, promovendo diversas
mudangas nos programas desenvolvidos anteriormente.

Batista (2003) afirma que foi a partir do decreto que cria o PNLD,
que as principais caracteristicas que temos até hoje foram
estabelecidas como, por exemplo, o fato de os livros serem nao
consumiveis, o processo de escolha ocorrer em discussao conjunta
com os professores (embora nao seja preciso ampliar a participacao
desses profissionais) e, ainda, o fato da distribuicao ser gratuita para
todos os alunos das escolas publicas e os livros serem adquiridos com
recursos do governo federal. Essas caracteristicas demarcam duas
linhas de reflexao e de discussao em torno do formato do PNLD: a
qualidade dos livros adquiridos e os processos de escolha, aquisicao e
distribuicdo desses livros. Sobre essa questao, Batista (2003, p. 41)
considera que:

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a produgao de livros didaticos e para
sua escolha, por professores; vem possibilitando uma reformulagao
dos padrdoes do manual escolar brasileiro e criando condicdes
adequadas para a renovagao das praticas de ensino nas escolas.
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Essas discussoes sobre o PNLD significaram muito para que
os livros tivessem sua qualidade melhorada e, de certa forma, para
que tivessem maior relagdo com a realidade dos alunos. No
entanto, apesar do atual desenho do PNLD assegurar que os
professores participem dos processos de escolhas, ¢ fundamental
refletir que, na verdade, isso € quase uma utopia. Essa afirmacao
pode parecer radical. De fato, é uma afirmac¢do muito séria, mas
sabemos que, antes de chegar as escolas, as cole¢Oes sdo aprovadas
previamente quando passam pelo crivo de avaliadores indicados
pelo Ministério da Educagao (MEC).

E importante destacar que a didética e o programa curricular
impressos nas obras selecionadas apresentam, também, as
intencionalidades governamentais. Isso sem falar que, as proprias
editoras jamais escreverao o que ndo agradara aos avaliadores, o
que pode desfavorecer a participagdo da editora no processo de
selecao das obras didaticas. Ao nos posicionarmos com essa visao,
consideramos que, se analisarmos criticamente esse processo,
podemos considerar que o PNLD nao promove, de fato, um
processo de escolha de livros encabegado por professores, pois a
participacdo dos mesmos somente é assegurada ao final do
processo e quando as obras chegam até eles, uma vez que estas
foram anteriormente escolhidas/selecionadas pelo MEC, utilizando
critérios proprios.

Ao abordarmos essas ideias, ndo pretendemos questionar o
processo em si, mas compreendemos as fortes influéncias que isso tem
sobre o que se efetiva nas escolas, espacos onde alfabetizadores e
alfabetizandos relacionam-se com o livro didatico, usando-o no
processo de ensino e aprendizagem e se apropriando das fungdes
delegadas ou efetivadas a esse material didatico na institui¢ao escolar.

De acordo com Silva (2015), foi a partir de 1996 que o processo de
avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos e o proprio PNLD
objetivaram nao somente adquirir e distribuir livros, mas também,
promover uma escolha prévia, envolvendo os professores, processo
que devia ser fundamentado na andlise dos livros por meio de alguns
critérios: conceituais e politicos.
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A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
Lei n? 9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
1998, contribuiu para que se fizessem mudangas no programa dos
livros, sobretudo, na forma de apresentacdao dos contetdos, uma
vez que esses documentos priorizaram discussdes em torno das
praticas da escola, do processo de aprendizagem dos alunos,
autonomia da pratica docente e ndo mais especificamente uma
discussao sobre o ensino. Ao longo da década de 90, o PNLD foi
passando por aperfeicoamentos e mudangas, reconfigurando
também, algumas de suas caracteristicas iniciais ou, até mesmo,
absorvendo novos aperfeigoamentos e mudangas.

Outra mudanca nesse programa foi de natureza metodoldgica,
em 1999, com o objetivo de que as editoras apresentassem livros
com proposicdes de situacao desafiadoras, que fossem adequadas
e coerentes com as necessidades e a realidade dos estudantes, de
forma que os livros favorecessem o desenvolvimento de diferentes
dimensdes das atividades cognitivas dos alunos, como observagao,
senso analitico, elaboragao de hipdteses (SILVA, 2015).

Em face dessas discussdes, emerge o entendimento de que a
alfabetizacao nao estava isolada do processo de reflexdes em torno
dos materiais didaticos usados na pratica docente alfabetizadora,
como as cartilhas que passaram por intensas criticas por serem
consideradas tradicionais e por ndo corresponderem as novas
tendéncias pedagogicas que tinham foco na aprendizagem do
aluno e na autonomia do professor. Os novos livros de
alfabetizacao surgem entao, imperiosos e sao adotados pelo
Programa gerando certas tensdes curriculares e metodologicas com
alguns professores, uma vez que, esses materiais apresentavam
novas propostas de alfabetizacdo, o que demandaria, certamente,
novas ideias, posturas e praticas docentes.

A percepgao que temos diante dessa realidade, € que a qualidade
do livro didatico e de suas propostas de alfabetizacao indica como
foco a metodologia a ser utilizada pelo professor, demandada, em
grande parte, pela visao que o Programa vem apresentando ao longo
dos anos, fato que leva a reflexao de que os usos dos livros didaticos
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elaborados/reelaborados pelos professores sao norteados, mesmo que
indiretamente, pela proposta que o livro apresenta e que ja vem,
anteriormente ao professor, escolhido pelo MEC.

Teixeira (2009) destaca que as principais universidades federais
brasileiras passaram a comandar esse processo avaliativo das obras
didaticas, tentando ampliar pesquisas na drea. Dentro das
universidades € selecionada uma equipe de especialistas das
diferentes areas do conhecimento, que ficam responséaveis por
analisar e avaliar pedagogicamente os livros e juntos constroem o que
ficou conhecido como Guia de Livros Didaticos. O guia apresenta os
principios, critérios e resenhas dos livros didaticos analisados com
suas respectivas caracteristicas, aspectos positivos e negativos.

Em 2010, o PNLD apresentou aos professores e escolas os
livros didaticos na perspectiva da alfabetizagao e do letramento,
com o intuito de atender as prerrogativas do Ensino Fundamental
de nove anos (TEIXEIRA, 2009). Nessa nova perspectiva,
organizou-se a distribui¢ao de livros de letramento e alfabetizagao
com foco em leitura e em matematica para os alunos do 22 ano do
Ensino Fundamental, tendo sido acrescentada a distribuicao, os
livros de Histdria, Ciéncias e Geografia.

A partir de 2013, o PNLD passou a entregar aos professores,
além dos livros didaticos, as chamadas obras complementares,
objetivando o trabalho na alfabetiza¢do e no letramento de criangas,
demarcando a importancia de diversificar as praticas de leitura a
partir da ampliagdo do acervo de livros de literatura infantil para
todas as escolas do chamado ciclo de alfabetizacao (1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental) (TEIXEIRA, 2009).

Os critérios de andlises dos livros pelo Programa foram
importantes para delinear e ampliar a qualidade das obras. Apesar
disso, reconhecida a necessidade de que os sujeitos da escola,
sobretudo, os professores, assumam uma postura critica frente aos
livros  didaticos que chegam as escolas, percebemos
principalmente, aspectos relativos as insuficiéncias que os livros
trazem para a pratica docente, sendo necessario elaborar/
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reelaborar novos usos que se adequem melhor ao processo de
alfabetizacao e letramento das criancas.

3.2 Caminhos do livro didatico até a escola: da avaliacao e da
escolha

O processo de distribuigao e de avaliagao de livros didaticos
pelo PNLD, para que os mesmos contribuam subsidiando o
trabalho pedagogico dos professores, ocorre por meio dos
seguintes passos: a) avaliacdo de obras a disposigao; b) publicagao
do Guia de Livros Didéticos em resenhas das colegdes aprovadas
pelo MEC; c) encaminhamento do Guia as escolas, que escolhem,
por sua vez, entre os titulos disponibilizados, aqueles que melhor
atendem a seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

O Programa é, assim, executado em ciclos trienais alternados.
A cada ano, o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos
de um segmento, seja dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos
anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio. Os livros
distribuidos sao utilizados pelos alunos durante o ano letivo e
devolvidos a escola, para utilizacdo por outros alunos nos anos
subsequentes. O PNLD também atende aos alunos que sdao o
publico-alvo da Educacdo Especial. A esses alunos sao distribuidos
obras didaticas em Braille de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia e diciondrios. Mas, comporta indagar:
Como acontecem os processos de avaliagao e de escolhas dos livros
didaticos? Que caminhos sao trilhados até chegarem a escola e
serem usados pelos professores e pelos alunos?

Refor¢cando essas informacgdes, afirmamos que os livros
passaram a ser avaliados em 2001, a partir de equipes formadas por
profissionais de diferentes universidades federais do Brasil, sendo
que, com os resultados dessas analises € produzido o Guia de livros
didaticos. Esse Guia ¢ encaminhado as escolas para subsidiar o
processo de escolha, visto que, apresenta caracteristicas e resenhas
das obras. Atualmente, o MEC s6 utiliza duas mengdes ao avaliar
os livros: excluidos ou recomendados. Os livros excluidos sao
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aqueles que nao atendem aos critérios, apresentam erros ou
induzem ao erro, apresentam algum tipo de discriminagao,
preconceito, estereotipo ou proselitismo politico/religioso, ao passo
que os livros recomendados sdo aqueles que atendem aos critérios
e podem ser usados pelos professores se assim forem escolhidos
(BRASIL, 1996; 2007).

Em relacdao a alfabetizacdo, o Guia dos livros didaticos
estabelece como critérios nas a¢des de avaliagdo, de acordo com
Teixeira (2009), o processo de alfabetiza¢do, a natureza do material
textual, o trabalho com o texto, a leitura, a produgao, os
conhecimentos linguisticos presentes no livro, as atividades
estabelecidas para o trabalho com a linguagem oral, as informagoes
presentes no manual do professor e a énfase nos aspectos graficos
e editoriais do livro a ser escolhido.

Consideramos que esse processo é fundamental para que
sejam discutidas realmente, a qualidade e a correcao dos livros
distribuidos para usos do alunado, sobretudo, na pratica docente
alfabetizadora, visto que durante muito tempo o discurso acerca do
livro didatico girava em torno da “[...] falta de qualidade de parte
significativa desses livros: seu carater ideoldgico e discriminatorio,
sua desatualizacdo, suas incorrecbes conceituais e suas
insuficiéncias metodologicas” (BATISTA, 2003, p. 28). Por essas
razdes, consideramos importante que as decisoes sobre a escolha e
o uso do livro didatico decorram de discussodes coletivas com os
profissionais das escolas, considerando suas contribuigdes e seus
limites no planejamento pedagdgico. Sobre a avaliacao do livro
didatico, Garcia (2007, p. 05) comenta:

[...] nesse modelo, e constituindo elemento essencial dentro dele, as
avaliacOes realizadas nas duas ultimas décadas constituiram padrdes
de producdo e estabeleceram critérios editoriais, tanto formais
quanto de conteudo. Erros conceituais e incoeréncias tedrico-
metodoldgicas — que resultaram na exclusao de muitos titulos —
foram apontados pelas equipes de elaboragdo dos guias de
orientacdes as escolas.
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Essas reflexdes sao importantes por que trazem elementos que
nos fazem pensar sobre a natureza dos guias de livros didaticos e
seu compromisso com a pratica do professor, ao tempo em que
consideramos esse documento fundamental no processo de
avaliacdo. Discussdes como essas, nos encaminham a
questionamentos, como: os critérios de avaliagio dos livros
consideram as especificidades do trabalho docente? Considerando
essa questao, Batista (2003), ao estudar os guias e os processos de
escolhas dos livros didaticos, ressalta que nem sempre esses guias
sao usados nas escolhas, considerando que os professores preferem
realizar suas proprias avaliagdes diretamente paginando o livro
didatico para, a partir disso, apresentar seu parecer sobre a obra
analisada. No contexto da presente pesquisa, emergiu, a partir dos
dados dos memoriais de formacao e das rodas de conversa, a
unidade de analise: Participagao docente no processo de escolha do
livro didatico. Sobre esse processo, a professora Larisce tece a
seguinte consideragao:

Destaco que ndo participo da escolha do livro diddtico que utilizo, pois trabalho na
escola de zona rural e o mesmo, nos ltimos anos, jd vem apenas uma colegdo,
certamente, escolhida pelo Ministério da Educagdo e enviado as escolas do
municipio. Desta forma, o livro, que jd é um material didatico limitado, deixa muito
a desejar, pois 0s mesmos ndo estdo voltados a realidade do aluno, sendo assim
estamos constamente buscando mnovas fontes de complemento. (Profa.
Larisce/Dados dos memoriais de formagao)

A interlocutora ressalta sua auséncia na participagdo nos
processos de escolha do livro didatico, uma vez que as obras para a
zona rural sdo previamente selecionadas pelo MEC. Em pesquisas
realizadas no portal do Mistério, as obras do PNLD Campo,
compreendem a alfabetizagdo matematica, letramento e
alfabetizacao, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, integradas em colegdes multisseriadas ou seriadas,
disciplinares, interdisciplinares ou por area do conhecimento. Esses
livros nao precisam ser devolvidos a escola no final do ano letivo. A
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distribuigao integral das obras é feita a cada trés anos e, nos anos
seguintes, o FNDE fard reposicao para atender as novas matriculas.
A quantidade de livros enviados para as escolas rurais depende do
numero de matriculas registradas no censo escolar, que € realizado
a cada ano pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). O proprio portal informa que o MEC esta
apenas enviando os materiais, comprovando a angustia da
interlocutora que trabalha na zona rural.

Para a interlocutora, os livros sao insuficientes
metodologicamente, em contetidos e de uma forma especifica, nao
estdo de acordo com a realidade rural a que se destinam.

Dessa maneira, a interlocutora, para o desenvolvimento da
pratica docente realiza pesquisas com a finalidade de insercao de
novas atividades que complementam seu planejamento e sua
atuacdo pedagodgica na alfabetiza¢do das criangas. Freitag, Costa e
Motta (1989) reconhecem que o interesse e o controle exercidos pelo
Estado brasileiro sobre o livro didatico ¢ um forte indicador de que
se busca uma compensacao das desigualdades socioeconOmicas
por meio de politicas publicas assistencialistas. Uma perspectiva
diferente é apontada pela professora Ademilde no seu relato:

Jd participei da escolha do livro diddtico, mas confesso que é muito dificil essa
tarefa, pois muitas vezes o tempo ndo é suficiente para ser analisado e somente
quando vocé comeca a trabalhar é que comegamos a perceber incoeréncias,
problemas, falta de conexdo com a realidade dos professores e dos alunos. Enfim,
percebemos a escolha errada que fizemos. (Profa. Ademilde/Dados dos
memoriais de formacao)

A interlocutora afirma ter participado da escolha do livro
didatico, porém, reconhece a dificuldade em realizar essa
atividade, em face do tempo disponibilizado ser insuficiente para
que se faca uma boa avaliacdo, para uma adequada anadlise da
estrutura metodoldgica, curricular e das proprias atividades e
conteudos presentes nos livros. Nesse contexto, a escolha, a rigor,
tem se efetivado mediante uma andlise superficial das obras e, de
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acordo com a interlocutora, somente quando passam a usar o livro
€ que percebem as tensdes curriculares e metodoldgicas presentes
na obra, bem como as incoeréncias e a falta de adequagao da
proposta do livro com a realidade dos alunos.

Outra questao também presente nesse processo é que a escolha
do livro reflete uma tendéncia dos professores de preservar o
antigo esquema didatico, que consiste em expor um assunto,
comenté-lo, pedir a realizagao de exercicios aos alunos e corrigi-los.
E 0 “eixo da transmissio”, que se opde ao “eixo do aluno”, em que
se espera que este descubra, induza ou infira regras ou principios.
A fala da professora esclarece que o professor avalia o livro
didatico de acordo com as necessidades decorrentes de suas
condi¢des (ou falta de) e das praticas que domina.

E importante discutir que ndo podemos adotar sempre uma
postura simplista e acritica em relagdo aos professores ao
manterem determinadas escolhas do livro ou escolherem livros
com propostas menos atuais ou, muitas vezes, inadequadas, pois
consideramos que o perfil histdrico, social e formativo desses
profissionais afeta suas praticas, suas crengas e seus conhecimentos
e interfere em seus modos de utilizar o livro didatico. O
conhecimento sobre os livros e sobre as demandas da pratica
docente na alfabetizagao pode facilitar as agdes dos professores no
planejamento de suas atividades, que podem inserir outros
suportes de textos e atividades ou, até mesmo, com a realizagao de
sequeéncias didaticas e de projetos pedagogicos.

O relato da professora Paula trata sobre uma possivel andlise
que faz das obras nos momentos de escolha. Segundo sua narrativa,
observamos determinados equivocos e auséncias de questOes
importantes como em relagdo a mobilizacdo dos alunos para
atividades que favorecem a andlise, tendo em vista que o livro
didatico se encontra fortemente centrado em estudos da gramatica,
desconsideram a realidade das criangas. A professora relata:

93



Ao analisarmos os livros durante as escolhas, observamos equivocos e
necessidades, com isso, requer do professor, articulacbes com habilidades,
objetivos e contetidos. Observamos que ndo conduzem o aluno a andlise,
centram-se em estudos gramaticais, ndo considerando a realidade, a recorréncia
excessiva de obras de autores e obras ocasionando uma visdo limitada. (Profa.
Paula/Dados dos memoriais de formagao)

Para a professora Paula, a realidade vivencial dos alunos é
deixada de lado, tendo como consequéncia, a utilizacdo de textos
distanciados da cultura local, mas que cumprem os objetivos
meramente conteudistas, explorando a lingua escrita apenas como
c6digo. E importante tratar sobre o que a professora chama de
realidade do aluno, pois existem duas vertentes: uma delas é que
pode esta fazendo referéncia a realidade cultural e social dos
alunos; e outra, que faca referéncia as necessidades cognitivas
dos alunos, que podem estd inferior ou superior a proposta do
livro. E pertinente que esses dois aspectos sejam prestigiados no
processo de alfabetizagio para assegurar aprendizagens
significativas as criangas.

Nesse sentido, o uso do livro didatico pelo professor precisa
considerar essa realidade dos alunos e, como salienta Libaneo (1994,
p- 229), a “verificagdo das condi¢des potenciais de rendimento escolar
depende de um razodvel conhecimento dos condicionantes
socioculturais e materiais: ambiente social em que vivem, a linguagem
usada nesse meio, as condi¢des de vida e de trabalho”.

O que estaria, de fato, subjacente a fala da professora ao
mencionar essa relagao do livro com a realidade na qual a escola e
os alunos estdao inseridos? O que estaria por trds dessa aparente
preocupacao com os alunos? Seria uma resisténcia do professor a
novas tendéncias tedricas que, possivelmente, significariam um
desafio maior na pratica, revelando certo despreparo e certas
condi¢oes desfavoraveis a sua atualizagdo e aperfeigoamento
profissional? Em relagao ao primeiro questionamento, fica evidente
a ideia da interlocutora de que é necessario levar em conta a
realidade do aluno para atendimento aos seus interesses e
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necessidades. Quanto a segunda questdo, parece resultar do
conhecimento sobre os alunos e do conhecimento sobre o contexto.
No que diz respeito ao terceiro questionamento, entendemos que,
se comprovadas essas suposi¢des, hd necessidade de que os
professores invistam em formagdes com mais aprofundamento no
estudo de questdes sobre suas praticas.

A professora Aparecida revela suas angustias em relagao ao
processo de escolha do livro didatico, demarcando a realidade em
que atua — a zona rural — drea que se torna fragil dentro da politica
do livro didatico nos ultimos anos, particularmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A professora relata:

A participagdo no processo de escolha do livro diddtico na escola da qual trabalho
ndo ocorre de forma satisfatéria, ndo existe uma priorizagio de escolhas por
parte dos professores, principalmente dos que atuam na zona rural da qual esse
sdo reais conhecedores de seu publico. Esse conflito na escolha acaba
dificultando a afinidade e com aproveitamento do livro diddtico, pois muitas
vezes acabamos recebendo livros que ndo condiz com a nossa realidade. (Profa.
Aparecida/Dados dos memoriais de formacao)

A interlocutora demonstra insatisfagao em relagao ao processo de
escolha do livro didatico, enfatizando que os professores da zona rural
nao tém sido priorizados ao realizar a analise e escolha dos livros. A
insatisfagao da professora se faz contra a postura do MEC, ao
estabelecer apenas uma obra didatica, sem que passe pelo crivo e
andlise dos professores. Essa auséncia de escuta e de participagao faz
com que os professores se desestimulem com o processo, provoca
tensoes curriculares e metodologicas, uma vez que os livros nao
discutem a realidade dos alunos, ainda que em suas propostas
indiquem que sejam voltados para a educagao do e no campo.

A fala da professora explicita uma preocupagao com o livro
didatico para escolas situadas no campo que, a seu ver, por nao
observar as peculiaridades desse contexto, torna-se desinteressante
para a pratica e para os alunos, apesar de os professores buscarem
fazer a articulagao com outros materiais e suportes textuais para
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dar conta da complexidade do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse mesmo sentido, a professora Teresa relata:

Sempre participo da escolha dos livros na minha escola e no meu municipio,
porém apenas dos anos finais, pois hd muitos anos o MEC faz suas proprias
escolhas para os anos iniciais e destina os livros para as escolas do campo sem
nos da o direito de questionar ou mesmo de nio aceitar. (Profa. Teresa/Dados
dos memoriais de formagao)

A interlocutora comenta sobre o trabalho que desenvolve
tanto nos anos inicias, quanto nos anos finais do Ensino
Fundamental. Segundo seu relato, trabalha na zona rural e sua
participacao no processo de escolha do livro didatico é efetiva nos
anos finais do Ensino Fundamental, porém nos anos iniciais essa
realidade ¢é diferente desde que o MEC tem optado por apenas
enviar cole¢des previamente selecionadas para as escolhas dos
professores. Esse fato evidencia uma pseudosselegao, pois os
professores nao tém oportunidade de escolha critica ou analise
mais aprofundada dos livros. Na verdade, a andlise acontece por
parte dos profissionais do proprio Ministério. Essa pratica é
bastante discutida e criticada por alguns pesquisadores que
estudam o livro didatico no Brasil, a exemplo de Freitag, Costa e
Motta (1989, p. 22), que ressaltam:

[...] ¢ no minimo intrigante o fato de apenas técnicos e assessores da
burocracia governamental, muitas vezes sem as qualificacdes ou
especializagOes necessdrias e sem uma legitimidade que os autorize
a definir uma politica que hoje afeta aproximadamente trinta
milhdes de criangas brasileiras e mais de um milhao de professores
participarem do processo decisorio sobre o livro didatico. [...] em
outras partes do mundo, equipes de cientistas e pedagogos, técnicos
de editoracdo, associagOes de pais e mestres, organizagdes de alunos,
participam ativamente na defini¢do dos contetidos dos livros
didaticos, sua producao e distribuicdo nas escolas e nos processos
decisérios em geral. [...]. Na Alemanha, sdo comissdes mistas
formadas por representantes politicos e civis, bem como
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representantes das editoras que tomam as decisdes; nos paises do
Leste, os livros sao testados por 15 anos antes de serem difundidos,
Nos Estados Unidos, sao cientistas, professores, equipe de autores e
editores, juntamente com representantes do Estado, quem opina.

Essas discussdes revelam que no Brasil, notadamente com as
escolas de zona rural, os governos tém exercido um controle maior
sobre o que se aprende e o que se ensina, tendo em vista que o livro
didatico tem sido um referencial de planejamento e de
desenvolvimento das aulas. Essas reflexdes corroboram as falas das
interlocutoras Aparecida e Teresa, ao manifestarem insatisfagdo e
angustia em relagdo a auséncia de participagdo no processo de
escolha do livro didatico para escolas situadas no campo.

A perspectiva que temos a esse respeito é que o processo de
escolha realizado pelo professor deve ser muito significativo e a
avaliacao deve ser realizada e materializada nos livros didaticos, a
fim de ampliar a qualidade desses livros didaticos. A
implementagao real das novas propostas pedagogicas trazidas
pelos novos livros didaticos, particularmente no campo de
alfabetizacao, requer uma formagao docente critica, mais autonoma
e mais criativa. A auséncia dessa formacao tem favorecido escolhas
de obras inadequadas pelos professores. Munakata (2002, p. 93) em
uma pesquisa em que discute a formagao de professores e o livro
didatico, registra:

Enquanto o “descompasso entre as expectativas do PNLD e as dos
docentes” for entendido como descompasso de mao unica, isto é,
como incapacidade do professor em relagao a sapiéncia do PNLD,
nao havera propostas de formacdo docente que consiga levar em
conta as potencialidades, a criatividade e a autonomia dos
professores. Esses continuardo como sempre, sendo vistos como um
“mal necessario”, “coxos por formacao” eternamente deficientes e
requerer muletas, ao mesmo tempo que constituem item
indispensavel para ornar estatisticas eleitoreiras.
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O processo de escolha do livro didatico ndao pode ser
meramente técnico, é preciso considerar as necessidades do
professor e dos alunos. Logo, o fato de os professores escolherem
alguns livros com ressalvas ndo significa que tenha ocorrido um
verdadeiro descompasso entre a visdao do professor e a dos
avaliadores. A escolha de livros sem visiveis critérios de qualidade
por parte dos professores pode mostrar fragilidade de
conhecimentos sobre os critérios e sobre outros aspectos
relacionados a contetidos, metodologias e teorias de alfabetizacao.
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0 Pescador

—... presente na composicao, estd sentado sobre uma pedra lilds, jd tendo pescado

Na tela denominada “Pescador”, Tarsila do Amaral apresenta um festival [
! harmonioso de cores e de formas retangulares e ovaladas. As pedras, dentro do i
| lago, possuem tons lilases e rosados. O pescador, uinica figura humana

i ————————————_———————————1

CAPITULO IV

r@cwg@mmm ALFABETIZADORA:
v %’@sﬁi HEO?
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I digo, do livro diddtico, é desafiado a (re)criar diferentes situagies de ensino

I
seu peixe. Como o pescador, o professor alfabetizador, fazendo o uso da rede, |
I
I

para que os educandos possam ser fisgados pela aprendizagem.

99

~\

J




CAPITULO IV

PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA:
QUAL O LUGAR DO LIVRO DIDATICO?

[...] tem estudo tem ensino tem ligdo tem exercicio tem
pergunta tem resposta ld dentro do livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

Neste capitulo, abordamos a pratica docente alfabetizadora e
o livro didatico, evidenciando que esse recurso pedagogico tem
sido bastante utilizado no processo de ensino da linguagem escrita,
apesar de suas limitagdes no que se refere aos contetidos e as
atividades propostas. O livro, seja didatico ou nao, pode ser uma
fonte de descobertas, de surpresas ou de indagagoes. Partindo da
epigrafe deste capitulo, podemos evidenciar, também, que dentro
do livro “[...] tem estudo, tem ensino, tem licdo, tem exercicio, tem
pergunta, tem resposta [...]” (AZEVEDO, 1998) e, embora tenha
tudo isso, a utilizacdo do livro didatico na alfabetizagdo nao
dispensa outros materiais de leitura e de escrita para ampliar os
horizontes de aprendizagens das criangas.

Nesse sentido, discorremos sobre pratica docente
alfabetizadora, a partir de usos do livro didatico e descrevemos as
condi¢des de desenvolvimento dessa pratica. Abordamos a
alfabetizagdo e o letramento como processos discursivos que
podem ter como suporte o livro didatico e outros materiais de
leitura e de escrita. Acrescentamos que a discussao estd organizada
em duas se¢des. A primeira realca a concepcao de pratica docente
alfabetizadora que orienta o estudo; e a segunda, analisa os usos do
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livro didatico na alfabetizac¢do, focalizando a mediacao didatica
desenvolvida pelas alfabetizadoras.

4.1 Pratica docente alfabetizadora e suas relagdes com os livros
didaticos

A pratica docente alfabetizadora que se realiza na escola é uma
atividade permeada por interrelagdes discursivas, situagdes em que
sujeitos e discursos sdo mobilizados a partir de suas experiéncias
de vida, que, no ambiente da escola, vao sendo ressignificadas ou
reelaboradas. Para desenvolvimento dessa pratica, em face da
complexidade do ensino da linguagem escrita, é necessario que os
professores dominem conhecimentos sobre a teoria e a pedagogia
da alfabetizacdo para que possam desenvolver, de modo
competente, o ensino da leitura e da escrita.

Alfabetizacdo, pensada a partir da logica de um processo
discursivo, segundo as ideias de Smolka (2017), fundamenta-se em
uma concepgao interacionista da linguagem, na qual o texto
constitui unidade de sentido e deve ser o foco do objeto de leitura
e escrita, permitindo, assim, um processo interlocutivo entre os
sujeitos e suas relagdes com os parametros da situagdo de
comunicagao.

Em nossas reflexdes sobre a pratica docente alfabetizadora,
emerge como aspecto singular, situar a ideia de linguagem e de
linguagem escrita como processos discursivos. A linguagem, a
partir desse enfoque, é compreendida, no contexto deste estudo,
como um modo ou capacidade de as pessoas interagirem umas com
as outras, revelando-se uma pratica dialogica assinalada como uma
atividade construida historicamente na relagdo com os outros, o
que nos faz entendé-la também, como uma atividade discursiva
(BAKHTIN, 1981).

A linguagem escrita envolve, entre outros aspectos,
habilidades comunicativas de usos de um sistema simbolico
cultural, que expressa ideias, agdes, pensamentos desenvolvidos na
relagdgo do homem com o mundo e com os outros. Em uma
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perspectiva discursiva, a linguagem escrita € percebida como um
sistema complexo, o qual, desde cedo, as criangas tém acesso, seja
por meio de gestos ou desenhos, por exemplo, na relagdo com os
outros (NOGUEIRA, 2017).

Ao analisarmos a pratica docente alfabetizadora, precisamos
esclarecer nossa concepcao sobre essa pratica como atividade
sistematica desenvolvida pelo alfabetizador, com objetivos
demarcados para o ensino da linguagem escrita, que tem como meta
0 processo de alfabetizacao e de letramento. Trata-se de uma pratica
que se volta tanto para os aspectos de apropriacao de habilidades e de
competéncias leitoras e escritoras, quanto para o desenvolvimento da
leitura e da escrita na perspectiva do letramento.

Aratjo (2015), em estudo sobre a pratica docente
alfabetizadora, a descreve como como atividade sistematica que se
pauta em conhecimentos especificos sobre a linguagem escrita e
que demanda uma sistematiza¢do, considerando os niveis de
alfabetizagdo e de letramento das criangas. Sugere que, ao
pensarmos no ensino sistematico da escrita, devemos lembrar que
a sistematizagao da pratica docente alfabetizadora ocorra em
ambiente proprio: um contexto formal de ensino, considerado uma
das importantes agéncias de letramento.

A autora compreende a pratica docente alfabetizadora como
espago de apropria¢ao de conhecimentos e como “[...] a agdo realizada
pelo docente no ambiente educativo, tendo como interesse principal
desenvolver o ensino e a aprendizagem, por meio de situagoes e de
estratégias que viabilizem a producdo do conhecimento em aula”
(ARAUJO, 2011, p. 36). Discute aspectos importantes relacionados a
pratica docente alfabetizadora, confirmando o compromisso dessa
pratica com a promocgao do ensino e também, da aprendizagem, de
forma intencional e sistematizada.

Em relagao as condigdes de desenvolvimento da pratica docente
alfabetizadora ¢ pertinente frisar que constitui atividade
fundamentada em diferentes conhecimentos relativos a teoria e a
pedagogia da alfabetizacio. E findamental que o alfabetizador tenha
solidos conhecimentos sobre o que é alfabetiza¢ao, sobre métodos de
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alfabetizacao e diferentes aspectos inerentes ao processo de
apropriagao da linguagem escrita pela crianga. Outros aspectos
relacionados as condi¢des de desenvolvimento da pratica docente
alfabetizadora sobre os quais precisamos refletir dizem respeito: a
organizacao da pratica docente alfabetizadora no que concerne ao
ambiente alfabetizador, aos recursos didaticos disponiveis na escola,
aos investimentos na formagao e na valorizagao dos professores.

O desenvolvimento da pratica docente alfabetizadora é
resultado das crengas, das concepgdes e das teorias dos professores
envolvidos com essa pratica. Suas teorias, por exemplo, se
concretizam nos modos como fazem acontecer a alfabetizagdo nas
salas de aula e nos modos como usam o livro didatico na pratica.
No presente estudo, compreendemos alfabetizagdo como um
processo discursivo, demarcado na e pelas relagdes sociais,
vinculando-se aos modos como as criangas aprendem a linguagem
escrita. No que diz respeito a esse processo, as interlocutoras da
pesquisa expressaram seus modos de ver a alfabetiza¢ao, conforme
ilustra o relato da professora Aparecida:

[...] vejo a alfabetizacdo como uma etapa indispensdvel para a formagdio
intelectual do aluno e a escola tem um olhar novo sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura e escrita, pois para a drea de educacido quebrou
paradigmas da mera codificagio (escrever) e decodificacdo (ler). (Profa.
Aparecida/Dados dos memoriais de formacao)

A interlocutora refere-se a alfabetizagdo como uma etapa
importante na escolarizacao das criangas, especialmente para sua
formacao intelectual. Compreende, segundo realcado em sua
narrativa, que a escola tem reelaborado sua concepgao no que
concerne ao processo de alfabetizagdao, no sentido de superar a
racionalidade técnica constituida pela simplificagao da
alfabetizagdo nos processos de codificagdo/decodificagao.
Inferimos, desse modo, que a professora entende as mudangas
paradigmaticas na drea da alfabetizagao (revisitagao do conceito de
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alfabetizacdo) e entende também, que alfabetizar vai além de meras
atividades mecanicas de codificar e decodificar.

Consideramos, portanto, que a interlocutora apresenta
concepgoes atualizadas acerca da alfabetiza¢do e que seu modo de
ver esse processo pode contribuir para que conceba a leitura e a
escrita como praticas sociais. O pensamento da interlocutora
encontra respaldo na concepgao de Lajolo (1982, p. 59) sobre leitura,
ao referir que “[..] ler ndo é decifrar, como num jogo de
adivinhagoes, o sentido de um texto”. Alfabetizar, de fato, nao se
limita ao ensino de habilidades mecanicas de leitura e de escrita, a
um processo de aprender a codificar/decodificar textos. E um
processo de tornar-se apto a compreender e relacionar textos a
outros tipos de leituras, mas implica saber utilizar a linguagem
escrita nas diferentes situacdes do cotidiano, caso seja necessario. A
interlocutora Ademilde concebe a alfabetizacdo como:

[...] wma das etapas mais importantes, merece cuidado, atengio um
planejamento diddtico por parte do professor muito bem elaborado e
diversificado como: uso de sequéncias diddticas, usos de jogos, atividades de
leitura e escrita, ndo esquecendo, também, de apresentar ao aluno um ambiente
propicio a alfabetizacdo. (Profa. Ademilde/Dados dos memoriais de
formacao)

A interlocutora Ademilde, de forma similar ao que foi relatado
pela professora Aparecida, concebe a alfabetizagao como uma
etapa importante na educagao das criangas. Destaca que essa etapa
de escolarizagao requer cuidados e atencdo, que podem ser
traduzidos no planejamento sistematico e no desenvolvimento de
uma pratica marcada pela diversificacao de atividades no trabalho
docente. Sobre o planejamento e o desenvolvimento da pratica
docente alfabetizadora destaca a importancia das sequéncias
didaticas, dos jogos e das atividades diversificadas de leitura e de
escrita que, segundo sua recomendacdo, devem acontecer em um
ambiente alfabetizador.
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Inferimos que esse ambiente seja um espaco agradavel para as
criangas, com a exposi¢do de diversos materiais de leitura e de
escrita, com diferentes cantinhos, com cartazes, com atividades
produzidas pelas criangas. Mesmo trazendo essas reflexdes sobre
esse tipo de ambiente, é importante questionar: O que é um
ambiente alfabetizador? Como se caracteriza um ambiente
alfabetizador? Existem ambientes alfabetizadores? O ambiente
alfabetizador caracteriza-se como um Jocus estimulador de
aprendizagens e de interagdes, onde predomina uma cultura
letrada, presenga de livros ou textos que circulam na sociedade,
entre outros materiais de leitura e de escrita. A produgao desse
ambiente precisa contar com a colaboragao das criangas para que
estabelecam com ele uma relacao de pertencimento e sintam prazer
nos aprendizados que constroem (NORNBERG; PACHECO, 2010).

A rigor, as criangas participam de diferentes ambientes letrados,
antes mesmos de ingressarem na escola e, por isso, no processo de
alfabetizacao ¢ necessario considerar seus conhecimentos prévios. A
inser¢ao das criangas no mundo da leitura e da escrita envolve a
utilizacdo de um vasto material (revistas, jornais, gibis, livros,
cartazes, bilhetes, entre outros) que permeiam as situagoes cotidianas
de suas vidas. A interlocutora Paula contribui com essas reflexdes
realcando sua concepgao sobre a alfabetizacao:

O processo de alfabetizagio é de suma importincia para o aprendizado, pois
possibilita o crescimento e o desenvolvimento das criangas, apesar da infincia
de muitas ser destruida pela triste realidade em que vivem. Na fase de
alfabetizagdo é que a crianga desenvolve seu potencial criativo, o raciocinio,
estimulando a iniciativa e a independéncia, se sentem incluidas nas
possibilidades de exercitar o que o ambiente lhe oferece. Precisa-se repensar o
processo educacional diariamente, pois ainda percebemos profissionais que veem
o0s alunos como meros receptores de informagoes. No entanto, se faz necessirio
prepard-los para a vida. (Profa. Paula/Dados dos memoriais de formacao)

A interlocutora Paula discorre sobre o processo de
alfabetizagdo, sem se reportar a especificidade do ensino da
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linguagem escrita. Elenca como foco desse processo suas
implicagdes no desenvolvimento das criangas nos aspectos de
criatividade, de autonomia e na formacgao para a vida. Estudos de
Gontijo (2002, p. 53-54) sobre os sentidos da alfabetiza¢do sugerem:
“[...] A alfabetizagdo, assim como qualquer processo de educagao,
deve desenvolver no homem um processo de tomada de
consciéncia de si e da realidade que o circunda [...]”. A autora
compreende que a consciéncia sobre si e sobre a realidade
possibilita a quem se alfabetiza uma reflexao consciente no entorno
dessa realidade para transforma-la e para a transformacao de si.

Compreender a alfabetizacdo sob essa otica revela que o
processo de apropriagio da linguagem escrita demanda o
reconhecimento da historia da crianca e de sua natureza historico
cultural. Demanda ainda, pensar a significacdo social da
alfabetizagao e os desafios da pratica docente alfabetizadora para
que nado se reduza ao ensino da escrita como tecnologia, apenas
como um método, mas como um processo discursivo que envolve
entre outros fatores, a histdria de vida da crianga, o espago cultural
e suas interagOes sociais. A alfabetizacao, assim percebida, pode
contribuir para a melhoria da qualidade da educacao escolar e para
uma formacéao cidada.

A interlocutora anuncia que precisamos “[...] repensar o processo
educacional diariamente, pois ainda percebemos profissionais que veem 0s
alunos como meros receptores de informagoes”. O relato da professora
tem sintonia com os escritos de Gontijo (2002, p. 31) ao afirmar: “[...]
para que os individuos se apropriem do significado da linguagem,
€ necessario que realizem uma atividade consciente em relagao a
esse conhecimento”. A professora lembra que a crianga se insere
em um contexto que pode influenciar o processo de alfabetizagao.
Ou seja, entende que a alfabetizagdo nao se restringe apenas ao
ambiente escolar, embora na escola esse processo ocorra de forma
intencional e sistematica.

Segundo a professora Paula, a alfabetizacao desenvolve
caracteristicas e habilidades importantes na crianga, que, se
acontecerem, como sugere Gontijo (2002, p. 52): “[..] a
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aprendizagem da leitura e da escrita € motivada por situa¢des que
ocorrem fora da escola”, podem resultar na formagdao para o
exercicio da autonomia, possibilitando a inclusdo, ainda que nao
aconteca da mesma forma para todas as criangas, considerando os
diferentes contextos, as diferentes histérias de vida das criangas,
evitando, assim, o enquadramento homogéneo que o sistema
escolar impde a quem se alfabetiza.

Dizemos, por conseguinte, que a narrativa da professora Paula
remete a complexidade do trabalho docente na alfabetizagao,
demarca impressoes de necessidades do repensar e do reelaborar
praticas, mudar a concepgao de ensino para mudar a formagao e os
processos de alfabetizagao das criangas, uma vez que essa etapa
significa também, um processo amplo de preparacao para a vida
social. A professora Larisce revela seus modos de ver a
alfabetizacdo, destacando:

A alfabetizacdo é um processo complexo, continuo em que se faz necessirio
muita dedicagdo e forca de vontade e amor a profissido, pois ndo podemos
caracterizd-la como algo ficil, uma vez que o processo de alfabetizacio sé
acontece se realmente o professor se sentir parte do real, daquele meio e se
engajar de fato na busca incessante dos objetivos desejados. Além de exigir do
professor alfabetizador um planejamento diversificado e dindmico. (Profa.
Larisce/Dados dos memoriais de formagao)

A professora Larisce refere-se a alfabetizagdo como um
processo complexo e continuo, exigindo do professor dedicagao e
amor, ou seja, exige dedicagao e compromisso dos professores no
trabalho pedagdgico com as criangas. Mas, nao basta ter amor,
dedicagido e compromisso com a pratica docente alfabetizadora. E
preciso ter um aporte de conhecimentos sobre o processo de
alfabetizacao e sobre como as criangas aprendem para desenvolve-
lo no contexto da escola.

Para ampliar as reflexdes no que concerne aos conhecimentos
necessdrios a pratica docente alfabetizadora, tomamos como
referéncia a afirmag¢do da interlocutora Larisce acerca da
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complexidade da alfabetizacao. Entender a complexidade
envolvida no processo de alfabetizacdao significa perceber que,
nesse processo, as criangas precisam aprender o que € a escrita, o
que representa e como representa. Esse aprendizado nao é facil,
pois: “Muito mais do que compreender como funciona a
modalidade escrita da linguagem verbal, saber ler e escrever
socialmente ¢ ter acesso ao mundo da escrita na escola e na vida”
(GOULART, 2015, p. 05).

O entendimento da autora sobre alfabetizagao evidencia que a
linguagem escrita esta presente em nosso cotidiano, em diferentes
situagoes de vida. A esse respeito, a professora Teresa, na sua
narrativa, ao tratar sobre os modos de ver a alfabetizacao nos faz
pensar a escrita e a leitura nos diversos contextos da vida em uma
sociedade letrada ao colocar em realce:

Vejo a alfabetizagido com uma particularidade importantissima para o aluno.
Um tanto complexa e ao mesmo tempo como linda e prazerosa de ver acontecer.
O processo as vezes é longo e dificil, trabalhoso, como também pode ser rdpido e
eficiente. A alfabetizacdo é um acontecimento que ndo se define um tempo certo
para finalizar, pois alfabetizar é aprender algo bem mais amplo do que possamos
imaginar, porque o aluno precisa ser alfabetizado em vdrias dreas do
conhecimento. (Profa. Teresa/Dados dos memoriais de formacao)

A alfabetizagao, para a interlocutora Teresa, é a etapa
particular de cada crianga. Essa concepgao remete ao pensamento
acerca da heterogeneidade das criangas e a necessidade de percebé-
las como seres singulares. O processo de alfabetizagdo que muitas
escolas impdem as criangas pode desfavorecer o respeito a essas
singularidades prdprias do universo infantil, posto que é sabido
que nem todas aprendem da mesma forma, no mesmo espago e no
mesmo tempo. Quando a professora faz referéncia a alfabetizacao
como uma etapa particular de cada crianca demonstra
compreender que cada crianga possui um ritmo proprio de
aprendizagem, que deve ser respeitado.
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Esse entendimento realga a alfabetizagdo como processo
complexo, tanto para os professores, quanto para as criancas. E
importante ressaltar que a interlocutora entende que a
alfabetizacdo perpassa diferentes dreas de conhecimento. Que a
alfabetizagdo requer uma performance da crianga, uma competéncia
que ultrapassa o entendimento de apenas ler palavras, requerendo
mais amplitude compreensiva e interpretativa. O relato da
interlocutora nos aproxima dos estudos de Goulart (2015, p. 06) ao
declarar: “Quando aprendemos a ler e a escrever devemos
aprender juntamente o que a escrita faz conosco, ja que este
conhecimento nos inscreve de modo especifico no espago cultural
[..]”. Em relagdao a essa ideia, a professora Teresa reconhece a
importancia de as criangas vivenciarem, nao s6 o processo de
alfabetizagdo, mas recomenda que esse processo esteja relacionado
ao letramento, que implica na valorizagao dos usos sociais da
leitura e da escrita.

Os modos de ver a alfabetizagao evidenciados nos dados que
ora analisamos revelam as teorias e os conhecimentos das
professoras participantes da pesquisa. Essas teorias e
conhecimentos docentes resultam do acesso a diversas fontes
(experiéncias profissionais e processos formativos). A partir deles,
os professores pensam suas praticas alfabetizadoras e os
diversificados modos de usar os livros didaticos de alfabetizacao.
O fortalecimento das teorias e dos conhecimentos docentes podem
evitar que o processo de alfabetizacao e os usos do livro didatico
sejam engessados e mecanicos, pode resultar em agdes que
propiciem a formagao critica de leitores e escritores.

Segundo D’ Avila (2008), o uso cego do livro na pratica docente
alfabetizadora promove o que denomina eclipse didatica,
cerceando a criatividade docente, contribuindo para que o
professor restrinja os usos do livro didatico as fungdes pedagdgicas,
deixando de explorar com os alunos as possibilidades de
contextualizagao dos conhecimentos e sem atentar para a dimensao
histoérico-cultural da linguagem escrita.
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Em face dessas questoes, analisamos de modo cuidadoso e
atento a pratica docente alfabetizadora e os usos de livros didaticos
na alfabetizagdo produzidos nessa pratica, tendo em vista que
implicam na formacao de leitores/escritores e na ampliagao ou na
redugao do letramento das criangas. Postulamos que os usos do
livro didatico sejam associados a outros materiais de leitura e que
considerem as dimensdes politicas e ideoldgicas inerentes aos usos
sociais da linguagem escrita.

O livro didatico, segundo explicitamos ao longo de nossas
reflexdes, é reconhecido como um recurso importante na pratica
docente alfabetizadora, mas é fundamental que esse recurso e seus
usos sejam articulados a outros portadores de textos, de modo que
as criangas possam explorar uma diversidade de textos para
melhor compreender os diferentes usos e fungdes da linguagem
escrita no cotidiano de nossas vidas e de uma sociedade letrada.

Reconhecemos que a histéria do livro didatico na pratica
docente alfabetizadora sempre foi permeada por avangos e
retrocessos, imprimindo muitas incertezas e conflitos nessa pratica
a serem dirimidos pelos alfabetizadores. Os dilemas e os conflitos
relacionados aos usos dos livros didaticos na alfabetizacao podem
ser resultados da auséncia de investimentos na formacao
continuada de alfabetizadores, assim como da auséncia de uma
pratica docente baseada na reflexao e no trabalho coletivo. Lajolo
(1996, p. 08) colabora com essas reflexdes ao abordar que:

A histdria do livro didatico e da escola brasileira mostra que nem
sempre a relacdo do professor com o livro didatico é esta desejavel
relacdo de competéncia e autonomia. A histéria sugere que a
precariedade das condi¢des de exercicio do magistério, para boa
parte do professorado, é responsavel direta por varios dos desacertos
que circundam questdes relativas ao livro didatico na escola
brasileira. Um magistério despreparado e mal remunerado nao tem
condi¢Oes minimas essenciais para escolha e uso critico do livro, o
que acaba fazendo circular, nas maos e cabegas de professores e de
alunos, livros que informam mal, que veiculam comportamentos,
valores e conteidos inadequados.
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A autora elenca aspectos importantes para analisarmos a
utilizacdo dos livros didaticos na pratica docente alfabetizadora.
Um dos aspectos realgados pela autora refere-se as relagdes dos
professores com o livro didatico, que parece ter sido de
dependéncia e nao de autonomia e de analise critica. Outro aspecto
mencionado pela autora nos remete a entender que para que
ocorram usos autdonomos, criativos e criticos do livro didatico de
alfabetizagdo sao necessarios investimentos na formagao de
professores, na valorizacdo profissional docente e na oferta de
condi¢des adequadas para o desenvolvimento das praticas de
ensino da linguagem escrita.

Ao tratarmos sobre usos autdbnomos, criativos e criticos do
livro didatico de alfabetizagao, pensamos que os alfabetizadores
precisam de uma solida formagao para ter liberdade intelectual
para elaborar e reelaborar as diferentes situagdes da pratica docente
que envolvem os usos do livro didatico, a fim de que favorecam o
desenvolvimento de uma pratica que garanta as criangas, o direito
a uma alfabetizagao de qualidade. Nesse sentido, concordamos
com a autora, quando analisa a relagdo do professor com o livro
didatico, reconhecendo que essa relacao nao é de competéncia e
nem de autonomia. Concordamos, igualmente, quando afirma que
o insucesso dessa relacao esta vinculado a uma formagao docente
que ndo da conta da complexidade da pratica docente e a
precariedade de condigdes de trabalhos vivenciada pelos
alfabetizadores em suas salas de aula.

A exemplo de Silva (1996), alguns outros pesquisadores
discutem a possibilidade de banir os livros didaticos das escolas, por
considerarem que nao sao educativos e desfavorecem a criatividade
docente em suas praticas. No que concerne a essa proposic¢ao do autor,
consideramos que os livros tém importancia, ndo obstante, nosso
entendimento seja de que seus usos precisam ser revisitados na
pratica docente alfabetizadora e realizados com criticidade. Para que
isso ocorra € necessaria a melhoria na formagao inicial e continuada
de professores, a adequacao das propostas do livro a realidade das
criangas e a melhoria nos processos de escolha desse livro, de forma
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que os professores reconhegam as teorias subjacentes aos livros que
escolhem, a perspectiva de uso que contém e as possibilidades de
reelaboracdo das propostas de contetido que apresentam, frente as
necessidade formativas das criangas. A titulo de ilustracdo dessas
ideias sobre a refutacdo dos livros didaticos, apresentamos as
contribuigdes de Silva (1996, p. 13):

S0 a reinsercgao do professor na condigao de sujeito insubstituivel do
ato de ensinar poderd varrer a barbarie pedagogica das escolas,
higienizando os ambientes e pondo para fora dali os badulaques que,
por forca das circunstancias e dos outros costumes, insistem em
permanecer na categoria dos didaticos. Didaticos sao livros
destinados a informar, orientar e instruir o processo de
aprendizagem. Livros didaticos ndo educam!

Consideramos nao é preciso excluir o livro didatico da pratica
docente alfabetizadora, como postula o autor, negando a importancia
que esse recurso tem para o delineamento de atividades e propostas.
O que precisa mudar € a postura dos professores diante de materiais
pedagogicos, como livros didaticos, que ndo podem ser vistos como
Unicos recursos na pratica docente ou na mediagao didatica.
Precisamos pensar nas diferentes possibilidades de reelaboracao de
usos do livro didatico na alfabetizacao, de forma que o professor
apareca no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, na
alfabetizagdo, usando sua criatividade, sua dinamicidade na
implementacao de atividades de ensino.

Na tessitura de reflexdes sobre usos do livro didatico na
pratica docente alfabetizadora, inferimos ser pertinente ponderar
acerca da mediacao didatica nessa pratica, sem, no entanto, deixar
de indagar: O que ¢é mediacdao didatica? Considerando as
peculiaridades do objeto de estudo deste estudo, compreendemos
ser importante buscar um conceito de mediagao didatica em sua
articulagao com a pratica docente alfabetizadora e com os usos do
livro didatico. D’Avila (2008, p. 45) aborda a mediagao didatica
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como um processo desenvolvido pelo professor, no sentido de
ensinar/aprender, ressaltando que:

Mediar nao significa tdo somente, efetuar uma passagem, mas intervir
no outro polo, transformando-o. A mediacdo na esfera educativa
guarda o sentido da intervencdo sob intimeras formas, desde as
modalidades mais amplas - como a mediacao sociopolitica que pratica
a escola/o fendmeno educativo face aos alunos que se formam - as
modalidades que se inserem no ambito da pratica pedagdgica, onde se
posiciona, primordialmente, o professor como mediador

Para essa autora, mediagdo implica em um processo de
intervencdo para transformagdao, cuja natureza € dinamica e
problematizadora para que a aprendizagem ocorra com a
participagao ativa de quem aprende. No caso da alfabetizagao, o
entendimento é que os professores desenvolvem uma mediacao
didatica complexa, que envolve o ambiente, sua formacao inicial e
continuada e, entre outros aspectos, os materiais usados no
processo de mediar o ensino e a aprendizagem, sobretudo, o livro
didatico. A mediacio didatica, conforme D’Avila (2008), constitui
um processo que consiste no estabelecimento de condigoes ideais a
ativacao do processo de aprendizagem. Os estudos de D’Avilla
(2008, p. 125-126), ao abordarem os usos do livro didatico,
ressaltam dois tipos de media¢ao didatica: a mediagao didatica
mecanica e a mediagdo diddtica critica. A autora apresenta a
seguinte caraterizagdo sobre os tipos de mediagao didéatica:

A mediagao didatica de natureza mecanica e aquela que se da sem
que o mediador (no caso, o docente) se dé conta da intencionalidade
de suas agdes. Produz efeitos pouco significativos [...] na constituicao
do processo de aprendizagem dos educandos [...] sem, portanto,
produzir aprendizagem. A mediagao didatica de natureza critica
implica a assun¢ao de uma postura critica (ndo-mecanica) por parte
do educador; a sua acdo reside em tirar a sombra das prescri¢des do
manual didatico (lé-lo criticamente), que encobre a sua pratica
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mediadora em relagdo a aprendizagem das criangas, o que equivale
a nao permitir o eclipse do manual.

Uma analise acerca da pratica docente possibilita a percepgao
sobre o acontecimento da mediagdao didatica no processo de
alfabetizagao de criangas, a partir da utilizagao dos livros didaticos.
Dentre as duas perspectivas, a mediacao didatica de natureza
mecanica pode parecer mais comoda para os docentes, por
promover a utilizagao do livro didatico como um artefato pronto e
acabado, cujo emprego prescinde de reelaborag¢des. A esse respeito,
no desenvolvimento dessa investigagao, produzimos dados sobre
como as interlocutoras organizam a mediacdo didatica para a
utilizacao do livro didatico.

Na diregao dessa compreensdo, dizemos que os dados
produzidos nas rodas de conversas, realizadas com as
alfabetizadoras que participaram da pesquisa, possibilitam
compreendermos o desenvolvimento da mediagao didatica,
particularmente no que tange a organizagao dessa mediacdao na
pratica docente alfabetizadora. Ao tratar dessa questdo, a
interlocutora Aparecida relata que:

Para compreender esse processo de alfabetizacdo, busco rever minha pritica e minha
didatica, refletindo sobre o uso do livro diddtico no processo de alfabetizacdo. O livro
diddtico deve ser um Quia, significando dizer que ele pode assumir diferentes formas,
no entanto, jamais deve ser o tinico recurso. [...] Importante que ele seja uma base e
que entre em cena na hora certa a fim de alcancar os objetivos definidos previamente.
Na aula, o livro vai aparecendo para a realizagdo dos exercicios de leitura e escrita [...]
(Profa. Aparecida/Dados das rodas de conversas)

No processo de organizagao da mediagao didatica, segundo
relata a interlocutora Aparecida, a reflexao sobre os usos do livro
didatico é importante para rever a pratica docente. A narrativa da
interlocutora mostra que, em sua pratica, ha indicios de uma
mediacao didatica mecanica qunato ao uso do livro, pois nao faz
referéncia a intencionalidade e aos aspectos ideologicos presentes
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no livro, mas afirma que o livro didatico “[...] vai aparecendo para a
realizagdo dos exercicios de leitura e escrita”, ou seja, o livro figura
como um recurso pedagogico com presencga forte na mediacdo
didatica no processo de alfabetizagdo de criangas.

A interlocutora deixa transparecer, em sua narrativa, que na
mediacao didatica desenvolvida na alfabetizagdo de criancgas, o
livto assume o papel de guia pedagogico e de base para o
desenvolvimento do processo de ensino da linguagem escrita. Em
face dessas concepgdes, verificamos que, embora o livro didatico
nao esteja presente em todos os momentos das situagdes
pedagogicas planejadas e desenvolvidas pela professora, ¢ um
material bastante valorizado como suporte fundamental para as
atividades de leitura e de escrita.

Desse modo, a valorizagao do livro didatico na alfabetizagao
decorre de sua estruturagao, no que se refere a proposicao de
conteudos e de atividades, o que nos direciona para ratificar que a
mediagao didatica, descrita pela interlocutora, é de natureza
mecanica, uma vez que esse tipo de mediacao, segundo descreve
D’ Avila (2008, p. 125), constitui “[...] uma atividade mecanica de
ensino, levada a cabo na sala de aula, conduz, a reproducao de
conteudos pré-estabelecidos, nao a aprendizagem; conduz a
memorizacao receptiva de informacdes isoladas [...]”. Segundo
explicitado no relato da professora, sua mediagdo didatica, com
apoio no livro de alfabetizacdo, reproduz atividades e contetidos
propostos neste material, limitando as possibilidades
compreensivas das criangas em relagao a leitura e a escrita.

A organizacao das situa¢des de ensino na alfabetizagao, com a
utilizacdo do livro didatico, relatada pela interlocutora Ademilde,
durante uma das rodas de conversa, revela, também, uma mediacao
didatica mecanica. Nesse sentido, a professora destaca que:

[...] utilizo o livro diddtico como um instrumento para o planejamento diditico,
observando os contetidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criangas e do ano escolar em que
elas se encontram. (Profa. Ademilde/Dados das rodas de conversas)
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A utilizacado do livro didatico, de acordo com o explicitado no
relato, realca uma relacdo de dependéncia da interlocutora com o
livro didatico, entendido como um instrumento de planejamento,
de definicdo de contetidos e de atividades a serem desenvolvidas
na sala de aula com as criangas que se encontram em processo de
alfabetizacao. “[...] embora o professor possa tomar o livro didatico
como fio condutor, ndo deve deixar de enriquecer o trabalho com
outras atividades [...], que atendam as necessidades dos alunos”
(FRADE, 2005, p. 62). A professora faz referéncia ao que propoe a
autora, salientando que realiza outras atividades, além daquelas
apontadas pelo livro didatico para favorecer e fortalecer o
aprendizado das criangas. Em torno dessa discussao, a professora
Paula relata que:

O livro é muito importante para planejarmos os objetivos de aprendizagem de
cada disciplina bem como nos assegura como objeto concreto para embasar
nossas pesquisas didrias, apesar da sua importincia no ambiente pedagdgico,
considero que o livro por si s6 é um recurso insuficiente |...]. Na escola, o livro
é usado como fonte de pesquisa, auxilio e instrumento de apoio para a
construgdo do fazer pedagdgico do educador. Este recurso ocupa espaco
fundamental no processo de escolarizacio dos individuos, encontra-se
disseminado no meio escolar, embora atualmente ndo seja tio sedutor, em meio
ao mundo digital da nossa era. (Profa. Paula/Dados das rodas de conversas)

A interlocutora informa que organiza a mediacdo didatica
utilizando o livro de alfabetizagdo como recurso importante na
acao pedagodgica de planejar. Segundo relata, esse material assume
um papel importante no cumprimento de objetivos de
aprendizagem e é essencial na mediacdo didatica, servindo de
embasamento para pesquisas dos professores na organizacao da
pratica docente. O relato da professora sobre a mediacao didatica
pode ser analisado a luz das teorizagdes de Gontijo (2002), a
respeito da apropriacao da linguagem escrita. Nas consideragoes
produzidas pela autora, verificamos a importancia que atribui a
atuacdo dos professores em sala de aula, como fator decisivo para
o sucesso das criangas no processo de alfabetiza¢do. Partindo das
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ideias que apresenta, percebemos que uma pratica docente
alfabetizadora baseada apenas no livro didatico pode se restringir
aos aspectos de codificagao e decodificagao, sem considerar que ler
e escrever significa produzir sentidos.

Embora tenha sua importancia reconhecida no ambiente da
sala de aula e na pratica docente alfabetizadora, segundo
expressam os dados, existem situagdes didaticas em que o livro se
mostra insuficiente para mediar e fortalecer o processo de
alfabetizagao e letramento das criangas. A interlocutora, apesar de
destacar o livro de alfabetiza¢gdo como um recurso muito apreciado
no ensino da linguagem escrita, percebe que nos ultimos anos o
livro didatico tem se tornado menos atraente, devido a expansdo
da tecnologia digital, da utilizacdo de outros recursos didatico-
pedagdgicos nos ambientes escolares e, de modo especial, em face
das diferentes experiéncias de leitura e de escrita que as criangas
vivenciam nos contextos social e familiar. Ao participar da roda de
conversa sobre essa tematica, a interlocutora Larisce destaca que:

O livro diddtico no processo de alfabetizacdo é tido como uma ferramenta de
apoio, pesquisa e norteador para elaboragdo e reelaboragdo do planejamento, o
qual nos permite fazer nossas proprias adequagdes de acordo com a realidade do
nosso alunado. (Profa. Larisce/Dados das rodas de conversas)

O relato da interlocutora sobre o livro didatico confirma as
concepgoes das demais participantes da pesquisa, quanto ao
reconhecimento de que se trata de um recurso significativo na
mediagao didatica. O livro didatico, nesta acepcao, ¢ percebido
como ferramenta de apoio, fonte de pesquisa para o professor e
como orientagdo para elaboracdo/reelaboracao do planejamento.
Quanto a ideia do livro como ferramenta norteadora na
elaboragao/reelaboragao do planejamento, devemos lembrar que as
atividades e os contetidos do livro didatico, ao serem considerados
o norte da pratica docente alfabetizadora, tendem a reproduzir
praticas mecanicistas de alfabetizagao. Por essa razao, conceber o
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livro didatico como um instrumento flexivel, significa promover
mudangas no processo de alfabetizacdo, de modo a evitar a
supremacia desse recurso nas atividades de ensino da linguagem
escrita, valorizando os usos e fung¢des sociais da leitura e da escrita.

Diante dessas reflexdes, indagamos: A escola permite a
reelaboragao dos usos do livro didatico? Os professores estao
abertos a reelaboragao dos usos do livro didatico? Esse aspecto foi
bastante discutido nas rodas, ficando explicito que os professores,
as vezes, pensam na possibilidade e na necessidade da
reelaboragao da utilizagdo desse recurso, porém, as ideias
veiculadas deixaram transparecer que nao tém abertura para
romper com a supremacia do livro didatico como “linguagem
oficial da escola”, ocasionando um eclipse didatico.

Como refere D’ Avila (2008), o eclipse didatico é um processo que
vem acontecendo ha muito tempo na mediagao didatica docente, em
que a criatividade, a agao e o processo de ensino nao sao de autoria
dos professores, uma vez que segue uma linguagem oficial, um plano
previamente estabelecido, um processo de enquadramento didatico,
sem margens para reelaboragdes por parte dos professores, restando
a eles, o cumprimento de tarefas elaboradas por outros sujeitos,
muitas vezes, externos a institui¢ao escolar.

Ao mencionarmos a necessidade de reelaborac¢ao de usos do
livro didatico na alfabetizagdo, postulamos que esse livro possa ter
outros significados no ambiente escolar, bem como compreendemos
que a pratica docente alfabetizadora possa ser ressignificada,
contribuindo para um ensino mais préoximo da realidade das
criangas que se alfabetizam, haja vista que na alfabetiza¢ao escolar:
“[...] a figura do professor é central, por ser seu principal mediador.
Portanto, para que se garanta a perspectiva critica desse processo, é
preciso que o educador envolvido seja um educador critico [...]”
(AMARAL, 2008, p. 80). Com esse perfil, inevitavelmente, o
professor necessita olhar para si e para a realidade em que se insere,
no intuito de reelaborar sua mediacao didatica e, em consequéncia
disso, reelaborar os usos do livro didatico.
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A interlocutora Teresa discorre sobre a mediagao didatica em sua
pratica docente alfabetizadora e, a exemplo do que ocorreu com as
demais participantes do estudo, enfatiza aimportancia do livro didatico
no processo de alfabetizagao. Em relagdo a esse aspecto revela:

Na maioria das vezes, o livro diddtico é utilizado para nortear o professor quanto
aos contetidos a serem abordados, quanto as habilidades que o aluno deve
desenvolver no decorrer do ano letivo (a pritica da leitura através dos textos e
da escrita por meio das atividades). Convicta de que o livro didatico geralmente
ndo ¢ o suficiente para concluir o processo de alfabetizagio. [...] Utilizo o livro
diddtico como norteador, frente a minha pritica pedagdgica, colocando a mim
como orientadora e aos alunos em situacoes que podem favorecer a reflexdo, o
gosto pela pesquisa, a autonomia e curiosidade. (Profa. Teresa/Dados das
rodas de conversas)

O relato da interlocutora caracteriza a organizagao da
mediacao didatica, realgando que o livro orienta a pratica docente
alfabetizadora na defini¢ao de contetidos e de atividades de leitura
e de escrita. Esse tipo de mediacdo didatica confere ao livro a
funcado referencial. Na perspectiva de Choppin (2004), a fungao
referencial é demarcada pela definigdo de contetdos e de
habilidades a serem trabalhadas na sala de aula. Conforme o relato
da professora, podemos identificar essa fung¢ao do livro em sua
pratica, tendo em vista afirmar que o livro didatico assume uma
fungao de mediador de praticas de leitura e de escrita, como um
suporte de textos.

A interlocutora afirma que “[...] o livro diddtico geralmente ndo é
o suficiente para concluir o processo de alfabetizacdo |[...]”. Trata-se de
um material de trabalho pedagdgico insuficiente, significa dizer:
“[...] é preciso que o professor reconheca seu aluno como capaz e
inteligente e perceba-se também como participante do dialogo, [...],
como forma de possibilitar que o aluno va além dos seus limites”
(AMARAL, 2008, p. 83). No ensino da linguagem escrita é
necessario envolver outros materiais (suportes de textos que
circulam socialmente) na pratica docente alfabetizadora, por ser
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esta uma pratica complexa, que exige a diversificacdo no trabalho
docente alfabetizador.

Os dados nos indicam que a partir da relagdo com o livro
didatico, o professor e seus alunos partilham de diferentes
interagdes, com o0s outros e com o conhecimento, que podem
contribuir para a elaboracao dos diferentes usos dos livros
didaticos na sala de aula, no sentido de alcangar os objetivos de
ensino e de aprendizagem. O que defendemos é que no processo
de alfabetizagdo, o livro seja utilizado de forma aliada a outros
materiais didaticos e a outros suportes textuais, que favorecam um
trabalho mais criativo e intertextual. Nessa perspectiva,
entendemos que o livro didatico e os demais suportes textuais
devem possibilitar aos alunos a reflexao critica sobre o que esta
posto nesses materiais, com o objetivo de que se percebam como
produtores de conhecimentos.

No contexto de produgao de dados, particularmente nas rodas
de conversas, as interlocutoras do estudo, além de discorrerem a
respeito da organizagao da mediagao didatica na alfabetizacdo de
criangas, comentaram sobre as possibilidades de reelaboracao
dessa mediagao, considerando os usos do livro no processo de
apropriacdo da linguagem escrita. As reflexdes produzidas a
respeito das possibilidades de reelaboracao dos usos do livro
didatico, por terem ocorrido em um contexto coletivo de
compartilhamento de experiéncias, permitiram que as
interlocutoras da pesquisa analisassem suas praticas e as de seus
pares. Refletindo sobre esse tema, a interlocutora Aparecida
destaca que:
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No desenvolvimento do trabalho na alfabetizagdo e uso do livro diddtico nem
sempre é possivel reelaborar atividades. Muitas vezes o livro diddtico é o tinico
material impresso, com os textos e as atividades prontas. Por isso nem sempre é
possivel fazer coisas diferentes. Tenho consciéncia que o livro diddtico sozinho
ndo é suficiente para dar conta do trabalho. Mudamos muito a rotina de trabalho
quando temos projetos para desenvolver. Os meninos tem que apresentar, eu
gosto muito dessas metodologias, mas nem sempre ¢ facil. Os projetos as vezes
sdo feitos por mim mesma, ds vezes é uma exigéncia da gestdo da escola e
também tem aqueles que sdo exigéncia da Secretaria de Educagdo. Outra forma
também de mudangas na nossa pratica sdo as sequéncias diddticas elaboradas
pelas coordenadoras e enviadas as escolas com a aula pronta para
desenvolvermos. Compreendo que tornar as aulas mais atrativas, com os alunos
mais ativos e participando é muito importante principalmente na alfabetizacdo.
(Profa. Aparecida/Dados das rodas de conversas)

A narrativa da professora Aparecida registra o quao complexa
¢ areelaboragao da mediagao didatica no processo de alfabetizagao,
em face da limitagao de materiais na sala de aula. Para a professora
Aparecida, o livro didatico, por apresentar atividades prontas,
impede, de certa forma, que os professores proponham ou realizem
mudangas em suas atividades. O que depreendemos a partir desse
relato é que a professora necessita assumir a autoria de sua pratica,
realizando o planejamento das sequéncias didaticas e revendo sua
pratica para atender as demandas das criangas que se encontram
no processo de alfabetizagao. O discurso de que o livro ¢, quase
sempre, o Unico material sistematizado para consulta, leitura e
pesquisa ndo justifica o uso mecanico desse recurso, tampouco
justifica a nao utilizacao de diferentes suportes textuais.

Gontijo (2002) comenta em relagao a trés aspectos sobre os
quais os professores precisam refletir para minimizar os efeitos das
intervengdes negativas produzidas pela escola e para assegurar a
alfabetizacdo das criangas. Enfatiza que é imprescindivel aos
professores, a avaliacao de suas a¢Oes em sala de aula, que atentem
para o empenho das criancas no processo de apropriacao da
linguagem escrita, reconhecendo seus avancos e suas dificuldades



e que vejam o didlogo como essencial na construgao das
aprendizagens das criangas.

Analisando os dados, confirmamos o posicionamento da
autora e salientamos que os aspectos que menciona podem ser
objeto dos processos de formagao continuada de alfabetizadores,
cujo desafio é promover uma formacdo que resulte em um
profissional critico, autor de sua propria pratica. Implica a
assuncao de responsabilidades, a partir do planejamento de
projetos e de sequéncias didaticas que contribuam com a
reelaboragdo da mediacdo didatica e da pratica docente
alfabetizadora.

Conforme constatamos no relato da professora ora
mencionada, a mediacdo didatica que realiza é controlada pelo
trabalho de coordenadores pedagogicos, que elaboraram
sequéncias didaticas a serem desenvolvidas por ela, o que pode
configurar um eclipse didatico, como referenciado por D’Avila
(2008). No eclipse didatico, a autoria docente é descaracterizada e
isso impede a criatividade dos professores no desenvolvimento de
suas praticas docentes. Podemos afirmar, entao, que as sequéncias
didaticas produzidas por terceiros, pouco ou nada contribuem com
o desenvolvimento profissional docente e com o desenvolvimento
de uma pratica critica e criativa, comprometendo a mediacao
didatica, tendo em vista que o professor é compreendido como
tarefeiro acritico e passivo, diante do livro didatico e de sua prépria
pratica. Outro relato sobre o processo de reelaboragao da mediagao
didatica € o da interlocutora Ademilde, que declara:
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Como professora alfabetizadora, venho sempre procurando desenvolver uma boa
didatica. Mas, em consideracdo ao livro didatico, considero um mestre mudo.
Apesar de ser uma das ferramentas bisicas de professor ainda utilizo outros
livros como apoio. Faco o planejamento didrio observando os contetidos do livro,
sempre procurando ler o manual do professor. Fago as atividades dando
prioridade aquelas que sido mais adequadas ao nivel de conhecimento dos alunos.
Porém, ndo se deve negligenciar o uso do livro diddtico em sala de aula e sim
procurar fazer com que ele se torne uma ferramenta importante uma vez que se
trata da tinica literatura que o aluno tem para a leitura. Aproveito todos os
textos para leitura. Ndo utilizo o livro todos os dias, mas em dias alternados,
pois também trabalho com sequéncias diddticas adequadas ao livro, atividades
xerocadas e producoes textuais. Procuro usar toda a minha criatividade para
tornar a aula mais atrativa e facilitar a aprendizagem das criangas trabalhando
com projetos para as criangas movimentarem-se, falarem, expressarem-se,
situagdes que o livro diddtico ndo estimula. (Profa. Ademilde/Dados das
rodas de conversas)

O processo de reelaboracao da mediacdo didatica é relevante
em qualquer fase de escolariza¢do que se trabalhe e é resultado da
reflexao critica sobre a acdo. Para reelaboracao da mediacao
didatica na alfabetizacdo ¢ necessario muito mais do que substituir
as atividades do livro por outras, oriundas de diferentes fontes. No
caso especifico das interlocutoras do estudo, representa rever as
concepgoes de alfabetizagao, de livro didatico e de analise critica da
pratica desenvolvida.

Esse processo mostra que a mediacao didatica refere-se a agao
dos professores como mediadores no ensino da linguagem escrita.
Nao estamos falando de uma mediacdo mecanica, mas das
possibilidades de os professores revisarem suas praticas, de modo
que a agao de alfabetizar contribua com a formacao de cidadaos
criticos e transformadores (LEITE, 2008).

O relato da professora nos informa sobre a necessidade de
mudangas nas praticas docentes alfabetizadoras e na ressignificagao
das atividades de leitura e de escrita no contexto da escola. A
interlocutora registra que busca a realizagao de um trabalho ladico e
criativo (tornar o ensino mais atraente para as criangas) por meio de
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projetos, do desenvolvimento de sequéncias didaticas e da realizacao
de atividades ndo contempladas no livro didatico.

Essas atividades desenvolvidas, se forem elaborados pelo
proprio docente, tendo em vista que ele é, de fato, o mediador do
processo de ensino e aprendizagem, podem ter melhores
resultados na reelaboracao da mediacdao didatica. Nessa
perspectiva, D’Avila (2008, p. 45) realga que os professores
necessitam demonstrar capacidade de criar e permitir que os
alunos produzam conhecimento:

[...] Referimo-nos ao saber sensivel, segundo o qual o professor
deverd ser capaz de criar, competente e sensivelmente, suas
estratégias de ensino- aprendizagem, de modo a permitir que os
alunos sejam capazes ndo s6 de assimilar conhecimentos, mas de
produzir conceitos, integra-los e extrapola- los, prazerosamente.

Esse saber sensivel do professor exige uma postura critica
frente aos conteudos formais de ensino, frente ao livro didatico e
diante da pratica docente, o que nos leva a reafirmar o papel do
livro didatico como um recurso da pratica docente, que torna
necessario ao professor uma tomada de consciéncia sobre a
importancia do uso desse recurso didatico, a fim de favorecer um
ensino critico-reflexivo. Reafirmamos, também, a necessidade de
uso de outros suportes de textos para o enriquecimento das praticas
de leitura e de escrita em sala de aula, principalmente, quando se
refere a alfabetizacdo de criangas, ou seja, ao processo de
apropriacao da leitura e da escrita. A professora Paula aborda a
reelaboracao didatica também como uma atividade desafiadora,
sobretudo, porque considera o contexto em que seus alunos se
inserem, onde os materiais de leitura sao poucos e o livro didatico
¢ o material mais acessivel para as criangas. Sendo assim, propor
novas situagdoes demandaria uma busca por outros recursos e
estratégias de ensino. Seu relato informa que:
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O trabalho na alfabetizagio é maravilhoso de desenvolver, mas mudar a rotina nem
sempre é uma tarefa fcil. Todas as criangas possuem o livro diddtico com os textos,
os exercicios, algumas producoes textuais. Procuro de vez em quanto trabalhar de
uma forma mais lidica para que as criancas gostem mais da aula, consigam
compreender e aprender melhor aquilo que precisam. Para tanto, as vezes trabalho
com sequéncia diddtica, com projetos temdticos, atividades xerocadas que pesquiso
na internet para também complementar o que o livro traz. Também utilizo livros de
apoio. (Profa. Paula/Dados das rodas de conversas)

A professora reconhece que as mudangas na pratica docente
sao complexas, porém informa que busca realizar um trabalho que
favoreca a ludicidade e o envolvimento das criangas no processo de
alfabetizagdo. Para tanto, declara que as atividades rotineiras do
livro didatico sao articuladas a outras, tais como: “[...] projetos
temdticos, atividades xerocadas que pesquiso na internet para também
complementar o que o livro traz. Também utilizo livros de apoio”.
Concretamente, todo esse aparato, nao significa uma reelaboracao
da mediacao didatica, mas mostra sua intengdo de rever os
procedimentos de ensino.

Consideramos, pois, que a professora tem uma intencdo de
usar outros materiais e estratégias que favorecam uma
reelaboragio na mediacdo didatica e que promovam a
aprendizagem das criangas, entretanto, registramos apenas uma
timida mudanga, tendo em vista os desafios que se mostram em
relacdo aos wusos do livro didatico. Os dados analisados
possibilitam inferir que a media¢ao desenvolvida pelas professoras
na alfabetizacdo ainda possui cardter mecanico, mesmo que
busquem desenvolver algumas atividades mais significativas para
as criangas, ao conceberem as limitacbes do livro didatico no
processo de alfabetiza¢do. Sobre a dimensao mecanica da leitura e
da escrita, recorremos as produgdes de Gontijo (2002), que enfatiza
que essa dimensao patrocina a insuficiéncia da formacao de leitores
e de escritores no ambito da alfabetizacao escolar.

Nessa perspectiva, propde que o professor, como um
mediador do ensino, pode estimular a aprendizagem critica,
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articulando diferentes meios que favorecam a producao de novos
conhecimentos. Por isso, refor¢a que utilizar apenas o livro didatico
¢ insuficiente na alfabetiza¢ao e ndo corresponde as exigéncias de
uma formacao critica e criativa. A construcdo da mediacao critica
deve desenvolver-se em um ambiente que favoreca igualmente sua
expressao, o que implica no dialogo, na interagao e no prazer de
aprender. No contexto das reflexdes sobre reelaboracao da
mediacao didética, a interlocutora Larisce indica que sua pratica
possui as marcas da ludicidade, da arte, da producao artistica,
conforme relata:

Minhas aulas sdo dindmicas, eu assim considero. Minhas contagoes de historias
sdo divertidas, produzo materiais concretos para trabalhar matemdtica, os
alunos tocam nos materiais, fazem perguntas sobre o que estamos realizando.
Apesar de trabalhar na zona rural, meus alunos aprendem bem. Na minha
escola também tem alunos que ndo aprendem da mesma forma, mas procuro
ofertar um atendimento individualizado para que consigam avancar. Trabalho
com projetos, principalmente aqueles que exigem uma culmindncia em que as
criangas se apresentam, usam a oralidade, o movimento. O livro diddtico para
mim continua sendo um norte, mas busco fazer o que pode de diferente,
reelaboro atividades para que os alunos possam desenvolver-se melhor. (Profa.
Larisce/Dados das rodas de conversas)

A reelaboracao da mediagao didatica somente é possivel,
quando o professor analisa criticamente sua pratica, seus saberes e
suas concepgoes e compreende a natureza complexa, intencional e
ideologica da pratica docente. A interlocutora Larisce, ao comentar
sobre reelaboracao da mediacao didatica, explicita conceber o livro
didatico como uma das possibilidades de trabalho, realcando que
as criangas tém pouco acesso a outros materiais de leitura e de
escrita na escola e em casa. Essa afirmacao parece-nos inadequada,
tendo em vista, a insercao das criangas na sociedade do letramento
e, especialmente, suas participagdes nos usos sociais da leitura e da
escrita (SOARES; BRITO, 2017).
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A professora Larisce afirma que realiza diferentes atividades
de ensino que, em sua andlise, contribuem para que as criancas
desenvolvam a aprendizagem da leitura e da escrita. D’ Avila (2008,
p. 44) ressalta que: “o objetivo do ensino € a aprendizagem embora
essa finalidade ndo seja sempre atingida, é ela que da sentido ao ato
de ensinar. Como uma agao consciente, ensinar implica em ter uma
intencao”.

A mediacao revelada no relato da professora relaciona-se com
as ideias da autora, ao abordar que a aprendizagem é o sentido
maior do ato de ensinar. A professora Larisce reconhece que nem
todos os alunos aprendem tudo o que se ensina e o reconhecimento
desse fato colabora para que ela reorganize a mediacao didatica,
em relacao as atividades de ensino, para contemplar o atendimento
individualizado as criangas, por meio de atividades diversificadas,
diferentes das que habitualmente utiliza no livro didatico.

Por meio do relato da interlocutora, conhecemos aspectos
peculiares de sua pratica docente, como exemplo, identificamos: a)
a atuacao da professora tem como contexto uma escola rural
(denominacdo que a professora utiliza); b) a partir dos niveis de
aprendizagens das criangas, a interlocutora opta por atividades
diversificadas; c) a professora compreende que cada crianga tem
um ritmo de aprendizagem; e) o livro didatico norteia a pratica da
interlocutora. De acordo com sua percep¢dao compreensiva, a
mediacao didatica que protagoniza acontece em um ambiente de
dialogo, permeado por contacao de historias e pelo ladico, com o
objetivo de fortalecer a aprendizagem das criangas e para que se
sintam confortaveis em participar ativamente do processo de
ensino e aprendizagem.

Apesar de seus esfor¢os, no sentido de dinamizar a prética
docente, ndo verificamos a intencao de reelaboracao da mediacao
didatica na utilizagao do livro de alfabetizagao. Para ilustrar nossas
reflexdes sobre os dados apresentados nesta parte do estudo,
encontramos em D’Avila (2008, p. 46) aspectos fundamentais da
mediagao didatica, que estao subjacentes as praticas analisadas:
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A mediagao do professor, no seio da mediagao didatica, deverd, pois
incluir trés aspectos fundamentais: o dominio do saber, do saber-
fazer, de ordem psicopedagogica (que permite compreender os
processos de aprendizagem) e de didatica (que permite
compreender, em decorréncia do primeiro, os processos de ensino) e
do saber sensivel, de carater ludo-artistico.

O dominio do saber é imprescindivel na profissao docente por
ser a base para a compreensao das diferentes facetas do ensino. Os
professores precisam ter conhecimento sobre os processos de
ensino e aprendizagem que desenvolvem. O saber fazer diz
respeito ao saber ensinar, ao conhecimento pedagdgico necessario
a pratica docente. No ambito dos saberes elencados pela autora,
destacamos o que se refere a compreensao dos processos de
aprendizagem. No caso deste estudo, implica conhecer como as
criancas se apropriam da linguagem escrita, o que requer dos
professores um conhecimento especializado sobre questdes
tedricas e metodoldgicas da alfabetizagao.

Outro saber importante realgado pela autora é o saber sensivel,
cuja base é a criatividade, a estética e a sensibilidade. Nas andlises
das praticas docentes e das media¢des didaticas reveladas pelas
interlocutoras encontramos todos os aspectos descritos por elas. As
reflexdes da interlocutora Teresa, sobre a reelaboracao da mediacao
didética, assim enfatizam:
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E compreensivel que muitos educadores tenham estabelecido uma relagio de
amor e 6dio com os livros diddticos, pois cabe a nds professores fazer a mediagio
entre o livro e o aluno, ser intermedidrio entre ambos. Uma das frases mais
associadas ao trabalho do professor é “abra o livro na pdgina”, visando que eles
sdo amarras a comprometer a autonomia docente. Utilizo o livro diddtico como
norte, como guia de instrucdo. Uso os livros para planejar minhas aulas,
sequindo a sequéncia ou ndo, uma vez que recebo orientacdo de superiores.
Primeiramente organizo um hordrio para minha turma dividindo- o de acordo
com a quantidade de aulas que devem ter por disciplina ji que somos
alfabetizadores polivalentes. E a partir disso, pego meus livros e faco o
planejamento dando prioridade as necessidades de aprendizagem dos alunos
naquele ano em curso, assim como suas particularidades. Entre as atividades
que ofertam os livros, parte sdo transcritas para o caderno, outra parte apenas
se faz a leitura e responde escrevendo ou oralmente. Isso se tratando da lingua
portuguesa. Textos sdo lidos individualmente ou compartilhados. [d em
matemdtica, o assunto é explicado e as atividades sdo registradas. Em Ciéncias,
Geografia e Histdria, geralmente é feito a explicacdo, comentando o texto com
0s alunos e as atividades na maioria das vezes sio reelaboradas. No entanto, faco
uso de diversos livros de apoio, de minha preferéncia, livros que no meu
entendimento se completam. Para além das atividades do livro desenvolvo
projetos e sequéncias diddticas com diferentes temas com meus alunos,
principalmente aqueles que trabalham com a oralidade, pois percebo que os
livros trazem pouco essa questdo. (Profa. Teresa/Dados das rodas de
conversas)

A interlocutora Teresa demonstra ter consciéncia sobre seu papel
na mediacao didatica, vinculada aos usos do livro de alfabetiza¢ao. Ao
discorrer sobre esse papel enfatiza: “[...] cabe a nés professores fazer a
mediacdo entre o livro e 0 aluno, ser intermedidrio entre ambos”. Mediar as
relagdes dos alunos com o livro didatico nao se revela tarefa simples,
desde que os professores se mostrem comprometidos com uma
mediagao didatica critica e com o rompimento com os modelos
instituidos para os usos do livro didatico, que focalizam apenas a
dimensao técnica da leitura e da escrita.

Ao fazer referéncia aos livros didaticos como: “[...] amarras a
comprometer a autonomia docente”, a interlocutora nos conduz a
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refletir sobre o poder que o livro didatico pode exercer nas praticas
docentes alfabetizadoras, quando falta aos professores
oportunidades de refletir criticamente sobre suas agoes, levando-os
a reduzirem a alfabetizagdo ao ensino de uma tecnologia. “A
alfabetizagdo implica muito mais do que letras, palavras e sons.
Implica profundamente uma forma de interagdo com o outro pelo
trabalho da escritura e da leitura — para quem eu escrevo o que
escrevo e por qué? [..] (GOULART; SANTOS, 2017, p. 109).
Tomando como subsidio as proposi¢des das autoras, percebemos
que considerar o livro didatico um guia para o planejamento e para
a mediagdo didatica indica as bases tedricas que orientam as
praticas docentes na alfabetizacdo e indica, ainda, a necessidade de
revisitacdo do pensamento das professoras sobre alfabetizacao.

A pratica docente, seja alfabetizadora ou nao, expressa o
pensamento das professoras sobre o ensino da linguagem escrita. Por
essa razao, quando a professora enfatiza as atividades que propoe,
entre elas, aquelas que primam pela transcri¢ao de exercicios do livro
para o caderno, identificamos a concepgao tedrico-metodoldgica de
sua pratica. Esse dado explica o uso do livro didatico sob bases
prescritivas, baseado em exercicios e em atividades que levam os
alunos, geralmente, a repostas predeterminadas e a questdes de
leitura e de escrita que se restringem, na maioria das vezes, ao
contetdo do livro didatico. Diante dos entendimentos expressos por
Molina (1988, p. 33-34), encontramos respaldo para as ideias que
apresentamos nesta analise:

Livros didaticos que, muitas vezes, apresentam exercicios cujas
respostas estdo contidas nas proprias pistas fornecidas, ou que
dependem de mera transcri¢ao de palavras do texto para outro
espago, nao devem produzir resultados interessantes no sentido de
levar o aluno a aprender. Por que sao utilizados? Provavelmente
porque o aluno ndo consegue errar os exercicios e esse resultado
mascara a verdadeira situagdo. Acertando as respostas o aluno
consegue chegar ao final do livro (e do ano letivo, provavelmente)
aparentando um conhecimento que nao tem e, o que talvez seja o
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resultado mais nefasto, sem ter desenvolvido as habilidades de que
necessita para um estudo independente.

Articulando os dados da pesquisa ao pensamento da autora,
comporta afirmar que a mediacdo didatica desenvolvida pela
professora na alfabetizagao, é acritica, por se orientar por atividades de
transcrigao, atividades de codificagao/decodificagao, que restringem a
aprendizagem das criangas e promovem uma agao automatica em que
os resultados de aprendizagem podem ser previamente supostos em
face do direcionamento dado pelo livro didatico.

Em sintese, identificamos que a professora nao indica a
reelaboracao da mediagdo didatica no uso de livros de
alfabetizagao, aos quais denomina de “livro de apoio”, fonte de
atividades que sao desenvolvidas cotidianamente. Além do apoio
no livro didatico, a interlocutora relaciona outros modos de
desenvolvimento da mediacao didatica, incluindo como atividades
de alfabetizagdo, a execugao de projetos, as sequéncias didaticas e
a valorizagdo de atividades orais que, conforme relata, nao tém
destaque nas atividades propostas pelo livro didatico.

Em relagao a unidade de analise intitulada: ‘Materiais de leitura
e escrita utilizados na alfabetizacao’, apresentamos, na sequéncia, as
narrativas das interlocutoras da pesquisa, a partir de dados
produzidos nos memoriais de formagao. Abordando essa unidade
de andlise a interlocutora, Aparecida tece o seguinte relato:

Ressalto também a importéncia da utilizacdo de outros materiais de leitura para
o fortalecimento do letramento de criangas, principalmente procurar
compreender o tipo de assunto que desperta curiosidade na crianga como: textos
instrucionais de brincadeiras, letras de musicas, etc. Criar situacdes em que a
leitura seja necessiria. (Profa. Aparecida/Dados dos memoriais de
formacao)

As discussdes sobre os suportes textuais utilizados para
alfabetizar/letrar criancas tém questionado a respeito de praticas
artificiais de usos da leitura e da escrita, simulando o letramento
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(praticas sociais de leitura e de escrita), mas sem valorizar, de fato,
0 que acontece fora da escola, na vida das criangas, “[...] a total falta
de identidade entre a sua prépria vida e a escola levanta para a
crianga barreiras imensas, que dificultam, se ndo impedem, a
apropriagdo e construcao de conhecimentos” (ARAUJO, 2015, p.
99). A interlocutora, por exemplo, considera que o letramento
trabalhado na escola deve envolver diversas situacOes
contextualizadas para que o aluno possa, entre outros aspectos,
utilizar a linguagem oral e escrita o mais proximo da realidade
possivel, evitando que opere a desvincula¢do da realidade vivida
na escola das vivéncias na sociedade.

Pela complexidade envolvida no processo de alfabetizagao, é
questionavel a utilizagao apenas do livro didatico como alternativa
para as experiéncias leitoras e escritoras das criancgas, significa
minimizar as possibilidades de desenvolvimento dessas
habilidades na alfabetizagdo/letramento das criang¢as. Como vimos,
a professora considera o livro didatico um recurso insuficiente e
propoe a utilizagao de outros suportes textuais, como: brincadeiras,
letras de mausicas, textos instrucionais, criando novas situagdes e
outras possibilidades de leituras para as criangas.

A esse respeito, Aratjo (2015) recomenda que a organizagao do
ensino da linguagem escrita deve possibilitar as criangas as condigdes
para apropriacdo da escrita para compreensdo e intervencao na
realidade, o que demanda propiciar as criangas experiéncias de leitura
e escrita que tenham significados para suas vidas.

A interlocutora Paula destaca que o letramento de criangas na
escola demanda um trabalho marcado pela diversificacao de atividades
com os diferentes géneros textuais que permeiam a sociedade,
valorizando textos que sejam do convivio didrio das criangas:

[...] 0 professor nio deve utilizar apenas o livro diddtico, pois a diversificacdo de
atividades é importante, o trabalho com diversos géneros textuais na

alfabetizacdo é necessdrio para despertar nos alunos o gosto pela leitura e
também porque sio esses textos que eles vio encontrar no mundo ld fora, é
importante o uso de jogos e atividades de leitura e escrita. (Profa. Paula/Dados

dos memoriais de formagao)
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A professora em referéncia considera importante que o
processo de alfabetizacdo e letramento envolva situagdes
contextualizadas de leitura e de escrita, de forma que as criangas
compreendam os significados que possuem dentro e fora da escola.
Consideramos que esse fato representa a ampliagdo das
possibilidades de usos de portadores textuais, pois é importante
que o letramento seja ampliado com a utilizagdo de textos
completos extraido de situagOes reais, como: convites, cartas e
receitas, textos como jornais, revistas ou o proprio livro de receitas.

A interlocutora demonstra compreender a importancia de
contemplar diferentes suportes textuais ao mencionar: “[...] o
professor ndo deve utilizar apenas o livro diddtico, pois a diversificacdo de
atividades é importante, o trabalho com diversos géneros textuais na
alfabetizagdo [...]”. Amancio e Cardoso (2017, p. 128) comentam que
a alfabetizacdo como atividade discursiva exige que o professor
viabilize a utilizagao de “[...] textos reais, nos quais se tem o que
dizer e para quem dizer e os modos desse dizer vao se constituindo
nas interagoes”. Sobre os materiais de leitura e de escrita que usa
na alfabetizagdo, a interlocutora Ademilde se posiciona
descrevendo o desenrolar de sua pratica docente alfabetizadora, no
que se relaciona a leitura e a escrita para fortalecer o letramento
escolar de criangas e, nesse sentido, afirma:

Para fortalecer o letramento das criangas utilizo minha experiéncia aliada a
pratica de atividades que alavanquem os sonhos mais diversos das criangas,
utilizo materiais concretos, videos, musicas, jogos, tendo como elemento
norteador: o livro. Também trabalho com outros textos e suportes. Levo muitas
vezes revistas, o proprio jornal, o proprio livro de receitas. (Profa.
Ademilde/Dados dos memoriais de formagao)

O letramento das criangas é fortalecido com o uso de diferentes
suportes textuais, além da utilizagdo do livro didatico. A esse
respeito, a interlocutora compreende a necessidade de desenvolver
“[...] trabalho com outros textos e suportes. Levo muitas vezes revistas, o
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proprio jornal, o proprio livro de receitas”. A interlocutora busca
inserir, em sua pratica alfabetizadora, materiais concretos, videos,
musicas e os jogos. Com a andlise da narrativa da interlocutora,
evocamos as produgdes de Zaccur (2003, p. 124) sobre a
importancia de os professores compreenderem as teorias
subjacentes a suas praticas e de romperem com “[...] as amarras de
uma escolarizagao em que a reprodugao do univoco se sobrepds a
polissemia da criagao”. Retomando as questdes sobre usos do livro
didatico na alfabetiza¢dao, salientamos que a dependéncia dos
professores em relagao a esse suporte textual, constituem amarras
que limitam as atividades de linguagem escrita nas escolas e nas
salas de aula.

A partir da narrativa da interlocutora, entendemos que a pratica
de produgao de materiais pedagogicos é importante no processo de
alfabetizacao, tanto para o aluno quanto para o professor, pois a
produgao de materiais demanda de uma necessidade que surge do
fazer pedagogico e contribui para desenvolver a criatividade docente
e para que o aluno tenha acesso a um material produzido,
propriamente, para atender a uma necessidade especifica e de acordo
com a realidade. A professora referencia o uso de outros suportes
textuais na sala de aula, configurando um trabalho intertextual na
alfabetizacao. Essa concepcao de trabalho intertextual € realgada por
De Pietri (2009), que compreende problemas, muitas vezes, nao
percebidos pelo professor na mediacao didatica alfabetizadora: os
textos presentes nos livros didaticos seguem a logica da fragmentacao
e da facilitagao de leituras.

Os textos selecionados para compor os livros passam por um
processo fragmentador, devido ao pouco espago disponivel na
formatagao do livro, desconfigurando a real finalidade dos textos
apresentados. A facilitagdo da leitura, proporcionada pelos
fragmentos de textos, pouco contribui para que o aluno, leitor em
formagao, se constitua em leitor proficiente. Dessa maneira, o trabalho
com textos reais, usados no cotidiano, pode facilitar o letramento das
criancas e tornar mais interessante a leitura e a escrita. A interlocutora
Larisce aborda que os materiais de leitura e de escrita que usa na

134



alfabetizacao, objetivam a socializacdo de diferentes géneros textuais
na sala de aula, a partir do uso de diferentes suportes textuais, além
do uso do proprio livro didatico.

O fortalecimento do letramento das criangas é realizado a partir da socializagio
de diversos géneros textuais com a utilizacdo dos mais diversos tipos de recursos
que vai desde o préprio livro diddtico, revistas, livro diversificados, jogos, gibis,
teatro, danga, até as midias mais sofisticadas que exige o uso de tecnologias mais
avangadas. (Profa. Larisce/Dados dos memoriais de formagao)

A professora compreende a singularidade da pratica docente
alfabetizadora, quando se trata do letramento de criangas. Para
tanto, afirma que usa diversos suportes de textos, tais como:
revistas, livros, jogos e gibis. Importante abordar que a professora
investe em metodologias que trabalham os géneros orais, como o
teatro e a danga, compreendendo, assim, a leitura em uma
perspectiva diversa e o letramento demanda a participagao em
diversificadas situagdes de usos da linguagem oral e escrita, posto
que a alfabetizagdo e o letramento sdao processos discursivos,
requerendo, portanto, o uso das diferentes possibilidades do
exercicio da linguagem. Segundo Bagno (2002), os géneros orais
estdo sendo esquecidos, desprezados por causa do preconceito
contra a lingua falada, considerada “sem gramatica”. Para esse
autor, é fundamental que sejam estudadas as praticas orais para
ampliagao do conceito de letramento.

Observamos que a interlocutora nao faz referéncia a
linguagem oral, mas demonstra enfatizar a linguagem escrita e
destaca a importancia do uso das novas tecnologias no
fortalecimento do letramento das criangas. Bagno (2002) discute
sobre o letramento digital, que nos apresenta novos textos
(hipertextos) e conhecimentos relativos aos usos da linguagem oral
e escrita. A professora Teresa comenta sobre os materiais de leitura
e escrita que usa na alfabetizacdo das criangas, enfatizando a
diversificagdao de leituras no seu movimento pedagogico didrio de
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sala de aula, que se caracteriza pelo uso de varios géneros textuais
e de uma variedade de livros de literatura infantil.

[...] faco o uso de muitas leituras, por meio de diversos géneros textuais,
selecionando os temas que serdo mais atrativos. Disponho na sala de aula, uma
variedade de livros literdrios sempre ao alcance das criangas, exponho cartazes
com letras grandes e imagens coloridas, renovo a ornamentacdo da sala de aula
todos os anos, oferto-os sempre com textos extras, textos longos e médios e
curtos, diversificando-os sempre. Faco constantemente mudangas nos
momentos de leitura. Desse modo dindmico em que trabalho com a leitura,
também ¢é feito com a escrita, utilizo jogos e brincadeiras, adedonha, ditado de
palavras, estudo de textos, pesquisa de palavras, ditado regional, produgoes de
texto, tudo dosado de acordo com o ano escolar. (Profa. Teresa/Dados dos
memoriais de formacao)

A narrativa da professora explicita a importancia da
ornamentacdao do ambiente alfabetizador, com a exposi¢ao de
cartazes, com letras e imagens coloridas, uso de banco de textos
para diversificar o letramento das criangas. Enfatiza a utiliza¢ao de
jogos, brincadeiras, estudos de textos extras para pesquisa, uso de
ditados de palavras da regido e uso de produgdes textuais de
acordo com o ano escolar das criangas, como estratégias para
dinamizar a aula. Segundo Teberosky e Colomer (2003), os
professores como mediadores do processo de alfabetizagao
possuem a responsabilidade de criar um ambiente alfabetizador,
rico em materiais apropriados, levando em conta o conhecimento
prévio dos alunos, garantindo um trabalho continuo e gradativo
para o processo de aprendizagem.

A professora Teresa enfatiza, também, que renova a
ornamentacao da sala de aula e os materiais que usa no ambiente
de alfabetizacdo. Essa renovacdao de materiais e do ambiente
alfabetizador é fundamental para dinamizar a pratica docente
alfabetizadora, uma vez que os materiais que permanecem sem
troca, provam que nao foram usados como ferramentas de ensino
na alfabetizagdo, mas resumem-se a meros instrumentos
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decorativos. Ao passo que, aqueles materiais que sao
constantemente trocados revelam que tiveram algum valor
funcional como recurso educativo.

4.2 Usos do livro didatico de alfabetizacao

Conforme registrado neste estudo, o livro didatico tem lugar
privilegiado no contexto da pratica docente alfabetizadora, por ser
um dos principais materiais utilizados pelos professores. Constitui
fonte de pesquisa, de planejamento do trabalho docente, de selegao
de contetdos e de definigdo de atividades. Na concepgao das
interlocutoras, na maioria das vezes, o uso do livro didatico
dispensa a consulta e a utilizagdo de outros materiais que podem
subsidiar o processo de ensino e aprendizagem nas atividades de
leitura e de escrita.

Essa constatacdo indica que a alfabetiza¢do e o letramento de
criangas, apesar da evolugdo conceitual na drea, tém sido
desenvolvidos como aquisi¢ao de uma tecnologia, com énfase nos
processos de codificagao/decodificagdo. Reconhecemos que nao da
para esquecer que a alfabetizagao envolve o0s processos
mencionados, todavia deve ir além deles, pois possui uma dimensao
sociocultural e politica, com implica¢des na formag¢ao humana das
criancas. Alfabetizar exige considerar as criancas como sujeitos
sociais e discursivos, considerando essa concepgao € fundamental
uma discussao em torno da alfabetizagao como processo que “[...]
implica muito mais que letras, palavras e sons. Implica
profundamente uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho
da escrita e da leitura. [...]” (GOULART; SANTOS, 2017, p. 109).

A concepcao de alfabetizagdo como aquisicio de uma
tecnologia preocupa-se com os aspectos instrumentais e
mecanicistas da leitura e da escrita, valorizando atividades de
memorizagao e os usos de cartilhas, que trazem uma perspectiva
de ensino da linguagem escrita organizada do mais simples para o
mais complexo, ou seja, daquilo que os adultos consideram do mais
facil para um mais dificil. Na perspectiva de Cagliari (1999), essa
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ideia de que existem silabas mais dificeis e outras mais faceis, parte
da visao dos adultos e na concepgao das criangas, necessariamente,
ndo acontece dessa forma, pois os aprendizados das criangas
dependem dos tipos de interagdes que vivenciam, tanto nas
relagdes com os conhecimentos, quanto nas relagdes com os outros,
bem como dependem, também, dos conhecimentos prévios que
trazem para a sala de aula.

Brito et al. (2007, p. 01) afirmam que a alfabetizagao e seus
métodos tradicionais tém sido objeto de severas criticas,
particularmente acerca dos materiais envolvidos no processo, das
cartilhas utilizadas e de seus textos ou pseudotextos, que nado
mostram relagdo com as praticas sociais dos alunos. Os autores
afirmam, ainda:

[...] as praticas tradicionais de alfabetizacdo e os livros didaticos a
elas vinculados, passaram a ser amplamente criticados, uma vez que
continham textos forjados (os pseudotextos) e atividades que, de
certa forma, destruiam a lingua, reduzindo, equivocadamente, a
iniciacdo da crian¢a no mundo da escrita as tarefas de ‘codificar’ e
‘decodificar’ palavras tolas ou estranhas, sem qualquer propodsito
comunicativo.

De acordo com os autores, as praticas alfabetizadoras ao
reduzirem o processo de alfabetizacdo as tarefas de
codificar/decodificar utilizam textos cartilhecos (pseudotextos) e
nao apresentam propodsitos comunicativos, por enfatizarem apenas
a memorizacao. Nesse contexto, os livros didaticos assumem uma
funcdo mecanica, servindo de referéncia para o curriculo, o
planejamento e a avaliagdo. E por meio deles que acontece a
definicao dos conteudos a serem ensinados e o estabelecimento de
atividades de leitura e de escrita. O que se valoriza, com o livro
didatico, neste caso, é um tipo de leitura para apreciacao de
competéncias e habilidades técnicas das criangas.

Com o entendimento a respeito das diferentes concepgoes de
alfabetizagdo, clareza em relacao a distin¢ao entre alfabetizar e
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letrar as criangas, por exemplo, o livro didatico passa a ser visto
como um artefato pedagodgico com muitas limitagdoes e
inconsisténcias. Como uma ferramenta da cultura da pratica
docente, o livro didatico encontra-se no cerne das discussodes, pelo
assujeitamento que impde as criangas aos modelos de escrita.
Zaccur (2003, p. 118), em artigo sobre alfabetizagao, explica que nas
praticas construtivistas a crianga “[...] sujeito interativo, que
ativamente aprendia, foi colocado na condi¢do de assujeitado a
aprender passivamente”.

A autora refere que as criangas vivenciam a linguagem escrita no
cotidiano de suas vidas, participando de situagOes interativas e
comunicativas, mas ao chegarem a escola precisam seguir os modelos
instituidos. As reflexdes da autora mostram a importancia de se
alfabetizar para reinventar a criatividade das criangas e para que as
leituras realizadas na escola possam responder as demandas de leitura
e de escrita presentes na sociedade em que as criangas estao inseridas.

Soares (2003; 2010; 2011) colabora com as reflexdes sobre o
tema e entende que o processo de alfabetizacao transcende o ato de
estabelecer relagdes entre grafemas e fonemas, uma vez que é
necessario levar em consideracdo as especificidades da lingua
escrita, de acordo com o contexto social em que a crianga esta
inserida. Outro ponto importante, salientado pela autora, é a
questdo da supervalorizagao da lingua culta nos espagos escolares,
que tem como consequéncia a nao valorizacao da linguagem oral
espontanea das criangas. A crianga precisa nao somente aprender a
ler e escrever, mas aprender a utilizar esse conhecimento nos
diversos espacos sociais que frequenta.

As mudangas conceituais na alfabetizacdo mostram a
necessidade de mudancgas em relagao aos usos do livro didatico no
processo de ensino da linguagem escrita e na pratica docente
alfabetizadora. Mostram, de modo especial, que as atividades de
leitura e escrita na alfabetizacao podem ser realizadas para fazer as
criangas pensarem e repensarem o conhecimento e o mundo social,
construindo suas ideias acerca do processo em que se encontram.
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A partir desse entendimento, se considerarmos o livro didatico
nas praticas de leitura, como um dos artefatos que promove o
letramento de criangas em fase de alfabetizagao, precisamos observar
como se da a constitui¢ao de seus usos, considerando as fragilidades
que apresenta em relagdo a conteudos e atividades, assim como
precisamos lembrar que € essencial no processo de alfabetizagao, que
as criangas tenham acesso a textos que circulam socialmente.

A linguagem escrita apresentada pela escola deve ultrapassar o
letramento puramente escolar e contemplar usos que as criangas
fazem dessa linguagem ao longo de sua vida. Para isso, o professor
deve considerar que as criangas possuem nogoes de leitura e escrita
antes mesmo de iniciarem o processo de alfabetizagao escolar, pois
até bem pouco tempo, a concepgao que se tinha de alfabetizagao era
de que as criangas chegavam a escola sem saber “nada” e, aos
poucos, iam aprendendo, decorando o nome das letras, através das
cartilhas. O processo de alfabetizacdo se completaria quando as
criangas tivessem aprendido a ler e a escrever, mesmo que nao
conseguissem realizar a compreensao de sua leitura ou de sua
propria escrita.

Ao longo deste estudo, percebemos que falar de livro didatico
na alfabetiza¢do remete a pensar nas interagdes que acontecem para
a efetivagao de seus usos no ensino da linguagem escrita. De acordo
com Collins e Green (1992), as interagdes em sala de aula, entre
professores e criangas e entre criangas e materiais de leitura e
escrita, partindo do pressuposto de que a sala de aula é entendida
como comunidade que se constitui a partir de um processo
participativo de sujeitos diversos que vao assumindo diferentes
papéis no processo de ensino e aprendizagem, podem afetar
grandemente os resultados que as criangas devem alcangar no
processo de alfabetizagao.

As aprendizagens das criangas sao definidas situacionalmente,
por meio das formas como os professores e os alunos constroem os
padrdes de interagdes e as praticas em cada sala de aula, efetivando os
usos dos diferentes materiais didaticos de leitura e de escrita. No
contexto deste estudo, a unidade de analise: ‘Situa¢des de usos do
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livro didatico na pratica docente alfabetizadora’ apresenta relatos das
professoras sobre essas questdes. Nessa perspectiva, a professora
Aparecida apresenta seu relato:

[...] Para compreender esse processo de alfabetizacdo, busco rever minha pritica
e minha diddtica, refletindo sobre o uso do livro diddtico no processo de
alfabetizagdo. O livro diddtico deve ser um guia, significando dizer que ele pode
assumir diferentes formas de uso como praticas de exercicios de escrita, leitura,
producdo e interpretacdo textual, no entanto jamais deve ser o 1inico recurso.
(Profa. Aparecida/Dados dos memoriais de formacao)

A interlocutora faz referéncia aos usos do livro didatico em sua
pratica docente alfabetizadora, esclarecendo que utiliza o livro
didatico como um guia. Sendo um guia, inferimos que ele assume
em sua pratica docente, a funcao referencial. O livro didatico é
utilizado para planejamento didatico, nas “[...] priticas de exercicios
de escrita, leitura, produgdo e interpretagdo textual [...]”. O contetido da
narrativa da interlocutora deixa claro que o livro didatico é
utilizado em diferentes situacdes de sua pratica docente. Reconhece
as limitagoes desse material e, por essa razao, afirma que insere na
alfabetizacdo das criangas diferentes materiais para dar conta do
movimento pedagdgico que a alfabetizagdo demanda.

Para a interlocutora, o livro permite diferentes modos de usos,
seja na pratica de exercicios de escrita, seja na leitura, na producao
e na interpretacao textual. Sobre os exercicios de compreensao
textual, elaborados a partir do livro didatico, Marcuschi (2008)
identifica diferentes formas de apresentar perguntas a partir dos
textos que o livro didatico apresenta. O autor comenta algumas
questdes encontradas nos livros didaticos que merecem uma
analise criteriosa. Essas questdes, conforme o autor, algumas
podem ser assim denominadas:

a) Cavalo branco: sao chamadas assim porque um bom
exemplo deste tipo de pergunta é: qual a cor do cavalo branco de
Napoledao? Ou seja, se refere aquelas perguntas em que a resposta
estd dentro do prdprio questionamento. Desta forma, estas
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perguntas nao permitem uma reflexao apurada, s6 que o aluno
tenha uma atenc¢ao na pergunta.

b) Cépias: como o proprio nome ja diz, as respostas para este
tipo de pergunta estdo na transcrigao de algumas partes do texto.

c) Objetivas: trata-se das perguntas que sugerem a pura
decodificagdo. Geralmente servem para identificar personagens,
fatos ou outros dados de um texto.

d) Inferenciais: estas perguntas sao mais complexas porque
exigem ir além do texto para descobrir sua resposta. Para isso, o
estudante deve se valer de enciclopédias, diciondrios e revistas,
entre outros.

e) Vale-tudo: estas sdo identificadas como perguntas em que
se admitem quaisquer respostas. Na verdade, sio mais um pretexto
para se falar sobre um assunto do que algo ligado ao proprio texto.

f) Metalinguisticas: sdo perguntas que enfatizam as questoes
estruturais ou gramaticais do texto. Indagam sobre a quantidade
de paragrafos, o titulo ou até mesmo da classe gramatical de
alguma palavra (MARCUSCHI, 2008).

Ao analisarmos as questoes elencadas pelo autor, percebemos
os cuidados que devemos ter ao utilizar o livro didatico, pois
verificamos na leitura da citagao, que as questdes propostas nao
possibilitam o aprofundamento de reflexdes sobre os temas
estudados pelas criangas. No caso especifico do livro didatico de
alfabetizagao, as questoes ndo diferem do que foi apresentado pelo
autor, haja vista que, de modo geral, primam por atividades
de memorizagao, pressupdem o texto como um cddigo a ser
decifrado e o leitor como um sujeito passivo, ndao abrindo
possibilidades para o pensar critico, para a reflexdo e para a
criatividade. E relevante pensar também, que o livro didético é
insuficiente para dar conta do letramento das criangas, sendo
necessario que a pratica docente esteja pautada em outros materiais
e em uma relacdo dialdgica com a realidade das criangas, bem
como é preciso estabelecer uma relagao de usos com outros tipos
de atividades, como a exibicao de filmes, musicas, visitas a diversos
espacos fora da escola, de forma a enriquecer a aprendizagem das
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criangas, contribuindo para desenvolver o senso estético e critico
delas. A professora Larisce, em seu relato, faz referéncias as
diferentes formas de usos do livro didatico em sua pratica docente:

O livro diddtico é utilizado como suporte ndo so nas atividades escritas
relacionadas ao contetido trabalhado, mas também como referéncia para
determinados exercicios, como por exemplo, quando pretendo trabalhar uma
producdo textual com determinado género podemos tomar como base o texto que
o livro diddtico traz, sendo esse coerente com que se quer desenvolver. Assim,
também podemos fazer referéncia com qualquer outro tipo de atividade,
contetido, que estamos trabalhando, tornando assim o livro diddtico um grande
aliado da nossa pratica. (Profa. Larisce/Dados dos memoriais de formacao)

De acordo com a interlocutora Larisce, o livro didatico
apresenta diversas possibilidades de usos, especialmente em se
tratando do planejamento dos contetidos a serem ensinados. Na
andlise da professora, o papel do livro didatico é determinante “J...]
nas atividades escritas relacionadas ao contetido trabalhado, mas também
como referéncia para determinados exercicios [...]"”. O valor atribuido ao
livro didatico pela interlocutora, na alfabetizagao das criangas, nos
leva a questionar: Os livros adotados sao de boa qualidade em
relacdo aos conteudos e atividades. Para refletir sobre esse
questionamento recorremos ao pensamento de Rojo (2000, p. 34), ao
mencionar que “na base de um bom material didatico, tanto quanto
na de um bom projeto de ensino-aprendizagem, estao a selecao e a
organizacao de objetivos e contetidos (objetos) de ensino”.

Outra questao muito importante, quando se trata da pratica
docente alfabetizadora e dos usos de livros didaticos, ¢ a auséncia
de preocupacgao em trabalhar com a oralidade dos alunos, pois
sabemos que, com a invengdo da escrita e a possibilidade de
armazenamento e transmissdo de informacgdes, esse modo de
enunciacdo ganhou o status de revolugao tecnologica e de
superioridade diante da oralidade, que tem sido renegada a um
segundo plano na pratica docente alfabetizadora.
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Ao abordar essa tematica, cabe uma problematiza¢ao em relagao
ao tratamento que os livros didaticos tém dado ao trabalho com a
oralidade no processo de alfabetizagdo. Podemos partir dos seguintes
questionamentos: Como o livro didatico tem recomendado o trabalho
com a oralidade? Quais os principais géneros orais abordados nos
livros? Como sao recomendadas as atividades que envolvem
oralidade? Os usos reais da oralidade na sociedade sao considerados
nos livros elaborados e adotados pelos professores?

Compreendemos que ha uma relagao dialdgica entre leitura,
escrita e oralidade, tendo em vista que configuram praticas
baseadas em processos comunicativos e interativos. Esses
processos sao importantes na educagao e no desenvolvimento das
criancas na alfabetizacao escolar e em suas vidas no contexto social.
Em relagao ao livro didatico de alfabetizacao no trabalho com a
oralidade, constatamos, considerando as narrativas das
interlocutoras, que ha uma desvalorizacdo das praticas de
oralidade e a supervalorizacao de atividades de escrita.

Essa questao é mencionada pela interlocutora Teresa, ao tratar
sobre os usos do livro didatico na alfabetizacdo. A professora tece
criticas a auséncia de direcionamentos mais sistematicos para o
trabalho com a oralidade, destacando:

Utilizo o livro diddtico como norteador, frente a minha pritica pedagdgica,
colocando a mim como orientadora e aos alunos em situacoes que podem
favorecer a reflexdo, o gosto pela pesquisa, a autonomia, curiosidade. Sempre
que dd, busco trabalhar a oralidade com meus alunos, ainda que o livro traga
apenas pequenos apontamentos como “Discuta com os colegas”. Realizo
dramatizacdo, recital de poesias, jogral a partir de textos do prdprio livro. Essa
parte é fragilizada nos livros. (Profa. Teresa/Dados dos memoriais de
formacao)

A interlocutora Teresa relata uma situagdo de uso do livro
didatico no planejamento didatico para sua atuagao em sala de aula.
Afirma que, a partir dos usos do livro didatico, desenvolve uma
pratica docente alfabetizadora na qual sao planejadas e executadas
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“[...] situagoes que podem favorecer a reflexdo, o gosto pela pesquisa, a
autonomia, a curiosidade”, para a autonomia e para agucar a curiosidade
das criangas no processo de alfabetizacdo, reelaborando, assim, os
usos do livro do livro didatico em sala de aula.

Sobre os usos do livro didatico, Soares (1996; 1999),
compreende que o recurso pode conter sugestoes aos professores
para explorar os género textuais, pode propor atividades com
géneros, textos e palavras, mas isso nao tira dos professores a
responsabilidade para planejar criteriosamente as atividades de
sua pratica docente. A autora recomenda aos alfabetizadores, a
inclusao de diferentes portadores de textos e de géneros reais na
sala de aula (livros, jornais, revistas, cartazes, antuincios, entre
outros), para que a alfabetizagao das criangas seja pautada nos usos
e nas fungdes sociais da linguagem escrita.

A professora Teresa informa que “[...] busco trabalhar a oralidade
com meus alunos, ainda que o livro traga apenas pequenos apontamentos
como: discuta com os colegas.” O relato da interlocutora revela sua
compreensao sobre a importancia da oralidade no processo de
apropriacao da linguagem escrita. Marcuschi (1997; 2001; 2010)
ressalta que a oralidade ¢ analisada por meio de critérios de analise
escrita, embora tenha caracteristicas diferentes. Por meio desses
critérios, a oralidade deverd passar por um processo de
aprimoramento em uma aproximacao com a escrita, considerada
padrao pelo professor e pelo livro didatico.

Considerando que o livro didatico comporta diversos outros
enunciados e que contribui com o processo de interagao entre os
alunos e os professores, a pratica docente alfabetizadora para o
desenvolvimento da oralidade e da escrita deve observar que a
interagao na sala de aula tem finalidades sociais demarcadas por
uma relagdo valorativa em relacdo ao outro. A interacdo entre
professores e alunos resulta da mediacao didatica, por meio da
palavra e, consequentemente, dos didlogos que se estabelecem
entre os diferentes sujeitos.

Segundo Bakhtin (1995), toda palavra é constituida por duas
faces, uma vez que € proclamada por um sujeito e, a0 mesmo tempo,
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¢ dirigida a outro sujeito. Na interagao entre os sujeitos sao partilhados
julgamentos de valor, crencas e ideologias situadas histdrica e
socialmente. No contexto da pratica docente é preciso considerar que
“[...] Nao pode haver interlocutor abstrato; nao teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio, nem no
tigurado” (BAKHTIN, 1995, p. 112), portanto, nas diferentes interagoes
sociais, o estilo e o género de linguagem a serem empregados
dependem da relacdo com o outro e da situagao imediata.

Na pratica docente alfabetizadora, em razao da mediagao
didatica, cujo objetivo é a promocao das aprendizagens das
criangas, os modos de comunicagao e de interagdo que se efetivam
entre professores e alunos devem ser cuidadosamente pensados, a
fim de garantir a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
Os professores tém um importante papel nesse processo,
principalmente pela responsabilidade assumida na alfabetizagao
de criangas, que requer planejar atividades e desenvolvé-las. As
atividades relativas aos usos do livro didatico podem abarcar
situagdes de ensino diversificadas e, também, podem ser limitadas
pelas propostas desse livro. A professora Paula descreve, em seu
relato, os usos do livro didatico em sua pratica docente, ressaltando
a influéncia dos novos suportes textuais tecnologicos:

Na escola, o livro é usado como fonte de pesquisa, auxilio e instrumento de apoio
para a construgdo do fazer pedagdgico do educador: este recurso ocupa espaco
fundamental no processo de escolarizagdo dos individuos, encontram-se
disseminados no meio escolar, embora atualmente ndo seja tdo sedutor, em meio
ao mundo digital da nossa era. (Profa. Paula/Dados dos memoriais de
formacao)

As situagdes de usos do livro didatico, descritas pela
professora Paula, registram diferentes possiblidades desses usos
em sua pratica docente (como fonte de pesquisa, auxilio e
instrumento de apoio para a realizagio do processo de
alfabetizagao), sinalizando que a interlocutora valoriza bastante
esse material de alfabetizagao. Nesse sentido, indica que o livro tem
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um espago fundamental na alfabetizacao e no processo de
escolarizagdo, por ser um material pedagdgico consolidado na
cultura da escola.

Compreendemos que nao basta ter tradi¢do de uso na cultura
escolar, para ser considerado um material valido e indispensavel e
que os professores precisam conhecer as concepgdes de mundo, de
educacao e de ensino subjacentes as propostas dos livros didaticos,
a fim de realizarem uma analise criteriosa desses livros. Em suas
analises sobre os usos do livro didatico, a interlocutora reconhece
que “[...] embora atualmente ndo seja tiao sedutor, em meio ao mundo
digital da nossa era”. Conforme a narrativa da interlocutora, o livro
didatico, mesmo sem atrativos, ainda é uma das pegas-chave na
pratica docente e no ambiente escolar.

Sobre as relagdes dos professores com os livros didaticos,
Aratjo (2001) reconhece que, embora esses recursos sirvam de base
na selecao de conteudos e de métodos em sala de aula e nos
planejamentos, hd uma autonomia docente que confirma a
diferenca entre o curriculo prescrito, que esta nos documentos
oficiais da educacao e nos livros didaticos; e o curriculo em agao,
resultante das modificacoes feitas pelo professor na sala de aula.
De acordo com Araujo (2001, p. 97), “o livro didatico estd presente
diariamente na sala de aula, mas a sua materialidade é diversa”, ou
seja, depende dos usos feitos pelos professores e da mediagao
didatica. A professora Ademilde também se posiciona a respeito
dos usos do livro, a partir da seguinte afirmacgao:

[...] utilizo o livro diddtico como um instrumento para o planejamento diddtico,
observando os contetidos a serem trabalhados e acrescentando outras atividades
de acordo com os direitos de aprendizagem das criangas e do ano escolar em que
elas se encontram. (Profa. Ademilde/Dados dos memoriais de formagao)

A professora Ademilde, a exemplo das demais interlocutoras,
afirma que utiliza o livro didatico no planejamento de sua pratica
docente, observando os conteidos que devem ser trabalhados. Em
relacao as atividades propostas pelo livro, considera conveniente
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ampliar as situagdes de ensino e as possibilidades pedagogicas de
usos desse material para que os alunos possam ter garantidos os seus
direitos de aprendizagem. De acordo com Rojo (2006, p. 99), “a pior
forma de uso do livro didatico é aquela em que o professor perde a
autonomia e abandona seu pdprio projeto de ensino em favor
daquele livro”, executando as agoes sugeridas pelo autor sem refletir
criticamente sobre elas e sem pensar na realidade dos alunos.

O conjunto de narrativas apresentadas nesta parte do estudo
da conta de que, na pratica docente alfabetizadora, os livros
didaticos apresentam determinadas propostas, que necessitam de
uma apreciagdo critica e de reformulagdo, a fim de que essas
propostas dialoguem mais diretamente com as necessidades dos
alunos. Verificamos que a organizagao didatica do livro é marcada
por uma forte imposigao de atividades e de contetldos aos alunos e
professores, porém, nossa intencdo com essa andlise, nao é
culpabilizar o professor e sua formagdao por fragilidades e
contradi¢des nos usos dos livros didaticos, mas o desejo é abrir
espagos para discussOes, questionamentos e reflexdes sobre as
limitagOes e possibilidades que esses livros apresentam na pratica
docente alfabetizadora.

Verificamos, também, que os professores vivem muitos dilemas
no processo de usos do livro didatico na alfabetizac¢ao. Por um lado,
tém o desafio de atuar como profissionais reflexivo-criticos e, por
outro lado, as condigOes objetivas da pratica docente exigem que se
submetam a determinadas imposi¢oes de um sistema de ensino, que,
além de regular o processo de escolha dos livros, nao investe na
formacdo continuada de professores, entre outros aspectos. Em
sintese, percebemos que os professores precisam resistir a
determinadas imposi¢des que procuram regular suas praticas
docentes para assumirem plenamente a autoria dessas praticas,
atuando como profissionais criativos, reflexivos e criticos.
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CONCLUSAQ: QUANTAS HISTORIAS SE REVELAM NA PESQUISA

Sol Poente

F--——-————————_---—_---
I A obra Sol Poente avisa um Brasil moderno, novos saberes e fazeres. No |

I contexto de nosso estudo, compreendemos que foi uma jornada maravilhosa,

de muito sol, muito brilho em que o suor fez parte de nosso corpo pelo cansago
[ que a pesquisa provoca, ndo por ser dificil, mas por constituir uma atividade |
""" complexa e rigorosa de produgio de novos conhecimentos, reflexées e talvez
i pela concepgao de novas maneiras de fazer na educagao, especificamente. E o
|
|
I

momento de concluir o estudo, ndo porque acabaram-se as possibilidades de
reflexdo e escrita, mas porque é 0 momento de apresentar os achados de todo o |
processo empreendido nesse percurso. E a hora de o sol se por e descansarmos |
um pouco.
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CONCLUSAO

QUANTAS HISTORIAS SE REVELAM NA PESQUISA

[...] quanta gente quanto sonho quanta histéria quanto
invento quanta arte quanta vida
ld dentro de um livro.

(RICARDO AZEVEDO, 1998)

Quantas histérias narraram as interlocutoras da pesquisa
sobre o livro didatico na pratica docente alfabetizadora? Quantos
inventos permearam a utilizagdo do livro didatico no ensino da
linguagem escrita? Quantos sonhos por uma educacao de
qualidade foram revelados pelas professoras? Os versos de
Azevedo (1998) nos inspiram para revisitarmos os caminhos da
pesquisa que desenvolvemos e para questionarmos o que os dados
nos revelaram. Muitas histérias foram narradas, desvelando
cenarios, percursos e contornos do livro didatico e da pratica
docente  alfabetizadora.  Histérias narradas, = mostrando
permanéncias, rupturas, sonhos e uma realidade que demanda
compromisso, criatividade e disposicio para permanentes
aprendizados. Histérias narradas para exprimir sonhos, sonhos
possiveis em relagao a educagao brasileira e a educagdo de criangas.

A partir dessas reflexdes, questionamo-nos para definir o que
cabe, de fato, neste texto conclusivo. Podemos ousar? Optamos por
deixar fluir o pensamento, sem perder de vista a rigorosidade da
pesquisa cientifica. Com esse propodsito, na escrita deste texto
retomamos 0s objetivos do estudo para explicitar como os
professores se apropriam do livro didatico na pratica docente,
como se desenvolve a mediacao didatica na utilizagao do livro
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didatico pelo alfabetizador e os seus usos e as fungdes no processo
de alfabetizagao.

Os processos de escuta das interlocutoras nas rodas de
conversa e de leitura cuidadosa de seus escritos memorialisticos
nos possibilitaram identificar o conhecimento da realidade
investigada em sintonia com os objetivos da investigacao. Assim,
os dados indicaram como as interlocutoras compreendem a
alfabetizacao e o livro didatico no contexto do ensino da linguagem
escrita. Constatamos que as interlocutoras compreendem a
alfabetizagdo como um processo de natureza complexa, que requer
dos professores, conhecimentos amplos sobre a aprendizagem das
criancas, sobre as teorias da alfabetizacdo e sobre ensinar.

As professoras identificam duas facetas importantes da
alfabetizacao. Inicialmente, se referem ao processo de aquisi¢ao da
linguagem escrita como aspecto relacionado a dimensao técnica do
ler e do escrever, associado a compreensao da necessidade do aluno
memorizar letras, silabas e palavras soltas. Na sequéncia,
reconhecem a alfabetizagdo como processo de apropriacao da
linguagem escrita e como pratica social. Ao comentarem sobre o
processo de apropriacao da linguagem escrita, demonstram
conhecimentos sobre a Teoria Psicogenética (por exemplo:
FERREIRO, 1993; FERREIRO; TEBEROSKY, 1991) e sobre sua
pertinéncia na pratica docente alfabetizadora. Sobre a alfabetizacao
como pratica social, compreendem que o processo escolar de
alfabetizagao precisar levar em conta a dimensao sociocultural da
linguagem escrita.

Em relagdo aos relatos sobre seus modos de ver o livro didatico
de alfabetizacdo, as ideias das professoras apresentam aspectos
diferenciados sobre o papel desse recurso na alfabetizagdo. As
interlocutoras mencionam o livro didatico como um norte para a
pratica docente, no que tange ao planejamento, a definicdo de
contetidos e de atividades. O estudo mostra que os livros didaticos
podem assumir diferentes funces (pedagodgicas, de natureza
tecnicista e podem ser usados de forma critica e ideoldgica). Os modos
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de ver e de usa-los dependem das teorias, das crencas e das
concepgdes que orientam a pratica docente alfabetizadora.

Os relatos das professoras realgam a necessidade de um uso
mais critico do livro didatico, pois seu conteido nao é neutro e
apresenta fragilidades e limitacdes em relacdo ao que deve ser
ensinado as criangas na alfabetizagao. Os relatos realgam, também,
que o livro didatico pode se tornar um recurso pedagogico
engessado e tecnicista, quando visto de forma dogmatica, sem uma
analise critica. Nesta concepgao, é percebido apenas como um
manual para desenvolvimento da pratica docente, funcionando
como norteador do curriculo e do planejamento escolar. Em nossa
compreensao, ele nao pode ser utilizado como o tinico material de
leitura e de escrita.

Em muitas situagdes, os textos que o livro didatico apresenta
sao planejados para cumprimento apenas de finalidades didaticas,
objetivam o dominio do codigo e se distanciam da concepgao de
linguagem como prética social. E recomendavel, se o desejo da escola
for a formagao critica dos alunos, a utilizagao de diferentes géneros
e tipologias textuais, bem como é oportuno propiciar as criangas um
trabalho reflexivo com a escrita. O estudo esclarece que é necessario
0 posicionamento critico dos professores diante das prescrigdes
livrescas que encontramos nos livros didaticos de alfabetizacdo em
prol de um ensino e de uma aprendizagem reflexiva aos alunos,
desde os momentos iniciais da alfabetizacao na escola.

Considerando os resultados apresentados na andlise dos
dados, entendemos que é possivel desenvolver um processo de
alfabetizagdo comprometido com uma concepg¢ao de linguagem
que leve em conta, nao apenas o aspecto material da lingua, mas
outros significados resultantes de seus usos em situagdes reais de
interagao social. O processo de apropriagao da linguagem escrita,
dessa forma, resultara das relagdes sociais oportunizadas pelo
professor e seus alunos no ambiente escolar.

No desenvolvimento do estudo procuramos saber como se
desenvolve a mediacdo didatica na utilizagdo dos livros de
alfabetizagao e, para ampliar a andlise, relacionamos esses usos as
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teorias das professoras sobre o processo de apropriacao da
linguagem escrita. Os dados da investigagdo denotam que a
utilizacado do livro didatico de alfabetizacdo, nas mediagbes
didaticas realizadas pelas interlocutoras, é de natureza mecanica,
tendo em vista que as professoras ndo questionam a
intencionalidade de suas ag0es, nao percebem a artificialidade dos
textos e das atividades propostas.

Quais as relagdes entre as media¢oes didaticas desenvolvidas
e as teorias das professoras? Ao analisarmos esse questionamento,
encontramos algumas contradi¢des entre as teorias das
interlocutoras sobre alfabetizacdo e o desenvolvimento da
mediagdao didatica. Por um lado, as professoras demonstram
conhecimentos sobre a evolugao do conhecimento no campo da
alfabetizacdo, defendendo que se alfabetize considerando a
dimensao social da linguagem escrita. Por outro lado, utilizam o
livro didatico de forma acritica, dogmatica, considerando-o como
principal norteador da pratica docente.

A mediagao didatica na alfabetizac¢ao se efetiva na intervengao
dos professores em sala de aula, mediando as relagdes entre as
criangas e os conhecimentos. Essa mediagao tanto pode visar a
transformacao, cuja natureza é dinamica e problematizadora para
que ocorram aprendizagens com a participacdo reflexiva das
criangas, quanto pode ser mecanica sem problematizagao, sem
aprendizagens reflexivas, produzindo um ensino marcado pela
passividade dos alunos. A partir das constatagdes da pesquisa,
percebemos a predominancia de uma mediagao didatica mecanica,
que pode ser redimensionada se houver investimentos na formacao
em servigo, baseada no didlogo, na reflexdao e no trabalho coletivo.
Essa proposta € viavel, pois as interlocutoras demonstram interesse
pela formacao e em aprender mais sobre a profissao que exercem.

Embora haja a valorizagdo do livro na organizacao da
mediacao didatica, ha o reconhecimento de que esse livro € um
recurso insuficiente para dar conta, sozinho, das demandas da
alfabetizacdo e do letramento de criancas. Segundo as
interlocutoras do estudo, diferentes materiais de leitura e escrita
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sao utilizados em sala de aula para colaborar com o processo de
alfabetizacdo e de letramento. As questdes que nos vem ao
pensamento, com os resultados da pesquisa, sdo as seguintes:
Como serao utilizados esses materiais de leitura e de escrita? Que
tipo de letramento acontece em sala de aula? Essas questdes nao
foram focos do estudo, mas nos dao oportunidade para ratificar a
importancia de nao se artificializar o letramento na pratica docente
alfabetizadora, simulando usos sociais da linguagem escrita, o que
coloca os alunos em situagdes comunicativas que nao evidenciam a
realidade no letramento na sociedade.

Ao oportunizar dentro da escola um letramento como, de fato,
acontece na sociedade, implica contemplar a dimensao discursiva
da linguagem no processo de alfabetizacao, que se da com o uso e
a realizacdo efetiva da linguagem em situagdes do cotidiano
sociocultural. Trabalhar a alfabetizagao nessa acepg¢ao, constitui um
desafio para os alfabetizadores, uma vez que requer mudancas
significativas nas concepgdes que norteiam sua pratica docente e
por ser necessario um processo de formagao continuada que
discuta as questdes teoricas e metodolodgicas da alfabetizagao em
uma perspectiva social, de modo que o professor explore, na sala
de aula, diferentes usos e fung¢des sociais da leitura e da escrita,
investindo no desenvolvimento de leitores e escritores proficientes,
objetivo maior da alfabetizagao.

Para anunciar as principais conclusdes da investigagao no que
concerne aos usos e fungdes do livro didatico no processo de
alfabetizacao, apresentamos as seguintes indagacoes: Em que
situagoes os livros didaticos sao utilizados no processo de ensino
da linguagem escrita? Quais suas fungdes nesse processo? Nossas
reflexdes sobre as constatagdes da pesquisa, a respeito dos usos e
das fun¢des de livros didaticos na alfabetizacado, serao sintetizadas
com a andlise de trés aspectos (propostas que se apresentam em
relacdo a contetdos e atividades de leitura e escrita, concepg¢oes de
alfabetizacao que orientam os livros e fungdes que assumem na
pratica docente alfabetizadora).
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Os conteudos e atividades inseridos no livro didatico
apresentam concepgao estereotipada da leitura e da escrita, nao
pressupdem o didlogo, apenas fortalecem a atitude passiva do
aluno diante das atividades propostas. Os contetidos e atividades
do livro didatico necessitam, portanto, de uma apreciagao critica e
de uma reformulagao para que dialoguem mais diretamente com
as necessidades dos alunos. O livro didatico é um dos suportes de
textos e de atividades de leitura e de escrita mais utilizados pelas
professoras, porém é preciso que seja visto como inacabado, como
passivel de questionamentos e ndo como verdade absoluta. Os usos
do livro diddtico, apesar de as interlocutoras reconhecerem as
fungbes sociais da linguagem escrita, enfatizam o ensino
transmissivo.

As concepgdes de alfabetizagdo inerentes aos contetidos e
atividades do livro didatico pressupdem que o aprendizado da
linguagem escrita decorre do treino e da memorizac¢ao, que se da
com exercicios exaustivos e que nao exigem dos alunos aprender de
forma reflexiva, pensando o objeto de conhecimento e questionando
as hipoteses que constroem nas interagdes com a linguagem escrita.
Em decorréncia disso, as fungdes que os livros didaticos assumem
na pratica docente alfabetizadora ficam restritas aos aspectos
técnicos, como material orientador e direcionador dessa pratica. Ou
seja, o livro didatico assume o protagonismo na organizacao da
pratica docente alfabetizadora, emerge como guia para o
planejamento didatico-pedagdgico ou, ainda, como elemento
norteador, tanto do processo de mediacdo didatica quanto da
organizacao das rotinas de atividades de leitura e escrita que sao
desenvolvidas em sala de aula. Para sintetizar as ideias conclusivas
sobre o objeto de estudo, apresentamos a Figura 04:
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Figura 04: Ideias conclusivas sobre o objeto de estudo

Livro didatico como Necess1da.de de
guia da pratica um en.smo
reflexivo.

docente.

Ideias
conclusivas
Reelaboracao dos usos do F“,n?f’es do livro
livvro didatico: restrita a d1dat1cq. norteador
inser¢do de outros portadores dop la'nelame:nt,o £ da
de textos na pratica docente. mediagdo didatica.
Mediagao didatica

predominante nos
usos do livro:
Mecanica.

Fonte: Dados dos memoriais e das rodas de conversa

Ao apresentarmos as principais ideias conclusivas, ratificamos
a relevancia do estudo por pretendermos contribuir com reflexdes
e conhecimentos sobre questdes presentes nas escolas e nas salas de
aula, no que tange a pratica docente alfabetizadora e os usos do
livro didatico. Entendemos que as professoras se apropriam do
livro didatico na pratica docente alfabetizadora, produzindo suas
concepgoes sobre alfabetizacao e sobre o livro didatico, a partir das
experiéncias que vivenciam e dos conhecimentos que possuem.
Essa percepgao nos revela que os usos do livro didatico podem ser
reelaborados no contexto da alfabetizacdo, mas, para que isso
aconteca, sdo necessarios investimentos na formagao continuada de
professores, bem como é preciso pensar a escola como lugar de
aprendizagem, de formacao, de didlogo e da colaboragao.

E necessério, também, o reconhecimento de que os professores
precisam ter autonomia para tomar decisoes, desde os momentos
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do processo de escolha, de avaliacao e de usos do livro didético. Na
maioria das vezes, esse processo ¢ demarcado por pressoes
ideoldgicas institucionais, motivadas por interesses
mercadoldgicos, demarcado por intencionalidades pessoais de
quem estd a frente dos 6rgaos de controle do processo educacional,
principalmente, do PNLD.

Mediante o exposto, destacamos que as escritas narrativas
produzidas pelas alfabetizadoras apresentam uma gama de
conteudos reflexivos, evidenciando que o estudo contribuiu para
que elas repensassem suas teorias e seus fazeres. A reflexividade,
portanto, viabilizou olhar para si e para o outro, identificando
talentos, fragilidades, forca de vontade, aspectos que consideramos
relevantes para o autoconhecimento e para o crescimento coletivo
do grupo em referéncia.

No processo de elaboragdo dessa parte conclusiva da pesquisa,
foi possivel rememorar muitas historias, sobretudo, das praticas
docentes alfabetizadoras. Como pesquisadores, fomos afetados
pelas histdrias que relatamos, pois essas histdrias se cruzam e nos
tocam, revelando que somos feitos das muitas historias que
partilhamos. Partindo dessa ideia, reconhecemos quanta arte e
quanta vida podemos registrar nas paginas deste livro, a fim de dar
conta de compreendermos um objeto de pesquisa tao complexo.
Concluimos, entao, desejando que outros trabalhos possam
contribuir com a andlise da temadtica que pesquisamos,
contribuindo com a pesquisa e a produgao de novos conhecimentos
cientificos sobre o livro didatico na escola.
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POSFACIO

LIVRO DIDATICO E ALFABETIZACAO: SOBRE OS
CAMINHOS REELABORADOS NAS TRILHAS DA LEITURA
E DA ESCRITA

[...] 0 didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, nio pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. [...] E um ato de criacdo. Dai que nio possa
ser manhoso instrumento de que lance mdo um sujeito para
a conquista do outro. A conquista implicita no didlogo
¢ a do mundo pelos sujeitos dialégicos, nio a de um
pelo outro.

(FREIRE, 2010, p. 91) (Grifos meus)*

O livro de Francisco Marcos Pereira Soares, fruto de sua
disserta¢do de mestrado em Educacao, tem, dentre tantos outros
méritos, dois fundamentais a serem destacados. Primeiro, o fato de
abordar o uso do livro didatico no contexto da alfabetizacao. E o
segundo, conforme o autor expressa em seu texto, o fato de ser o
primeiro trabalho realizado no Programa de Pos-Graduagdao em
Educacao (PPGED) da Universidade Federal do Piaui (UFPI) a
explorar essa relagdo direta entre o livro didatico e a alfabetizagao.
Segundo levantamento feito pelo autor, até entao (2019), havia
apenas um estudo sobre livro didatico e pratica pedagdgica (2012),

+ FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2010.
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mas, ainda assim, nao especificamente no contexto da
alfabetizagao. Nesse sentido, o estudo funde duas pegas essenciais
e, a0 mesmo tempo, complexas, mas necessarias a ser discutidas no
ambito da formagao do professor, sobretudo daquele que atua nas
séries iniciais.

Assim, sua proposta vem imbricada de certo vanguardismo e
ousadia, por buscar alinhavar questoes fulcrais para o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, para a pratica
docente e para a formagao de professores. Ademais, pelos recortes
tedricos e metodoldgicos escolhidos, o autor apresenta, de maneira
coerente e precisa, aspectos que legitimam o percurso de leitura e
de pesquisa que se desvelou, incialmente, em sua dissertagao.
Agora, neste livro, feitos os ajustes e os aperfeicoamentos possiveis,
pode-se contribuir qualitativamente para o campo de ensino e
pesquisa no qual se insere.

Além disso, ap0s a leitura integral da obra — o que me permitiu
a escrita deste posfacio —, avaliando os caminhos trilhados pelo
autor, penso que, assim como profere Paulo Freire (2010) na
epigrafe, tem-se aqui um didlogo que serve como experiéncia
existencial, humanizadora e transformadora entre o autor, Marcos
Soares, e seus leitores, numa tessitura especial de vozes entre o ‘eu’
e o ‘outro’, construindo ‘nés’ fundamentais a experiéncia de
formacdo humana. Nesse contexto, considero os resultados
apresentados neste livro como caminhos para diferentes estudiosos
do campo da educagao, em especial professores alfabetizadores e
pesquisadores sobre o tema, a fim de que possam buscar, nas
paginas antecedentes, uma ponte dialdgica frutifera sobre o tema.

No desenrolar da pesquisa, Marcos Soares enlaca sua voz e sua
experiéncia docente e de pesquisador com as vozes das
interlocutoras, tendo como ponto de encontro suas leituras e
experiéncias com o livro didatico no contexto da alfabetizagao. Ao
envolver-se em tal movimento, o texto apresenta dinamicidade,
criticidade, reflexividade, autoria e tomada de posigao acerca do
objeto tratado. Nessa medida, temos como resultados ndo apenas a
mera constatacdo de fatos — ja conhecidos na literatura

160



especializada —, mas também uma péagina a mais que se propde a
contribuir com o saber especializado na area, ou seja, esse estudo é
um animo e uma contribuigao fecunda para repensar e reelaborar
os caminhos da leitura e da escrita na escola, por meio da presenca
do livro didatico na pratica docente alfabetizadora.

Os caminhos reelaborados de que tanto o autor fala, entre o
livro didatico e a alfabetizagdo, sdo, de fato, necessarios a
coletividade, unindo vozes, experiéncias e expectativas distintas, as
quais encontram na dialética que recheia suas visdes um ponto —
ndo diria consensual — que instigue a necessidade de discutir
continuamente esse entrelacamento.

Nesse sentido, sinalizo para a relevancia de que haja maiores
didlogos — rodas de conversas, apresenta¢des orais, semindrios,
conferéncias, artigos, livros, dissertagdes, teses etc. — engajados com a
continuidade dessa discussao. O que temos aqui é um material de
muita qualidade para o objetivo a que se propods. Entretanto, nao
encerra o assunto, pelo contrdrio, seus interessantes achados devem
instigar a necessidade de mais enveredamentos por caminhos
semelhantes, seja para acrescentar, discordar, reconsiderar ou validar
a tematica no campo académico, de modo a corroborar a construgao
de um coletivo de vozes engajadas com a pratica docente
alfabetizadora a partir do contato com o livro didatico.

Por fim, refor¢co meu compromisso de fazer parte desse
didlogo e agradeco ao Marcos Soares pela responsabilidade e
confianga de poder, de alguma maneira, contribuir e legitimar a
discussao, que eu sintetizaria como colaborativa, intensa e
necessaria ao campo da educagao, em especial a drea da formagao
de professores.

Francisco Renato Lima
Mestre em Letras - Estudos da Linguagem (UFPI)
Doutorando em Linguistica (UNICAMP)

Teresina (PI), 28 de abril de 2022
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nas complexas e dindmicas situagdes de ensino. A abordagem do tema
pelo autor denota a importincia da autoria docente na tessitura do
ensino da linguagem escrita, bem como reconhece as alfabetizadoras
como profissionais criativas, com potencial para desenvolverem a
reflexdo critica sobre suas priticas, na perspectiva de transforma-las.
Denota, de modo similar, que a leitura e a escrita no processo de
alfabetizagio envolvem processos cognitivos de producio de sentidos,
de fruigdo e de criatividade, o que se contrapde 2 ideia de ler e escrever
como priticas mecanicistas, reduzidas 4 decodificagio e codificagio.
Entendo que a obra interessa aos professores, por abordar o tema,
explicitando que existem diferentes posigoes relativas ao que o livro
diditico representa na alfabetizagdo de criangas e quanto ao lugar que
pode ocupar nas priticas de leitura e de escrita oferecidas s criangas.
Expresso minha satisfacio em prefaciar o livto de Marcos por ter
acompanhado sua trajetéria académica, por perceber sua abertura para
aprender, para ressignificar seus conceitos sobre alfabetizacio, pritica
docente alfabetizadora e, especialmente, pelo reconhecimento que
expressa em relagio as dimensbes cognitivas e politicas da
alfabetizagio. Ademais, minha satisfagio nesta tarefa, resulta, também,
de sua defesa de uma alfabetizagdo contextualizada, que nio se resume
as finalidades diditicas do ensino da linguagem escrita. Marcos
reconhece as demandas da sociedade em relagdo 2 leitura e i escrita e
se posiciona em defesa de uma alfabetizagdo que possibilite as criangas
diferentes experiéncias de leitura e escrita para que se fortalecam
como leitores e escritores proficientes.

Com afeto,

Antonia Edna Brito

Doutora em Educagio (UFRN)

Professora Titular da Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Teresina (PI), 28 de abril de 2022
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