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APRESENTACAO

Este e-book apresenta como objetivo trazer a baila as discussoes
sobre a educagdo em tempos incertos e os seus diversos desafios no
contexto da pandemia da doenga Covid-19, que nos convidam a
questionar e refletir sobre questdes de desigualdade social,
exclusao digital, educagao puiblica, formagao de professores, dentre
outros aspectos que perpassam as superficies das nossas escolas e
universidades. Insere-se, ainda, a este propdsito a necessidade
enquanto orientadora do trabalho de conclusdo de curso da
graduacao em divulgar as pesquisas dos estudantes e de alguns
colegas educadores brasileiros, na acao de provocar debates que
estimulam a reflexdo sobre as possiveis soluc¢des para as dificeis
situagdes que os dias de hoje intensificaram e/ou produziram nos
espacos de ensinar e aprender.

Na atual conjuntura social e politica do Brasil, a educagao luta
contra o descaso governamental que se amplia com as malezas da
Covid-19, por outro lado observa-se um movimento crescente de
enfrentamento e resisténcia que envolvem atores sociais distintos
indignados com as desigualdades que testemunham e estao
imersos na batalha para a superacdo das adversidades que
convivem diariamente dentro e fora da escola. Além do mais,
observamos o surgimento de inovadoras propostas metodologicas
e recursos tecnoldgicos que ora atenuam, ora intensificam as
consequeéncias da pandemia vigente na educacao, reinventando a
sala de aula fisica ou virtual. Sendo assim, todas essas questdes
convidam na urgéncia pesquisadores, educadores e pessoas
interessadas a refletir sobre: Quais as transformacgoes e dilemas a
educagao brasileira vivéncia nos tempos de crise? De que forma,
podemos contribuir para superar as dificuldades educacionais na
pandemia atual? Como preparar o (a) professor (a) e o (a) aluno (a)
para a nova sala de aula do mundo pés-pandemia?



Essas questoes introdutorias sao fundamentais para vocé leitor
(a) mergulhar conosco em diversas experiéncias de pesquisas,
formacgao e aprendizagens nos espagos educativos. Sendo assim,
desejo que esta obra contribua e promova revérberos a respeito da
educagdao em tempos de impermanéncia, ampliando os didlogos
sobre as novas concepgoes de acao pedagodgica, sala de aula, gestao,
formacao de professores, metodologias de ensino e aprendizagem
que se fazem presentes ou ausentes no contexto da escola atual. A
vista disso, convido vocé leitor (a) a apreciar este acervo, de modo
que essas vivéncias cientificas possam movimentar a sua a¢gao em
favor da luta e da resisténcia por uma educagdo com mais
qualidade para todos os brasileiros em todos os tempos.

Boa leitura!

Débora Suzane Gomes Mendes
Organizadora



CAPITULO I

DEMANDAS E DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL (ERE) NA EDUCACAO SUPERIOR

Débora Suzane Gomes Mendes!
INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 no Brasil trouxe a baila diversas
questOes que denunciam um cendrio de intensificagao das questdes de
desigualdade e exclusdao que convida os profissionais da educagao e
pessoas interessadas a pensar sobre a reformulagdo do modelo de
educagao que se vivéncia neste momento de caos, o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), como proposta governamental de continuidade
das atividades escolares e académicas no territdrio brasileiro.

Tal medida ndo somente compromete a educagdo enquanto
um direito social pertencente a todos, como também, insere-se na
logica do capital que esvazia a educagao publica de qualidade,
desvaloriza o trabalho docente e desconsidera as problematicas da
exclusao e desigualdade digital que alguns dos estudantes
brasileiros enfrentam, em particular os oriundos das classes
desprivilegiadas.

Em contrapartida, percebe-se que este tempo pandémico ¢ uma
oportunidade singular para discutir-se a respeito da importancia de
promover uma educagdo on-line, as habilidades e competéncias
digitais para atuar criticamente no ambiente virtual e adogao de uma
infraestrutura tecnoldgica para os espacos educativos, bem como
debater e identificar os fatores que interferem no livre acesso dos

! Doutoranda em Educacdo (UFMG), Mestre em Educacdao (UFMA), Especialista
em Metodologia do Ensino Superior (UFMA), Informatica na Educa¢ao (IFMA),
Metodologias para a EAD (UNIASSELVI), Psicopedagogia Institucional, Clinica,
Empresarial e Hospitalar (Faculdade Santa Fé), e graduada em Licenciatura Plena
em Pedagogia (UFMA). E-mail: debora_suzane@live.com
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estudantes aos espacos virtuais propostos pelo ERE para a
continuidade das atividades educacionais.

Desta forma, no presente capitulo, busca-se respostas para o
seguinte problema: Quais os principais entraves que os estudantes
enfrentam para acessar o ERE no ensino superior? Para tanto, a
investigagao procura analisar alguns entraves que os estudantes se
defrontam para ter acesso ao ERE na educagao superior. Assim
sendo, adotou-se a pesquisa de campo e pesquisa explicativa
realizada em alguns cursos da graduagao da Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA), no formato de ensino remoto, com
coleta de dados mediante questiondrio eletrénico aplicado com 220
estudantes, como também, realizou-se uma pesquisa bibliografica,
com abordagem qualidade, fundamentada nos autores Saviani e
Galvao (2020), Santos (2020), Freitas (2016), Warschauer (2006),
Moran (2012) e outros.

Esse trabalho percorre a seguinte trajetoria: apos a introdugao,
a segunda secdo objetiva refletir a respeito das consequéncias da
pandemia atual para a educacao, considerando as problematicas e
possibilidades que envolvem este momento de crise e alguns
aspectos que demonstram a importancia da emancipagao virtual e
a educagao on-line para este tempo. Logo apds, na terceira secao
apresenta-se a metodologia adotada na pesquisa. Em seguida, na
quarta segao analisa-se os principais resultados da pesquisa. Por
fim, conclui-se com as reflexoes finais sobre o estudo e referéncias
utilizadas na elaboragdo dessa pesquisa.

2. A PANDEMIA COVID-19 E SUAS IMPLICACOES NA
EDUCACAO

Em marco de 2020, a pandemia da doenca Covid-19,
provocada pelo virus SARS-CoV-2 ou novo coronavirus, inicia-se
no Brasil provocando um cenario de mortes, caos, isolamento,
vitimando mais de 659, 5042 mil brasileiros. Mas, a devastagao que

2 Dados disponivel em: https://www.covidvisualizer.com acesso em: 30 mar. 2022.
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o surto viral causou e vem provocando nas esferas sociais
brasileiras estdao para além destes nimeros, como cita Antunes
(2020, p.17, grifo do autor) em seu livro Coronavirus: o trabalho sob
fogo cruzado, “é no solo da crise estrutural do capital que a pandemia
vem se proliferando intensamente e, em poucos meses, ja levou a
morte milhares de pessoas em todo o mundo, além de desempregar
milhdes de trabalhadores e trabalhadoras.”.

As consequéncias da pandemia Covid-19 no Brasil sao
intensificadas, especialmente, entre os grupos vulnerdveis da
populagao, de modo que acentuam as malezas oriundas da
desigualdade étnico-racial, sexual, social, religiosa, educacional,
digital e outras. No tocante a educagao, devido ao alto nivel de
contagio do novo Coronavirus e o estado de calamidade publica, o
governou brasileiro determinou em todo o pais o isolamento social,
medida recomendada pela Organizacao Mundial de Saude (OMS)
para conter o avango do virus, por seguinte todas as atividades
educativas em escolas e Institui¢des de Ensino Superior (IES) foram
interditadas, passando-se a adotar o ERE que se configura como:

[...] 0 ensino remoto de emergéncia € uma mudanga temporaria para
um formato de ensino alternativo devido a circunstancias de crise.
Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas que, de
outra forma, seriam lecionadas presencialmente e que voltarao a esse
formato assim que a crise ou emergéncia passar. (MATTAR;
LOUREIRO; RODRIGUES, 2020, p.01).

O ERE ¢é regulamento pelo Parecer do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) - CNE/CP n® 5/2020 sob a prerrogativa que devido
a atual pandemia, a suspensao das aulas presenciais por um
periodo de longa duragdao poderd comprometer os calendarios
escolares dos anos de 2021 e 2022, atrasar o processo educacional e
de aprendizagem dos estudantes, e aumentar a evasdo e o
abandono escolar (BRASIL, 2020). No entanto, diversos educadores
e estudiosos da educacao e das areas afins vém problematizando
tais justificativas que defendem a implementacao do ensino remoto
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na educagao basica e no ensino superior brasileiro como possivel
solucdo para a situagao pandémica atual.

Saviani e Galvao (2021) denunciam as implicagdes
pedagogicas do ensino remoto para a educagdo brasileira e
questionam o discurso governamental de adesdo ao ERE devido a
falta de alternativas em virtude das condi¢des limitadas
provocadas pela pandemia da doenga Covid-19. Para os autores o
ERE trata-se na verdade de uma escolha politica e da falta de
responsabilidade com a educagao publica de qualidade, pois, para
implementd-lo seria necessario primeiro preencher condigdes
primadrias no contexto brasileiro:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitorio,
emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que
temos com o ensino ndo presencial e que iremos abordar,
determinadas condigGes primarias precisariam ser preenchidas para
colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente
virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas
celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de
docentes, também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas
virtuais. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p-38).

Saviani e Galvao (2021), ressaltam, ainda, que o ERE desvaloriza
a relevancia da educagao escolar, dos contetdos de ensino, intensifica
e precariza o trabalho dos professores - a uberizagao® do trabalho
docente, além do mais servird como subsidios para pressionar a
generalizagdo da educagdo a distancia, em fungao de interesses
mercadologicos, e exclui digitalmente os sujeitos.

Freitas (2016) indica a “uberizagao” como um dos elementos
de destruicao das profissdes que se aproxima dos professores,
principalmente no periodo da recente pandemia e podera

3 A uberizagao “é o trabalhador negociando individualmente com o empregador
a sua remuneragao, seu tempo de trabalho, arcando com os custos do seu
trabalho”. (POCHMANN, 2016, p.17).
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comprometer a nogao de educagao publica e remodelar a agao dos
professores nos espagos educativos, contribuindo para a alienagao
e a expropriagao do trabalhado do profissional da educagao.

A relagao professor-aluno que numa sala convencional de aula pode
ser de 40 alunos para um professor, pode chegar a 400 alunos para
um professor, dez vezes mais, em uma escola online. Se esta forma
de organizacao do trabalho, a uberizacao, prospera, um professor em
sua casa, atende 400 alunos “online”. A prépria plataforma monitora
o tempo gasto pelo professor e gera a base de sua remuneracao.
(FREITAS, 2016, on-line).

Esses tipos de condigoes de trabalho poderao colaborar para
os professores perderem o controle da sua propria atividade de
servigo, cedendo a terceiros (0s consumidores) o monitoramento e
o controle rigido e centralizado, ou seja, o gerenciamento
permaneceria nas maos da classe dominante e a subordinagao dos
professores as jornadas de trabalho extenuantes e um saldrio
minimo indigno, extraindo o sentido social do oficio de ser
professor. (SILVA, 2019).

Na vigente pandemia, a uberizacao do trabalho docente
encontra terro fértil para se expandir, como declara Antunes (2020):

Se essa realidade do trabalho se expande como uma praga em
periodos de “normalidade”, é evidente que neste periodo pandémico
o capital vem realizando varios experimentos que visam intensificar
e potencializar, pds-pandemia, os mecanismos de exploragao do
trabalho nos mais diversos setores da economia. Uma vez mais,
entdo, os capitais pretendem transferir o 6nus da crise a classe
trabalhadora que, além de ser a tnica que ndo tem a menor
responsabilidade por esta tragédia humana, é a que mais sofre, mais
padece e mais perece. (ANTUNES, 2020, p.30).

Assim, 0 “receitudrio” do governo para a crise e a atual pandemia

sao condi¢des de trabalho mais informal, terceirizado, flexivel,
interligado com o virtual (ANTUNES, 2020), com o objetivo de
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construir “[...] um novo apéndice automato de uma nova maquina digital
que, embora possa parecer neutral, serve aos designios inconfessaveis
da autocracia do capital” (ANTUNES, 2020, p. 31, grifo do autor).
Porém, virtualizar o ensino, mesmo em situagao temporaria, podera
provocar graves atenuagOes para o cendrio educacional brasileiro,
devido as questdes de desigualdades sociais que o Brasil vem
enfrentando, como a exclusao digital.

A exclusao digital ou “digital divide, gap digital, apartheid digital,
infoexclusdo, ou exclusio digital” (BONILLA; OLIVEIRA, 2011, on-
line, grifo dos autores), trata-se da marginalizagcao de pessoas ou
grupos envolvidos e do direito ao acesso as tecnologias, a internet,
a alfabetizacao digital, o letramento digital, a comunicagao em
rede, a educacao:

A negacgao do acesso é o nucleo da maior exclusdao, aquela que
impede que o cidadao chegue até um computador conectado para se
comunicar, do modo que quiser. Por néo se tratar de um processo
natural, por nao representar as opgdes individuais, o termo exclusao
digital tem ainda, e infelizmente por um tempo longo, um enorme
valor de uso. Ele identifica o fenomeno do bloqueio econémico e
infraestrutura que impede os segmentos mais pauperizados de
acessarem as redes informacionais. Ele define um processo
excludente que ndo permite que cidadaos tenham o mais elementar
e basico contato com as redes digitais. (SILVEIRA, 2008, p.55).

Todavia, somente o consumo dos recursos tecnoldgicos, dos
servicos virtuais, das informagdes disponiveis no ciberespaco
produzidos em uma visao comercial desqualifica os saberes e as
competéncias dos coletivos sociais e dos desfavorecidos. (LEVY,
1999). De tal forma, a inclusao digital perpassa pelos direitos e
deveres da cidadania na cibercultura, pelo desenvolvimento das
habilidades de pesquisar, produzir e partilhar na internet, tal como
acesso aos recursos fisicos - maquina e conexao, recursos digitais -
materiais disponibilizados na internet e recursos humanos -
educagdo para a comunicagdo e emancipagdo on-line.
(WARSCHAUER, 2006).
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A emancipacao digital compreende-se na apropriacao da
cultura digital, no uso critico do ambiente virtual e das suas
ferramentas, na reorganizacao consciente da lingua escrita e falada
mediada pelas tecnologias digitais, na producdo de contetido nas
conexdes digitais que torna o sujeito autores, etc. (PRETTO, 2008).
Desse modo, a emancipacdao digital podera fortalecer a
emancipacao econdmica, social, educacional, cultural dos cidadaos,
mas, esse processo sO poderd acontecer a partir de uma
infraestrutura tecnologica necessaria para acesso a internet e uma
verdadeira educagdo on-line que integre todos os sujeitos.

A educagao online, incluindo ensino e aprendizagem online, tem vindo
a ser estudada ha décadas. Muitos estudos de investigagdo, teorias,
modelos, padrdes e critérios de avaliacio estao centrados na
aprendizagem online de qualidade, no ensino online e no design do
curso online. O que sabemos é que uma aprendizagem online eficaz
resulta de um design e planeamento instrucionais cuidadosos, usando
um modelo sistematico de design e desenvolvimento. O processo de
design e a consideracao cuidadosa de diferentes critérios tém impacto na
qualidade da instrugao. De acordo com Means, Bakia e Murphy (2014),
0 ensino online tem nove dimensdes a que é necessario atender:
modalidade, ritmo, proporcao aluno-professor, pedagogia, papel do
professor online, papel do aluno online, sincronia da comunicacao
online, papel das avaliagdes online e fonte de feedback. E é, em muitas
situacOes, esse processo de design cuidadoso que esta ausente quando
da mudanga para um Ensino Remoto de Emergéncia. (MATTAR;
LOUREIRO; RODRIGUES, 2020, p.01).

A educagdo on-line é um processo complexo, com uma
proposta de ensino diferenciada da educagao presencial, ou seja,
um “[...] conjunto de a¢des de ensino-aprendizagem desenvolvidas
por meio de meios telematicos, como a Internet, a videoconferéncia
e a teleconferéncia” (MORAN, 2012, p. 41). Na educagao on-line o
docente assume a fungao de mediador do processo de ensino-
aprendizagem, “o papel mais importante do professor em classes
online é assegurar alto grau de interatividade e participagao, o que
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significa elaborar e conduzir atividades de aprendizagem que
resultem em envolvimento com a disciplina e com os colegas”.
(KEARSLEY, 2011, p.81). Para tal, é necessdria uma formagao inicial
e continuada docente que discuta questdes a respeito do uso critico
das TDIC em diferentes situagdes de ensino-aprendizagem
(KENSKI, 2013) e incorporando novas praticas pedagogicas,
habilidades e competéncias digitais.

Observa-se que ERE intensificou o uso de tecnologias digitais
nas metodologias de ensino, de modo que os educadores “[...] se
transformaram em youtubers gravando videoaulas e aprenderam a
utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle,
o Microsoft Teams ou o Google Classroom”. (MOREIRA et al., 2020, p.
352), mas, na maioria dos casos os recursos digitais estao sendo
integrados em uma abordagem instrumental e transmissiva
(MOREIRA et al., 2020) que se contrapde aos principios da
educacao on-line.

Os resultados preliminares da Pesquisa do Instituto Peninsula
2020%, sugerem que 88% dos professores em nenhum momento
tinham ministrado aulas em formato remoto, 83% dos educadores
sem sentem nada ou pouco preparado para ensinar no ERE e 75%
dos docentes desejariam receber apoio e treinamento para atuar no
ensino remoto. Enquanto aos desafios do ensino remoto os
professores apontaram, 79% a auséncia de infraestrutura e
conectividade dos alunos, 54% o distanciamento e perda do vinculo
com os estudantes, 49% a falta de formacao profissional para lidar
com os entraves do ERE e 46% a caréncia de conhecimento sobre os
recursos virtuais. Percebe-se que os desafios postos aos professores

* Pesquisa intitulada “Sentimento e percepgao dos professores brasileiros nos
diferentes estagios do Coronavirus no Brasil”, na qual participaram professores
das redes municipais, estaduais e particulares desde a Educagao Infantil ao Ensino
Meédio. Disponivel em: https://institutopeninsula.org.br/pesquisa-sentimento-e-
percepcao-dos-professores-nos-diferentes-estagios-do-coronavirus-no-brasil/.
Acesso em: 20 jan. 2022.

16



e estudantes durante a pandemia Covid-19 s3ao enormes.
(MATTAR; LOUREIRO; RODRIGUES, 2020).

Saviani e Galvao (2021) referenciam que o ERE é uma proposta
governamental precarizada e que nao atende uma educagao
publica enquanto direito social, mas, sim, uma adaptagao desejavel
aos interesses do capital, sendo assim, os autores convocam os
educadores e pessoas interessadas para repensar e problematizar o
que tem sido denominado de “novo normal”. Enquanto, Santos
(2020) referéncia que a pandemia Covid-19 escandaliza as malezas
da sociedade, ao mesmo tempo, revela alternativas que propdem a
pensar em novos modos de viver, produzir, consumir no inicio do
século XXI. Morais e Brito (2020) acrescentam que o deslocamento
das atividades presenciais para o espaco virtual, expde as caréncias
e dificuldades que os professores e estudantes possuem em relagao
aos recursos digitais demandando formacdo profissional aos
professores e aquisi¢ao de habilidades e competéncias digitais aos
estudantes e demais profissionais da educagao.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizou para o desenvolvimento da presente
investigacao a pesquisa de campo que “é aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma
hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles.”. (PRODANOYV; FREITAS,
2013, p. 60), com abordagem qualitativa. Integrou-se, ainda, a
pesquisa bibliografica fundamentada nos pesquisadores e tedricos,
como: Saviani e Galvao (2020), Santos (2020), Antunes (2020),
Freitas (2016), Warschauer (2006), Moran (2012), dentre outros.

A pesquisa enquadra-se, ainda, na optica de Prodanov e
Freitas (2013, p. 127) como uma pesquisa explicativa, uma vez que,
“procura identificar os fatores que causam um determinado
fendmeno, aprofundando o conhecimento da realidade”. Dessa
forma, a coleta de informacgdes se deu por meio de um questiondrio
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no Google Forms com perguntas abertas e fechadas, enviado aos
estudantes via ferramenta WhatsApp. A coleta de dados ocorreu no
periodo de setembro de 2020 a julho de 2021. Os resultados
adquiridos foram analisados a partir da analise de contetido do tipo
exploratoria (BARDIN, 2011).

Em relacao aos sujeitos da pesquisa, participaram da pesquisa
estudantes dos seguintes Cursos da graduacao da Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA), Licenciatura em Letras (23
alunos), Curso de Licenciatura em Pedagogia (140 alunos),
Engenharia Mecanica (27 alunos), Administracao Bacharelado (30
alunos), somando um total de 220 participantes.

4. ANALISE DOS DADOS

A andlise se inicia com as respostas do questionario eletronico
aplicado aos estudantes que teve por objetivo investigar se os
mesmos se sentiam preparados para cursar uma disciplina no
formato ERE, os dados obtidos indicam que 71,8% afirmaram que
sim e 28,2% que nao. Entretanto, quando se cruza esses resultados
com a questao que investiga as dificuldades dos estudantes com o
uso das tecnologias digitais para aprender os conteudos
educacionais releva-se que a maioria ndo possui condi¢des
primadrias para acessar um curso da graduacao no formato remoto:

Quadro 1: Principais dificuldades dos estudantes na utilizagao das TDIC
ara aprender os contetidos educacionais.

DIFICULDADES N° de Evidéncias
evidéncias

Acesso a internet de 100 “A falta de uma boa conexdio de
qualidade internet impede muitas vezes na

assimilagdo do conteiido [...]”
Manusear recursos 40 “Nio tenho muita habilidade com
digitais os usos digitais, acabo me
enrolando e tendo dificuldade nas

atividades |[...]”
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Acesso a 35 “ A maior dificuldade é nio ter um

computador ou notebook.”
notebook
Concentracao nas 20 “Nido consigo passar muito tempo
aulas remotas concentrada durante as aulas. A

minha visdo fica cansada, sinto
fadiga.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A partir das categorias e dos fragmentos do Quadro 1, nota-se
que embora a maioria dos estudantes afirmam que se sentem
preparados para cursar uma disciplina no modelo de ensino
remoto, 0s mesmos enfrentam inameras dificuldades que
comprometem a aprendizagem e a inclusao digital, como acesso a
internet e aos recursos tecnologicos e digitais. Os resultados da
questao que verifica os tipos de recursos tecnoldgicos que os
estudantes usam para acessar as aulas remotas confirmam as
evidéncias acima, pois, apontam que 30,6% utilizam
exclusivamente o celular, 11,1% valem-se do notebook e celular,
2,5% usam unicamente o computador e 0,4% usufruem do
computador e celular. Em relacao ao tipo de acesso a internet, os
dados sugerem que 44, 8% possuem uma conexao Wi-fi e 9,8%
detenham dados moveis. No tocante, a solicitagdo do chip
telefonico com plano mensal de dados moveis do Programa de
Assisténcia Estudantil Auxilio Emergencial de Inclusdo Digital da
UEMA, apenas 12,9% dos estudantes participaram.

A pesquisa TIC Domicilios 2019 revela que 74% dos brasileiros
acessaram pelo menos uma vez, nesse universo constata-se 77%
area urbana, 53% drea rural, enquanto 26% estiveram
desconectados. Os dados do Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGLbr) 2020° afirmam que 134 milhoes de pessoas estdo

5 Pesquisa realizada pela Centro Regional para o Desenvolvimento de Estudos
sobre a Sociedade da Informagao (Cetic.br), TIC Domicilios 2020, intitulada como
“Para além da conectividade: Internet para todas as pessoas” Disponivel em:
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conectadas a rede mundial de computadores, porém, persistem
diferencas de renda, género, raca e regides. Warschauer (2006)
afirma que apesar do crescimento de novos usuarios da Web no
mundo, ainda existem desigualdades provocadas por questdes
econdmicas, politicas, infraestrutura, culturais. Assim, a exclusao
digital com fins sociopoliticos ou econdmicos rouba a
oportunidade de milhares de pessoas de exercer a cidadania seja
nas areas urbanas ou nas areas rurais. (WARSCHAUER, 2006).

Os dados da pesquisa Painel TIC COVID-19 evidencia, dentre
outros, as decorréncias da exclusao digital sobre as desigualdades
sociais, em pelos menos trés indicativos, o acesso a computadores,
0 acesso a internet e os dispositivos mais utilizados para a
realizagdo do ensino remoto. Dessa forma, os resultados do Painel
TIC COVID-19 revelam que aqueles que nao usam computadores
realizam atividades virtuais em menores proporg¢des, enquanto aos
usudrios de celulares indicou-se que 95% dos usudrios tém acesso
a Web por redes 3G ou 4G (dados moveis), o uso de celulares para
as aulas remotas predominou nas classes D e E, limitando as
oportunidades da conectividade para essas pessoas.

Segundo os dados do relatério da Comissao Econdmica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL)¢, as velocidades de download de
até 5,5 Mbps nado sao adequadas para o ensino remoto, uma vez que,
sdo de baixa conectividade e permitem apenas utilizar o e-mail e
consumir video e streaming. Para Pinheiro (2018), nem todas as
institui¢oes educacionais compreendem a relevancia da integracao
dos recursos digitais como instrumento que motivam a aprendizagem
dos alunos no periodo da pandemia, algumas delas consideram, mas,
o uso das TDIC é associado as praticas educativas pouco produtivas.
Martins et al. (2020) ressaltam que existem entraves que carecem
serem repensados para dirimir as dificuldades oriundas de diferentes

https://cetic.br/pt/publicacao/ano-xiii-n-2-para-alem-da-conectividade-internet-
para-todas-as-pessoas/ Acesso em: 25 jan. 2022.

¢ Pesquisa disponivel em: https://www.cepal.org/pt-br/publications. Acesso em:
28 jan. 2022.
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fatores (pedagdgicos e estruturais) com condigOes insuficientes para
realizar a implementacao da integracao das tecnologias digitais no
meio educacional.

Portanto, compreende-se que a educa¢do on-line estd para
além da compra de um computador, pois, para obter um recurso
tecnologico € fundamental habilidades e conhecimentos para fazer
o uso critico dos recursos digitais e da internet. De modo que, o
acesso a Web e as ferramentas digitais deverdo ser consideradas
como servigos essenciais que ajudam a superar o desemprego, a
pobreza, a desinformagao, bem como propiciar a aquisi¢ao aos bens
de servigos (WARSCHAUER, 2006), em particular, em tempos de
pandemia que requer a virtualidade das acdes da vida cotidiana,
das atividades profissionais e escolares.

5. CONCLUSAO

A pandemia Covid-19 vem intensificando diversas mudancas
na realidade brasileira, principalmente, na educagao. De modo que
se torna urgente compreender e avaliar as consequéncias dessas
modificagdes que estao sendo adotadas sob a prerrogativa do
“novo normal” da sociedade pds-pandémica, em particular para as
classes subalternizadas. Sendo assim, o presente estudo buscou
analisar alguns dos desafios que os estudantes enfrentam para ter
acesso ao ERE na educagao superior, com a proposta de nao esgotar
o tema, mas, sim, incitar discussdes acerca do uso das tecnologias
na educagao brasileira no contexto da pandemia vigente.

De tal forma, a presente pesquisa identificou que os principais
entraves para o acesso ao ERE na educagao superior consistem na
qualidade da conexdao da internet, a auséncia das habilidades e
competéncias digitais para manusear os recursos digitais, a falta de
recursos tecnologicos eficientes e apropriados para o ensino e a
aprendizagem nos ambientes virtuais, fatores que também sao
identificados nas pesquisas sobre inclusao e exclusao digital no
Brasil. Embora, os jovens estudantes julgam-se preparados para o
ensino remoto, as condi¢des tecnoldgicas de muitos sao precérias e
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possuem baixa capacidade de manusear recursos digitais, de modo
que acarretam prejuizos em seu processo de aprendizagem e
provocam o desgaste mental. Assim, os resultados obtidos
demonstram que os brasileiros necessitam de agdes
governamentais mais profundas, como propdem Martins et al.
(2020, p. 8) deve-se ocorrer “a transicdo do modelo de ensino
remoto, largamente utilizado nesse momento, para uma educagao
on-line” que podera ser util e transformadora durante a apds a
pandemia para todos os sujeitos.
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CAPITULO II

DOCENCIA E PANDEMIA:
AS DIFICULDADES DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL NA PERSPECTIVA DOCENTE

Thalita Silva dos Santos!
Débora Suzane Gomes Mendes?

INTRODUCAO

A pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 ou
simplesmente COVID-19, iniciada em meados de margo de 2020 no
Brasil, mudou rumos e rotinas em todo o mundo. Por sua
gravidade e alto grau de contagio, além de levar milhares de vidas,
fechou fronteiras e fez com que apenas servigos extremamente
essenciais funcionassem. Escolas e Universidades fecharam e
viveram-se tempos cheios de incertezas sobre a educagao,
principalmente no Brasil, onde sempre ocorreram lutas por direitos
ao acesso, permanéncia e sucesso na vida escolar e académica.

Os docentes necessitaram se reinventar para garantir uma
experiéncia de ensino-aprendizagem mais efetiva, de acordo com
as possibilidades da pandemia atual, desde a maneira como os
conteudos seriam abordados, os recursos utilizados e até mesmo os
tipos de avaliacdo aplicados. Ja os discentes, mesmo muito imersos
no mundo tecnologico, foram colocados diante do desafio de
articular a organizacao dos seus estudos em um novo contexto.

! Graduanda em Pedagogia Licenciatura pela Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA). E-mail: thalitasantos@aluno.uema.br

2 Doutoranda em Educagao (UFMG), Mestre em Educacdao (UFMA), Especialista
em Metodologia do Ensino Superior (UFMA), Informatica na Educa¢ao (IFMA),
Metodologias para a EAD (UNIASSELVI), Psicopedagogia Institucional, Clinica,
Empresarial e Hospitalar (Faculdade Santa Fé), e graduada em Licenciatura Plena
em Pedagogia (UFMA). E-mail: debora_suzane@live.com
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Sabe-se 0 quanto a pandemia trouxe mudangas e grandes
desafios para a educagdo. Os professores precisaram refletir,
reavaliar e modificar aspectos em suas praticas educativas para
oferecer uma experiéncia completa e articulada as novas
exigéencias. E importante atentar-se que esse processo de
articulagao do ensino remoto emergencial, no contexto pandémico,
também apresenta dificuldades para o docente, sejam elas de
natureza metodologica ou mesmo a utilizagdo dos aparatos
tecnologicos.

O presente capitulo apresenta como tema "DOCENCIA E
PANDEMIA: As dificuldades do ensino remoto emergencial na
perspectiva docente". Diante dessa realidade, tem-se como questao
norteadora: quais as problemidticas enfrentadas pelos docentes no
contexto pandémico com o ensino remoto emergencial?

A escolha da tematica para o presente trabalho deu-se pela
curiosidade em verificar o comportamento do corpo docente
mediante ao ensino remoto emergencial, bem como as dificuldades
frente a nova configuracdo da educagao, agora mediada por
tecnologias educacionais. E necessario compreender a dindmica
que se estabelece entre os diversos aspectos que englobam o campo
educacional na pandemia.

A partir da problematica apresentada, para oferecer subsidio
a pesquisa bibliografica, foram utilizadas como bases tedricas os
autores: Saviani e Galvao (2021), Gusso et al. (2020), Senhoras
(2020), entre outros. A pesquisa de campo possui abordagem
qualitativa, organizada por coleta de dados, utilizando-se de
questiondrio misto.

O corpo do trabalho é composto por 6 sec¢Oes, iniciada pela
introdugao, com a apresentacdo das caracteristicas da pesquisa,
objetivos, problematica, justificativa e demais informagdes. A
segunda segao apresenta o contexto educacional diante da
pandemia causada pela COVID-19 e os impactos na educagao. A
terceira secao aborda sobre o papel da tecnologia no contexto
pandémico, bem como a realidade da pratica pedagogica no ensino
remoto emergencial e, por fim, apresenta algumas ferramentas
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digitais aplicadas ao processo de ensino. A quarta segao expoe as
bases metodoldgicas e descreve todo o percurso para a realizagao
desta pesquisa. A quinta secdo inicia com a apresentagdo dos
resultados e as discussdes acerca dos dados coletados, por meio de
questiondrio e entrevista semiestruturada. A sexta segao orienta-se
as conclusdes e consideragdes alcancadas a partir das andlises
realizadas no curso desta pesquisa.

2. 0S IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19 NA
EDUCACAO

O processo de mudanca emergencial do ensino presencial para
o ensino remoto emergencial, em decorréncia da pandemia do
virus Sars-Cov-2, que causa a COVID-19, em marco de 2020, trouxe
muitos desafios para diversos aspectos e dimensdes da vida
humana: satde, economia e, principalmente, a educagao. O artigo
“Como o coronavirus vai mudar nossas vidas: dez tendéncias para o
mundo pés-pandemia” publicado no jornal El Pais, aponta que: “As
transformagdes sdo inimeras e passam pela politica, economia,
modelos de negdcios, relagdes sociais, cultura, psicologia social e a
relacao com a cidade e o espago publico, entre outras coisas.”. (EL
PAIS, 2020, on-line).

De acordo com Saviani e Galvao (2021, p.37), “Comércios,
industrias e servigos tiveram suas rotinas alteradas e nao foi
diferente com as escolas, nas quais, logo apds o inicio do ano letivo,
as atividades presenciais foram suspensas.” Dessa forma, é
perceptivel que as modificagdes ocorreram de forma abrupta em
inumeros sentidos, partindo daquelas que englobam a sociedade
em geral como seguranga, saude, economia e educagao, bem como
aquelas que afetam de maneira particular e subjetiva os individuos.

Todas as mudangas no  campo  educacional,
independentemente de suas complexidades, passaram por grandes
reflexdes sobre planejamento, avaliacao, novas metodologias de
ensino, assim como a reorganizac¢ao do calendario académico e os
componentes curriculares oferecidos nos semestres letivos. Além
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da organizacdo metodologica, houve também a preocupagao em
relacio ao uso das tecnologias digitais, que se tornaram as
principais aliadas nesse novo cenario.

Os impactos foram previsiveis em curto, médio e longo prazo.
Aos estudantes, o impacto imediato foi a interrupc¢ao das
atividades presenciais nas Institui¢ao de Ensino Superior (IES), fato
que levou os discentes que estavam prestes a finalizar a graduacao
a uma situagao diferente, nova e com duragao indeterminada. Os
impactos recairam em suas atividades do dia a dia, nos custos
relacionados aos seus estudos e, consequentemente, nos seus
processos de aprendizagem. (UNESCO, 2020, p. 14).

Embora seja mais comum que os impactos recaiam sobre os
estudantes, é necessario, também, perceber que a pandemia afetou
o corpo docente. Muitos professores ndao experienciaram a
educacdo a distancia antes da pandemia ou apds o inicio das
atividades remotas ndo dispuseram de tempo para que suas
institui¢cbes os preparassem de maneira adequada, por isso,
necessitaram apropriar-se das midias nao presenciais disponiveis
para desenvolver a "educacdo a distancia de emergéncia".
(UNESCO, 2020, p. 23).

Torna-se importante destacar que alguns paises encontraram
alternativas para contornar as consequéncias da pandemia, na
medida do possivel, com mudangas em seus sistemas educacionais,
optando pelo fechamento completo ou parcial das institui¢des de
ensino, passando a aderir o ensino remoto emergencial, ou
mantendo as escolas abertas durante a pandemia, seguindo as
medidas e cuidados sanitarios, como foi o caso da Suécia.

O fato anterior se comprova ao observar a nota técnica emitida
pela World Bank Group Education, em 25 de margo de 2020, em que
a Suécia alega que os custos para o fechamento das escolas nao seriam
maiores que os ganhos ao adotar tal estratégia. (WORLD BANK
GROUP EDUCATION, 2020, on-line). Além disso, algumas cidades
dos Estados Unidos, do Japao e da Coreia do Sul mantiveram as
escolas abertas e continuaram com as atividades obedecendo as
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orienta¢Oes para distanciamento social e cuidados sanitarios, apesar
do aumento dos casos da COVID-19. (G1, 2020, on-line).

Porém, muitos paises ainda buscam sustentar e organizar suas
atividades, como € o caso do Brasil, que adotou o ensino remoto
emergencial, mas ainda ndo hd uma data para retomar
integralmente as aulas presenciais. (G1, 2020, on-line). A partir dos
exemplos citados, é possivel perceber que, embora a pandemia
tenha causado impactos na educacado no mundo todo, ha
assimetrias nas respostas obtidas a partir desses impactos, como
defende Senhoras (2020, p.129-130), quando aponta:

A difusao da pandemia da COVID-19 gera impactos na educacao de
modo complexo a medida que ha o transbordamento de efeitos de
modo transescalar no mundo, embora com assimetrias identificadas,
tanto, pelas distintas experiéncias internacionais em cada pais,
quanto, pelas diferenciadas respostas intranacionais geradas entre o
setor publico e privado, bem como entre os diferentes niveis de
educacao (fundamental, basica e superior).

No Brasil, devido a urgéncia na reorganizagao das atividades
académicas, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), orgao
integrante do Ministério da Educa¢ao (MEC), emitiu o Parecer n°.
5/2020, que inclui desde a educacao infantil ao ensino superior, nas
diversas modalidades, visando garantir o oferecimento e realiza¢ao
das atividades pedagdgicas de forma remota. (BRASIL, 2020).

Para o ensino superior, o Parecer n°. 5/2020 deu énfase na
adogdo de atividades por meios digitais e também ao uso de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), sendo estas as
maneiras encontradas para substituir as aulas e as demais
atividades presenciais. Dessa forma, objetivo seria dar
continuidade ao ensino durante a pandemia e tais atividades
fossem consideradas para o cumprimento de carga hordria, sem a
necessidade de repor posteriormente de forma presencial. (GUSSO
etal., 2020, p.4).
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Neste sentido, Gusso et al. (2020, p. 4), colocam: “Da suspensao
das aulas presenciais nas universidades publicas e privadas
decorre a necessidade de desenvolvimento de maneiras
alternativas de ensino, como as tentativas de adaptagao e
implementagao de sistemas digitais.” Tais tentativas, segundo os
autores, revisitaram diversas problematicas, das quais pode-se
citar: a falta de suporte psicologico e sobrecarga de trabalho
atribuido aos professores, assim como o descontentamento dos
estudantes e do acesso limitado as tecnologias necessarias para
participar e ministrar as aulas.

As problematicas citadas ja eram esperadas para esse novo
cendrio, principalmente pela brusca mudanca que as IES enfrentaram
e pela propria fragilidade ja existente do sistema de ensino brasileiro,
que a pandemia nao hesitou em deixar ainda mais transparente. No
campo educacional, muitas institui¢des optaram pela suspensao das
aulas e tiveram como alternativa o ensino remoto emergencial, que de
acordo com Gusso et al. (2020, p. 4), difere-se da modalidade EAD,
mesmo que ambas utilizem meios on-line para a sua concretizagao.
Essas diferengas se dao pela forma como o EAD se estrutura, com
planejamento e estratégias especificas.

Ainda nesse sentido de diferenciacoes entre o ensino remoto
emergencial e a EAD, Saviani e Galvao (2021, p. 38) enfatizam:

A expressao ensino remoto passou a ser usada como alternativa a
educacao a distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia
estabelecida, coexistindo com a educagdo presencial como uma
modalidade distinta, oferecida regularmente. Diferentemente, o
“ensino” remoto é posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educacado presencial
se encontra interditada.

Gusso et al. (2020, p.7), apontam que o retorno as atividades
didaticas na pandemia envolve multiplas decisdes e nos apresenta
dois caminhos a seguir: o primeiro, denominado “caminho
simples” e o0 segundo, o “caminho complexo”. O autor apresenta
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trés premissas que impulsionaram as decisoes nas IES, baseadas no
caminho simples:

A primeira é que todos os envolvidos em um processo de ensino,
estudantes e professores, tém facil acesso a recursos on-line. A
segunda é que estudantes e professores estdo em condigdes (de
saude, psicoldgicas, de manejo dos recursos eletronicos etc.) para a
realizagao das atividades de forma remota. A terceira é que ensinar
é transmitir “contetido” e que, basicamente, se o professor
apresentou informagoes, ele ensinou e os estudantes aprenderam.
No caminho simples, as aulas sdo transmitidas de modo sincrono ou
assincrono e envolvem basicamente decisdes como o tipo de
aplicativo a ser utilizado para transmitir aulas (Skype, Zoom,
YouTube, Hangout, Meet etc.).

Nota-se, a partir da abordagem acima, que o “caminho
simples” tornou-se a realidade e, por vezes, a tinica opgao para
muitas IES, porém, é preciso considerar que o processo de ensino-
aprendizagem nesse contexto de pandemia € composto por
grandes e complexas questdes. A principal delas é sobre o acesso
de alunos e professores aos recursos tecnologicos de qualidade, ou
seja, rede wi-fi que garanta boa conexao com a internet, bem como
ter a posse de um computador ou até mesmo de dispositivos
moveis (celular ou tablet).

De acordo com pesquisas realizadas, em 2019, pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao - CETIC, em relacdo ao tipo de dispositivo utilizado
para o acesso a internet, apontam que na Regido Nordeste 34% dos
individuos entrevistados utilizam computador (de mesa, tablet ou
notebook) e 99% fazem o uso do telefone celular. A frequéncia de uso
da internet é 90% todos os dias ou quase todos os dias, na mesma
regiao. A pesquisa também trouxe percentuais de acordo com os
individuos que nunca utilizaram a internet, por motivo declarado.

Ainda na Regido Nordeste, 53% declaram que nao utilizam
por falta de necessidade, 62% por falta de interesse, 68% pela
escassez de habilidades com o computador, 35% por nao ter onde

31



usar e 50% por ser muito caro. (CETIC, 2019, on-line). Tais nimeros
mostram e afirmam os apontamentos anteriormente levantados e,
com a pandemia, 0 acesso a internet e aos equipamentos necessarios
tornaram-se uma grande questdao para educacdo e no ensino
remoto emergencial que necessitam da utilizagdo de tecnologias
digitais. Essas problematicas perpassam, inclusive, por questoes de
classes sociais, regiao, renda etc.

As salas de aula presenciais ficaram vazias e do mesmo modo,
as salas virtuais contam somente com a presenca de alunos que
possuem acesso a internet. Essa realidade é comprovada na
pesquisa realizada pela Agéncia Senado, publicada no site
DataSenado, em 2020. Os dados obtidos apontam que,

Entre os quase 56 milhdes de alunos matriculados na educagéo
basica e superior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) tiveram as aulas
suspensas devido a pandemia de covid-19, enquanto que 58% (32,4
milhdes) passaram a ter aulas remotas. Na rede publica, 26% dos
alunos que estdo tendo aulas online nao possuem acesso a internet.
(AGENCIA SENADO, 2020, on-line).

Para Senhoras (2020, p. 135), a pandemia da COVID-19 trouxe
muitos impactos negativos em todo o campo da educagao, o que
potencializou o aumento da desigualdade, pois, as notaveis
diferengas nos aspectos socioecondmico e educacionais que ja
existiam, foram se reproduzindo de modo ainda mais ampliado no
contexto do isolamento social, baseados nas tecnologias
indispensdveis para a informacao e comunicagao que nao sao ou
nao estao disponiveis e acessiveis para alunos e professores.

A outra questao observada se refere a condigao psicoldgica dos
individuos da comunidade académica. Pesquisas do Instituto de
Psicologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
iniciadas e lideradas pelo professor Alberto Filgueiras, apontam
que casos de ansiedade e estresse tiveram um aumento de 80%
durante a pandemia. Esse dado nos mostra que muitos individuos
foram afetados de forma direta ou indireta por questoes de saude,
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principalmente a satde mental. Professores e alunos incluem-se
nessa realidade. (UER], 2020, on-line).

Destaca-se, também, outro fator importante: a erronea ideia de
que apenas repassar os conteudos on-line é o suficiente para garantir
a aprendizagem dos alunos. No ensino remoto emergencial,
diversos tipos de tecnologias digitais, como: aplicativos, sites, entre
outros, ficaram bastante conhecidos no meio académico, porém,
cabe enfatizar que a sua aplicacao nao deve ou deveria ser o ponto
principal durante as aulas, pois tais ferramentas tém como proposito
medjiar e tornar o ensino mais engajante e criativo.

H4 diversas consequéncias notaveis causadas pelo “caminho
simples”, que inclusive podemos observar na quantidade de
trancamentos de matriculas nas universidades. Na regiao nordeste,
especificamente no Ceard, os dados das universidades publicas,
publicados no jornal Didrio do Nordeste, registram que cerca de 5,7
mil alunos pararam seus cursos na pandemia. Tal decisdo se deu
pela incerteza trazida por este periodo, seja por nao possuirem
aparelhos tecnolédgicos (computador ou celular, por exemplo) para
assistirem as aulas, por problemas de satide e/ou familiares, ou por
precisarem ir em busca de sua subsisténcia. (DIARIO DO
NORDESTE, 2020, on-line).

Ainda nesse sentido, Saviani e Galvao (2021, p. 39), confirmam
tais apontamentos quando colocam:

[...] o que se observou de maneira geral foi que as condi¢des minimas
nao foram preenchidas para a grande maioria dos alunos e também
para uma parcela significativa dos professores, que, no mais das
vezes, acabaram arcando com os custos e prejuizos de satde fisica e
mental decorrentes da intensificagao e precarizagao do trabalho.

Coloca-se aqui, uma reflexao sobre as condi¢des ndao sé no
campo educacional, mas também na economia, assim como na
saude fisica e mental. Sabe-se que a educagdo brasileira nao teve
apoio do governo federal, pelo contrédrio, foram desperdigados
cerca de 1,5 milhdo de reais do dinheiro publico para o
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investimento em tratamento ineficaz contra a COVID-19
(SAVIANT; GALVAO, 2021, p-37). Todas essas escolhas “mal
pensadas” afetaram os mais diversos aspectos da vida do
brasileiro. Saviani e Galvao (2021, p. 36 e 37), criticando as atitudes
do governo federal, expressam:

[...] a historia brasileira poderia ser diferente, pois, sendo um dos tiltimos
paises a ser atingido e dispondo de um dos maiores sistemas de satde
publica do mundo, o Brasil poderia ter planejado refor¢o ao orgamento
do Sistema Unico de Satide (SUS) —h4 muito sucateado —, investido novos
recursos em funcdo do estado de emergéncia e coordenado o
enfrentamento a pandemia, tornando-se um exemplo mundial.

E notério que a busca por soluges rapidas para os problemas
trazidos pela pandemia no campo educacional caracterizam
tentativas em meio as incertezas que ainda vivenciamos, porém, é
de extrema importancia que as discussdes sobre acesso,
permanéncia e sucesso na vida académica, seja ela presencial, de
forma remota ou hibrida, continuem sendo realizadas e atitudes
sejam tomadas para a resolu¢ao destas problemadticas, portanto,
partir do conhecimento do caminho simples, parte-se para a
compreensdo do caminho complexo. Dessa forma, Gusso et al.
(2020, p.7), apontam que:

O caminho complexo de retorno as atividades didaticas em periodo
de pandemia é mais custoso, mas provavelmente viabiliza melhores
condicoes de trabalho e de ensino, garantindo o atendimento do
papel do Ensino Superior na sociedade. Antes de tudo, o caminho
complexo envolve ampla caracterizagao das condigdes de trabalho e
de estudo em cada IES. Em relagao aos estudantes, dois aspectos
precisam ser muito bem conhecidos pelos gestores. Primeiro, a
possibilidade de acesso dos estudantes a Internet. O segundo
aspecto, ainda mais complexo, diz respeito ao repertério dos
estudantes para estudo em ambiente virtual, o que exige maior grau
de autonomia e sofisticacao em habilidades académicas, como leitura
e escrita, bem como no uso de recursos digitais.

34



Gusso et al. (2020, p.7), enfatizam ainda sobre a realidade dos
professores, ou seja, nao basta somente ter o acesso a internet, esses
caminhos consideram a capacitagdo para lidar com plataformas on-
line, além de preparo para planejar e executar atividades de ensino
em ambientes virtuais, avaliar e acompanhar a aprendizagem dos
estudantes, entre outros aspectos. E importante compreender que
nao se pode reduzir o ensino a mera transmissao de contetidos,
portanto o processo educativo, para ser bem-sucedido, necessita
ser reavaliado constantemente, em todos os niveis e modalidades.

Sabe-se que, com as mudangas que a educagao enfrentou no
contexto brasileiro, o retorno gradual as atividades presenciais sera
ainda mais desafiador, visto que as instituicdes de ensino
precisardao adotar medidas de seguranga sanitdria ainda mais
fortes, que se diferenciam de acordo com cada localidade e
consequentemente deverdo atender aos decretos dos estados e
municipios. Além de medidas de seguranga, para receber os alunos
e acomoda-los novamente ao ambiente, necessita-se de preparo de
toda comunidade académica no sentido de organizar todos os
detalhes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem apds
uma longa pausa: planejamento, avaliacao, metodologias de ensino
etc. Além disso, conforme Senhoras (2020, p.132),

[...] as situa¢Oes de paralisacdo total dos processos presenciais e
virtuais naturalmente geraram o contexto mais problematico, pois a
forte ruptura dos processos de ensino-aprendizagem no contexto
pandémico transborda fortes limitagdes para a absorcao integral dos
contetidos no periodo pos-pandemia [...].

Percebe-se, a partir da afirmagdo acima, que o processo de
ensino-aprendizagem também precisard se reorganizar com foco no
novo cendrio, seja com o retorno total ou parcial; e, inclusive, em
relagdo as atividades realizadas, assim como toda a pratica educativa
que se realiza nos espagos formais de ensino. O ensino presencial pds-
pandemia, provavelmente, nao voltard com os mesmos moldes do
que costumava ser antes de margo de 2020. As mudangas poderao ser
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notadas tanto na maneira como os contetiddos serao abordados em sala
de aula, quanto no comportamento de professores, alunos e
comunidade académica em geral.

Nota-se, portanto, que a pandemia da COVID-19 afetou a
educagdo em todo o mundo e impactou, também, diferentes
dimensdes da vida do ser humano: satude, seguranga, relagdes
pessoais e de trabalho etc. Por isso, é necessario perceber toda a
grandeza contida nessa discussao, considerando que todas as
problematicas se entrelacam e relacionam-se tanto de forma direta,
quanto indiretamente. Necessita-se, entdo, ter uma visao ampla
sobre a educagao para ser possivel reconstrui-la de acordo com a
realidade brasileira, estadual e local.

3. A REALIDADE DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

O ensino remoto emergencial representou, inicialmente, uma
saida para a retomada das atividades educativas no pais, porém,
sabe-se que esta decisdo, infelizmente, nao levou em consideracao
alguns aspectos de grande importancia para os individuos
envolvidos nessa nova realidade. Destacando essa problematica,
Saviani e Galvao (2021, p.39) ressaltam,

[...] o que se observou de maneira geral foi que as condi¢des minimas
nao foram preenchidas para uma parcela significativa dos
professores, que, no mais das vezes, acabaram arcando com os custos
e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificagao e
precarizagao do trabalho.

Nota-se que ha questdes além da perspectiva educacional.
Destacam-se, também, pontos como: satide mental e fisica, bem
como, as condi¢des para o exercicio do trabalho. Os autores
continuam pontuando haver uma tendéncia para converter a
educagdo em mercadoria, o que denominam '"uberiza¢ao" da
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docéncia, alavancada pela experiéncia do ensino remoto.
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p.39).

Ha4 trés aspectos importantes nessa reconstrugao para o ensino
remoto que merecem destaque nessa discussdo, sdo eles: o
“destinatario”, o “conteudo” e a “forma”, trata-se da triade
defendida por Martins (2013, p.297). O primeiro aspecto “[...] é o
elemento ao qual se dirige o trabalho educativo [...] (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p-40), ou seja, é necessario oferecer a ele
possibilidades de desenvolvimento para apropriar-se dos saberes
que estao sendo acumulados com o passar dos anos. O que se
percebe, entretanto, é que na légica do ensino remoto, os alunos
deveriam tornar-se "donos" do seu préprio aprendizado. A
mediagao do professor tornou-se, em algumas situagoes, minima,
entretanto, ndo diminuiu seu trabalho, pelo contrario, triplicou.

Outro aspecto importante trata-se do contetido, ou seja, a
selecao de conhecimentos, como asseguram Saviani e Galvao (2021,
p. 41), ao afirmar “[..] o desenvolvimento humano em suas
maximas possibilidades depende da grandiosidade dos contetidos
que sao disponibilizados aos individuos [...]”, sendo assim, €
necessaria uma escolha correta daquilo que se pretende trabalhar
para de fato assegurar o desenvolvimento dos individuos. O altimo
aspecto diz respeito a forma, portanto, entende-se que “As formas
(procedimentos, tempos, espagos etc.) dependem das condig¢des
objetivas de sua efetivacdo e da natureza dos contetidos.”.
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p.41).

Aqui coloca-se uma reflexdo sobre a efetividade do ensino
remoto, mesmo com as diversas problemadticas que foram expostas
por meio dele: serd que o ensino manteve a qualidade ou evidenciou
as falhas que existem no sistema educacional brasileiro? O fato é que
existem problemas que afetam discentes e docentes na realizagao das
suas atividades, como ressaltam Saviani e Galvao (2021, p.42),

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca

aprendizagem, pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco didlogo.
Em contrapartida, temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes
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supostamente passam a ser “autonomos” e vao em busca do préprio
conhecimento, assoberbados com a multiplicagao de leituras, videos,
podcasts, webindrios etc.

De fato, a sobrecarga de trabalhos, atividades, provas, foruns
tornou-se algo recorrente na ldgica do ensino remoto emergencial,
ja que, se as institui¢des de ensino estavam fechadas e muitas com
calendérios letivos cancelados, logo entende-se que alunos e
professores estavam ociosos, entdao, para “recuperar” o que foi
perdido necessitou-se preencher (até demais) o tempo
anteriormente organizado para o retorno das aulas. O que se teve
como consequéncia para os docentes percebe-se na seguinte
afirmacao: “[...] estes estao abarrotados de trabalhos para corrigir,
mensagens de e-mails e aplicativos, foruns de ambientes virtuais e
outros para dar conta.”. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p-43).

O que nao se pode perder de vista, portanto, sao as
consequéncias trazidas pela pandemia da COVID-19 para as
praticas pedagdgicas, em todos os niveis e modalidades da
educacdo. Se por um lado tem-se um crescimento significativo de
possibilidades para o uso de tecnologias digitais, com atividades
educativas que nao foram experimentadas anteriormente, tem-se
também a consciéncia que as consequéncias foram avassaladoras,
0 que tornou a experiéncia singular, no sentido de organizar as
rotinas de estudo, mas da mesma maneira, plural, para os
individuos, quando se fala das dificuldades que até hoje estao
presentes no ensino remoto emergencial.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, j& que o estudo esta
focado em andlises, investigacdes e compreensdes sobre a
reconstrugdo da pratica dos docentes com as metodologias de
ensino mediadas pela tecnologia, no cendrio do ensino remoto
emergencial. Malhotra (2006, p.156), conceitua a pesquisa
qualitativa como uma “[..] metodologia de pesquisa nao-
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estruturada e exploratdria, baseada em pequenas amostras que
proporcionam percep¢des e compreensao do contexto do
problema”. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cendrios naturais, para entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

Realizou-se, nesta pesquisa, o levantamento bibliografico,
para subsidiar teoricamente as discussoes apresentadas, servindo
como embasamento para a andlise do objeto de estudo, como bem
apontam Lakatos e Marconi (2001, p. 183), “[...] sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto [...]".

A pesquisa bibliografica fez-se a partir de leituras de artigos
cientificos, livros, monografias, dados encontrados em sites confidveis
na internet, reportagens em jornais on-line etc, de maneira que fosse
possivel fundamentar consistentemente os rumos da investigagao.
Como principais fontes tedricas, a presente pesquisa utilizou-se dos
conhecimentos construidos pelos seguintes autores: Saviani e Galvao
(2021); Gusso et al. (2020); Senhoras (2020), entre outros.

A investigagao ocorreu a partir de pesquisa de campo, como
enfatiza Gonsalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacao diretamente com a populagao pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador
precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacgoes a serem documentadas [...].

Na etapa de coleta de dados, devido ao cendrio pandémico que
ndo permite a aplica¢do presencial, aplicou-se o questionario on-line
e misto, com 12 perguntas: 3 voltadas para o perfil
sociodemografico e 9 com énfase na formacao continuada para o
ensino remoto emergencial, estruturado com questdes, tanto
fechadas quanto abertas para que os participantes se sentissem
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livres para expressar seus pensamentos, opinioes e visoes sobre as
experiéncias vividas. O questiondrio, segundo Gil (1999, p.128),
define-se “como a técnica de investigacdo composta por um
numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacOes
vivenciadas etc”.

A ferramenta do Google, o “Google Forms”, foi um grande
aliado nesta pesquisa, ja que hospedou o questiondrio entre os
meses de novembro e dezembro, para obter as respostas de um
numero significativo de docentes, compartilhado via [link no
WhatsApp e E-mail. Com a utilizagao desse instrumento de coleta de
dados, foram coletadas 15 respostas dos docentes participantes.

A pesquisa teve como [dcus, a UEMA, Campus Paulo VI, na
cidade de Sao Luis, estado do Maranhao. Apods coletados os dados,
estes foram minuciosamente analisados de acordo com os objetivos
e problematicas apontadas inicialmente, prezando pela
importancia da discussao que se deu a partir dos resultados e a
relagdo com referenciais tedricos.

Cabe ressaltar que questiondrio foi aplicado para uma amostra
de professores ativos no Curso de Pedagogia que concluiram com
sucesso a sua participa¢dao na formagao continuada. Considerando
o tempo necessdrio para a realizacdo das andlises dos dados
coletados, o critério de escolha da amostragem foi feito a partir das
respostas obtidas em relagao a faixa de idade, sexo, tecnologias
digitais mais utilizadas (aplicativos, sites etc); além de como estes
dados relacionam-se com os objetivos propostos pela investigagao.
Para efetivar a participacdo na pesquisa, foi aplicado aos
professores o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
preserva, respeita e mantém em anonimato a identidade dos
participantes, de acordo com as orientagdes da Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP).
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Aqui, tem-se como objetivo discutir sobre as dificuldades do
ensino remoto emergencial a partir da perspectiva docente,
referentes a0 movimento de reconstrugao da pratica docente no
novo contexto de ensino-aprendizagem. Para visualizar os
resultados, baseados no questionamento: “Enquanto docente, vocé
teve dificuldades para se adaptar ao ensino remoto emergencial?”,
observa-se o Grafico 1.

Grafico 1: Nivel de dificuldade dos docentes para se adaptar ao ensino
remoto e emergencial.

@® Sim
& MNao

Um pouco

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Conforme os dados obtidos, em relacao ao nivel de dificuldade
em se adaptar ao contexto do ensino remoto emergencial: 3
docentes informaram que tiveram dificuldades, o que representa
20%; 5 docentes (33,3%), apresentaram resposta negativa e 7
docentes (46,7%), informaram que a adaptagao passou por poucas
dificuldades. A partir desse quantitativo, buscou-se compreender
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quais as complexidades enfrentadas para a adaptagao ao ensino
remoto emergencial, presentes no Quadro 1°.

Quadro 1: Dificuldades para a adapta¢ao no ensino remoto emergencial.

DOCENTES PARTICIPANTES DIFICULDADES
DP1 “Nenhuma dificuldade.”
DP2 “Tive dificuldade com a

administragdo do tempo pelo volume
de trabalho aumentado.”

DP3 “A interagio professor e aluno, muito
limitada.”

DPr4 “O tempo de planejamento, pois o
ensino remoto requer um periodo
bem longo para o planejamento do
contetido e da ferramenta a ser
utilizada.”

DP5 “O excesso de atividades remotas!”

DP6 “A falta de interagdo dos alunos.”

DP7 “A falta de dominio das
possibilidades de irromper a interagio
na aula.”

DP8 “Ndo tive. Senti falta de mais

resposta dos alunos quanto a
interagdo no meio digital, outro
aspecto que devemos levar em
consideracdo nas proximas

formagoes, independente da

3 Aos docentes participantes, foram atribuidos codigos iniciados em DP1 e
finalizados em DP15, para a protegao das respectivas identidades.
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modalidade em que as préximas aulas
devem ser oferecidas.”

DP9

“Nio tive dificuldades. Alguns
alunos no primeiro momento da
pandemia, tiveram para entrar na
sala de aula, mas depois foi
superado.”

DP10

“A avaliagdo em grupos eu
considero dificil por isso realizo
semindrios em que individualmente
eles se manifestam e postam os slides
e producoes textuais enviadas por e-
mail.”

DP11

“Muitas dificuldade de
dominar coisas bdsicas e aplicativos,
além do Sigaa que é muito
importante, mas é chatissimo.”

DP12

“Nio tive dificuldades. Ressalto
apenas a pouca
participagdol/interagdo dos alunos
durante as aulas remotas.”

DP13

“Conciliar hordrios para
atender aos alunos individualmente.”

DP14

“Uma demanda sempre em
construgao.”

DP15

“Acho que a maior dificuldade
foi entender que a aula remota ndo
pode ter a mesma dindmica que a
aula presencial. Além disso, tem a
dificuldade com o manuseio das
plataformas.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Com base nas respostas dos professores, destacam-se algumas
dificuldades: interacao/participacao dos alunos, grande volume de
trabalho e atividades, o cuidado com o planejamento de atividades
on-line, avaliagdo e o manuseio das plataformas digitais. Saviani e
Galvao (2021, p.42), fazem criticas envolvendo as dificuldades aqui
encontradas, ao exporem:

O “ensino” remoto é empobrecido ndo apenas porque ha uma
“frieza” entre os participantes de uma atividade sincrona,
dificultada pelas questdes tecnoldgicas. Seu esvaziamento se
expressa na impossibilidade de fundamento dos contetidos de
ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas que se
valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com o0s mesmos espagos, tempos e
compartilhamentos da educacao presencial.

Os entraves destacados afetam diretamente o processo de
ensino-aprendizagem, ja que em um novo contexto, é necessario se
reinventar para dar conta das inimeras exigéncias impostas pelo
ensino remoto emergencial. Saviani e Galvao (2021, p.43),
continuam tecendo criticas, quando apontam acerca da sobrecarga
atribuida aos professores: “Ja do lado dos docentes, estes estao
abarrotados de aplicativos, féoruns de ambientes virtuais e outros
para dar conta.”

A partir do Gréfico 2, pode-se compreender a opinido dos
docentes acerca da formacdao continuada, de acordo com o
questionamento: “Na sua opinido, a formagdo continuada oferecida pela
UEMA foi suficiente para articular e adaptar o processo de ensino-
aprendizagem no ensino remoto emergencial?”
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Grafico 2: Nivel de suficiéncia da formacao continuada para a articulagao
do processo de ensino-aprendizagem.

@® Sim
@ Méo
Foi a possivel, diante do contexto
@ Contribuiu, mas precisdvamos de mais
@ Falta ampliar o uso de ferramentas e
aplicativos
@ Foi primordial para dar o ponta pe inicial

@ Eu acho gue foi uma boa formacéo,
porém, poderia ter sido mais continua.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com os dados obtidos, 46,7% o que totaliza 7
docentes, afirmaram que a formagao continuada representou um
bom nivel de suficiéncia para a articulagao do processo de ensino-
aprendizagem. Apenas 3, que representa 20% do total,
apresentaram resposta negativa a questao. Os demais docentes
utilizaram a opcao de oferecer outras respostas além do “sim” e
“nao”, e informaram que a formagao ajudou dentro do possivel
para o contexto que estamos inseridos.

Outros enfatizaram que a formagao contribuiu, mas precisa-se
de mais, além disso, outro docente apontou que sentiu falta de uma
ampliagio focada em ferramentas e aplicativos. Sabe-se que
formagbes nunca serao o unico caminho para a resolugao de
problematicas, pelo contrario, elas sao como degraus que apontam
para o progresso nos processos educativos na IES.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ao longo do estudo realizado, foi possivel
compreender as diversas mudancas que ocorreram no campo
educacional em decorréncia da pandemia da COVID-19. Sabe-se,
entretanto, que ha dificuldades a serem enfrentadas em um novo
contexto educacional e articular o processo educativo é um desafio
didrio para docentes, fato que alcan¢a de modo direto os discentes.
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Ha muitos fatores fazem parte dessa realidade, pode-se destacar
a participacdo dos alunos nas aulas, o proprio manuseio de
ferramentas, o tempo exigido para a organizagao das atividades, bem
como o excesso de tarefas atribuidas aos docentes e discentes, com a
falsa sensagao que este excesso supriria a falta de aulas presenciais.

Enquanto limites para a realizagdo do estudo, tem-se, por
exemplo, a dificuldade para motivar os docentes, de forma que
estes pudessem realizar o preenchimento do questiondrio on-line.
A tecnologia foi uma aliada no processo de coleta de dados, no
entanto, em alguns momentos ela representou um grande entrave,
ja que houve erro no envio de alguns e-mails para docentes ou
mesmo quando o acesso a internet foi cessado, de modo a
impossibilitar o encontro de dados e informagoes para a construgao
da pesquisa. Apesar disso, todo o percurso foi satisfatério do ponto
de vista do pesquisador, enquanto sujeito atuante e investigador.
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CAPITULO III

O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL COMO
RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19

Rosana dos Santos Mourao Silva!
Débora Suzane Gomes Mendes?

INTRODUCAO

O ladico na Educa¢dao Infantil como recurso didatico-
pedagdgico durante a Pandemia Covid-19, busca discorrer sobre a
importancia do brincar nessa modalidade de Ensino Remoto, como
também fazer uma abordagem sobre diversos topicos relativos ao
tema como a questao do espago para brincadeiras e jogos, do
brincar entre pais e filhos e os muitos beneficios que essa pratica
proporciona, tomando como base o atual contexto pandémico.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar o ludico como recurso
didatico-pedagogico inovador no desenvolvimento dos alunos da
Educacao Infantil, no Ensino Remoto, durante a Pandemia da Covid-
19. Enquanto, aos objetivos especificos: a) reconhecer o valor das
brincadeiras para o desenvolvimento educacional e social da crianca;
b) enfatizar o ludico como recurso didatico-pedagodgico na Educagao
Infantil no ensino das criangas durante a Pandemia da Covid-19; e c)
compreender a importancia da parceria entre escola e familia na
utilizacao de estratégias pedagdgicas lidicas na Educagao Infantil, em
tempos de Pandemia da Covid-19.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). E-
mail: rosanadsm18@gmail.com

2 Doutoranda em Educagao (UFMG), Mestre em Educacdao (UFMA), Especialista
em Metodologia do Ensino Superior (UFMA), Informatica na Educa¢ao (IFMA),
Metodologias para a EAD (UNIASSELVI), Psicopedagogia Institucional, Clinica,
Empresarial e Hospitalar (Faculdade Santa Fé), e graduada em Licenciatura Plena
em Pedagogia (UFMA). E-mail: debora_suzane@live.com
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Sendo assim, as questdes norteadoras da pesquisa foram: Por
que o ludico pode ser utilizado como estratégia pedagdgica eficaz
para o aprendizado da crianga no ambito da Educagao Infantil?
Qual a fun¢ao do ludico nesse periodo pandémico? Qual a
importancia da ludicidade no contexto da Educagdo infantil
durante a pandemia da Covid-19?

A escolha desse tema se justifica pela necessidade de trabalhar
com as atividades ludicas nesse contexto, especialmente na
Educagdao Infantil, apresentando para os educadores e
pesquisadores a importancia dessas atividades para o
desenvolvimento e interac¢ao social das criangas, sobretudo durante
a Pandemia Covid-19, considerando que se tratam de estratégias
que fazem parte da vida do individuo e tem como pressuposicao o
duplo aspecto de contribuir para o desenvolvimento da crianca
enquanto sujeito e para a constru¢ao de conhecimentos, processos
estes fortemente integrados.

A metodologia dessa pesquisa se deu por meio de uma
investigacao em material tedrico, tendo como natureza a pesquisa
basica, bibliografica e documental. As principais fontes
bibliograficas pesquisadas, foram referentes a Educagao Infantil, o
ludico nessa etapa de escolarizagdo e a modalidade do Ensino
Remoto na Pandemia Covid-19 a partir dos estudos e pesquisas de
tedricos e documentos que falam do assunto, sendo que os
principais instrumentos para coleta de dados foram: livros, artigos
de periddicos, dissertagdes e documentos, como LDBEN/96,
RCNEI/98 BNCC/2017 e outros, assim como andlise de artigos e
monografias concluidos entre os anos de 2019 e 2021.

Desse modo, no intuito de alcangar esses objetivos, estruturou-
se o capitulo da seguinte forma: na primeira secdo, a introdugao,
por meio da qual pretende-se apresentar uma prévia do que sera
abordado na investigagdo, pontuando sobre a apresentagao do
tema, a problematica, os objetivos geral e especificos, a justificativa
da escolha do tema, a metodologia utilizada e a organizagao dos
capitulos desenvolvidos nesse trabalho, a fim de instigar os leitores
para um estudo mais intenso sobre a temadtica. A segunda se¢ao
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indica a metodologia da pesquisa, por meio da qual descreve o tipo
de pesquisa desenvolvida, os instrumentos de coleta de dados e as
principais fontes bibliograficas e documentos pesquisadas. A
terceira secdo, discorre sobre breve contextualizacdo sobre a
infancia e o ludico, abordando a func¢ao do brincar na construgao
da aprendizagem da crianca, o professor enquanto mediador na
utilizagdo dos jogos e brincadeiras, Educagao Infantil e Pandemia:
discussdes, desafios e possibilidades, analises e ponderagdes sobre
a diferenca entre o Ensino Remoto e a Educag¢dao a Distancia,
organizagao do trabalho pedagogico pautado no ladico no periodo
pandémico e a parceria entre escola e familia na utilizacao de
estratégias ladicas na Educacdo Infantil em tempos de Pandemia
da Covid-19. E, na sequéncia, a quarta secao apresenta os
resultados e discussdes, fazendo uma breve abordagem sobre o
ladico como estratégia metodoldgica na Educagdo Infantil no
ensino das criancas durante a Pandemia da Covid-19, tendo como
base a analise de artigos e monografias concluidos entre os anos de
2019 e 2021. E, por ultimo, na quinta segao, as consideragdes finais
sobre a pesquisa, onde serdao pontuadas de forma resumida as
principais ideias e concepgoes adquiridas no decorrer do estudo.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE A INFANCIA E O
LUDICO

Nesta segao sera feita uma breve contextualizacao sobre a
infancia e o ladico, analisando a ludicidade e sua relevancia no
ensino e aprendizagem como recurso didatico-pedagdgico, as
atividades pautadas no ludico podem contribuir para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, pelo dinamismo
que essa agao pode proporcionar nas aulas. De acordo com Aries
(2006), pode se observar que durante a Idade Média nao havia um
sentimento que identificasse a infancia, distinguindo as criangas
dos adultos, sendo que elas eram vistas como adultos com tamanho
pequeno, que executavam as mesmas a¢oes dos mais velhos.
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Com a ocorréncia da Revolugao Industrial, na Europa, no final
do século XVIII, Aries (2006), enfatiza que esse fato que contribuiu
como marco do comego da consolidagao da sociedade pautada no
capitalismo, passou-se a ter uma visao da necessidade de cuidados
para a crianca, onde ainda na infancia dava-se inicio a sua
escolarizacdo e preparagao para sua atuacao subsequente. Ainda
segundo o autor, pode-se inferir que no decorrer do século XX,
ampliaram-se os esforcos pelo reconhecimento das habilidades das
criangas, em diversos aspectos.

Segundo Vygotsky (1988), infere-se que a crianga pode ser
vista como um ser ativo, o qual para se desenvolver integralmente
precisa ser instigada, partindo da propria atividade diante das
relacdes humanas, as parcerias que sao formadas por meio das
relacoes entre elas e os adultos, assim como por meio da
convivéncia com seus pares, tendo em vista as condigOes
apropriadas de vida e a educagao que recebe.

Para melhor contextualizagao sobre a infancia e o ladico, vale-
se da perspectiva de Schmidt (1997, p. 27) que evidencia que a
concepgao de infancia se origina concomitante com os eventos
“simultaneos, constitutivos do processo de civilizacao burguesa”.
Assim, entende-se que é possivel inferir que a representatividade
da infancia e sua relagdo com a constru¢ao dos discursos no ambito
pedagogico devem ser ponderados como acontecimentos
correspondentes, ou seja, infere-se que o ludico € intrinsecamente
ligado a infancia, dai sua eficacia no processo educacional da
Educacao Infantil.

Conforme a visao de Vygotsky (1988), entende se o aprendizado
como uma constru¢do que se a partir do entendimento que o
individuo constrdi no meio em que estd inserido, logo, entende-se o
ensino intencional do individuo na infancia deve ser motivado, por
meio de atividades que favorecam o enriquecimento de
possibilidades para que as criancas pequenas possam apender e se
desenvolver, através da mediagdo do professor, sendo que a
ludicidade é uma estratégia relevante nesse processo.
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2.1 A RELEVANCIA DO LUDICO NO ENSINO

Conforme esta explicito no diciondrio Larousse (2004, p. 567),
caracteriza-se o termo Ildadico, como algo “relativo a jogo,
brinquedo, diversao”. Logo, entende-se as atividades ludicas como
ferramentas para ensinar as criangas da Educagao Infantil de forma
divertida e dinamica. Pois, esteve presente entre os povos, sendo
de grande importancia no desenvolvimento do ser humano e na
sociedade. De acordo com o exposto, a definigao de ludico esta
relacionada ao jogo, ao brinquedo, a diversao, ou seja, sao
atividades praticadas pela crianga diariamente que envolvem
alegria, prazer e dinamica.

Para Santos (2000, p.12), “o ladico é uma necessidade do ser
humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como
diversao”. Diante do que discorre o autor acima, pode-se entender
o ludico como uma pratica que esta além da mera agao de brincar
e/de se divertir, sendo, portanto, uma atividade relevante para o
desenvolvimento do individuo em varios aspectos. De acordo com
esse mesmo autor:

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa
saide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializa¢do, comunicagao, expressao e construgao do
conhecimento. (SANTOS, 2000, p.12).

A atividade ltdica nas aulas de Educacao Infantil permite uma
aprendizagem diferenciada e relevante para o crescimento pessoal
e social da crianga, visto que ao brincar o sujeito deixa transparecer
seus anseios e habilidades, o que implica em maior facilidade para
identificar e atender as suas necessidades. Isso demonstra a
importancia das atividades ladicas no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente quando se trata de criangas nessa
etapa de escolarizagdo. Desse modo, o ludico pode ser considerado
como parte integrante da vida do sujeito, ndo s6 no aspecto de
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divertimento ou forma de aliviar as tensOes, mas, também, uma
maneira de aprendizagem significativa. Ribeiro (2013, p.01),
conceitua o ladico como “parte complementar ao mundo infantil
da vida de todo ser humano”.

Frente ao exposto, essa agao nao pode ser vista somente como
diversao, mas, como uma estratégia relevante para proporcionar
condigoes de aprendizagem para as criangas, sobretudo no contexto
da Educacdo Infantil. O ladico pode contribuir significativamente
para desenvolturas de habilidades que favorecerao a preparagao do
aluno para a vida, pois desenvolve potencialidades que favorecem a
autonomia, o equilibrio e o dinamismo, contribuindo para que ele
seja capaz atuar em sociedade de forma mais critica e participativa.
Para Brougere (2010, p.21), o “brincar contribui para a socializagao
do desejo, ofertando-lhe formas que podem ser dominadas por meio
das brincadeiras”. Logo, essa socializacdo que ocorre por meio do
brincar pode ser um diferencial na desenvoltura da aprendizagem
pela crianga.

2.1.1 O professor enquanto mediador na utilizagdo dos jogos e
brincadeiras

O professor ¢ uma figura imprescindivel na vida do aluno, pois
¢ o mediador entre ele e o conhecimento, de modo que esta em
constante busca por metodologias que visem elevar o padrao de
qualidade do ensino. Do mesmo modo, ao inserir a utilizagao dos
jogos e brincadeiras no planejamento escolar, precisa ter objetivos
claros e metas bem definidas. Para isso, € preciso conhecer bem cada
atividade que for trabalhar a fim de que elas sejam verdadeiramente
instrumento de aprendizagem, ndo apenas mero passatempo.

Assim, essas atividades precisam ajudar o aluno a participar
de forma ativa por meio de discussdo acerca das regras aplicadas
nos jogos, incitando-os a propor solugdes. Para isso € fundamental
que o professor se mostre interessado, participando e propondo
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desafios aos alunos a fim de que os mesmos se sintam estimulados
a produzir cada vez mais por meio dos jogos e brincadeiras.

O professor ¢ mediador entre as criangas e os objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espagos e situagdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos contetidos referentes aos diferentes
campos de conhecimento humano. (RCNEI, 1998).

Dessa maneira, o professor enquanto mediador na utilizagao
dos jogos e brincadeiras tem um papel essencial no uso de
atividades ludicas, de modo que o mesmo precisa ter consciéncia
que para ter o resultado esperado € preciso adequa-lo as aulas,
considerando a faixa etaria e os objetivos que pretende alcancar. Os
jogos e as brincadeiras sao estratégias valiosas, porém, precisam ser
utilizados de forma correta e nio aleatdria. E necessario que seu
uso esteja inserido no planejamento e rotina do professor para
possa satisfazer os interesses do aluno no que se refere ao ensino-
aprendizagem.

2.2 EDUCACAO INFANTIL E A PANDEMIA: DISCUSSOES,
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A educagdo contemporanea estd passando por uma crise
educacional em fungdo do surgimento da Pandemia da Covid-19,
doenga causada pela infecgao do novo coronavirus, problema que
do final de 2019 ao inicio do ano de 2020, tem assolado o mundo,
ocasionando uma anormalidade sobria em nivel mundial. Diante
desse panorama, varias medidas foram tomadas, numa perspectiva
de prevencgao e enfrentamento.

Entre as medidas mencionadas, foram adotadas o isolamento
social, com uma das mais relevantes para evitar que o virus se
espalhe e, consequentemente, como as demais instituicOes, as
escolas tiveram que adotar outras estratégias de ensino, visto que
com a necessidade do isolamento social, tiveram que ser fechadas,
causando assim, grandes prejuizos no processo de escolarizagao,

55



sobretudo com relagao a Educacado Infantil, tendo em vista que se
trata do inicio de um processo que devera servir como base para
toda vida escolar do individuo.

No intuito de oferecer solug¢des no ambito educacdo nesse
periodo pandémico, o Ministério da Educagao publicou em 17 de
mar¢o de 2020, no DOU, a Portaria n® 343/2020, abordando as
mudancas com relagdo as aulas, trocando as presenciais para
remotas por meio de instrumentos digitais, deixando claro que
essas medias durarao enquanto permanecer a pandemia da Covid-
19. (BRASIL, 2020).

De acordo com a referida Portaria n° 343, de 17 de marco de
2020, no seu artigo 1°, fica autorizada, “em carater excepcional, a
substituicio das aulas presenciais por remotas, através das
ferramentas tecnoldgicas de informacao e comunicagao, nos limites
estabelecidos pela legislagao em vigor, [...]”. (BRASIL, 2020, on-
line). Considerando as determinagdes pela portaria mencionada e,
visando a utiliza¢do de mecanismos que possibilitem a continuagao
do ensino e aprendizagem, as institui¢oes escolares passaram a
recorrer a metodologias que evitassem colocar em risco a vida dos
alunos e todos os atores envolvidos nesse processo.

Logo, fica claro que embora a Pandemia da Covid-19 seja uma
realidade em nivel de mundo e, considerando as atividades para a
adequagdao de uma nova modalidade de ensino, onde as
dificuldades em fungao das mudangas sao bastante expressivas, é
necessario continuar assim, surgem a busca por novos mecanismos
os quais podem fazer toda diferenca, dependendo da forma que sao
aplicados. E essencial pensar e planejar estratégias voltadas para a
adaptacao dessas situagdes, em favor de continuar contribuindo
para a promogao de uma educagao de qualidade que favorega a
construcao de um ensino voltado para o desenvolvimento integral
dos alunos, de modo que esse momento pandémico nao seja tao
prejudicial para a aprendizagem das criangas.

Assim, a utilizagao dos jogos torna o processo de ensino-
aprendizagem menos complexo e mais eficaz, gerando assim mais
beneficios a crianga e, consequentemente tornando a escola um
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ambiente mais dindmico e mais atrativo. Para os PCN (BRASIL, 2001,
p-47) “os jogos podem contribuir para um trabalho de formacao de
atitudes, enfrentar desafios lancar-se a busca de soluges,
desenvolvimento da critica, da intui¢ao, da criagao de estratégias [...]".

Entende-se a relevancia dos jogos enquanto instrumentos de
aprendizagens, nesse caso, para reiterar as concepgoes
mencionadas do documento acima citado (BRASIL, 2001), vale
discorrer sobre as concepg¢des elencadas na BNCC ao frisar que
nessas atividades configuram-se caracteristicas relacionadas aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, concomitantes aos
direitos de “conviver, participar, comunicar-se e conhecer-se”.
(BRASIL, 2017 p. 36). Assim, sendo, € possivel inferir que os jogos,
as brincadeiras, como qualquer outra atividade ladica, quando
planejada e aplicada sobre um olhar pedagogico, pode ser um
importante instrumento de aprendizagem, uma vez que suas
caracteristicas pautadas na espontaneidade sdao excelentes
estratégias de aprendizado.

Frente ao a reiteragdo da BNCC (2017), no tocante ao individuo
aprendente e seus direitos, descritos no paragrafo acima, infere-se que
com relagao a Educagao Infantil e os desafios e possibilidades nesse
periodo pandémico, o ludico abarca a todos os direitos de
aprendizagem desse publico, sendo, pois, contemplados através dos
jogos, brincadeiras e brinquedos. O lidico é mencionado, como uma
das habilidades que a BNCC (BRASIL, 2017, p. 53), define através do
codigo EF0OIMA04, no qual aponta situagdes como contar quantidade
de objetos [..], apresentando “os resultados, através de registros
verbais e simbdlicos” através de situagdes do interesse dos alunos,
como 0s jogos e as brincadeiras, sao essenciais para desperta-los para
o aprendizado. Depreende-se que o0s jogos permitem a crianga
despertar para a responsabilidade com o que esta desenvolvendo, de
modo que propor atividades domiciliares por meio de jogos, pode ser
eficaz para instiga-la a se comprometer com a realizagdo dessas
atividades mesmo estando fora da sala de aula.
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2.2.1 Andlises e ponderacdes sobre a diferenca entre o ensino
remoto e a educacao a distancia

Diante desse novo cendrio que se instalou em func¢ao do
surgimento da Pandemia da Covid-19, sobretudo com relagao as
criancas da Educacao Infantil, gerando impactos e divergéncias no
que diz respeito as estratégias de aprendizagem. Linhares e Enumo
(2020, p.04), alegam que a ineficacia dessa modalidade de ensino se
justifica, ndo somente em fungao das perdas relacionadas ao ensino
formal, mas também no que diz respeito a outras questdes,
conforme, eles enumeram, a auséncia de compartilhamento das
experiéncias ludicas, de cooperacdo, a falta de conivéncia com as
diferengas, entre muitas outras habilidades que sdo relevantes e
que nesse momento deixa a desejar.

Como essas, sao frequentes e marcantes as concepgoes acerca
dessa nova modalidade de ensino, deixando muitos professores,
gestores, bem como toda comunidade escolar com muitas davidas
e preocupacoes, visto como se trata da educagao dos filhos/alunos,
de modo que a ineficacia da mesma pode acarretar em prejuizos
significativo do sujeito em todas as areas de atuagao.

Diante do cendrio pandémico, acredita-se que as ideias de
muitos educadores sao condizentes com as mencionadas pelos
autores acima, tendo em vista que o proprio conflito ocasionado
por esta problematica ja ¢ motivo de duvida e incertezas, de modo
que, considerando as ideias formadas a partir das legislagoes
quanto a Educagao Infantil e a semelhanca que pode se perceber
entre a modalidade de ensino EaD e as estratégias de ERE,
desencadeiam em duvidas que podem se assemelhar as concepgoes
dos autores acima.

Nesse pressuposto, € pertinente frisar que os estudos
realizados para o desenvolvimento dessa tematica, deixam claro as
inimeras tentativas, no sentido de organizar o ensino de modo a se
adequar a esta nova realidade que emergiu no campo educacional
em consequéncia da Pandemia da Covid-19, assim, sendo, vale
mencionar que entre os temas mais discutidos estdao os
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relacionados Educacao a Distancia e Ensino Remoto, de modo
especial quando se refere as criangas da Educacao Infantil.

Quadro 01: Apresenta algumas semelhancas e diferencas sobre EAD e

ERE.

EDUCACAO A
DISTANCIA

ENSINO REMOTO

Modalidade de ensino
assegurada por lei (LDB
1996)

Estratégia ou recurso para ser
trabalhada durante a Pandemia da
Covid 19.

Planejamento e
metodologias proprias.

Parte integrante da metodologia do
professor

Substitui o ensino
presencial

Complemento o ensino presencial

Possui carga horaria
diluida em atividades
sincronas e assincronas e se
apresenta por meio de
recursos midiaticos.

Utiliza de meios de comunicacdo e
tecnologias da informagao, para
viabilizar ou instrumentalizar
atividades feitas fora do ambiente
escolar.

o aluno nao pode ser
obrigado a participar, adere
a essa estratégia de ensino
de forma voluntaria.

O aluno fez a opgao por uma
modalidade de ensino a distancia.

Fonte: SILVA (2021, com base no Artigo “o Ensino Remoto Emergencial

e a Educacao a Distancia”).

Frente as informagdes contidas no quadro acima, evidenciam-

se as diferengas com relagdo as expressdes Ensino a Distancia e
Ensino Remoto, sendo que uma € permanente e assegurada por lei,
enquanto que o Ensino Remoto ¢ uma estratégia provisoria
assegurado por documentos também formais, como portarias e
decretos, o qual terd sua permanéncia legal, enquanto durar a
Pandemia da Covid-19.

Para ratificar a concepgdes pontuadas no Quadro 1, acima,
busca-se apoio nas orientagdes de Arruda (2020 p.265), onde
pontua algumas explicagdes que visam esclarecer melhor essas
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diferengas com elagdao ao Ensino Remoto e a distancia, onde o autor
explicita que EaD contempla a¢des como “planejamento anterior,
desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e
aprendizagem que levem em consideragao as dimensoes sincronas
e assincronas da EaD.”, ou seja, sao praticas que conta com a
participacao de varios profissionais e que sao elaboradas com a
intencao de atender o aluno que nao tem condigoes de estudar pela
modalidade presencial.

Assim, sendo, confirma-se que a diferenca entre essas duas
expressOes no ambito educacional, de modo que as considera¢des
sobre metodologia, ndo minimiza a relevancia do ensino remoto
nesse periodo em que as instituigdes escolares atravessam essa
dificuldade em assegurar que as criangas nao tenham sua
aprendizagem prejudicada.

2.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO PAUTADO
NO LUDICO NO PERIODO PANDEMICO

O contexto atual marcado pela Pandemia pode gerar prejuizos
ao aprendizado da crianga, portanto, faz-se necessario desenvolver
um trabalho pautado em ag¢des que minimizem esse prejuizo,
assim, sendo, acredita-se que a organizacdo do trabalho
pedagogico voltado para o ludico é essencial, sobretudo nesse
periodo pandémico. Assim, é importante realizar um trabalho com
a inserc¢ao de atividades ludicas, tendo em vista o desenvolvimento
de uma aprendizagem de forma prazerosa, onde a crianga saia da
aula com o desejo de voltar.

As brincadeiras e as expressoes culturais da infancia precisam estar
presentes na sala de aula de modo a té-la como um ambiente formativo
alfabetizador privilegiado e como um local que ocorre interagdes e
descobertas multiplas, repletas de significacao. (PNAIC, 2014, p.06).
Em funcdo disso, a organizacdo do trabalho pedagdgico
precisa levar em conta a importancia do lidico no processo de
alfabetizagao das criancas na Educacao Infantil e, assim incorporar
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no seu planejamento e rotina escolar atividades como brincadeiras
e jogos que contribuam para despertar a imaginac¢ao da crianga, e
também auxiliem na expressao das varias linguagens para que elas
possam se desenvolver com alegria e competéncia. Além do mais,
trazer a ludicidade para as agoes pedagdgicas na Educagao Infantil
contribui para que elas identifiquem e valorizem as diversas
culturas e favorece maior aproximacao entre eles e o professor e,
consequentemente entre eles e os conhecimentos.

Em uma entrevista concedida a Nova Escola sobre o
aprendizado do brincar Brougere (2010, p.32), diz que: “Sob o olhar
de um educador atencioso, as brincadeiras infantis revelam um
conteudo riquissimo, que pode ser usado para estimular o
aprendizado”. Logo, depreende-se que se faz necessario o cuidado
do professor, no sentido de utilizar as atividades lidicas na pratica
docente como uma maneira de incentivar o aluno a participar do
processo escolar de modo significativo, a fim de possibilitar a
crianga o desenvolvimento de suas fungdes intelectuais e efetivas.

2.4 A PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA NA UTILIZACAO
DE ESTRATEGIAS LUDICAS NA EDUCACAO INFANTIL EM
TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

A parceria entre escola e familia na utilizagao de estratégias
ludicas na Educagao Infantil é imprescindivel, levando em conta
que a pandemia da Covid-19 tem sido um problema que afeta todas
as camadas e institui¢des sociais, onde a familia e a escola precisam
caminhar lado a lado em prol de medidas que visem minimizar os
prejuizos no ensino e aprendizagem das criangas no ambito escolar,
sobretudo no que diz respeito as criangas que estudam na
Educacao Infantil.

Firmar parceria entre a familia e a escola implica em unir as
duas institui¢des por meio de um trabalho coletivo, sendo que a
meta principal de ambas deve ser desenvolver um trabalho de
qualidade frente aos alunos, tendo em vista o desenvolvimento
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pleno e eficaz, numa proposta de garantir que a Pandemia nao seja
um entrave para o sucesso na educagao do individuo.

Com relagdo as culturas infantis, Friedmann (2012, p.23),
explica que ao “nascer as criangas ja estdo inseridas em uma
determinada cultura, por meio da qual possam desenvolver certas
competéncias de cunho pessoais e adquirem conhecimentos
prévios e que historicamente passam a definir um ou outro grupo
no contexto social”. Dessa forma, fica evidenciado que ao receber a
crianga na escola é preciso ter consciéncia de que ela vem com
certas ideias construidas no ambito familiar, as quais precisam ser
respeitadas, tendo em vista que em uma sala de aula existem
criancas de vdrias culturas e, com isso com ideias que se
contradizem.

Quadro 02: Recomenda¢des do CNE para a Educacdo Infantil na
Pandemia.

Idade/faixa Recomendagoes
etaria das
criancas

0 a 3 anos de | Orientar os pais para aplicar atividades de estimulo
idade as criangas, realizando leitura de textos,
brincadeiras, jogos, musicas infantis. Sugere-se que
para os pais e ou responsaveis que apresenta
dificuldades de leitura orientagdes concretas, como
leituras de voz alta em video ou audio, afim de
promover o engajamento das criangas pequenas nas
atividades e assegurar a qualidade da leitura.

4 a 5 anos de | Indica-se atividades ltdicas - leitura de historias,
idade musicas, jogos, brincadeiras e quando possivel,
atividades em midias digitais. A escola e as redes
devem nortear as familias a motivar e criar
condigOes para envolver as criangas nas atividades
de rotina, visando transformar os momentos do dia-

a-dia em ambientes de intera¢do e aprendizagem.
Fonte: SILVA (2021, com base no Parecer 5/2020).
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De acordo com o quadro acima, evidencia-se a fungdo do
professor no sentido de realizar um trabalho voltado para favorecer
a parceria entre escola e familia na utilizagao de estratégias ludicas
na Educagdo Infantil em tempos de Pandemia da Covid-19, através
de orientagOes para que os pais e/ou responsaveis a respeito de
como aplicar as atividades, de modo a motivar as criangas para
uma aprendizagem significativa, mesmo diante das complexidades
do ensino em fun¢ao da Pandemia da Covid-19.

De acordo com Freire (1999, p.96), “educar é um ato de amor,
por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise
da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser
uma farsa”. Desse modo, entende-se que a parceria entre escola e
familia na utilizacdo de estratégias ludicas na Educagao Infantil,
pode ser vista como uma acao relevante, sobretudo no decorrer da
Pandemia da Covid-19 de modo que os pais precisam ser
orientados pelos professores para que possam desenvolver um
trabalho ladico e, a0 mesmo tempo sistematizado conforme as
necessidades do ensino formal.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A realizagdo deste trabalho teve como metodologia uma
investigacgao bibliografica, tendo como natureza a pesquisa basica,
segundo Gil (2010), esta modalidade de pesquisa retine estudos que
objetivam a complementacdao de lacunas na construcao dos
conhecimentos, ao ser aplicada, contemplando a elaboracao de
estudos que visam a resolugao de problemas inerentes ao contexto
social do qual o pesquisador faz parte.

Utiliza-se, ainda, a pesquisa bibliografica, para Lakatos e
Marconi (2005, p.183), essa modalidade de pesquisa contempla
“bibliografias ja tornadas publicas em relagao ao tema de estudo”,
ou seja, inclui desde publica¢gdes independentes, como revistas,
livros, outras pesquisas e outros materiais de estudo, como analise
de produgdes académicas, como monografias, teses e/ ou material
de carater cartografico, entre outros.
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As principais fontes bibliograficas pesquisadas, foram referentes
a Educacao Infantil, o ludico na Educagao Infantil, a modalidade do
Ensino Remoto na Pandemia Covid-19 a partir dos estudos e
pesquisas dos seguintes autores, Arruda (2020), Brougere (2010),
Freire (1999), Friedmann (2012), Gil (2010), Linhares; Enumo (2020),
Liidke (2012), Nogueira; Ribeiro (2008), Santos (2000), Santos (2020),
Soares (2017), Sousa (2020), Vygotsky (1991), dentre outros.

E pesquisa documental, buscando construir uma base tedrica
sobre o tema, de acordo com Gil (2010), essa pesquisa se assemelha
muito a pesquisa bibliografica, sendo que as mesmas se diferenciam
pela natureza das fontes, tendo em vista que a pesquisa documental
parte de documentos que podem ser reelaborados, conforme os
objetos de pesquisa, assim como de outros que embora tenham sido
processados, estao sujeitos a outras interpretagoes.

Os principais documentos foram: RCNEI (1998), PCN (2001),
PNAIC (2014), Brasil (2020), Larousse (2004), O Ensino Remoto
Emergencial e a Educagado a Distancia (2020), Parecer do Conselho
Nacional de Educagao (2020), entende-se a pesquisa bibliografica e
a documental como uma estratégia de busca e reflexdao para a
aquisicao de conhecimentos a respeito de um determinado assunto,
visando fundamentar as ideias construidas sobre ele.

Por meio de uma abordagem qualitativa, no que diz respeito a
esse tipo de pesquisa, Minayo (2001), deixa claro que busca
responder questoes particulares, tendo sua preocupagdo voltada
para ciéncias sociais, com niveis de realidade que nao podem ser
quantificados, através de revisao de literatura, a qual teve como
instrumentos de coleta de dados materiais ja publicados, tais como:
livros, artigos de periodicos e dissertagdes, leis e documentos, como
LDBEN/96, RCNEI/98 BNCC/017 e outros. Com relagdo aos
critérios para a escolha das fontes bibliograficas, fez-se uma
pesquisa sobre os tedricos e documentos que abordam essa
tematica e a partir dessa pesquisa dividida em 4 fases, primeira
elaboracao dos elementos da pesquisa, segunda etapa fontes de
dados, terceira andlise das fontes, quarta resultados e conclusdes.
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Para os resultados e discussoes, fez-se a selecao dos artigos e
monografias partindo de trés critérios de selecao. O primeiro
critério, o recorte temporal por meio de andlise de sete produgdes
académicas as quais foram concluidas e publicadas no periodo de
2019 a 2021. O segundo critério, os tipos de fontes que foram artigos
e monografias. O terceiro critério, a escolha das bases de dados que
foram estaduais e nacionais, visando ampliar os conhecimentos
sobre o assunto. As bases de dados eleitas foram Google Académico,
repositorio UFPB, periodicorease.pro.br e outros. Na investigagao
usou-se como buscadores os termos “Educagao Infantil” e os temas
“A importancia do ludico na Educagao Infantil”, “Ludicidade a
aprendizagem em tempos de Pandemia”, “A Educacao infantil e a
Covid-197, “Jogos como instrumentos de aprendizagem na
Educacao Infantil”.

Como resultado da busca, localizou-se as pesquisas de Alves
(2020), Barreto; Lima; Rocha (2020), Hanauer (2020), Nogueira;
Silveira (2021), Santos (2020), Sousa (2020) e Sousa (2020). Em
seguida, montou um quadro com titulo do trabalho, autor,
instituigao, titulagdo do autor, ano, tipo de pesquisa e plataforma
na qual o trabalho foi publicado. Na sequéncia, apresenta-se uma
sintese sobre a concepgao de cada um. Todas as fontes de pesquisa
foram bastantes relevantes, tendo em vista que proporcionaram a
constru¢ao de uma visao mais ampla acerca do tema pesquisado,
assim como de assuntos ligados ao tema, favorecendo a promogao
de uma base tedrica satisfatoria, a qual serd de suma importancia
tanto para os conhecimentos académicos necessdrios para a
realizagao e apresentacdo desse trabalho, quanto para uma vivéncia
profissional e social, no contexto da sociedade vigente, levando em
conta todas as complexidades e desafios.

65



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na se¢ao, trata-se dos resultados e discussoes, os quais tiveram
como base os dados adquiridos por meio de alguns trabalhos de
académicos pesquisadores que optaram por esta linha de estudo o
qual aborda o ladico como subsidio para o aprendizado na
Educagao Infantil, assim como teorias acerca das estratégias ludicas
em tempos de Pandemia.

4.1 O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL COMO RECURSO
DIDATICO-PEDAGOGICO DURANTE A PANDEMIA COVID-
19: ANALISE SOB O PONTO DE VISTA DE ALGUNS AUTORES
SOBRE A TEMATICA EM ESTUDO

Considerando que a Educacdo Infantil é uma etapa de
escolaridade de forte influéncia para toda trajetoria escolar e, em
fungado disso, € importante promover um ensino que favorega a
construgao de um alicerce educacional satisfatorio e ainda,
considerando a relevancia das atividades lidicas como recurso
didatico-pedagogico, sobretudo no decorrer do atual contexto
pandémico, buscou-se conhecer a visao de outros académicos com
relagdo a essa tematica.
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Quadro 3: pesquisas selecionadas para a pesquisa.

N | Titulo da Obra Autor Instituicdo | Titulagdo do Ano | Tipo de Plataforma
. autor pesquisa
1 | Aludicidade na Sousa, L. Universida | Graduagao em 2020 | Monografia | Repositorio
educacdo infantil S.S. de de Federal | Pedagogia Institucional
durante o ensino da Paraiba da UFPB
remoto: um estudo de UFP
caso em uma escola da
rede publica da cidade
de Catolé do Rocha/PB
2 | Ludicidade na Hanauer | Universida | Mestranda em 2020 | Artigo periodicoreas
aprendizagem em ES.O. de Federal | Educacao e.pro.br/
tempos de Pandemia. do Mato
Grosso-
UFMG
3 | Educagao Infantilem | Barreto A. | Universida | Doutoranda em 2020 | Artigo periodicos.
tempos de Covid-19 C.F,; de Federal | Educacdo ufes
Lima da Bahia- | Mestranda em
MM.P,; UFBA Educacao
Rocha Graduanda em
D.S. Letras Vernaculas




A importancia do Nogueira, | Faculdade | Especialista em 2021 | Monografia | editorafamen
ladico na Educagao F.B.deP. | FAMEN Educacao Infantil
Infantil Silveira, e e Ensino
L. Fundamental
Doutor em
Linguistica
O processo de ensino Sousa, Faculdade Académicas do 2020 | Artigo finom.edu.br
aprendizagem na K.G,; TECSOMA | Curso de
Educacdo Infantilem | Barbosa, Pedagogia
tempos M.,; Silva,
de pandemia RJ.
B.
Os desafios da Santos, Integra Professora 2020 | Monografia | periodicos.uf
Educagao Infantil no M.P.dos | EAD ms
contexto da Pandemia
Covid -19
Vivéncias ladicas na Alves, M. | Universida | Graduanda em 2020 | Monografia | repositorio.uf
Educacdo Infantileo | G.daS. de Federal | Licenciatura pb
contexto de da Paraiba- | Plena em
Pandemia de Covid-19 UFP Pedagogia

no Brasil (2020)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Sousa (2020) em seu trabalho desenvolvido para o curso de
Pedagogia por meio de uma pesquisa bibliografica e de campo, tendo
como objetivo “analisar se e como ocorre a ludicidade na pratica
docente durante o ensino remoto para Educagao Infantil”, o qual
apresenta em sua pesquisa uma andlise acerca das potencialidades e
necessidades que a modalidade Ensino Remoto proporciona nesse
momento pandémico de isolamento social, os quais suscitaram a
necessidade de mudancgas de estratégias urgentes, assim como em
todo processo educacional, posto que se trata de uma situagdo nova e
que precisa de tomadas de medidas emergenciais, a fim de minimizar
os efeitos negativos para a educagao e, consequentemente para a
formacao do sujeito como um todo.

A autora aponta a ludicidade como estratégia eficaz no Ensino
Remoto na Educacdo Infantil, uma vez que, segundo ela, sendo o
Iidico uma caracteristica inerente ao universo infantil, as
brincadeiras e os jogos poderdo ser eficazes na construg¢dao dos
conhecimentos das criangas que estao nessa modalidade de ensino,
sobretudo, considerando o atual contexto pandémico, pois se trata
de estratégia que ameniza a tensao ocasionada pelas consequéncias
das mudangas bruscas necessarias em fungao das medidas de
enfrentamento da Pandemia. Destaca, ainda, a necessidade de
compreender que boa parte dos docentes encaram o Ensino
Remoto como uma estratégia de ensino desafiadora, ja& que nao
houve nenhuma formagao que preparasse 0s professores, no
sentido de possibilitar uma adequagao para os atores envolvidos
nesse processo, uma vez que o evento que gerou a Pandemia surgiu
repentinamente e pegou toda sociedade de surpresa.

Assim sendo, ambos os individuos tiveram que aprender
juntos, de modo que é possivel refletir que se criou um modelo de
ensino, onde o professor voltou a ser o detentor e as criangas apenas
sujeitos com a incumbeéncia de assimilacdo do conteudo que esta
sendo repassado, tendo em vista que essa modalidade de ensino
remota minimiza as possiblidades de discussdes e interagoes, as
quis sao permitidas em sala de aula. Significa dizer, que é possivel
perceber certa regressao com relagdo ao ensino, visto que se trata



de praticas que haviam sido questionadas e condenadas no ambito
da Educacao Infantil, tendo em vista que, em se tratando de uma
modalidade de ensino que € a base de todo processo, é preciso que
seja assegurada para as criangas o direito de ser o cerne do processo
educacional, e a mesma prima por agdes que favorecam interagdo e
socializacao e o distanciamento social impede essa pratica.

Hanauer (2020), por meio de uma pesquisa bibliografica,
documental e de campo, sobre ludicidade na aprendizagem em
tempos de Pandemia, desenvolvido no seu curso de Mestrado em
Educagao, cujo objetivo foi “fomentar a relevancia da ludicidade no
aprendizado escolar e da organizagao de estudos que priorizem a
aprendizagem do aluno, por meio de métodos que ele possa
aprender a distancia, tornando-se autonomo na formaliza¢ao das
competéncias”. Desse modo esclarece que a conjuntura da
Pandemia da Covid-19, contribui para um novo cendrio no ambito
da educacgao, tendo em vista a circunstancia atipica em fungao das
quais, as aulas presenciais tiveram que ser suspensas por conta do
surto em func¢do do novo coronavirus, ocorrendo no contexto atual
em nivel global, exigindo uma nova postura de educadores e,
consequentemente dos alunos e tudo que envolve esse processo.

A autora deixa claro ainda que em frente a essa nova
conjuntura, os sistemas educacionais sofreram novas disposi¢oes
em vista de assegurar aos educadores condi¢des necessdrias para a
execugao de um ensino em carater emergencial, que contemple essa
nova forma de ensinar, o qual ficou conhecido como Ensino
Remoto, sendo que se trata de uma estratégia que requer muita
disposi¢do e constantes planejamentos estratégicos, pautando-se
em reflexdes e avalia¢Oes, em vista de contribuir para minimizar os
prejuizos no aprendizado.

Em funcdo disso, Hanauer (2020), evidencia também a
necessidade de fomentar a relevancia das atividades ludicas no
processo de ensino e aprendizagem, através da organizacao de um
estudo voltado para agdes que priorizem o aprendizado das
criangas, delineando, estratégias e métodos que possibilitem ao
aluno aprender a distancia, de modo a se tornar um sujeito
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autonomo no processo de formalizacao das competéncias e
habilidades necessarias. Portanto, fica clara a relevancia do ladico
como uma técnica voltada para incitar o interesse e contribuir para
a concentracao e criatividade do discente na realizacdo de
atividades escolares como estratégia para as aulas remotas,
considerando que o mesmo tem mostrado vantagem ao longo dos
anos anteriores a Pandemia.

Vale mencionar Barreto; Lima; Rocha (2020), as quais abordam
que, sendo as criangas sujeitas e produtoras de cultura, elas terdao
mais facilidade de aprender por meio da interacdo, através das
brincadeiras e investigagdes. Sendo esse direito, corroborado, por
meio de documentos oficiais voltados para a Educacao Infantil,
objetivando cobrir situagdes em prol do desenvolvimento integral
desse individuo, nesse nivel de escolarizacdao, o qual é definido
como a primeira etapa da educagao basica.

Com o surgimento da Covid-19, houve escolas, que indo de
encontro essas legislacbes passaram a propor um ensino tendo
como estratégias as aulas remotas. Frente a esse panorama, as
autoras, visam, por meio de pesquisas documentais, tecer e
provocar uma reflexao acerca dos dispositivos que legitimam a
Educagao Infantil, assim como os desdobramentos dessa pratica
pedagogica, os quais vem acontecendo em fungao da Pandemia,
por meio do qual, apontam ilegalidade constitucional com relacao
ao Ensino a Distancia para as criangas, sendo que eles afirmam que
esse tipo de ensino fere tanto as culturas infantis tradicionais,
quanto as contemporaneas, uma vez que essa modalidade de
ensino requer o uso das brincadeiras como estratégias de
aprendizagem.

As autoras concluem ainda que, se faz necessario dizer nao a
este tipo de pratica no processo educacional da Educagao Infantil,
enquanto isso, a Pedagogia da Vida admite nesse panorama uma
fungao eficaz no sentido de vencer esse momento. Desse modo,
segundo elas, ha uma necessidade urgente de uma unidao mais
sélida entre escolas e familias no sentido de utilizacdo das
estratégias ludicas-pedagdgicas no processo de ensino que esta
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sendo desenvolvido em casa, tendo como ponto de partida as
atividades da vida cotidiana.

Nogueira e Silveira (2021), através do trabalho a importancia
do lidico na Educagao Infantil, tem como objetivo discutir o ladico
como “recurso pedagogico para o desenvolvimento de
competéncias e de habilidades dos alunos da Educagao Infantil”.
Nesse sentido, apresentam em seu trabalho algumas discussoes
acerca dos brinquedos, jogos e brincadeiras como metodologias
pedagogicas no ambito da Educagao Infantil, buscando responder
0s questionamentos a respeito de como a ludicidade pode
contribuir enquanto recurso didatico e metodologico no ensino e
aprendizado das criangas na Educacao Infantil. Assim, diante da
analise sobre o trabalho das autoras acima, percebeu-se que o
objetivo da pesquisa realizada por elas, é refletir a respeito da
ludicidade como estratégia de ensino e sua importancia no
desenvolvimento de habilidades e competéncias das criancgas que
estudam na Educagao infantil, tendo em vista contribuir para evitar
prejuizos mais acentuados em funcao da Pandemia.

Sousa; Barbosa; Silva (2020), em seu artigo sobre o processo de
ensino aprendizagem na Educagao Infantil em tempos de
Pandemia, desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica,
cujo objetivo é fazer uma abordagem sobre “o processo de ensino
aprendizagem na Educacao Infantil durante a pandemia da Covid-
19 relacionando a teoria Walloniana”, deixa a entender que sao
varios os problemas que tem surgido no cenario educacional em
decorréncia da Pandemia, os quais contribuiram para ampliar os
que ja existiam em ambito nacional, colaborando dessa forma para
maximizar as questdes ligadas as desigualdades sociais, tendo em
vista que enquanto algumas criangas contam com acesso as
ferramentas de ensino que facilitam o Ensino Remoto, a grande
maioria ndo tem essa mesma oportunidade, visto que nem todas
tém acesso a internet e as ferramentas inerentes a ela.

Santos (2020), ao abordar a tematica os desafios da Educacao
Infantil no contexto da Pandemia Covid-19, cujo objetivo é
“conhecer as concepgdes de ludicidade presentes na pratica
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docente, bem como refletir sobre os trabalhos enviados pelas
criangas, como o ludico se apresenta”, realizado por meio de uma
pesquisa bibliografica e de campo. O qual apresenta suas
contribui¢des sobre o tema, o qual discorre sobre um trabalho
realizado com professores a respeito das experiéncias vividas
posterior a suspensao das aulas, enfatizando as questdes ligadas ao
ERE na Educagao Infantil, visando provocar discussdes sobre as
dificuldades para o atendimento nesse contexto. Ela alegou como
ponto positivo nesse novo modelo de ensino e aprendizagem as
possibilidades de aproximacdo entre pais e filhos, assim como a
revalorizagdo dos professores por parte das familias.

Com relagao ao trabalho desenvolvido por Alves (2020),
através de um estudo bibliografico e de campo, o qual tem como
objetivo central a apreensao de “vivéncias ltdicas implementadas
para a aprendizagem das criangas da Educagao Infantil no periodo
da pandemia”. Ela buscou por meio da sua pesquisa, entender as
experiéncias com a ludicidade no contexto das salas de Educacao
Infantil, durante o periodo pandémico e sua eficacia na realiza¢ao
das atividades remotas, por meio do qual ela constatou que essa
modalidade de Ensino Remoto contribuiu para agravar a
problematica que ja existia em fun¢do da composicdo da renda
familiar, onde fica claro que as desigualdades causadas pela falta
de acesso de muitos alunos as plataformas virtuais de
aprendizagens se ampliaram de forma significativa.

Além disso, as autoras concluiram que o WhatsApp tem sido
um mecanismo de uma importancia de legitima concordancia dos
familiares, quando se refere as formas de comunicagdo no contexto
das escolas, tanto no que diz respeito ao envio de algumas tarefas,
quanto com relagio acompanhamento e monitoramento na
realizagao das aprendizagens propostas, de modo que os alunos
que nao tém acesso a essa ferramenta, tem seu aprendizado ainda
mais prejudicado. A autora deixa claro que ¢ inegavel a
contribui¢do das atividades ludicas no processo de ensino e
aprendizagem e como essas estratégias tém contribuido no
processo de construgdo de conhecimentos significativos para as
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criangas, posto que é um jeito prazeroso de ensinar e de aprender,
0 qual contribui significativamente para garantir que o
aprendizado continue sendo possivel para o publico infantil,
respeitando essa etapa de desenvolvimento infantil, além de
validar os direitos de educacao das criangas.

E inegivel a relevancia das atividades Iludicas no
desenvolvimento da inteligéncia do individuo, visto que as
mesmas contribuem para agucar a criatividade e desenvolver
habilidades essenciais na vida de cada crianga, auxiliando-as no seu
processo educativo, favorecendo a formagao motora e cognitiva do
ser humano, bem como na construgao de valores que serao tteis no
decorrer de toda sua vida. (KISHIMOTO, 2009).

A eficacia do ludico se concretiza no desenvolvimento e na
formacao da crianga, tendo em vista o que as brincadeiras apresentam
no sentido de contribuir para que elas desenvolvam a autoconfianga e
potencializem suas habilidades de criar novas possibilidades, a partir
dessas atividades. Uma vez que ao serem instigadas a participar,
sentem-se mais seguras para explorar conceitos e regras, o que
favorece a formagao da autonomia e respeito.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagao desta pesquisa, pode-se perceber que a
ludicidade na Educagao Infantil é de suma importancia para que
ocorra uma educagao de qualidade, sobretudo considerando o atual
contexto pandémico, o qual a sociedade estd passando. Visto que os
jogos e as brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem sao
fundamentais para essa fase de desenvolvimento da crianca, pois sao
atividades que proporcionam prazer e confianga ao publico infantil no
seu dia a dia, de modo que ao utiliza-las como recurso didatico-
pedagogico, sobretudo durante a pandemia da Covid-19, pode ser
uma Otima estratégia para entretenimento e aprendizado,
minimizando a tensao ocasionada pelo periodo pandémico.

Entende-se o Iladico, como instrumento de ensino-
aprendizagem relacionado aos jogos, brinquedos e brincadeiras,
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sao atividades praticadas pela crianca diariamente que envolvem
alegria, prazer e dinamica, sendo, portanto, essencial que as
institui¢des escolares da Educacdo Infantil proporcionem aos
alunos momentos ladicos, a fim de que sintam mais prazer e alegria
em aprender, uma vez que ao passo em que se propde uma
atividade ladica com objetivos de ensinar algum contetdo a
crianga, essa agao se torna menos cansativa e, consequentemente
ampliam as possibilidades de apreensio do  objeto de
conhecimento a ela proposto, tendo em vista que ao realizar
atividades escolares, tendo como elemento as brincadeiras e os
jogos, as criangas pequenas tendem a sentirem-se mais motivadas
a participar e aprender de forma mais dinamica e alegre.

E, neste cendrio pandémico atual, as familias também
precisam ter ciéncia dessa importancia, posto que é no lar que estao
sendo realizadas as atividades escolares, assim sendo, é necessario
que a pratica educacional seja desenvolvida por meio de um
trabalho de parceria entre a escola e a familia, onde a escola propoe
caminhos de aprendizagem e as familias busquem desenvolvé-los,
em vistas de oportunizar mais qualidade na realizacao das
atividades remotas.

O professor, assim como todos os atores envolvidos no
processo educacional precisam buscar uma forma de apresentar
para os pais as propostas de atividades pautadas no ludico,
apresentando argumentos convincentes para que o0s pais
entendam a necessidade de inserir o ludico na realizacao das
atividades escolares das suas criangas, enquanto académica sabe-se
que esta nao é uma tarefa facil, pois existem pais que terdo grandes
dificuldades de acompanhar os filhos na realiza¢do das atividades,
especialmente quanto ao uso do ladico nesse processo, de modo
especial o atual contexto marcado pela Pandemia da Covid-19, o
qual reflete de forma significativa nesse processo, tendo em vista
que as frustragdes vivenciadas pelos adultos refletem na formacao
desses individuos. De modo que, além de facilitar o aprendizado,
contribui para minimizar os efeitos negativos ocasionados pelas
incertezas da Pandemia.
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E pertinente ainda ressaltar que por se tratar de algo novo e
bastante complexo o problema da pandemia pode afetar a vida do
individuo de forma bem acentuada, tendo em vista todas as
novidades que sdo apresentadas em fung¢ao da prevengao, como o
uso de madscara, a intensidade na lavagem das maos e outros
habitos higiénicos e, especialmente a necessidade de isolamento
social, podendo ocasionar em muitas duvidas, medos e incertezas,
de modo que trabalhar essas questdes com base em estratégias
ludicas pode ser uma estratégia de suma importancia, uma vez que
além de motivar as criangas para a concretizagao dessas medidas,
contribui ainda para a constru¢gdao de habitos sauddveis que
servirao nao apenas para esse momento pandémico, mas passarao
a fazer parte de todo periodo de vida da crianga.

Entende-se que a proposta é desenvolver um ensino por meio
das estratégias ludicas e isso requer muito compromisso e
responsabilidade do professor, no sentido de mediar esse processo,
norteando-se pelas praticas lidicas, como mecanismos favoraveis
a aprendizagem. Logo, a organizacao do trabalho docente precisa
ser bem planejada e contemplar a ludicidade sem tirar o carater
sistematico de ensino e aprendizagem formal, em vistas de
assegurar que o0s problemas ocasionados pela Pandemia nao
causem danos tao irrepardveis a construcao da aprendizagem das
criangas nessa faixa etdria. Assim, sendo, a equipe pedagogica da
escola precisa analisar todo o contexto que envolve a crianga e
aplicar medidas que visem nortear seus familiares para a
adequacao para esses novos habitos.

Com relacdao a pesquisa sobre trabalhos recentes, onde se
analisou algumas monografias e artigos, que tratam de assuntos
relacionados a Educacao Infantil, Ludicidade e a Pandemia da
Covid-19, percebeu-se que a maioria dos autores pesquisados,
estdao em consonancia com relacao a eficacia das atividades ludicas
para despertar o prazer de aprender na crianga, analisando essa
possibilidade, especialmente no decorrer do periodo pandémico,
sendo, pois, consideradas fortes aliadas no ensino e aprendizagem
do publico infantil, no sentido de apontar caminhos mais
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dinamicos e mais atraentes na constru¢ao dos conhecimentos.
Além disso, foi possivel perceber que embora se trate de uma
situagdao nova e, apesar das complexidades e conflitos gerados pela
Pandemia da Covid-19 ja existem varios estudos de pessoas ligadas
as agOes educacionais, na perspectiva de minimizar os danos
causados por esta problematica no ambito educacional, pois sdo
muitos os estudiosos e pesquisadores que estdo desenvolvendo
trabalhos voltados para esta linha de pesquisa, os quais tém como
finalidade entender as complexidades trazidas pela pandemia e
concomitante a isso, buscar medidas que possam minimizar os
danos causados pela Covid-19.

Inferiu-se que pesquisar sobre a tematica é essencial para o
crescimento profissional, sendo que as contribui¢des do estudo,
especificamente os beneficios que os resultados trazem para a
sociedade/academia sao eficazes, de modo que prepara o
pesquisador para uma atuagao profissional futura, auxiliando-o na
efetivagdo de uma pratica docente voltada para a aquisigao de
resultados satisfatorios, considerando que as atividades ludicas
contribuem para desenvolver habilidades como respeito as regras,
capacidade de experimentacado, integragao, espirito de equipe e
exploragao da criatividade e criticidade.

Diante do exposto, sugere-se para futuros trabalhos a
realizacdo de estudos individuais acerca das ferramentas
mencionadas neste trabalho, com base em situagdes e perspectivas
realistas e locais, através de pesquisas de campo nas institui¢oes de
ensino de diversos niveis educacionais do Estado do Maranhao,
assim como um estudo mais detalhado de teorias e documentos
que abordam os temas estudados para a realiza¢do desta pesquisa,
tendo como foco principal a construgao de uma bagagem tedrica e
de campo que possa favorecer uma atuagao mais eficaz no ambito
social vigente, enquanto profissional e sujeito social. Portanto, as
pesquisas realizadas para a construgao desse trabalho foram de
extrema importancia tanto no processo académico, no tocante a
construcao de uma base tedrica para o desenvolvimento do mesmo,
quanto para a vivéncia em sociedade e, futuramente como
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profissional apta para buscar caminhos que favorecam minimizar
0s problemas que surgem no contexto da Educagao Infantil.
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CAPITULO IV

TDIC NA EDUCACAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NO CONTEXTO PANDEMICO DA COVID-19

Liandra Mendes dos Santos!
Débora Suzane Gomes Mendes?

INTRODUCAO

A sociedade atual, perpassa cotidianamente uma série de
mudancas em funcao da tecnologia digital, na qual a Tecnologia de
Informacao e Comunicagdao - TIC e a Tecnologia Digital de
Informacao e Comunica¢ao - TDIC ocupam um grande espaco.
Benedetti (2020) esclarece que as TIC dizem respeito as tecnologias
mediadoras dos processos de informagdo e comunicagdo dos
individuos através de jornais, TV, radio, etc. Enquanto as TDIC
acoplam os equipamentos digitais, como os computadores,
celulares, lousa digital, entre outros. Estas tecnologias, estao cada
vez, mais integradas a educacdo e aos espagos escolares, como
mediadoras de uma nova aprendizagem com novas metodologias.
Portanto, ao longo da pesquisa, foram utilizados os dois termos
para explanar sobre a Literacia Digital.

Na educagdo, essas tecnologias sao um fenomeno social,
transformador de realidades sociais e culturais a todos os
envolvidos no ambiente educacional. A sociedade atual ¢ marcada
por uma vasta influéncia tecnologica digital, onde os meios de
comunicagdo desenvolvem-se rapidamente, exigindo das pessoas,
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das empresas e das universidades novas e diferentes formas de
comunicar, de trocar informagdes e de relacionar-se (BLANCO,
2009). Sendo assim, concorda-se com Buckingham (2010, p.53)
quando afirma “[...] a escola nao pode dar-se ao luxo de ignorar o
papel cada vez mais significativo que a midia digital passou a
desempenhar na vida da maioria dos jovens.”

Com a pandemia da Covid-19, no ano de 2020, os meios
tecnoldgicos ganharam mais for¢as no campo educacional com a
transicdo das aulas presenciais para os ambientes virtuais de
ensino, as TDIC proporcionaram as institui¢des de ensino novas
possibilidades e novos desafios a serem enfrentados. “A
possibilidade e as potencialidades de integracao das TIC no
processo de ensino aprendizagem]...]” trouxeram consigo novas
oportunidades, mas também novos desafios a esse processo, uma
vez que as tecnologias sozinhas, nao sao capazes de melhorar e
desenvolve-lo, é preciso saber utiliza-las corretamente, do modo
mais adequado possivel (MATOS et al. 2012, p.67-68). Esses
desafios vao desde a estrutura tecnoldgica das escolas para atender
a essa nova demanda de ensino digital como a capacitagao de seu
corpo docente para utiliza-las de forma eficiente.

Frente a isso, a pesquisa justifica-se por ser de total
necessidade e urgéncia que as institui¢des de ensino ampliem e
gerem estratégias tecnoldgicas para atender essa evolugao, e
consiga enfrentar novos futuros desafios e aproveitar as
possibilidades que vieram a tona com o ensino remoto emergencial.
Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar os
desafios e possibilidades decorrente do ensino remoto emergencial
por conta da pandemia da COVID-19. A investiga¢ao contou com
uma metodologia exploratdria, de cunho qualitativo. Quanto aos
procedimentos para a construgao da proposta de pesquisa foram
utilizadas a pesquisa bibliografica e analise documental.

O corpo do trabalho é composto por 6 secdes, iniciada pela
introducao, a qual apresenta as consideragoes iniciais da pesquisa.
A segunda secdo os impactos da pandemia Covid-19 na educagao.
A terceira se¢ao aborda os desafios que a atual pandemia impde ao
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processo educativo. A quarta segao expde as novas possibilidades
educacionais em tempos de pandemia. A quinta se¢ao indica a
metodologia adotada na investigagdo. A sexta segao aponta as
principais consideragdes finais do estudo.

2. IMPACTOS DA COVID-19 NA EDUCACAO

No ano de 2020, o mundo inteiro sofreu com uma pandemia
global, ocasionada pelo Coronavirus, um virus que causa a doenga
denominada Covid-19, segundo o Ministério da Saude, é uma
infeccdo respiratoria aguda, potencialmente grave, com elevada
transmissao e distribuigao global (BRASIL, 2021). O distanciamento
social tornou-se entao, urgente e necessario, para minimizar a sua
transmissdao e o principal meio de comunicacdo e informacao
restringiu-se aos ambientes virtuais.

A educagdo sofreu uma grande mutagdo em seus
procedimentos com o fechamento das instituigdes de ensino em
todo o pais. Neste cendrio, os meios tecnoldgicos digitais ganharam
mais for¢a e novos significados. Gragas a esses recursos, as aulas
antes presenciais, ganharam vida novamente através de
plataformas online, surgindo assim a necessidade e urgéncia de
educadores capacitados para atender as novas demandas do
ensino. Branco et al. (2020, p.2) ressaltam que:

Diante dessa realidade, muitos paises, entre eles o Brasil, com
autonomia de decisao de cada Governo de Estado, reorganizaram o
calendario escolar com aulas nao presenciais. Tratava-se de uma
alternativa emergencial para dar prosseguimento ao ano letivo,
enquanto nao houvesse seguranca para o retorno dos encontros
presenciais. Para tanto, a principal estratégia foi o uso de ferramentas
tecnoldgicas, como a Internet, as aulas por meio de aplicativos e salas
de aulas virtuais, canais do Youtube, canais de TV, entre outras.

Segundo o Censo Escolar, no ano de 2019, haviam 47,9 milhoes
de alunos matriculados na educacdo basica no pais, levando em
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conta escoas publicas e privadas (BRASIL, 2020). Esses estudantes
tiveram entao, que migrar de suas salas de aula, para as salas de
sua casa e passaram a ter como principal auxilio de sua
aprendizagem seus familiares, que por sua vez, foram fortemente
impactados com a mudanga, tendo que buscar o equilibrio entre
trabalho, rotina doméstica e a educagdo dos seus filhos
(MACHADO, 2020).

As entidades governamentais, como o Conselho Nacional de
Educagao, os conselhos estaduais, buscaram normatizagdes para
dar continuidade as aulas através dos meios tecnoldgicos,
mantendo o afastamento social, fazendo com que as escolas
buscassem fundamentos tedricos para a ressignificacao de suas
metodologias (MASSERON, 2020). O art.1 presente na portaria n®
343, de 17 de marco de 2020, que “dispoe sobre a substituicao das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
pandemia do Novo Coronavirus-COVID-19” autorizou a
substituicio das disciplinas presenciais que estavam em
andamento, por aulas em ambientes virtuais, utilizando-se das
ferramentas das tecnologias de informagdo e comunicagao
(BRASIL, 2020, on-line).

O Projeto de Lei n® 3483-2020, dispondo acerca da volta as
aulas e atividades escolares e outras providéncias, decretou que:

Art. 1° - Fica a critério dos pais ou responsaveis a frequéncia dos
alunos matriculados em escolas publicas ou privadas, até que se
encontre uma vacina para a doenca causada pelo Coronavirus,
intitulada Covid- 19 ou encerre a pandemia no pais.

§ 1° Continuardo sendo realizadas aulas nao presenciais de ensino a
distancia durante este periodo.

§ 2° Nao havera a reprovacao caso os pais optem pelo ensino a distancia,
desde que o aluno cumpra todo o curriculo proposto de forma satisfatdria
e com os critérios pedagégicos. (BRASIL, 2020, on-line).

O documento Agenda Legislativa pela Educagao, divulgado
pela organizagao sem fins lucrativos Todos Pela Educacao, reuniu
18 propostas em tramitacao ou a serem apresentadas no congresso,
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refletindo “[...] os temas e os projetos que o Todos defende que
sejam priorizados pelo Congresso Nacional em 2021, trazendo
tanto o olhar para o presente, emergencial, como para o futuro,
estruturante” (BRASIL, 2021, p.7). Dentre os projetos, foram
elaboradas propostas relacionadas a pandemia que tramitam na
Camara dos Deputados na tematica I- Medidas de enfrentamento a
pandemia, ressaltando os seguintes:

o PL 486-2021 que “tem por objetivo estender os efeitos da Lei n
14.040, de 18 de agosto de 2018 de 2020, para além do exercicio de
2020” (BRASIL, 2021, p.9), tendo entre outras medidas, a suspensao
da obrigatoriedade das escolas e universidades cumprirem a
quantidade minima de dias letivos, em razao da pandemia.

o PL 3477-2020 que “determina que a Unido ird garantir, no prazo
estipulado, acesso a internet com fins educacionais aos alunos e aos
professores da educagdao Basica Publica” (BRASIL, 2021, p.11) A
proposta prevé que a Unido garantira 3,5 bilhdes para a medida. Foi
aprovada em dezembro de 2020 pelo congresso Nacional que havia
sido integramente vetado pelo presidente Jair Bolsonaro.

¢ O PL 3551/2020 que "estabelece o repasse, em parcela tnica, de 2
bilhdes, para agdes de estratégia de retorno as aulas... por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PPDE). Visando, através desses
recursos, assegurar a adaptacao da infraestrutura sanitaria escolar,
bem como promover equipamentos de protecao e higiene, merenda
transporte. (BRASIL, 2021, p.13).

Observa-se, portanto, que a pandemia impactou amplamente
toda a sociedade, nos setores educacionais, econdmicos, politico,
etc. No ambito educacional, como abordado anteriormente, varias
medidas de restri¢ao foram criadas, através de propostas e projetos
de leis, que passaram a vigorar por todo o pais. Buscando assim,
formas de continuar com o ensino, mesmo com o mundo
totalmente “parado” e enfrentando situagdes de crise em diversos
setores sociais provocando profundas altera¢gdes no processo de
ensino e aprendizagem.
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3. DESAFIOS

A sociedade ja perpassou por diversas geragdes ao longo dos
anos, cada uma com caracteristicas proprias e diferentes formas de
aprender. A atual geragao digital denominada Geragao Alpha que
corresponde as criangas que nasceram a partir de 2010, segundo
Oliveira (2019), ja& nasceram imersas num ambiente ultra
tecnologico, sendo mais estimulados na interacdo com diferentes
maquinas, desde pequeninos, tornando-se muito mais
independentes e adaptados as novas tecnologias que as geragdes
anteriores. A autora destaca ainda, que:

Alpha é uma geracao que nasceu totalmente no século XXI, composta
por criancas que desde pequenas estdo inseridas em uma rotina
cercada pela tecnologia, cheias de possibilidades, que conseguem
influenciar a sociedade do futuro com suas interagdes. Sao criancas
com pensamentos e habilidades mais rapidas se comparados a
geracgdo passada, pois nascem com a tela posicionada a sua frente, o
mundo virtual o engendrou. As criangas sdo frutos dos efeitos
distintos que a tecnologia e suas potencialidades proporcionam para
seus nativos. (OLIVEIRA, 2019, p.29).

As criangas e jovens hoje, crescem numa sociedade de
informac¢ao mediatica, com os meios de comunicagdo cada vez mais
evoluidos e estio muito mais habituados com estas tecnologias do
que muitos adultos, inclusive os seus proprios professores
(GIDDENS,2012). Esta facilidade com que as criangas e jovens
fazem uso das tecnologias, como ressalta Pescador (2010), ainda
assusta pais e educadores, que sempre se surpreendem com o
quanto € facil e simples para os seus filhos e alunos utilizarem as
TDIC e as suas multiplas ferramentas digitais.

Surge neste contexto, diversos questionamentos de como
educar essa nova geragao de sujeitos com diferentes pensamentos
e habilidades no mundo virtual. A educagao em tempos de
pandemia, possibilitou e acelerou significativamente o encontro
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entre geragOes digitais diferentes, logo, como ressaltam Gomes
Filho, Lavor Filho e Lima (2020), pode-se deduzir que as
dificuldades nos usos das diferentes tecnologias digitais no campo
educacional, ndo estao correlacionadas a geragao digita atual, mas,
sim, as anteriores. Dessa forma, este é sem davida um dos maiores
desafios enfrentados pelos profissionais de educacao durante a
pandemia diante da modalidade de ensino remoto.

De acordo uma pesquisa do Instituto Peninsula (2020), 88%
dos professores nunca tinham dado aula de forma remota e 83,4%
sentem-se despreparados. Para os professores que até entao ainda
ndo haviam experimentado wusar alguma tecnologia ou
metodologia ativa na sala de aula, houve um grande desafio para
adaptar-se e entender que a pedagogia centrada em transmissao de
informagdes nao se adequa no contexto de cibercultura em que se
vive hoje, onde o polo de emissdao de informagao e contetidos foi
liberado (LEMOS, 2007). E mesmo aqueles docentes que “[...] ja
utilizavam as tecnologias digitais como apoio ao ensino presencial
encontraram dificuldade para se adaptar ao ensino remoto, visto
que muitos ndo tém infraestrutura adequada em suas casas,
tampouco formacao especifica para atuar na docéncia online”.
(SOUZA, 2020, p.113).

A falta de uma formacao continua em TDIC aumenta
consideravelmente os desafios para a realizagdo das aulas no
ensino remoto. A pesquisa TIC NA EDUCACAO 2018, divulgada
pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacgao (CETIC, 2018), aponta que apenas 29%
dos professores de escolas puiblicas realizaram cursos de formagao
na area das TIC. Sendo este um indice pouco elevado em
consideragdo ao anterior, de 2017, que era de 22%. Este é um
numero extremamente baixo e ineficaz, levando-se em conta o
contexto tecnoldgico atual, é necessario a ampliagao deste indice de
cursos de formacao em TDIC.

Conforme Martins e Maschio (2014) somente a inser¢ao dos
diversos recursos digitais no ambiente educacional nao garante
uma transformacgao pedagdgica a partir dessas novas tecnologias e
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sim das formas como todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional, colaboram entre si para a ressignificagio e
apropriagao de novas praticas, como afirma os autores:

[..] a preocupacdo e a promogao de uma formagao inicial e
continuada dos professores para o uso das novas tecnologias deve
ser o principal desafio da escola contemporanea. A formagao docente
deve proporcionar a escola as transformacdes necessarias da pratica
pedagdégica. Uma pratica que deve acompanhar a rapida difusao e
acesso aos saberes produzidos pela cibercultura, sem perder de vista
a formacdo humana baseada nos saberes acumulados
historicamente. (MARTINS; MASCHIO, 2014, p.18).

Dessa forma, as institui¢des de ensino hoje, devem ter como
principal prioridade, o desafio de fornecer meios para a
especializagao de seu corpo docente, investido assim no
desenvolvimento de sua literacia digital, para um bom
desempenho na realizagdo de suas praticas pedagdgicas nos
processos de ensino aprendizagem. Outro desafio bastante drduo
pautado por Bazhuni e Silva (2020) consiste na viabilidade desse
tipo de processo educativo em um pais onde a maioria da
populagdo nao possuem acesso a internet, muito menos um
aparelho digital para conseguir acompanhar as aulas apontando
para uma intensa desigualdade tecnoldgica. Esta desigualdade
inclui tanto os alunos, como as proprias escolas que, segundo
Saviani e Galvao (2021, p.38-39) nao estavam preparadas para
ofertar um ensino remoto emergente como esse, mas ainda assim
"[...] langaram mao do ‘ensino’ remoto para cumprir o calendario
escolar”. Os autores ressaltam que pode-se observar com isso que
muitos estudantes nao receberam as condi¢des minimas para esse
novo ensino bem como a maioria dos educadores, que tiveram que
arcar com as consequéncias da situagao sem estarem capacitados
para isso, tanto fisica como mentalmente, acarretando varios
prejuizos de satide. Ainda nessa linha de raciocinio, Silva e Gomes
Filho (2020, p.301) indicam que:
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Os estudos apontam que a pandemia por COVID-19 (SARS-CoV-2)
também desvelou as desigualdades sociais no Brasil que envolvem o
acesso a educagdo e as TICs. Com o avan¢o da pandemia as escolas
e o corpo docente e técnico em sua maioria nao estavam preparados
para o ensino remoto, e também para novas metodologias e didaticas
diretamente atravessados pelas tecnologias. Apresentando assim
novas demandas de formagao de professores/as, reorganizagao do
espago escolar, e ampliacio das estruturas fisicas das escolas,
universidades e outros espacos educacionais para o ensino remoto e
a distancia.

Saviani e Galvao (2021) frisam que com as aulas remotas,
através das plataformas digitais a educacao acabou desencadeando
uma escassez de conteudo, aprendizagem e ensino, além da
redugao de sua carga horaria e por outro lado a acumulagao de
muitas tarefas a serem desenvolvidas. Os autores ressaltam que
neste ambiente virtual os alunos passam a buscar os seus proprios
conhecimentos, acarretados com varias leituras, videos,
documentos digitais, entre outros, tornando-se de certa forma
“autonomos” de sua aprendizagem.

Moreira, Gianotto e Magalhaes (2018) destacam que a pressao
imposta ao professor, por conta de sua carga horaria, a quantidade
excessiva de alunos por sala, a falta de formagao adequada e de
politicas publicas que lhe fornecam o suporte necessario para atuar
na sala de aula, sao grandes desafios que contribuem também para
a auséncia de mudanga em sua pratica pedagogica. Os autores
ressaltam ainda que, ao negligenciar essas dificuldades e
limitagdes, isso pode contribuir para o uso incorreto das
ferramentas tecnoldgicas, transformando “uma aula que tem se
apresentado agraddvel sem a utilizacgdo das ferramentas
tecnologicas, para uma aula desmotivadora, nada produtiva, em
detrimento da falta de compreensao e adequagao da tecnologia
utilizada”. (LEITE, 2015, p.32). Sendo assim, estes sao apenas
alguns, dos muitos desafios enfrentados pelas instituicoes de
ensino de todo o pais durante a pandemia da COVID-19.
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4. POSSIBILIDADES

Apesar dos muitos desafios advindos da pandemia, novas
oportunidades abriram-se para a instituicdes de ensino em
repensar suas metodologias e praticas pedagogicas tradicionais de
ensino, com a adequacao das solugdes tecnoldgicas. Ainda que sem
as capacitagOes necessarias, tanto na infraestrutura como em seu
corpo docente, as escolas necessitaram recorrer ao ensino remoto,
o0 ensino remoto tornou-se a alternativa mais viavel e coerente para
as institui¢des de ensino para que as aulas continuassem. Como
declara Masseron (2020, p.132):

Em tempos de Covid-19, fomos levados a refletir sobre o sistema
educacional e o uso da tecnologia como ferramenta educacional, pois
essa tornou-se a inica alternativa para dar continuidade ao processo
de ensino. Diante dessa perspectiva, fez-se necessaria também a
busca por novas metodologias que atendam a nova realidade
educacional, permitindo assim o envolvimento das familias e
educandos, reinventando assim a forma do processo educacional.

O ensino remoto, num ambiente virtual desterritorializado
(onde ndo ha modelos prontos, caminhos demarcados ou solugdes
impostas, mas sim a criagao de conexdes, redes) (SOUZA, 2013;
2018), pode facilitar a instauracao de “[...] espagos de aprendizagem
coletiva e colaborativa, desvinculando-se da perspectiva
homogeneizadora e oportunizando aos professores e estudantes o
acesso a (in)formagao, a autoria e a produgao de conhecimentos”
(SOUZA, 2020, p. 23). As possibilidades que se abrem é uma rica
oportunidade tanto para os alunos em seu processo de
aprendizagem como para os professores em sua didatica de ensino,
na quebra de barreiras que se acumulam no processo de ensino
aprendizagem.

Pimentel e Carvalho (2020, on-line) anunciam os “Principios
da Educagao Online”, propagando as possibilidades de novas
praticas didatico-pedagdgicas para o ensino remoto:
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1. Conhecimento como “obra aberta”, em constru¢ao, convidando a
ressignificagao, autoria, em vez de “mensagem fechada” acabado e
completo;

2. Curadoria de contetidos + sinteses e roteiros de estudo, em vez da
producao de contetidos préprios para EAD;

3. Ambiéncias computacionais diversas, em vez de restringir aos
servigos do Ambiente de Aprendizagem;

4. Aprendizagem em rede, colaborativa, em vez de uma
aprendizagem individualista

5. Conversagao entre todos, em interatividade, em vez de apenas
apresentacao de contetidos;

6. Atividades autorais inspiradas nas praticas da cibercultura, em
vez de “estudo dirigido”;

7.Mediagao docente online para colaboragdo, em vez de “tutoria
relativa”;

8. Avaliagao formativa e colaborativa, em vez de exames presenciais.

Todos esses principios somados a vdarias outras atitudes
possiveis para um ensino colaborativo no ensino remoto,
possibilita oportunidades tUnicas para um progresso e
desenvolvimento no sistema educacional brasileiro. O Centro de
Inovagao para a Educagao Brasileira — CIEB (2021) aborda sobre
como as tecnologias digitais podem ajudar o Brasil a proporcionar
uma educag¢do com mais qualidade e equidade e para alcangar este
resultado, as institui¢des de ensino precisam desenvolver agoes
equilibradas em 4 dimensdes: visdao, competéncias, recursos
educacionais digitais e infraestrutura. Para que a escola consiga
transformar-se pelo uso pedagdgico, ético e intencional das
tecnologias digitais “[...] o CIEB entende que ela precisa se
organizar em torno de premissas importantes, integradas e que
resultem em melhorias na aprendizagem e na equidade
educacional”. (CIEB, 2021, p.5).

Nesta nova realidade, os docentes tém a possibilidade de
diversificar suas aulas, fazendo uso de diversos Recursos Didaticos
Digitais (RDD), que a tecnologia tem a oferecer para uma
aprendizagem colaborativa e leve com seus alunos. Leite (2015, p.

91



239) classifica os Recursos Didéticos como “um conjunto de
dispositivos (materiais) utilizados concomitantemente ou nao, que
auxiliam o processo de aprendizagem e que podem ser: naturais,
pedagogicos, tecnologicos, culturais, etc”. Segundo o autor, um
material didatico é um instrumento de trabalho de sala de aula com
utilidade para informar, sintetizar e motivar saberes e
conhecimentos. E o recurso didatico é todo material que serve como
auxilio ao processo de ensino e aprendizagem na educagao. A
utiliza¢do dos recursos didaticos permite:

Motivar e despertar o interesse dos participantes, favorecer o
desenvolvimento da capacidade de observacao, aproximar o usudrio
da realidade, visualizar ou concretizar os conteudos da
aprendizagem, oferecer informagdes e dados e ilustrar no¢des mais
abstratas. (LEITE, 2015, p.239).

Dourado et al. (2021, p.196) ratifica que “o professor junto com
os seus alunos pode explorar variadas plataformas de ensino por
meio remoto, diversificando e tornando essa relagao produtiva”.
Nas aulas sincronas via web conferéncia, Alves e Faria (2020)
ressaltam que o docente pode utilizar diferentes suportes
midiaticos como, aplicativos, simuladores, textos interativos,
recursos audiovisuais, sites de internet, e muitos outros. O
professor pode ainda usar trilhas de aprendizagem, integrando
assim, diversas técnicas de ensino, para que os aprendizados sejam
simples, livres, interativos e colaborativos, permitindo que os
alunos conduzam as suas exploragdes com autonomia.

Diante dessa vasta flexibilidade dos objetos de aprendizagem
digital, como pautado por Clemente e Angeluci (2020), o educador
deve aplicd-los de forma facilitadora no processo de ensino
aprendizagem em todas as areas do conhecimento, trabalhando os
contetidos de ensino de forma a propiciar o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de seus alunos. Os autores destacam a
importancia de as atividades educativas serem trabalhadas de forma
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criativa, livre e espontanea para o despertar do interesse e participagao
de seus alunos, tal qual o desenvolvimento de sua autonomia.

A pandemia da Covid-19 levou ainda, a busca de novas
estratégias para adequar-se a uma nova rotina de ensino,
consequentemente impulsionando e exigindo dos educadores o
exercicio de competéncias e habilidades da literacia digital, como
declara Dourado et al. (2021, p.197):

A pandemia da Covid-19 indiretamente fez rotina de todos se
reestruturar e o modo de ensinar consequentemente se reorganizou
para atender a necessidade do sistema educacional, a tecnologia
mostrou-se como uma salvacdo da continuidade do ato da
aprendizagem escolar, e a relagdo familia-escola tornou-se ainda
mais a peca chave para o desenvolvimento.

Com essa mudanca na rotina escolar, as familias também
passaram a desempenhar um papel importantissimo na educagao
de suas criangas, abrindo desta forma, a possibilidade da
constru¢ao de uma nova forma de relagdo entre pais e filhos, que
tiveram que lidar com varias tarefas pedagogicas antes realizadas
apenas com os professores em sala de aula. E ainda, a construgao
de novos saberes tecnoldgicos, uma vez que precisaram auxiliar
seus filhos nos afazeres didaticos.

Nao obstante, com esta reestruturagao da rotina educacional,
acredita-se que o momento pandémico em si, tenha contribuido de
forma efetiva para o aperfeicoamento das competéncias digitais
dos educadores, que precisaram utilizar as TIDC, para realizar
aulas, confeccionar materiais didaticos, e realizar atividades
pedagogicas, contribuindo para uma aproximag¢ao maior com as
tecnologias digitais (SANCHOTENE et al. 2020). Martins (2020)
ressalta que neste ensino remoto emergencial, os professores
tiveram a possibilidade de reinventar-se, assimilar novas
experiéncias, aceitar as novas tecnologias como recursos de ensino,
bem como confeccionar seus materiais educativos, passando assim,
varias horas em frente a tela do computador.
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Ainda que, a pandemia tenha proporcionado este
desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias digitais dos
docentes, as institui¢des de ensino, nao devem deixar de lado o
investimento na formacao continua de seus educadores. Diante
dessa colocagao, percebe-se outra oportunidade riquissima as
institui¢oes de ensino para investir em capacitagoes de todo o seu
corpo docente, bem como para si préprios, fazendo uso, quem sabe,
dos proprios recursos digitais, com o fornecimento de cursos
online, palestras, oficinas e muito mais. Preparando-se desta forma,
para futuros desafios, seja no ensino hibrido emergente, seja no e-
learning continuo.

A pandemia da Covid 19 trouxe ainda a ressignificacdo da
importancia do ensino hibrido na educagao basica brasileira, que ja
existia, mas até entdo era desconhecido por muitos. Como declaram
Horn e Staker (2015, p.10):

[...] 0 ensino hibrido [...] ¢ o motor que pode alimentar o ensino [...] on-
line permitindo que estudantes aprendam a qualquer momento, em
qualquer lugar, em qualquer caminho e em qualquer ritmo, em larga
escala. [...] ele permite que os estudantes avancem rapidamente se ja
dominaram um conceito, parem se precisarem assimilar alguma coisa
ou retrocedam e retardem algum contetido que precise ser revisado.

Portanto, mesmo apds a pandemia, é interessante manter o
ensino hibrido como uma possibilidade enriquecedora do ensino
presencial. No que se refere aos docentes, os autores ainda afirmam
que o ensino hibrido pode “liberar [..] para que se tornem
planejadores, mentores, facilitadores, tutores, avaliadores e
orientadores de ensino para chegar a cada estudante de maneiras
antes impossiveis”. (HOM; STAKER 2015, p.11).

5. METODOLOGIA DA PESQUISA
A pesquisa contou com uma abordagem qualitativa, que de

acordo com Denzin e Lincoln (2006), envolve uma abordagem
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objetivando uma interpretacao do mundo, o que significa dizer que
0s seus pesquisadores realizam os estudos nos cendrios naturais
dos fendmenos que deram base a problemdtica, tentando dessa
maneira compreendé-los em seus termos e significados atribuidos
pelos sujeitos neles inseridos. Empregou-se, ainda, a pesquisa do
tipo exploratdria, nas palavras de Gil (2008, p.27):

[..] tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdao as que
apresentam menor rigidez no planejamento.

Dessa forma, esse tipo de pesquisa possibilitou explorar a
problematica em questao de forma aprofundada e obter uma visao
mais ampla e significativa, tornando-a mais familiar e explicita,
podendo formular novas hipoteses que serviram de base para outros
estudos. No que diz respeito aos procedimentos para a construgao
da proposta de pesquisa, utilizou-se a pesquisa bibliografica,
elaborada a partir diversos materiais ja elaborados (GIL, 2002) com
suporte tedrico a partir das concepgdes de diferentes autores sobre a
area explorada, como Moreira, Gianotto e Magalhdes (2018),
Bazhuni e Silva (2020), Pimentel e Carvalho (2020), Saviani e Galvao
(2021). Somando-se a isso, realizou-se também uma breve analise
documental em alguns documentos como a Agenda Legislativa
(BRASIL 2021), Portaria n® 343 (BRASIL, 2020), Projeto de Lei n®
3483-2020 (BRASIL, 2020), dentre outros.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os educadores precisam estar preparados para atuar nos
ambientes virtuais de aprendizagem de forma autonoma e eficaz,
para que consigam guiar seus alunos a uma aprendizagem efetiva
e colaborativa e lidar com os muitos desafios que estes ambientes
proporcionam, uma vez que além de dificuldades técnicas, muitas
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vezes sao encontradas dificuldades na mediagao do ensino com
alunos que conhecem e se adaptam de forma muito mais acelerada
as tecnologias que seus proprios docentes.

Apesar da distingdo entre as geragdes do docente e seus
alunos, o professor, como afirma Demo (2008) nao deve sentir-se
atrasado e deixado a escanteio em suas praticas pedagdgicas, pelo
contrario, ele deve entrar em cena com mais confianca e
posicionamento, abandonando a posigao tradicional e disciplinar
como detentor de todo conhecimento, confinando seus alunos a
mera aprendizagem disciplinada. Buscando, a ampliacdo e
desenvolvimento de sua Literacia Digital, isto é saberes e
competéncias tecnologicas necessdrias para um uso eficaz das
TDIC, para alcangar este posicionamento no processo de ensino
aprendizagem, e adequar-se a este abrangente espaco tecnoldgico.

A formagao continua em TDIC € urgente e necessaria, sendo
dever ndao somente dos educadores correr atrds de uma
especializagdo, mas de toda gestdo escolar instigar em seus
profissionais a aquisicao de novas formas de aprimorar os seus
conhecimentos e habilidades através da formagao continuada, bem
como, oferta-las. Matos et al. (2012, p.68) afirmam que “os
estabelecimentos de ensino tém sido dotados dos mais diversos
tipos de equipamentos tecnologicos, mas nem sempre o corpo
docente tem tido a oportunidade e a capacidade de saber
acompanhar o vertiginoso ritmo de desenvolvimento.”. Dessa
forma, torna-se desvantajoso as escolas possuirem uma gama de
ferramentas tecnoldgicas a seu dispor sem educadores que
consigam manusea-las corretamente em suas praticas pedagogicas.
Antes de focarem sua atengdo apenas na aquisi¢ao dos aparelhos
tecnologicos, as instituicbes de ensino devem priorizar a
especializagao de seu corpo docente.

Conclui-se, portanto, que pandemia nao trouxe consigo a
inovagao ou introdugao das tecnologias nas instituigdes de ensino,
pois ja faz bastante tempo em que as TDIC se fazem presentes nos
processos educativos, o que ela trouxe, foi a possibilidade de se
repensar nas praticas pedagogicas, nas capacitagdes da escola, nao
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apenas de seu corpo docente, mas de todos participantes do
processo educativo (sociedade, estado e familia) para atender aos
muitos desafios tecnoldgicos emergentes, bem como, o grande
universo de recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados a favor
de uma aprendizagem focada em metodologias ativas de ensino.
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CAPITULO V

AS TIC NA PRATICA DOCENTE EM UMA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA

Matias do Nascimento de Melo!
Livia Caroline Praseres de Almeida?

INTRODUCAO

Vivemos em meio a transformagdes tecnoldgicas, onde a
realidade social contemporanea nos conduz a ingressar em meio as
novas tecnologias digitais nas mais diferentes areas de atuacao
humana, situagdo nao diferente para a educagdao que vem se
adequando a esse processo. Estas mudangas afetam
consideravelmente o sistema educacional a qual os individuos
estdo inseridos, principalmente pelo vasto leque de contetdo
didatico e aprendizados adquiridos que os permite conhecer e
ampliar novos métodos de ensino aprendizagem, desenvolvendo
habilidades cognitivas que favorecem novos modos de pensar,
comunicar, trabalhar, aprender, entre outros meios que
transformam nosso convivio pessoal e social, permitindo assim o
melhor convivio social das pessoas no dia a dia. Estas mudangas e
insercao das tecnologias ja estao sendo percebidas e utilizadas nas
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diferentes modalidades de ensino sendo uma desta a pedagogia da
alternancia utilizadas pelas Escolas Familias Agricolas (EFA).

Dar-se a partir deste contexto o interesse dos autores em
realizar esta pesquisa, o fato do primeiro autor ser aluno egresso de
uma Escola Familia Agricola (EFA), a qual esteve inserido entre os
anos de 2008 a 2011, sendo possivel utilizar os conhecimentos e a
experiéncia 1la adquiridos em sua evolugdo educacional,
permitindo assim o levantamento de informacgdes relevantes para
a sociedade ao abordar a influéncia da utilizagao das tecnologias de
informagao e comunicagdo (TIC) no processo de ensino e
aprendizagem nas praticas docentes que constituiu-se em objeto da
pesquisa de seu trabalho de conclusao de curso a nivel superior, o
qual esta sendo apresentado um recorte deste.

Assim o estudo apresentou como objetivo geral compreender
os impactos causados pelas TIC no processo de aprendizagem nos
alunos do 8° e 92 ano da Escola Familia Agricola Joao Evangelista
de Brito (EFAJEB), no municipio de Pio XII — MA; e dentre os
objetivos especificos: 1) identificar na formagao continuada dos
docentes da EFAJEB e a existéncia de praticas pedagdgicas voltadas
para a tecnologia de informagao e comunicagao; 2) apontar quais as
tecnologias de informacgao e comunicagao sdo utilizadas pelos
docentes; 3) analisar os impactos provenientes da utilizagao das
tecnologias de informagao e comunicagao no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes do 8% e 9°.

O capitulo foi segmentado em cinco segdes sendo estas
respectivamente: a introdugao, o referencial tedrico abordando a
pedagogia da alternancia e a escola familia agricola, a formacao
docente e a tecnologia de informagdao e comunicagao, a
metodologia utilizada na elaboragdo da pesquisa, os resultados e
discussao que trataram da apresentagao das informagdes e dados
coletados durante a pesquisa no intuito de entender o uso da TIC
na pratica docente e as consideragdes finais.
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2. REFERENCIAIS TEORICOS

Neste segmento da pesquisa abordou-se aspectos sobre o
histérico da pedagogia da alternancia e a escola familia agricola,
para melhor contextualizagdo do trabalho, formacdo docente e a
tecnologia de informagado e comunicagao.

2.1 A Pedagogia da Alternancia e a Escola Familia Agricola (EFA)

Tendo em vista a realidade do campo nas escolas rurais a qual
a Pedagogia da Alternancia surge e torna-se um modelo
educacional voltado aos jovens do campo, filhos(as) das familias
que vivem no meio rural, tem uma proposta diferente do modelo
urbano, visando proporcionar aos adolescentes uma formacao
alternativa voltada a sua realidade com um aprendizado teérico-
pratico sem que necessitem sair do campo e permitindo ampliar o
desenvolvimento rural ja que “As condig¢des de trabalho e aspectos
culturais impdem as comunidades a necessidade de uma formacao
em acordo com as demandas sociais e economicas.”. (SILVA &
NEVES, 2020, p.1535).

Com origem na Franga, em Lot-et-Garone, comunidade no
sudoeste francés com trés agricultores, quatro jovens e o padre
Abbé Granereau (NOSELLA, 2012), formalizada no inicio do século
XX, com os esforgos das familias de agricultores para uma escola
que favorecesse a permanéncia dos estudantes e incorporasse no
projeto pedagdgico as especificidades da sua existéncia, a
alternancia entdo se organiza no meio familiar/comunitdrio/
profissional e no meio escolar (BRASIL, 2020). Apds a criagao da
Pedagogia da Alternancia em 1935, surgiram as primeiras Maisons
Familiales Rurales (MFR’s), devido as crises vivenciadas na
realidade rural francesa em que “O evento da criagao da primeira
MFR ocorreu em Lauzun, no ano de 1937, no bojo de longas
discussoes e reflexdes no meio camponés francés que se estendiam
desde a década de 1920” (GARCIA-MARIRRODRIGA; CALVO,
2010, apud ANTUNES et al, 2014, p.2), esta foi propagada pela Italia

103



e Espanha e outros paises até chegar ao Brasil e a Argentina em
meados dos anos 1960.

O modelo educacional pedagdgico surgiu no Brasil em 1969 na
cidade de Anchieta no Estado do Espirito Santo, seguiu a corrente
Italiana e através de iniciativa do MEPES (Movimento de Educagao
Promocional do Espirito Santo), 6rgao responsavel pela
implementacao e disseminagao da Pedagogia da Alternancia no
estado. “E no ambito deste movimento que, nas diversas regides
brasileiras, tém emergido e consolidado um conjunto de
experiéncias educativas que buscam afirmar os principios, as
concepgoes e as praticas de uma formagao utilizando a pedagogia
da alternancia.”. (BRASIL, 2020, p. 3).

Como resultado dos esfor¢os em 09 de marco de 1969 sao
inauguradas as Escolas-Familia-Agricola (EFA) de Olivania,
municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, e meses mais tarde
no mesmo ano a Escola de Rio Novo do Sul, no ano de 1971 sao
inauguradas as Escola-Familia de Campinho, municipio de Iconha
e a Escola-Familia feminina de Iconha, para as mogas filhas dos
agricultores. (NOSELLA, 2014).

O estado do Maranhao marcado por conflitos agrarios e
expansao da fronteiras agricola, no final da ditadura tem como
resultando intensa luta pela terra e forte processo migratdrio ainda
em curso, os/as camponeses/as se organizam em estruturas
politicas, econdmicas e educacionais para garantir o processo de
resisténcia ao latifindio, surgindo neste periodo a necessidade de
uma educacao diferenciada e contextualizada ofertada pelas as
EFAs, que se apresentam também como um instrumento de luta,
com atuagao dos Franciscanosna Regiao do Médio Mearim, que
atuarao como um dos principais parceiros de apoio e mediagao.
(SANTOS & BERNAT, 2017).

No Maranhao sao contabilizadas 21 (vinte e uma) EFA até o ano
de 2015, criadas a partir de 1984 como as EFAs de Pogao de Pedras e
EFA de Coroatd, nos municipio do mesmo nomes, sendo as demais
criadas no anos seguintes, com a presenca das Escolas Familias
Agricolas concentradas em sua maioria estd na regido do Médio
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Mearim, estas institui¢des representam uma forma de educar que no
processo de alternancia, a importancia dada a historia e origem das
EFAs, a visao de alunos e monitores sobre a teoria e pratica e a
fixagdo dos jovens no campo culminam com a forma de educar numa
familia ligada a produgao agricola. (SILVA, 2015).

Percebe-se com isso a relagao entre a pedagogia da alternancia
e as EFA com as lutas das comunidades rurais por melhores
condi¢cdes de vida na qual a educagdo é um dos postos de maior
destaque para o desenvolvimento pessoal, social, econdmico,
cultural e ambiental para as futuras gera¢des, para que estas
compreendam sua realidade e se tornem agentes de mudangas.

2.2 Formacao continuada docente para as tecnologias educacionais

A educagao vem passando por mudangas no intuido de
acompanhar os avangos tecnologicos presentes nos dias atuais em
que se deve repensar a o modo de ensinar e aprender
contextualizando-os com as necessidades da sociedade, os futuro
educadores nao devem ficar estagnados procurando formagoes
continuados para atualizar suas praticas e métodos de ensino, de
forma a ampliar as competéncias e conhecimentos dos profissionais
da educacado para utilizarem as TIC nas estratégias de ensino para
um publico cada vez mais imerso nas novas tecnologias que ja estao
fazendo parte de seu dia-a-dia, pois segundo Leite & Ribeiro (2021)
existem algumas capacitagdes em pouca quantidade e que nao
atendem a demanda, faltando mais acOes e investimentos
governamentais no aperfeicoamento tecnoldgico dos professores,
capacitando-os para a utilizagao das novas tecnologias.

A adequacdo dos aparatos tecnoldgicos na pratica docente, a
propria adequacao deste profissional pela formagao continuada
favorecera as condigdes para que se construam conhecimentos
praticos e tedrico sobre os hadwares e softweres utilizados na
educacao, pois o considera-se o software educacional um dos
ingredientes na informdtica da educagdo como seriam o
computador e o professor treinado para o uso do computador na
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sala de aula (MENEZES, 2001), estas ferramentas como
computadores, notebooks, tabletes, celulares, internet, Moodle, Google
Classroom, os jogos educativos, aplicativos de tarefa e leitura sdao
essenciais na pratica docente, e nos dias atuais foi acentuada pela
necessidade do ensino remoto devido a pandemia do novo corona
virus COVID - 19, pois “O meio tecnologico, através de seus
aparatos, tem grande capacidade de tornar o processo de ensino-
aprendizagem de forma bem eficaz e significativa, para isso €
importante que os projetos e as formagoes referentes ao uso das
tecnologias por parte dos professores sejam constantes”. (SA &
FERREIRA, 2021, p.53).

E uma das alternativas sugeridas para favorecer a formacao
continuada dos docentes evitando assim removeé-los de sala de aula e
de outras atividades inerentes a profissao é a oferta de cursos a
distancia, importantes para a melhoria da agao do docente, nao sendo
suas agOes profissionais substituida pelas maquinas, e sim favorecer e
ampliar seu campo de atuagao para além da escola classica — “entre
muros” — e da sala de aula tradicional. (KENSKI, 2013).

Percebe-se com isso a necessidade de formacao continuada e
constante dos docentes, pois com os avangos da globalizagao e das
digitais na atualidade estas vem influenciando direta e
indiretamente no espago educacional, principalmente na sala de
aula, fazendo-se necessario profissionais tenham conhecimentos
sobre o assunto para que possam desenvolver sua pratica
pedagogica mais atraentes aos discentes.

2.3 A Tecnologia de Informacgao e Comunicagado (TIC) e a Educacao

A evolugao e aplicagao da tecnologia de informagao remete
aos tempos de Gutemberg (sec. XV) com criagdo da imprensa e a
comunicagdo com ferramentas mais primitivas (gritos, gestos,
sinais) até os meios modernos (escrita, telégrafos computadores),
até evoluir aos avangos tecnoldgicos que se tem hoje (PEREIRA
JUNIOR et al, 2020), advindos da revolugao industrial as grandes
mudangas em termos de tecnologias cada vez mais modernas,
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como surgimento dos computadores, internet, hardwares e,
softwares, celulares, tabletes dentre outros meio tecnologicos em
diferentes areas da atuagao humana que tonam as atividades mais
rapidas, interativas e em tempo real favorecendo a atuagdo dos
profissionais. “Um movimento geral de virtualizagao afeta hoje nao
apenas a informagdo e a comunicagao, mas também os Corpos, o
funcionamento econdmico, os quadros coletivos da sensibilidade
ou o exercicio da inteligéncia”. (LEVY, 1996, p. 2). Com as
influéncias que estas novas tecnologias trazem nos diferentes
aspectos e espagos da sociedade na atualidade é necessario cautela
nos setores sendo observado os cuidados para a educagao, pois
para Santos (2015), atividades tradicionais como a agricultura vem
sendo afetadas diretamente pelas TIC, com mudancas e
transformacodes na cultura, lazer e trabalho nas ultimas décadas, e
para a que estas sejam implantadas na educacdo, devemos ter a
clareza de que os fatores pedagdgicos e técnicos devem ser tratados
de forma associativa e nao separadamente, com o uso das
tecnologias que favorecam o uso de recursos didaticos adequados
as diferengas e necessidades de cada aluno, oportunizando ao
professor que apresente de forma diferenciada as informagoes.
(OLIVEIRA et al, 2015).

Os programas governamentais e politicas publicas favorecem
a utiliza¢do das TIC no ambiente escolar, mas o profissional deve
querer se atualizar, sobre as novas tecnologias para melhor fazer
uso em suas praticas na sala de aula com os meios tecnoldgicos
melhorando assim seu conhecimento e habilidades que irao
auxilid-lo em suas atividades e no processo de aprendizagem dos
discentes, como observado por Oliveira & Nascimento (2021, p. 20)
“para a aquisicao deste conhecimento € necessdrio ter-se uma
formagao docente inicial e continuada, pois a necessidade desta
formagao no ambito educacional é de grande importancia nao
somente como mérito na aquisi¢ao de titulos, mas como saber usar
no dia a dia em sala”. Um dos mecanismos utilizados para facilitar
o acesso as TIC, no caso a internet para a educagao basica
atualmente € o Programa de Inovagao Educagao Conectada, criado
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em 2017, tornando-se em 2021 uma politica publica pela Lei n®
14.180, de 1° de julho de 2021 que Institui a Politica de Inovagao
Educagao Conectada, em consonancia com a estratégia 7.15 do
Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei n® 13.005 de 25 de
junho de 2014, com o objetivo de apoiar a universalizagao do acesso
a internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de
tecnologias digitais na educagao basica. (BRASIL, 2021).

Esta proposta de universalizacdo da internet pode ser
observada pelas informacgdes obtidas da Pesquisa sobre o Uso das
Tecnologias de Informagao e Comunicagdo nas Escolas Brasileiras
realizada no ano de 2019 pelo Comité Gestor da Internet no Brasil,
antes do fechamentos das escolas e dos primeiros casos da
pandemia COVID -19, em que a situacao para a execugao do ensino
remoto no pais, presentes em algumas escolas, um dos grandes
desafios para manter as atividade educacionais foi a condigao de
conectividade dos estudantes com realidades muito diferentes
entre as escolas urbanas e rurais em termos de conectividade,
internet, recursos disponiveis, ocorrendo uma melhora de acesso a
internet nas escolas das dareas rurais com melhorias na
infraestrutura na qual estas escolas estdao inseridas. (TIC
EDUCACAO 2019, 2020). No ano seguinte a pesquisa TIC
Educagao 2020 a situagdo da pandemia demostrou a dificuldade de
pais e responsaveis na orientacao e apoio, assim como a situacgao de
vulnerabilidade social entre os principais desafios das escolas na
condugao das atividades, pela falta de infraestrutura nas
residéncias destes e mesmo nas escolas, cabendo a comunidade
escolar desenvolver estratégias de adaptagao ao cendrio existente
ao utilizar um meio tecnologico. (PAINEL TIC COVID-19, 2021).

Percebe-se a necessidade de se assegurar a presenga das TIC
nas instituicdes de ensino para as atividades nela desenvolvidas
por professores, gestores e alunos para a melhora do processo de
ensino-aprendizado e interacao entre estes que ficou mais evidente
e acentuada com a situacao do ensino remoto devido a pandemia
COVID-19, para que estas possibilitem o fortalecimento dos saberes
discentes com o uso de recurso das TIC, favorecendo o
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desprendimento de métodos considerados tradicionais de ensino,
para a melhoras de estratégias pedagogicas.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Pio XII distante 265
km de Sao Luis, capital do Estado, como demostrado na Figura 1,
possui area da unidade territorial 545,140 km? e uma populagao
estimada segundos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) para o ano de 2021 de 21.274 habitantes (IBGE,
2021, SEMS PIO XII, 2021), na Escola Familia Agricola Joao
Evangelista de Brito (EFAJEB).

Para melhor compreender o local de estudo a Escola Familia
Agricola Joao Evangelista de Brito (EFAJEB) foi realizada uma
breve contextualizagdo sobre esta a qual foi possivel localiza-la a
16 km da sede do municipio de Pio XII no Projeto de Assentamento
Lago da Carnatba no povoado Cordeiro préximo ao povoado
Brejinho, Sao José da Mata e Baiano Novo, apresenta um publico
oriundo principalmente das familias da zona rural dos municipios
de Pio XII, Conceigdo do Lago-Agu, Satubinha e Olho D ‘Agua das
Cunhas que de acordo com a demanda de matricula podem vir de
outros municipios préximos. Atualmente conforme informado
pela gestdo a escola conta com 69 alunos matriculados, porém,
apenas 65 sao frequentes, decorrentes de transferéncias e evasoes.
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Figura 1: Localizagao do municipio de Pio XII - MA.

Sao Luisj ;

(3]

Google

Fonte: IBGE, 2017; GOOGLE MAPS, 2021.

Tendo por base o Projeto Politico Pedagogico da Escola
Familia Agricola Jodo Evangelista de Brito de Pio XII, e trabalhos
de conclusao de curso e informagdes obtidas na comunidade a
idealizagdo de uma Escola Familia Agricola no municipio de Pio
XII vem da iniciativa de uma funciondria do Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) da Superintendéncia
Regional (SR) 12 do Maranhao na regiao dos povoados Cordeiro e
Brejinho, locais onde ocorreram desapropriagdes de terra em
meados dos anos de 1990 e 2000, que promoveu na regiao o
Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA)
que passaria a funcionar em um dos prédios desapropriados na
comunidade de Cordeiro, ocorrendo mobilizagdo por parte da
funciondria, da comunidade, jovens e seus lideres a participarem
de semindrios e reunides em outros municipios e na capital.
(SEMED PIO XII, 2018; CUNHA, 2021).

Em uma destas reunides realizadas da capital foram
apresentados a coordenadora pedagogica da Unido das
Associagoes das Escolas Familias Agricolas do Maranhao
(UAEFAMA), que logo em seguida a mesma visita o povoado
Cordeiro com o objetivo de em localizar espaco fisico construido ou
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area para dar inicio a fundacao da escola que ocorreu em dia 15 de
novembro de 2003 culminando com a fundagao da Associagao da
Escola Familia Agricola, buscando-se a legalizagao da associagao
através dos orgaos competentes na sede do municipio de Pio XII,
sendo doado pela comunidade para Escola 24 hectares de terra no
ano de 2004 onde se localiza o prédio da EFA atualmente.
(CUNHA, 2021).

Figura 2: Fachada da Escola Familia Agricola Jodo Evangelista de Brito
(EFAJEB).

Fonte: Arquivo EFAJEB, 2021.

A pesquisa realizada na EFAJEB contou com a participagdo de
professores, alunos e o gestor da escola. Assim foram entrevistados
5 (cinco) docentes que atuam na institui¢do de ensino, lecionando
no Ensino Fundamental maior, o gestor(a) geral da escola, e 18
(dezoito) discentes do 8% e 92 ano do Ensino Fundamental das
turmas de 2020 e 2021, sendo solicitado autorizacdao dos
responsaveis para os menores de 18 anos.

Para o trabalho optou-se por um estudo de caso com
abordagem qualitativa no intuido de melhor entender a
problemaética observada e de que forma as a¢des dos participantes
contribuem na solugao desta, por ser uma investigacao empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade
contextualizando quando estes limites ndo puderem ser evidentes,
ou seja entender um fendmeno do mundo real contextualizado ao
“caso” (YIN, 2015), sendo este um delineamento mais completo
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com preservagao da totalidade da unidade social, com estudo
profundo de um ou poucos objetos que permitam seu melhor
conhecimento. (GIL, 2002).

Utilizando questiondrios on line como instrumento para coleta
de dados via Google Forms com questdes abertas e fechadas gerais e
especificas para os professores, alunos e gestor das escolas
disponibilizadas os links via aplicativo de comunicacao o
WhatsApp, devido a situagao da pandemia devido a declaragao de
Pandemia de Novo Corona Virus pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) - COVID-19 que impossibilitou a aplicagao presencial
dos mesmos.

Como resultado, do total dos 24 (vinte e quatro) sujeitos
envolvidos na pesquisa, foram obtidos retorno de 18 (dezoito) alunos
investigados, 5 (cinco) professores, e o 1 (um) gestor, total este que
representou os 100% do publico alvo estimado para o trabalho.

Para melhor compressao, a analise foi dividida em trés partes
que trataram da: formagao continuada dos docentes e as praticas
pedagdgicas com o uso das TIC; TIC utilizadas pelos docentes da
EFAJEB; dificuldades na utilizagao das TIC na pratica docente da
EFAJEB, fazendo-se consideracdes sobre o ensino remoto na
situagdo da Covid-19.

Os sujeitos entrevistados nao serao identificados pelo nome no
trabalho conforme especificado no termo de consentimento
garantido assim o anonimato e a lisura dos dados pessoais dos
participantes anexados aos questionarios. Portanto, optou-se pela
identificacdo alfanumérica da seguinte forma para os docentes: D1,
... para os alunos: Al... e para o gestor: “G”.

O levantamento bibliografico foi realizado em livros, revistas,
artigos, legislagdo vigente, sites de pesquisa académica como o
Google Académico, SophiA@ Biblioteca, Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Escola Familia Agricola Joao Evangelista de
Brito de Pio XII, Trabalho de Conclusao de Curso de Programa de
Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educagao do
Campo (PROCAMPO).
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram aplicados questiondrios aos discentes, docentes e gestor
da Escola Familia Agricola Joao Evangelista de Brito (EFAJEB) situada
na zona rural do municipio de Pio XII-MA, local de realizagdao da
pesquisa, no intuito de identificar a existéncia de praticas pedagdgicas
voltadas para as tecnologias de informagao e comunicagao (TIC),
quais destas sao utilizadas pelos docentes detectando as dificuldades
destes, além de analisar os impactos provenientes da utilizacdo das
TIC no processo de ensino e aprendizagem dos discentes do 8° e 9°
ano na EFA, onde se levou em consideragao pontos sobre o ensino
remoto devido a situacao da Covid-19.

4.1 Formagao continuada dos docentes e as praticas pedagdgicas
com o uso das TIC

Identificou-se na pesquisa que dos 5 (cinco) docentes
entrevistados 80% sdao do sexo feminino e 20% do sexo
masculino, com 60% destes com idade entre 41 a 50 anos, e 40%
se encontram entre 31 e 40 anos, e todos (100%) com formacao
superior nas areas de Histéria (20%), Geografia (20%), Letras
(40%) e Ciéncias Bioldgicas (20%), indicando a qualificacdao dos
profissionais para atuarem nas suas areas e contribuem para o
aprendizado e formacao dos discentes como Souza & Wataya
(2016, p.5, destaque do autor) discorrem que “a formacao ao
nivel de graduacao representa formalmente o preparo do
profissional para o exercicio da docéncia, mas carrega também o
valor simbdlico do “ser professor””.

Identificou-se que todos o gestor e os docentes (100%) dos
entrevistados possuem pds-graduagdes a nivel de especializagao,
nas areas de Gestao Ambiental, Genética e Embriologia, Historia,
Linguagens e Lingua Portuguesa, indicando assim a preocupacao
deste e da instituicao com a formagao continuada, de forma a
atender as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na
Educagao Basica e na Educagao Superior no que trata a necessidade
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de formagao inicial e continuada de professores, visto que o local
de estudo é uma Escola Familia Agricola e esta deve organizar sua
proposta politico-pedagogica nos termos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) submetendo-a ao sistema de
ensino competente (BRASIL, 2020), em que a formagdo basica e
continuada dos docentes proporciona trabalhar melhor os
conteudos trazendo novos conhecimentos que auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, nao se resumindo
somente a isso segundo Ferreira (2007), além da formagao, muitas
acOes realizadas pelos profissionais ndo estdo prescritas nos
documentos, existe uma margem de manobra entre o pensado e o
vivido, o dito e o feito que favorece a uma criagao propria das
pessoas que fazem o dia a dia da escola.

Nesta margem de manobras dos docentes encontramos
atualmente a utilizagao das TIC pelos docentes da EFAJEB em diversas
atividades e trabalhos extracurriculares, confirmado por 77,8% dos
discentes entrevistados, que estes direcionaram as atividades
utilizando estas tecnologias para o tempo comunidade para as
disciplinas como complemento didatico, entre outros, que foram
identificados ao serem interrogados sobre quais eram as atividades que
eram passadas pelos docentes como visto no Grafico 1 e Quadro 1:

Grafico 1: Atividades escolares realizadas pelos discentes utilizando as
TIC.

Exercicios 3 (16,7%)

sas de conteldos das 10 (55,6%)
disciplinas o
quisas para trabalhos

tinha acesso a esses
equipamentos

) tenho conhecimento

Respostas dos entrevistados

0 5 10

Total de discentes
Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Quadro 1: Atividade relatas por alunos do 8° e 9° anos da (EFAJEB
utilizando as TIC repassadas pelos docentes.

ALUNO FALA
Al “Passavam pesquisas pra gente se aprofundar em assuntos
e fazer trabalhos.”
A2 “Os questiondrios e avaliagao das disciplinas”
A3 “Plano de estudo, pesquisas relacionadas de acordo com a

matéria, trabalho em grupo e entre outras atividades.”

A4 “Pesquisas referentes a comunidade, os habitantes, entre

outros...”
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com o Grafico 1 percebe-se o uso das TIC pelos
alunos do 8?2 e 92 ano, que possui maior quantidade de aluno, que
representam 44,4% e 55,6% respectivamente do total de dezoito
alunos entrevistados, nas atividades escolares repassadas pelos
docentes principalmente para pesquisas para trabalhos (72%) e de
contetdo das disciplinas (55,6%), seguidas por exercicios (16,7%) e
para avaliagoes (11,1%) e dois (11,1%) discentes demonstraram nao
ter acesso ou nao ter conhecimento sobre as atividades, nao se
obtendo retorno do motivo, utilizando para isso equipamentos
como celular (94,4%), notebook (27,8) e computador (11,1%) em
suas residéncias todos conectados a internet.

Quando questionados sobre acesso a internet e equipamentos na
EFAJEB os discentes informaram que 72,2% tem acesso a internet da
escola e 27,8% nao tem acesso, nao se obtendo retorno do motivo,
tendo o computador da escola maior disponibilidade (61,1%) de
acesso, seguido de celular (44,4%) e notebook (16,7%) de propriedade
dos alunos, e 11,1% disseram nao ter conhecimento ou ndo tinham
acesso aos equipamentos ndo sendo informado o motivo.

Estes dados demostram que os docentes e a escola vém
buscando integrar as TIC no cotidiano escolar, mas nao devemos
esquecer que apesar de haver uma interacdo com Tecnologias
Digitais da Informag¢dao e Comunicagao (TDIC), no processo
formativo, essa integragao o entre a tecnologia digital e a docéncia
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precisa de mais tempo e mais espagos de formagao para ser de fato
concretizada. (LIMA et al, 2017).

Com isso recebe-se a importancia da formagao continuada dos
docentes com destaque para as TIC em sua pratica pedagogica na
utilizagdo mais eficaz dos recursos tecnoldgicos no espago
educacional adequando-os aos novos tempos e a realidade mais
presente na vida dos alunos, da instituicao e deles proprios, como
podemos observar no Quadro 2 na fala do gestor ao ser
questionado sobre cursos de formacdao sobre as TIC e a
disponibiliza¢ao destas na pratica docente:

Quadro 2: Importancia da formagdo continuada e disponibilizagao das
TIC aos docentes da EFAJEB.

GESTOR FALA
G ¢“Sim. Pois por meio das formagdes continuadas os
docentes poderdo adquirir habilidades para manusear os
equipamentos”

¢“Sim. As TIC oferecem aos docentes uma série de recursos
que permitem uma melhor comunicagao entre docentes e
discentes, docentes e docentes, docentes e comunidade
escolar”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para Oliveira et al (2015) o professor deve ver a tecnologia com
aliada do processo de ensino-aprendizagem, devido a mudangas ja
percebidas na sua forma de pensar e sendo necessarias capacitagoes e
treinamentos para que estes se sintam seguros aos utilizar os recursos.
Os docentes também compreendem esta importancia pois todos
(100%) os entrevistados informarem que possuem acesso a internet
em suas casas e na escola, assim como conhecimentos sobre as TIC, a
utilizam em suas atividades docentes como aulas (100%), atividades
de campos (60%), provas (20%), sendo também incentivados a utiliza-
las pela institui¢ao, fazendo uso de dos seguintes equipamentos:
notebook e celular (100%), sendo estes de propriedade do docentes;
computador e data show (80%) de propriedade da escola, como
destaca Silva & Santos (2021, p. 81) “a difusao das tecnologias na
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escola e na vida do professor configura novidades na organizacao e
viabilidade no processo de ensino e aprendizagem”.

Apesar de constatada a importancia do uso das TIC na pratica
pedagogica e da formagao continuada pelo gestor e pelos discente
e pelos proprios docentes identificou-se que dos docentes
entrevistados apenas um havia realizado alguma capacitacao sobre
o assunto, conforme demostrado no Quadro 3 e Quadro 4.

Quadro 3: Importancia do uso das TIC na pratica docentes da EFAJEB.
DOCENTE FALAS

D1 “hoje no mundo virtual em que vivemos, esse método de
ensino - aprendizagem e comunica¢do, se tornou uma
realidade nos tempos atual em que nos encontramos.”

D2 “Bastante, pois ajuda na organizacdo do material
didatico, na execu¢do das atividades, no acesso dos
estudantes as pesquisas .”

D3 “sim, porque e um complemento a mais dentro do
aprendizado.”
D4 “Tanto na educagdo presencial como no ensino a

distancia, as tecnologias de informagao e comunicagao
potencializam o processo de construgao do
conhecimento. No entanto, nao basta apenas
implementar ferramentas tecnoldgicas em sala de aula. E
preciso realizar uma verdadeira transformagao digital e
cultural na institui¢do.”

D5 “E importante porque o aluno de hoje ele gosta muito das
tecnologias, e tem muita facilidade para manusear entao
é algo que chama muito atencdo dele. E isso favorece
muito o aprendizado.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Quadro 4: Identificagdo de formacdo continuada sobre as TIC dos

docentes da EFAJEB.
DOCENTE FALAS
D1 “Nao”
D2 “Nao”
D3 “Nao”
D4 “Ainda ndo”
D5 “Formacao Pedagogica dos Profissionais da Educagao

2021 realizada pela Secretaria de Educagao do Maranhéao
— SEDUC/MA, na modalidade a distancia, durante o
periodo de 25/01/2021 a 04/02/2021. Moédulo 01 -
Tecnologias a Servigo do Ensino; A Educagao Basica em
Tempos de Pandemia”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Estas falas demonstram que a escola deve proporcionar
mecanismos para incentivar a atualizagdo dos docentes e da propria
gestao escolar sobre as TIC para aprimorar seus conhecimentos. Na
pesquisa foi identificado que a escola nao proporcionou formacao na
area devido a falta de condicOes e recursos para disponibilizar um
curso ou uma formacgao relacionada as TICs, conforme informado
pelo gestor da instituicdo que possui curso basico de informatica
realizada de forma particular, percebendo-se assim a necessidade do
gestor e dos docentes em buscar outras formas para aprimorar seus
conhecimentos, seja em pesquisas na internet ou com cursos
particulares.

Neste caso, faz-se necessdrio que cada institui¢do de ensino
oriente em seu projeto pedagdgico a relevancia a ser dada ao uso
das novas tecnologias, sobretudo das redes que envolvem o ensino,
a pesquisa, a capacitagio de seus professores, ofertando uma
educacao com melhor padrao de qualidade (KENSKI, 2013), uma
vez que a atividade docente exige que sua preparagao, sua
capacitacao, sua formacao se tornem processos permanentes e sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, deixa claro
que ela requer uma formagao permanente do ensinante que se
funda na andlise critica de sua pratica. (FREIRE, 1997). As TIC ao
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serem incluidas na educagdo e nas praticas docentes poderao
proporcionar uma maior qualidade as aulas e a todo contexto
educacional com reflexo positivo processo de ensino-
aprendizagem do aluno quando este buscar por novos
conhecimentos, correlacionar os conteudos a sua realidade ou
mesmo na realizacdo das atividades escolares, ao serem utilizadas
corretamente, conforme Martins & Maschio (2014, p.18) tratam que
“as novas tecnologias, recontextualizadas para o ambiente escolar,
tém se caracterizado como um imprescindivel instrumento de
mediagao pedagogica”. Contatando a eficacia das TIC no ambiente
escolar principalmente em tempos de aulas remotas, ao auxiliar os
educadores e educandos na constru¢ao do conhecimento e
garantindo o acesso a educacao mesmo fora da escola.

4.2 As dificuldades na utilizagdo das TIC na pratica docente e o
aprendizado do aluno

Ao tratar sobre as dificuldades encontradas na utilizacao
das TIC percebeu-se pelas falas dos docentes que de acordo com
a utilizagdo estes poderdao ou ndo apresentar algum tipo de
dificuldade como demostrado no Quadro 5 e Quadro 6.

Quadro 5: Identificacdo das dificuldades dos docentes no uso das TIC
na escola em sua pratica pedagogica.

DOCENTE FALAS
D1 “Nao.”
D2 “Sim, como instalar o projetor.”
D3 “Dificuldades por partes dos alunos, porque nem todos

tem acesso a essas tecnologias.”

D4 “Nao que eu ja tenha alcancado a perfei¢ao, porem
tenho me reciclado a respeito desse assunto. O fato de o
docente ter conhecimento, ndo faz dele alguém mais
sabio que as outras pessoas. Pelo contrario! A base da
educacao visa a troca mutua de informagdes e
conhecimento. Para que uma aula seja didatica e os
alunos consigam aprender com maior facilidade, é

119



preciso que o professor esteja disposto a se adequar as
situagoes.”

D5 “Nao”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quadro 06: Dificuldades dos docentes na utilizagao das TIC no
lanejamento das atividades.

DOCENTE FALAS
D1 “acesso a internet.”
D2 “A utilizagao de alguns app, por conta da internet lenta

e de baixa qualidade.”

D3 “gracas a Deus nao tenho muito dificuldades da para
suprir minhas necessidades”

D4 “Como toda novidade, no entanto, as TICs na educagao
me trouxeram algumas dificuldades e conflitos de
adaptacdo, mas que puderam ser contornadas, a fim de
proporcionar uma melhor experiéncia de aprendizado e
um bom relacionamento entre eu, alunos e instituicao
de ensino.”

D5 “Nao tenho dificuldade, até porque estou em constante
contato pesquisando como se usa.”
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao comparar o Quadro 5 e 6 nota-se nas falas da maioria dos
docentes que estes apresentam conhecimentos basicos quanto ao
uso da TIC em sua pratica didria e na implantagao de estratégias
educacionais no contexto escolar, a fim de suprir suas necessidades
e dos educandos no ambiente educacional, adquirida em
pesquisas, leituras e estudos proprios sobre o assunto, entende-se
que “sao multiplos os modos de aprender, mesmo que se use, nesta
multiplicidade, 0 mesmo equipamento de aprendizagem (cérebro
e seus satélites).”. (DEMO, 2009, p.55).

Dentre as dificuldades identificadas estas ficaram na
instalacao e manuseio do projetor de imagens, acesso a internet ou
algum aplicativo devido a velocidade e qualidade da internet
disponivel, o que indica a falta de preparacdo adequada destes
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profissionais para lidar com os recursos tecnologicos, sendo
perceptivel a necessidade da inclusdao de formagdes voltadas para
a utiliza¢do das TICs, principalmente na aplicacdo das estratégias
de ensino, “Os cursos de licenciaturas ainda ndo oferecem uma
formacao que possibilite ao futuro professor conhecimentos sobre
tecnologias digitais adequadas. Isso constata que existem lacunas
desde a preparacao académica dos profissionais em educagao, no
que tange estratégias inovadoras de ensino”. (MARTINES et. al,
2018, p.6). Ao questionar os discentes sobre as dificuldades na
utilizagdo das TIC, observamos que a maioria destes nas suas falas
ndo apresentaram problemas com o uso das tecnologias e sao
conhecidas por estes somando em seus aprendizados na escola e
fora desta, potencializando a criatividade, agilizando as atividades
por exemplos, e que apenas alguns alunos apresentaram
dificuldades, situagao estd que pode ser observada nas falas a
seguir nos Quadros 7 e 8:

Quadro 07: Falas discentes sobre dificuldade de utilizagao das TIC.

DISCENTE FALAS
A2 “A falta de conhecimento”
A3 “Nenhuma dificuldade, pois facilita mais o
entendimento da pessoa”
A8 “As vezes a dificuldade para mexer nos eletrdnicos.”
Alé6 “No meu ponto de vista, ndo tenho nenhuma

dificuldade, pois coisas que nunca vimos ou sabiamos
nos podemos estd buscando em sites”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quadro 08: Falas discentes sobre vantagens de utilizar das TIC.
DISCENTE FALAS
A5 “Tem varias vantagens e uma delas é se desenvolver

cada vez mais, pois com o uso da tecnologia podemos
ser pessoas mais sabias”

A9 “Potencializa a criatividade”

Ale6 “O uso das ferramentas tecnologicas na escola agiliza as
atividades desenvolvidas no dia a dia, tanto pelos
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alunos, como pelos professores, seja em uma pesquisa
didatica ou na comunicagao entre eles, proporcionando
novos caminhos para o ensino e colaborando assim,
com o processo de aprendizagem de todos”

Al7 “As tics nos proporcionam facilidade ao desenvolver
nossas tarefas diarias”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Percebe-se que a globalizagao vem influenciando cada vez
mais no ambiente e nas atividades escolares, sendo necessario
constante atualizagdo dos professores sobre o uso e aplicagao das
tecnologias nas aulas tornando-as mais interativas e participativas
com uso de celulares, notebooks, computadores, salas virtuais e
outros, como observado por Oliveira et al. 2015, p.82-83) em que o
acesso a internet nas institui¢des de ensino possibilita que a
aprendizagem ocorra frequentemente no espago virtual em que se
precisa introduzir as praticas pedagogicas, devendo a escola
interligar-se e integrar-se aos demais espacos de conhecimento e
incorporar os recursos tecnoldgicos e a comunicagdo. A
necessidade do uso das TIC nas institui¢des de ensino ficou
evidenciada e se tornou crucial enquanto ferramentas de
aprendizagem com a utilizagao do ensino remoto na realidade das
escolas e da comunidade escolar em todas as esferas educacionais
por conta da pandemia da Covid-19, em que ocorreram adequagdes
abruptas na metodologia e processo de ensino aprendizagem dos
alunos com uso de plataformas de ensino como o Google Classroom
e outros mecanismo virtuais de aprendizagem, como observado no
Painel TIC COVID - 19 que relata que neste contexto todos os
paises enfrentam a pandemia COVID-19 e suas consequéncias
sociais e econOmicas caracteriza o papel das tecnologias de
informagao e comunicagao (TIC) nos diversos aspectos de
cotidiano, com um cendrio complexo tem exigido dos paises um
rapido avango na adogao das TIC em muitos setores: nas empresas,
na educagdo, no comércio, na saude, no governo, entre outros.
(PAINEL TIC COVID-19, 2021, p.15).
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Situacao estd também identificada na pesquisa assim como o
aumento do seu uso evidenciado pela gestdo que antes da
pandemia fazia uso de 16 a 20 vezes por dia e com a implantagao
do ensino remoto ultrapassou o uso por mais de 20 vezes por dia.
Os Graficos 2, 3, 4 e 5 a seguir demostram a frequéncia do uso das
TIC antes e durante a pandemia com o ensino remoto para
professores e alunos.

Grafico 2: Frequéncia semanal do uso das TIC pelos docentes antes da
pandemia COVID-19.

4

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

@ De 1a5vezes

@ De6a 10 vezes
@ De 11 a 15 vezes
@ De 16 a 20 vezes

Grafico 3: Frequéncia semanal do uso das TIC pelos docentes na atividade

remota com a pandemia COVID-19.
@ De 1a5vezes

@® De 6 a 10 vezes

@ De 11 a 15 vezes

@® De 16 a 20 vezes

@ sempre que for necessario, pois
neste momento de aulas remotas,
esta & uma ferramenta
necessaria, para a ensino e a
comunicagdo com o aluno.

60% B s
@ Nao sei dizer !

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Observa-se que 80% dos docentes ja faziam uso das TIC antes
da pandemia com frequéncia entre 16 a 20 vezes por més, com a
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necessidade do ensino remoto esta frequéncia continuou com 60%,
sendo que dos entrevistados 20% nao sabiam mais informar
quantas vezes faziam uso e 20% estavam utilizando sempre que
necessario por ser uma ferramenta necessaria, indicando aumento
no uso TIC nas atividades docentes, com uso de metodologias e os
recursos tecnologicos o uso de video conferéncias, aulas
expositivas através de plataformas online, producao de video
aulas, disponibilizadas no YouTube ou por meio de grupos do
WhatsApp, tendo como principal recurso tecnoldgico o celular e o
notebook, e disponibilizagao de apostilas eletronicas por meio do
Google Classroom, atividades impressas para os discentes que nao
possuem acesso aos recursos tecnologicos, mapas conceituais,
indicacao de filmes. (MIRANDA et al, 2020).

Grafico 4: Frequéncia semanal do uso das TIC pelos discente antes da
pandemia COVID-19.

5.6% @® De 1a5vezes
@ De6a 10 vezes
5.6% @ De 11 a2 15 vezes
@ De 16 a 20 vezes
5.6% @O0

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Grafico 5: Frequéncia semanal do uso das TIC pelos discentes na
atividade remota com a pandemia COVID-19.

@® De 1a5vezes
44 4% @ De 6 2a 10 vezes
) De 11 a 15 vezes

@ De 16 a 20 vezes
5,6%
: @ Diariamente

5,6%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Percebesse também um aumento consideravel (38,8%) na
frequéncia de uso das TIC, de 16 a 20 vezes por dia, com os
discentes que saiu de 5,6% (antes da pandemia) para 44,4%
(atividade remota com a pandemia), seguida de aumento de
frequéncia de uso de 6 a 10 (33,3%) vezes por diaede 1 a5 (11,1%)
vezes por dia. Esses dados informam que houve um aumento
brusco na demanda do uso das TIC pelos docentes, alunos e o
gestor da EFAJEB, pois ensino remoto, adotado em meio a
pandemia do coronavirus, trouxe muitas mudangas para o cendrio
educacional, colocando em pauta a utilizacao de tecnologias como
aliadas em sala de aula, as desigualdades de acesso as tecnologias
digitais, a valorizagao do professor e a importancia da participacao
da familia no processo educacional. (COSTA & NASCIMENTO,
2020), levando estes a buscarem mais conhecimento e se adaptarem
ao Novo cenario.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da importancia das tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC) nas institui¢des escolares percebe-se que devem
haver mais investimentos nesta drea por parte dos governos, em
especial para as escolas da zona rural. O trabalho demostrou a

125



importancia do uso das TIC na pratica pedagogicas dos docentes, e
que o gestor e os docentes apresentam formacdo académica
adequada, e que estes possuem conhecimentos basicos no uso dos
recursos tecnologicos adquiridos de forma particular, por estudos
ou pesquisas, mas se faz necessario a disponibilizagao de cursos e
formacao continuada para as TIC ofertados pelo poder publico. Na
pratica pedagdgica dos docentes percebe-se que estes fazem uso
das TIC na implantacdo de estratégias de ensino-aprendizagem
como indicado pelo discentes na pesquisa de trabalho e contetdo
das disciplinas. O acesso e a qualidade da internet, e manuseio de
alguns equipamentos no ambiente escolar foram as dificuldades
encontradas mencionadas entre os entrevistados, fazendo-se
necessario melhoria no sistema de internet e oferta de cursos na
area das tecnologias, como um curso de informatica.

Com a realidade da pandemia mundial vivenciada do novo
coronavirus, COVID-19, ocorreram mudangas abruptas no uso das
TIC nas praticas docentes que foi acelerada e intensificada
tornando-se crucial para o ensino remoto. Na EFAJEB esta situacao
foi constatada nos dados da pesquisa com professores, alunos e
gestor que aumentaram a frequéncia do wuso das TIC
semanalmente, passando a utilizar mais de 20 vezes. Os resultados
apontam para impactos positivos que as TIC promovem no dia a
dia escolar e social tanto dos alunos como também de professores
e gestao escolar como promogao de praticas cada vez mais
dinamicas e participativas nas aulas favorecendo o processo de
ensino aprendizagem dos educandos. Apesar de positivos os
resultados encontrados muito ainda tém que ser feitos em relagao
as politicas publicas de acesso as TIC na educagao das areas rurais
e escolas do campo com a adogao modelo educacional novo e
eficiente ainda se encontra a passos lentos, cabendo a sociedade
uma analise critica junto aos Orgaos responsaveis para a
implementacao, inclusao e uso adequado das tecnologias e
qualidade de ensino a todos futuramente.
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CAPITULO VI

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA:
ENTRAVES DA DINAMICA EDUCACIONAL NA
CONJUNTURA DA PANDEMIA DA COVID-19

Carla Gabryelly Mendes Serra’
Débora Suzane Gomes Mendes?

INTRODUCAO

A partir da nova realidade do cendrio mundial imposta pelo
coronavirus, desde o ano de 2020, foram adotados protocolos de
seguranga para evitar mais contaminagao, como a determinagao do
distanciamento social e o consequente fechamento de escolas, que
tiveram que buscar estratégias para apesar da distancia nao
paralisar o trabalho no ambito educacional. Para tanto, optou-se
por aderir ao formato de aulas remotas, que se configurou em um
novo planejamento de metodologias para atender a educagao de
modo a dar continuidade ao ano letivo.

Contudo, por mais que muitas escolas, apesar de altamente
afetadas, conseguirem se manter durante esse periodo, arealidade
de outras em tempos acometidos pela pandemia do novo
coronavirus (COVID-19) é que os desafios tém se mostrado arduos
em se tratando da gestdao escolar democratica, tendo em vista que
parte do trabalho do gestor escolar teve de se ordenar as
peculiaridades exigentes do cargo e buscar aderir a nova dinamica
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que a esfera de ensino propde dentro desse novo processo de
construcao da educacao.

Sendo considerado um caminho pouco explorado, percebe-se
que elaborar essa pesquisa em tempos turbulentos é promover um
espago para o desenvolvimento critico em relagao ao andamento da
educacdo em meio as decorridas transformagdes. Assim, este
trabalho é socialmente relevante pelo fato de abordar um debate
necessario, que nao se limita a quesitos educacionais, mas expande-
se a fatores politicos e culturais, cujos impactos acometem
coletivamente a populacdo. Dessa forma, compreender os reflexos
dessa crise na continuidade das atividades escolares e como esse
gestor ampara e orienta os educadores nesse contexto para melhor
atenderem os estudantes é uma problematica que traz indagacdes
que precisam ser respondidas no campo cientifico. Tanto a gestao
escolar democratica, quanto as tecnologias interligadas a esse
cendrio de pandemia tém sido alvos de pesquisas para autores
como Luck (2009), Libaneo (2012), Santana (2020), entre outros, que
foram utilizados neste estudo.

De tal forma, o presente estudo tem como objetivo geral
analisar os principais desafios enfrentados pelo gestor escolar no
acompanhamento do planejamento pedagogico da disciplina de
Geografia dos professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
no ensino hibrido diante da nova realidade imposta pela pandemia
do Novo Coronavirus. Utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica, de campo, documental e descritiva, a fim de obter um
entendimento mais detalhado dos resultados por meio de
questiondrios e entrevistas semiestruturadas feitas em uma escola
do municipio de Pago do Lumiar - MA, com uma gestora, uma
coordenadora e um grupo de oito professoras.

Portanto, este capitulo é composto por 6 segdes, iniciada pela
introdugao, a qual apresenta as consideragoes iniciais da pesquisa. A
segunda secao trata dos desafios que a COVID-19 propode aos gestores
escolares. A terceira secao aborda a gestao escolar na perspectiva
democratica. A quarta se¢ao aponta a metodologia da pesquisa. A
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quinta secao apresenta a discussao dos resultados. A sexta segao
indica as principais consideragoes finais da investigacao.

2. OS DESAFIOS DA COVID-19 PARA OS GESTORES
ESCOLARES

Em tempos de grandes mudangas sociais que nos desafiam a
buscar de forma resiliente, meios para resolver e avangar diante das
situagoes que interferem na educagao. Dessa forma, é valido refletir
acerca dos impactos da pandemia da COVID-19 que desde o ano
de 2020 tem se feito presente na educagdo brasileira, bem como
entender esse marco na vida dos sujeitos que constantemente vem
enfrentando momentos de incertezas, devido a complexidade das
implicagOes pela realidade pandémica.

Diante de todas essas circunstancias estdo a educacao de
milhares de pessoas, docentes e discentes que tiveram que
vivenciar um novo modelo de continuidade desse trabalho. Assim,
em muitas escolas do pais que tiveram e tém a possibilidade,
adotaram metodologias de ensino com base nas aulas online, ou
seja, por video chamada. Esse novo formato, além de ser um
campo, até entdo nao muito explorado, se mostra desafiador aos
profissionais da educagdo que estdao na incumbéncia de seguirem
com uma estratégia pedagogica para os estudantes. Neste
seguimento, pode-se afirmar que,

[...] os professores tiveram que planejar as atividades de acordo com
a matriz curricular das disciplinas de forma que as aulas remotas
fossem vistas como um caminho valido de aprendizagem pelos
estudantes. Por outro lado, professoras e professores, de forma
inesperada, precisaram reinventar a sua forma de vivenciar a pratica
docente para que estudantes nao ficassem desassistidos pela escola,
prejudicando seus desenvolvimentos e atrasando, mais ainda, o ano
letivo. (FREIRE; DIOGENES, 2020, p.7).
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Concernente ao estado do Maranhao as medidas sanitarias
estavam sob a luz de decretos estabelecidos pelo governo que dita
normas necessarias para a execugao de atividades. Assim, temos o
Decreto N 35.662 de 16 de margo de 2020, Decreto N° 35.713, de 03
de Abril de 2020, Decreto N2 35.713, de 20 de Abril de 2020, entre
outros que definiram a suspensao das aulas no Estado. Apesar dos
desafios, a pandemia da COVID-19 deixa evidente a importancia
da escola para a sociedade em todas as suas esferas, social, politica,
ideoldgica e principalmente educativa. Para tanto, Vieira e Ricci
(2020, p.1) dizem que esta “paralisacdo compulsdria trouxe,
inevitavelmente, ao centro do debate educacional, o uso das
tecnologias educacionais para realizagao de atividades escolares
nao presenciais”. Para isso, as tecnologias desempenham um papel
significativo como ferramentas aliadas ao processo de
aprendizagem remota ou nao, mediadas pelos educadores.

Inseridos nesse novo cenario, notaram-se alternativas de
trabalho diversificadas aos profissionais que atuam com muitos
recursos, porém, ha ainda as limitagoes estruturais e formativas em
muitas escolas que nao podem atender nem mesmo a oferta de
aulas digitais. Devido a isso, cumpre considerar maior atencao as
divergéncias sociais das realidades entre as escolas, que embora
sigam orientacdes dos protocolos de satide e secretarias de
educacao de maneira semelhante, trabalham em ritmos e com
publicos diferenciados de modo que “professores, gestores,
estudantes e seus familiares estdo imersos em um contexto
desafiador, o qual requer uma condugao participativa pelos lideres
escolares”. (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p.13).

A exemplo disso temos a propria situagdo financeira e fisica da
institui¢do que na maioria das vezes nao detém condigdes reais para o
atendimento emergencial aos estudantes em periodo de isolamento
social. Esses fatores tornam-se limitagdes tanto para o avango
educacional desses estudantes como também para o exercicio da
funcao docente. Esses acontecimentos retratam que a pandemia da
COVID-19 manifestou muitos entraves no campo da educagao, tendo
em vista o despreparo nao somente por parte dos docentes que
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tiveram que se reformular dentro de uma perspectiva pedagogica,
mas também dos estudantes e até dos seus familiares que lidam com
a condugao da organizagao gerida pela gestao da escola.

Dentre muitos desafios da gestdao, pode-se destacar o
acompanhamento das atividades executadas pelos educandos e
também o planejamento realizado pelos professores, ja que
remotamente a interagao e a participagao mais colaborativas pode
ficar comprometida, pois muitos ainda nao se adaptaram com essa
modalidade. Consoante a isso, ha ainda a preocupagao no que tange
a obtencdo de estratégias metodoldgicas e motivadoras que se
adequem as possibilidades de ensino vigente nas instituigdes que
também devem procurar melhorar para amenizar as desigualdades
socioeducacionais que vem se intensificando a medida que as
exigéncias sao agugadas pela pandemia da COVID-19.

Nesse aspecto, Freire e Diogenes (2020, p.7) concordam que
“os gestores precisam trabalhar com comprometimento pela
educagdo com a sensibilidade que o momento exige”. Assim, essa
gestao exerce um importante papel ao fazer com que a escola,
professores e estudantes ndo parem suas atividades e que o ensino
remoto seja realizado com qualidade e com compromisso.

3. GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA NUMA
PERSPECTIVA SOCIAL

Historicamente, a educac¢ao sempre enfrentou muitos desafios
que até hoje ainda estdo enquadrados no contexto social de cada
agente participante desse processo. Diante desse cendrio, cabe
refletir sobre a gestdo democratica numa perspectiva social que
compreende diversos mecanismos, dentre eles temos a inovagao da
pratica pedagogica que também é repensada. O principio da gestao
democratica € ratificado pela posi¢ao de Luck (2009, p. 69) ao
afirmar que "escola democratica é aquela em que seus participantes
estao coletivamente organizados e compromissados com a
promogao de educacao de qualidade para todos".

137



Para fortalecer a defini¢ao do termo, ainda na visao de Luck et
al. (2005, p.17) pontua-se que, “[...] ao se referir as escolas e sistemas
de ensino, o conceito de gestdo democratica envolve, além dos
professores e funciondrios, os pais, os alunos e qualquer outro
representante da comunidade que esteja interessado na melhoria
do processo pedagdgico”. Consoante a isso, € valido trazer a
imagem do gestor como aquele que reflete acdes de um agente
social que se disp0e a atuar na educagao, para transformé-la a partir
de uma administragao que resulte em desenvolvimento positivo a
todos envolvidos. Dessa forma, Ledesma (2008) reforca que, “a
gestdo escolar € de grande relevancia para o funcionamento
adequado da escola, ja que seu papel € organizar e suprir os
recursos materiais, (...) instigar as agdes humanas, a fim de obter a
formacdo do sujeito, sendo seu maior objetivo o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem”.

Nesse interim, pode-se depreender que a qualidade do
trabalho de administracao escolar ¢ um elemento fundamental pelo
qual se deve lutar, partindo do pressuposto de que a escola deve
oferecer um ensino publico, com gratuidade e democracia em sua
pratica social. Com base nisso, ao analisar o contexto pandémico
por conta da COVID-19, infere-se que a func¢ao do gestor vem
sendo atingida por distintas mudangas, principalmente no que
tange a administra¢do da instituigao escolar uma vez que esta inclui
seus colaboradores, professores, estudantes e comunidade local.
Cabe a esse orientador educacional desenvolver suas atividades de
maneira que sua atuacdo promova a democracia no ambiente
escolar, considerando a atual situagdo dos envolvidos.

E justamente na escola que a democracia deve ser introduzida
a fim proporcionar o entendimento de que no processo educacional
¢ importante que cada participante possa ter autonomia e liberdade
ao expressar opinides. Contudo, vivenciando um contexto atipico
na historia da educacao, nao sé gestao como também todo corpo
docente, encara a realidade de ter que seguir com suas atividades
ainda que a situagdo pandémica ndo esteja totalmente resolvida.
Por isso, devem buscar estratégias para prosseguirem com o
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atendimento escolar, principalmente se tratando da alfabetizagao e
permanéncia de alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Com base nisso, a missao da escola além de ensinar é formar
cidadaos com base na educagao, de forma que sejam autonomos,
criticos e construtores de seu préprio caminho. Por conta disso, o
gestor deve alinhar os objetivos da instituigao com o propdsito de
o estudante frequente um ambiente no qual possa se desenvolver
integralmente, de forma colaborativa e participativa, como autor
da sua propria trajetdria académica. Assim, em circunstancias
acometidas pela atual pandemia, é preciso que o gestor
democratico atue a priorizar a formagao qualitativa dos educandos,
de maneira que na sua pratica ele consiga executar procedimentos
de inclusao social e digital para aqueles que estejam porventura, a
margem dessa oportunidade, assim também identificar meios para
que a comunidade escolar seja participativa nesse novo contexto de
ensino e também estabelecer orientagdes para um bom trabalho
cooperativo, sabendo reter boas ideias para o avango da instituigao.

A condugao das agdes politico-pedagogicas enquadra-se no
processo de gestao democratica, certo disso € que Dabrach (2010, p.
03) salienta que “a construgao da democracia na escola estd
diretamente relacionada com a constru¢do da qualidade da
educacao”. Percebe-se, portanto, que ao caracterizar a fungao dos
gestores escolares é indispensdvel ter cautela e atengao aos
detalhes, no sentido de buscar compreender o contexto pelo qual
estes profissionais estdo inseridos, haja vista que os mesmos
carregam o peso de tomarem medidas e decisoes assertivas, assim
como idealizar meios para minimizar os efeitos da crise.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizada pautou-se na abordagem qualitativa,
pois esta detém caracteristicas que correspondem a necessidade
deste estudo por ser descritiva referente aos sujeitos que vivenciam
diretamente no ambito escolar e também por contar com técnicas
de coleta de dados. Acerca disso, Bogdan e Biklen (1994, p.16)
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dizem que a “pesquisa qualitativa é aquela que privilegia
essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investiga¢ao”. De acordo com Gamboa
(2007, p. 46), podemos compreender que nesse tipo de investigagao,

Nao somente produzimos um diagndstico sobre um campo
problematico, ou elaboramos respostas organizadas e pertinentes
para questOes cientificas, mas construimos uma maneira de fazer
ciéncia e explicitamos uma teoria do conhecimento e uma filosofia.

Consoante a isso, a pesquisa foi executada em uma escola
municipal de Pago do Lumiar/MA, fundada em 1960 por uma lider
comunitdria luminense?, instituicdo na qual se localiza numa
comunidade rural chamada Cururuca*, cujo ptiblico em sua maioria é
de baixa renda. A escolha do local se deu pelo fato de que era preciso
um publico equivalente: gestora, coordenadora, professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental (minimo 07 participantes). Com isso,
por conhecer uma professora que colabora na escola que se
disponibilizou em apresentar a realidade vivenciada no ambiente
escolar, mostrando voluntariamente sua contribui¢ao no alcance dos
objetivos, viabilizou o acesso a instituicao, que prontamente abriu as
portas para a realizagao da investigacao.

Para tanto, elegeu-se a disciplina de Geografia para analise do
planejamento de aula no contexto pandémico do novo coronavirus,
tendo em vista a relevancia da mesma na vida dos estudantes e
como estd se faz presente no cotidiano da sociedade,
principalmente na dinamica de mudangas e transformagoes sociais.
Assim, coube investigar como os educadores se planejam para
mediar o conhecimento geografico aos educandos que precisam
conhecer o cendrio ao qual estdo inseridos.

Buscou-se através da pesquisa bibliografica reunir
informagoes relevantes para o desenvolvimento do trabalho. Dessa
forma, livros, web sites, artigos cientificos, entre outras fontes

3 Pessoa que nasce e/ou reside em Pago do Lumiar/MA é chamado de luminense.
* Comunidade do municipio de Paco do Lumiar/MA.
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confidveis que foram de grande relevancia para o esclarecimento
da tematica abordada no processo de investigacdo, dentre elas o
referencial tedrico de autores como Luck (2009), Libaneo (2012),
Santana (2020) e outros. Esse procedimento metodoldgico permite
uma especificagao do contetido a ser pesquisado, assim Gil (2008,
p. 44) defende que,

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos e paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com wuma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. [..] procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta.

Assim, foi empregada a pesquisa descritiva, uma vez que se
identificou a necessidade de descrever alguns aspectos da
realidade escolar, bem como pontuar os desafios até entao
apresentados pelos sujeitos envolvidos na realidade investigada e
também pontuar possibilidades encontradas pela gestora,
coordenadora e professoras. Segundo Silva e Menezes (2000, p.21):

[..] a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de
coleta de dados: questiondrio e observagao sistematica. Assume, em
geral, a forma de levantamento.

Diante da necessidade de encontrar respostas concernentes a
tematica, cabe frisar que a pesquisa de campo se fez necessaria,
uma vez que busca compreender por meio da observagao,
entrevista e explicagdo a realidade vivida pelos sujeitos
participantes da investigacdo. Assim, os fatos coletados e
consequentemente analisados, “procuram muito mais o
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aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicao das
caracteristicas da populacdo segundo determinadas variadveis.”.
(GIL, 2008, p.57).

Nao obstante, torna-se crucial utilizar como técnica de coleta
de dados a andlise documental, pois esta ndo s6 complementa os
demais instrumentos metodoldgicos, mas também “favorece a
observagao do processo de maturacdo ou de evolugao de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros”. (CELLARD, 2008, p.295).

Dessa maneira, para a coleta de dados foi possivel visitar a escola
e realizar a entrevista semiestruturada com a gestora e coordenadora
pessoalmente® no dia 10 de novembro de 2021, as quais responderam
a 05 (cinco) perguntas na entrevista e forneceram voluntariamente
dados para além do que foi indagado. Na oportunidade, as mesmas
puderam conhecer melhor a proposta da pesquisa e prontamente
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a
participacao legal com as devidas informagdes submetidas as normas
éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Satde, do Ministério da Satuide.

Em virtude da situagdo pandémica elaborou-se para o grupo
de professoras um questiondrio com perguntas inicialmente
relacionadas ao perfil sociodemografico, titulacdo académica e
também 08 (oito) voltadas ao tema do estudo, pois, estas
encontram-se desenvolvendo seu trabalho de forma remota e
comparecem na escola quinzenalmente para o planejamento de
aula. Assim, o questiondrio foi produzido pela plataforma do
Google Forms e disponibilizado via link pelo WhatsApp. No total, 07
(sete) professoras do ensino fundamental que lecionam do 1° ao 5°
ano responderam a todas as perguntas.

Os dados das entrevistas apurados foram analisados, pois, foi
concedida a gravacdo das respostas. Assim sendo, poOde-se

5 A pesquisa de campo foi realizada seguindo os protocolos de seguranga e
cuidados essenciais contra a COVID - 19.
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comparar o retorno e o posicionamento que cada agente
educacional apresentou no que tange as indagacoes feitas por parte
da pesquisadora.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Investigar alguns dos processos educacionais acerca da gestao
escolar é fundamental para compreender as mudangas sociais em
tempos de pandemia, frente aos desafios e possibilidades
concernentes a atuagao do diretor da rede publica municipal.

Dessa forma, o locus da pesquisa foi uma escola municipal de
Pago do Lumiar/MA, fundada em 1960 na qual ndo detinha de muito
espaco, nem estrutura fisica apropriada, pois funcionava em um
barracao improvisado cedido por um morador do bairro Rio Grande.
Apos alguns anos, a escola conseguiu um local maior para atender
aquele povoado. No entanto, esse novo prédio também foi
improvisado, utilizando-se o lugar que funcionava a Companhia de
Saneamento Ambiental do Maranhao - CAEMA, onde construiram as
salas por cima de onde se encontravam as cisternas de agua.

Outro ponto importante acerca da estrutura fisica é que falta
uma identificagdo visual de aquele local é um ambiente escolar.
Assim, Cedac (2013, p.13) diz que “a maneira de como a fachada se
apresenta comunica muito sobre como essa escola considera, trata,
respeita e acolhe seus alunos e a comunidade”. Isso se da porque
por meio do nome na entrada da escola ha uma forma de
comunicacdo com o publico que frequenta aquele local,
principalmente ao se tratar do atendimento a criangas pequenas
que precisam sentir-se acolhidas e convidadas ao chegar na
institui¢do. Dessa forma, assim como a parte interna, o espago
externo também deve ser de aparéncia agradavel.

Nesse interim, é oportuno retratar essa realidade baseada no
cotidiano daqueles que estao inseridos no ambiente escolar, visto
que esse espaco fisico nao favorece apenas no que diz respeito a
educacdo, mas carrega consigo uma forma silenciosa de educar,
dessa maneira o espago escolar, ¢ em sua totalidade “uma forma
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silenciosa de ensino”. (FRAGO; ESCOLANO, 1995, p.69). De forma
perceptivel, a instituicdo ainda carece de aprimoramentos que
favorecam o atendimento a todos envolvidos no dia a dia.

E importante frisar que a escola ainda ndo apresenta um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) finalizado, a justificativa para
assim suceder ¢ que quando pretendiam iniciar a construcao, a
pandemia da COVID-19 se alastrou e por conta disso nao foi
possivel iniciar a escrita do PPP.

Com o advento da imposi¢ao do isolamento social, a escola
nao pdde atender presencialmente os educandos e deu suporte e
informagdes aos responsaveis através de ligagdes, mensagens e até
mesmo alguns colaboradores se dispuseram a ir a casa de algumas
familias que nao possufam aparelhos de telefone. A vista disso, é
valido pensar que o fato de muitas familias ndo conseguirem
sequer acompanhar as atualizagdes da escola por nao terem
condi¢Oes aquisitivas e meios para garantir que os estudantes
prossigam com os estudos mesmo de casa, sO assevera o que
Santana (2020, p.57) pontua que “a garantia de continuidade
pedagogica, mediada por tecnologia digital ou nao, nos moldes
como vem sendo feito, em um pais tao desigual como o Brasil, no
minimo, refor¢a a exclusao”.

O publico feminino assume a maior parte de todos os cargos
da escola. Sendo a faixa etdria de mulheres acima de 50 anos
representando 33,3%, a segunda faixa etdria representa 33,3% de
mulheres de 41 a 50 anos e por ultimo 33,3% das participantes tém
entre 31 a 35 anos de idade. Quanto a identificacao racial, 85,7% se
descrevem como pardas e apenas 14,3% se autodeclara branca.
Referente a titulagdo académica 42,9% das professoras sao
graduadas, 42,9% possuem alguma especializagdo em educagao
(especialista em Gestao, Supervisao e Coordenacdao Educacional;
Supervisao, gestao e planejamento educacional) e 14,3% possui um
mestrado também voltado a educacao.

144



Sendo assim, a participante® C1 foi questionada acerca de sua
funcdo no ambito escolar e como tem atuado nesse contexto de
pandemia, para desenvolver acdes para o beneficio da escola em
geral. Para tanto, obteve-se a seguinte resposta:

RESPOSTA C1: Desde que iniciou a pandemia da COVID-19, surgiu uma
necessidade de pensar em como a escola iria atuar, com os alunos e a familia
com a suspensdo da aula presencial. Essa foi nossa prioridade. Ndo é possivel
manter as aulas a distdncia, porque foge da realidade da escola. Entdo, foi
preciso pensar em estratégias para manter o vinculo com a comunidade.
Uma das alternativas foi criar um grupo no WhatsApp, com objetivo de
oferecer videoaulas, materiais e fornecer as principais informacoes. A
dificuldade é que muitos responsdveis nio possuem celulares ou internet.
Outra forma foi pedir que as professoras visitassem alguns alunos para
prestar mais assisténcia. As reunides com o grupo de professoras estio sendo
realizadas pelo Google Meet. Para os alunos, fazemos apostilas de atividades
que as professoras preparam para que busquem e apds 15 dias tragam-nas
respondidas e levem mais. A frequéncia de participagdo dos educandos nos
grupos do WhatsApp é baixa, pois hd casos de que em uma familia tem 06
(seis) alunos da escola e existe apenas 01 (um) celular de um responsdvel
que muitas vezes trabalha o dia inteiro e s6 vai visualizar as mensagens no
turno da noite. Existem aquelas familias que ninguém possui aparelho
celular. Pensando nisso, vimos a alternativa das professoras organizarem
um dia fixo para ligar, combinando que a crianca faria a atividade em casa
e traria de volta a escola ou mandava a foto da atividade. Entdo, se o Estado
ndo garante o acesso aos recursos bdsicos para assistir as aulas, nds ndio
temos como cobrar. Dentro do que a gente se propds a fazer a gente estd
cumprindo, porém acho que isso ¢ insuficiente para as criangas. (DADOS
DA PESQUISA, 2021).

Dentro dessa perspectiva de atuagdo da gestao escolar,
ressalta-se a importancia de buscar alternativas para a
continuidade da oferta do ensino publico e de exceléncia mesmo
em meio as adversidades e crises enfrentadas pela realidade

¢ Serao preservadas as identidades de cada uma delas, uma vez que se utiliza de
simbolos para identifica-las: G1 para a gestora, C1 para a coordenadora, P1 ao P7
para as professoras.
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pandémica. Nesse entendimento, Libaneo (2012, p.447) defende
que “o modo pelo qual uma escola se organiza e se estrutura tem
dimensao pedagdgica, pois tem que ver com os objetivos mais
amplos da institui¢do relacionados a seu compromisso com a
conservagao ou com a transformacgao social”. Posto isso, evidencia-
se que a institui¢cao nao ficou estagnada durante quase dois anos de
pandemia do coronavirus, mas encontrou um caminho para assistir
aos educandos e as familias.

Apesar de adotarem essas medidas, a educagao das criangas
ficou muito aquém da forma que realmente deveria ser ofertada e
também de como ela poderia ser conduzida. Tal fato expde que a
escola, os estudantes e a familia carecem de uma urgente atencao
assistencialista do governo para que a educacdo bdasica de
qualidade alcance essa comunidade, tendo em vista que recursos
comuns na atual sociedade muitos sujeitos ainda nao possuem para
auxiliar nos estudos das criancas.

A exemplo disso temos a fala da propria C1 ao relatar que
algumas familias nem sequer possuem um aparelho celular. Tendo
em vista essa situagdo € possivel imaginar que o indice de
aproveitamento dos contetidos dos ultimos dois anos letivos esta
consideravelmente abaixo do habitual esperado para cada série.
Portanto, infere-se que:

Nas escolas publicas os gestores precisam levar em consideracdo a
realidade social, marcada pela precariedade, de muitos estudantes.
Isso é importante porque nao basta defender a nao interrupg¢ao do
ensino, mas pensar nos caminhos plausiveis, junto com a
comunidade escolar, para que todos os estudantes possam participar
das aulas. Essa é uma questdo delicada e que gera grandes
dificuldades para os gestores, pois muitos estudantes nao possuem
acesso a internet e a aparelhos como smartphones e computadores.
(FREIRE; DIOGENES, 2020, p.08).

Dentre os diversos desafios que a gestdao estd sujeita a

enfrentar, encontram-se os impactos na educagao que retornam dos
acontecimentos desse periodo de isolamento social. Dessa forma,
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perguntou-se a G1 e P1 qual a visao individual dos possiveis
impactos e desafios da pandemia da COVID-19 no trabalho da
gestdo escolar e docéncia:

RESPOSTA G1: Nosso maior desafio na pandemia foi manter a aula
remota e principalmente entender como desenvolvé-la no primeiro
momento, para conciliar os pais, que foi quando encontramos uma ideia de
fazer uma apostila de atividades e mandar para os alunos por intermédio dos
pais e também criar um grupo no WhatsApp para manter esse contato com
as familias. Outro grande desafio é que a maioria dos pais ndo tem internet,
ndo tem celular e isso foi um impacto muito grande para nds, jd que teve
muitas professoras que foram na casa do aluno para ver o material e
tentarmos amenizar a situagdo. Outro fator é que ndo temos verba
suficiente, éramos para fazer compras esse ano e ainda ndo fizemos. A escola
conseguiu uma impressora, mas é preciso custear as tintas e os papéis.
Algumas professoras fazem a doagdo para a escola. (DADOS DA
PESQUISA, 2021).

RESPOSTA P1: E um desafio para todo mundo porque nio se tem uma receita
pronta, a gente nunca passou por um contexto de pandemia e ainda estamos em
processo de aprendizagem, ensino remoto como deveria ser ndo funciona na
escola. Por isso que alguns tedricos dizem que no Brasil estamos trabalhando
ensino remoto emergencial, nas quais as dificuldades sdo invimeras. Ainda mais
sem apoio e sem verba. (DADOS DA PESQUISA, 2021).

Apesar do fechamento das escolas se tratar de uma estratégia
de prevengao, percebe-se que a realidade de muitas escolas foram
e sdo desafiadoras para o desenvolvimento e continuidade dos
trabalhos escolares. As dificuldades bdsicas ja existiam e sé se
intensificaram mais com advento do novo coronavirus no ano de
2020, mostrando que assim como essa escola muitas ainda carecem
de um olhar mais atencioso daqueles que podem contribuir para
promover um ensino de qualidade, uma vez que a institui¢do nao
detém de verba suficiente para custear todos os materiais
necessarios aos estudantes em tempos de adversidades. Com base
nisso, pode-se confirmar que,
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Mesmo diante de determina¢des estabelecidas pelos oOrgaos
educacionais de modo a garantir a continuidade do ano letivo pelas
escolas mundo afora, essa nova forma de ensino nao contempla
todos os alunos uma vez que, muitos nao possuem acesso as
tecnologias, fato este que ja deixa muitos alunos a margem do
processo de inclusdo tecnoldgica e consequentemente de
aprendizagem, haja vista que o ensino tem sido estabelecido pelos
mais variados instrumentos e mecanismos tecnologicos. (COSTA;
ALVES; SILVA, 2020, p.242).

Quanto ao uso da tecnologia, vé-se que embora os
colaboradores da linha de frente da escola tenham cursos de
formacao académica e estejam mais acostumados com mudangas
do que as criangas, esses sofreram grandes impactos com a “nova”
realidade fora do habitual. Ainda que as tecnologias tenham
ganhado mais espago nas esferas pedagogicas, isso nao significa
que grande parte dos usudrios saibam manusear ou disponham de
tais recursos para nao pararem seu trabalho. Compreende-se,
portanto, que a oferta da educagao precisou de adequacao
conforme o que é possivel de acordo com a realidade escolar.

“Sao esforgos continuos da gestao escolar, professores e alunos
em busca de um ensino e aprendizagem com a qualidade
necessaria” (COSTA; ALVES; SILVA, 2020, p.247). Essa qualidade
necessaria que os autores citam, por vezes nao chegam até
instituigdes como esta do foco da pesquisa, uma vez que muitos
desafios enfrentados poderiam ser sanados por mais investimento
financeiro e pedagdgico do setor governamental responsavel pelo
apoio a educagao de institui¢des de areas rurais.

No decorrer da entrevista, questionou-se ainda qual a opiniao
da participante C1 em relagao aos possiveis impactos e desafios da
pandemia da COVID-19 no desenvolvimento e construgao de
conhecimento dos estudantes.

RESPOSTA C1: O impacto da pandemia chega para todo mundo de

diversas formas, no financeiro que gera problemas para a continuidade das
aulas, das atividades, tem os impactos emocionais também que atingem
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todas as pessoas. Muitas criangas estdo vivendo parte da vida delas na
pandemia, até o desenvolvimento da fala delas foram afetadas devido a falta
de convivio social com as outras criangas, entdo muitas tém essa dificuldade
agora de se relacionar com outro. (DADOS DA PESQUISA, 2021).

Dentre muitos fatos que a pandemia reforcou e deu maior
amplitude, sem duavidas foi demonstrar quao agucada ainda é a
desigualdade social, econdmica, cultural e educacional no pais. Essa
caréncia de recursos tem cunho mais severo ao se tratar de escolas
municipais de zona rural. Consoante a isso, pontua-se também o
contexto cultural e econdmico que os educandos fazem parte como
um aspecto relevante a ser observado para se considerar alguns
fatores que influenciam diretamente no desempenho e nos resultados
desses, ao longo da jornada académica.

De acordo com Maranhao (2017, p. 80), “[...] é importante
conhecer as aprendizagens dos estudantes, mas € igualmente
imprescindivel conhecer fatores ligados ao seu contexto
socioecondmico [..], e outros fatores que significativamente
interferem e condicionam o seu desempenho”. Ha também a
preocupacao de como esta crianga que desde o ano de 2019 nao
assiste de fato uma aula presencial, precisard ser acolhida e
acompanhada até voltar ao ritmo de sala de aula. Isso implica no
trabalho docente, pois durante o periodo fora da escola nado foi
possivel sondar por certo o que aprenderam, na medida que,
estudar em casa envolve diversas diferencas de participar da aula
com a turma completa na instituicao. Assim, essas professoras
terdo trabalho dobrado para tentar auxiliar a crianca aprender os
conteudos que porventura esta nao tenha aprendido, sendo que
muitos desses assuntos sao pressupostos para elas compreenderem
as aulas seguintes.

Esse ambiente de instabilidade atinge o trabalho da educacao,
que precisa prevalecer apesar das circunstancias e disparidades
introduzidas no cotidiano escolar. Tais situacdes refletem em
inimeras esferas da vida dos cidadaos, tendo em vista os dilemas
j& existentes e mais essa esperada adaptagao ao ensino remoto, que
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traz consigo dispares situag¢des, inclusive traumas, riscos a saude
mental e fisica, como outros problemas relacionados a
aprendizagem, contato com os outros sujeitos em sociedade e com
o proprio ambiente.

Ainda na entrevista, perguntou-se a G1 que formas/medidas
sao utilizadas para acompanhar e contribuir no planejamento
pedagdgico da disciplina de Geografia dos professores do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental no ensino hibrido diante da nova
realidade imposta pela pandemia do Novo Coronavirus.

RESPOSTA G1: E uma pergunta um pouco dificil de responder por que a
gente ndo trabalha essa disciplina totalmente isolada, mas do 6° ao 9* ano é
que os professores trabalham de forma isolada essa disciplina. E agora na
pandemia, Portugués e Matemdtica que se destacaram mais, nds
trabalhamos numa perspectiva de interdisciplinaridade com a Geografia, de
forma isolada sé vai se encontrar nos anos finais no fundamental. (DADOS
DA PESQUISA, 2021).

Com base no relato obtido na pesquisa verificou-se que o ensino
da Geografia tem sido menos assiduo em relagao as disciplinas de
Portugués e Matematica, a justificativa esclarece que isso ocorre pelo
fato de que a propria Secretaria de Educacao do municipio orienta que
essas duas enquanto principais, sejam mais ensinadas em detrimento
de outras. Nesse caso, os assuntos da Geografia passam a nao ser
trabalhados pontualmente, mas de forma interdisciplinar. Para Callai
(2011, p.7) ter o conhecimento da geografia na escola € relevante, pois
instiga 0 educando a “construir as bases de sua inser¢ao no mundo
em que vive e compreender a dinamica do mesmo através do
entendimento da sua espacialidade”.

A ciéncia geografica, quando instruida adequadamente, pode
permitir ao estudante fazer sua leitura de mundo e entender
melhor o espaco no qual esta inserido, sendo capaz de desenvolver
um olhar mais critico acerca da sua realidade local e até mesmo da
dinamica global. Atualmente, com todas essas transformagoes por
conta da pandemia, pode-se envolver o ensino e relacionar os
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contetidos de Geografia de acordo com a fungao social da disciplina
que € levar os sujeitos a refletirem e identificarem os processos
geograficos. Ao comentar sobre isso, Cavalcanti (2014, p. 10), alega
que “a geografia na escola tem o propdsito de contribuir para que
os alunos desenvolvam o modo de pensar espacialmente”.

Refletir sobre o papel do “Gestor Escolar” a partir da perspectiva
do trabalho democratico como um aspecto correspondente a sua
pratica, é pensar também que esse gestor precisa ser consciente e ter
bem esclarecido sua atuagdo no fazer pedagogico, ao que defende
Paro (2006, p.25), “ndo pode haver democracia plena sem pessoas
democraticas para exercé-las”. Adotar estratégias cabiveis e
estabelecer parcerias com as familias ¢ muito eficaz para vivenciar a
tao esperada democracia na escola, que nao se limita ao desempenho
das atividades somente no interior da institui¢do, mas inclui toda
comunidade, que participa, contribui com opinides e também lutam
pela qualidade da educagao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto ao longo desta pesquisa, fica inquestionavel
que se sofreu transformacdes com a pandemia do novo coronavirus
que ocasionou proporgdes agravantes para todas as pessoas a nivel
mundial. Dentre as instituicdes abaladas, a escola publica se
destaca, porque a maioria além de nado estar preparada para o
ensino remoto, ndo detém da estrutura necessaria que proporcione
um ensino de qualidade a todos os estudantes. Pode-se perceber
ainda, que o fator “desigualdade em seus diversos niveis (social,
econdmica e politica)” ainda estd enraizada na sociedade, sendo
mais intensa atualmente, tanto para gestores, coordenadores,
professores e discentes, que se encontram em circunstancias
adversas para conseguir adaptar-se e continuar no formato remoto.

Esse parametro de ensino emergencial fez com que
metodologias de ensino fossem repensadas para atender um
publico fora da sala de aula, onde a interagao escola/familia ficou
limitada e a rotina de aulas diferenciadas com a insercdo de
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ferramentas virtuais. Através desses instrumentos tecnoldgicos, foi
possivel estabelecer contato e permanecer fornecendo materiais de
estudos para muitos estudantes, como videos, atividades “online”,
materiais de leitura, em contrapartida, os que ndo possuem esse
aparato tecnoldgico bdsico como suporte, acabou por ser
prejudicado e sofrer os prejuizos da falta de aprendizagem
essencial do periodo letivo.

Dessa forma, quando nao atende com o fundamental, o ensino
remoto refor¢a nao apenas a caréncia da educagao nesse cendrio de
fragilidade, mas também a desprotecao do Estado em ofertar uma
educagdao de qualidade, com meios para atender a populagdo e
proporcionar a esses estudantes da zona rural um novo progresso,
que gere resultados significativos. Nao obstante, os drgaos publicos
na competéncia de assistirem cada escola, considerando as
especificidades delas, podem no que lhe concerne sanar diversas
problematicas da institui¢ao, a comegar pela melhor oferta de verba
para os materiais (apostilas de atividades entregues) dos
estudantes, término da reforma da escola e uma assisténcia mais
consistente as familias que vivenciam uma certa exclusao de muitos
processos educacionais por nao terem o minimo para manter o
acompanhamento efetivo das criangas no ensino remoto.

Quanto a funcdao da gestao escolar diante desse cendrio
educacional, constatou-se que hd uma busca em atender os estudantes
da forma e com os recursos que lhes estao ao alcance. Apesar de nao
ser possivel saber como esta atualmente a apreensao dos contetdos, a
aprendizagem das criangas, a instituicao continua suas atividades
para contribuir expressivamente na educagao dos sujeitos que fazem
parte da comunidade e precisam do ensino escolar.

Com essa investigagao, buscou-se apresentar como a gestao
democratica quando implantada na institui¢ao, funciona como
aliada ao desenvolvimento de agdes e praticas pedagogicas,
viabilizando um trabalho de melhorias significativas na educagao,
principalmente nesse periodo tao complexo de atuar no contexto
educacional. Dessa forma, destaca-se também que a familia é uma
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parte importante para o avango formativo das criangas inseridas
em uma etapa social de incertezas e mudancgas.

Vale ressaltar que pesquisar acerca da gestdao escolar
democratica para entender como a escola atua em meio a pandemia
da COVID - 19 em quesitos de acompanhamento do planejamento
da disciplina de geografia, nos traz possibilidade de discutir o tema
aqui proposto, estendendo esse didlogo ao ambito académico.
Manifesta-se também o papel do gestor escolar como aquele que
tem o dever, um compromisso com a educagdo e com todos aqueles
que fazem parte do corpo escolar.

Dessa forma, deparou-se também com alguns limites para o
maior aproveitamento das informagdes, um deles é a falta do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, pois este evidencia de
concisa os objetivos e metas da institui¢ao, reunindo as propostas a
serem alcangadas. No entanto, ndo foi possivel vislumbrar esse
projeto. Destaca-se ainda, que pelo avango pandémico e por nao ter
aulas presenciais no periodo da coleta de dados, foi inviavel
realizar mais visitas a instituicdo escolar para poder observar
melhor a dindmica das relagdes sociais na escola e na comunidade,
assim como acompanhar rotinas de aulas da disciplina de
Geografia, o que possibilitaria informagdes mais criteriosas a partir
da propria vivéncia da pesquisadora no ambiente educacional.

Conclui-se com esta pesquisa que as vivéncias praticas e
tedricas, sao fatores preponderantes de competéncia, habilidade e
conhecimento na formagao basilar da gestdao, uma vez que tais
aspectos cooperam no enfrentamento de desafios e no proveito das
possibilidades que surgem ao longo do desempenho da profissao.

Essa andlise reforca a relevancia da temadtica e amplia as
possibilidades de futuras investigagdoes a partir dos dados ja
coletados, que podem valer-se como ponto de partida para
compreender como a gestdo democratica estd atrelada ao
acompanhamento do planejamento de aula dos professores de
Geografia. Dessa forma, sugere-se averiguar como as demais
disciplinas regulares do ensino publico, que sao tao influentes na
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aprendizagem dos sujeitos, estdao sendo desenvolvidas no cendrio
de uma educagao marcada pelos impactos do novo coronavirus.
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CAPITULO VII

A OFERTA DE ESTAGIO PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIAS ORIUNDOS DO IFMA-CAMPUS
SAO LUIS/MONTE CASTELO

Roberta Almeida Muniz!
Muranna Silva Lopes?

INTRODUCAO

O termo inclusao vem sendo discutido em todas as esferas da
sociedade, inclusive nas escolas, onde sdao debatidas novas
metodologias e formas para ensinar esse publico diferenciado. Porém,
observa-se que ainda existem poucas agdes voltadas para esse publico
que, muitas vezes continuam a serem excluidos do processo de
inclusao, tanto nas escolas como em empresas na nossa sociedade.

Muitas sao as iniciativas que apontam para defesa e a
necessidade da inclusao em seu aspecto multidimensional. Em
cada especificidade, a inclusao deve ser considerada nao apenas
como um direito legal, mas um direito humano, social que trata da
igualdade para os diferentes. Igualdade que nao deve se basear na
padronizagao, mas na busca de atendimento diferenciado com
qualidade que promovam de fato a inclusao. Esse é um dos
conceitos da educagao inclusiva que nao pode ser perdido de vista.
O ideal nao é tentar encaixar a todo custo um aluno com
especificidades em um modelo educacional que mais dificulta do
que facilita o aluno com autismo a desenvolver sua competéncia.
(FALCAO, 2012).
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Socidloga/ Pesquisadora. E-mail: murannalopes@gmail.com
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Nesse viés, este trabalho se prop6s avaliar a inclusao de alunos
com deficiéncia no mercado de estagio fora dos muros do IFMA-
Campus Sao Luis, Monte Castelo. A escolha desta tematica teve
como principal motiva¢do a necessidade de entender e conhecer a
realidade de ofertas de estagio para alunos com deficiéncia. Neste
sentido, percebeu-se a necessidade de abordar, sobre a atuacao dos
professores na educacdao, em que os mesmos vém desenvolvendo
uma pratica diversificada de suas competéncias e atribui¢des
conforme determina o Cédigo de Etica da profissao. Dessa forma,
o cotidiano profissional devera ser pautado em uma visao critica e
reflexiva diante dos desafios postos no cotidiano institucional,
principalmente aqueles que possam romper com os direitos e a
dignidade humana.

Diante do exposto, chegou-se ao seguinte problema: Quais os
desafios encontrados na oferta de estdgio para alunos com
deficiéncia? Assim, esta pesquisa tem como objetivo a realiza¢do de
um estudo acerca dos desafios do aluno com deficiéncia,
configurando-a na perspectiva das politicas publicas de educacao
voltadas para essa populacdo, identificando os direitos
implementados, como também compreender a atuacdao das
empresas nos dias atuais, no compromisso de oferecer estagio a
alunos com deficiéncia. Dessa forma, o profissionalismo desses
alunos deverd ser pautado em uma visdo critica e reflexiva diante
dos desafios enfrentados por eles, principalmente aqueles que
possam romper com os direitos e a dignidade humana. Vale
ressaltar, que a educagao inclusiva ¢ fundamentada na concepcao
de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis.

2. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

O tema educagao especial e inclusiva ganhou um lugar na
historia, as pessoas com deficiéncias experimentaram trés periodos
cruciais que foram, o da Institucionalizac¢do, o da Integragao e o da
Inclusdo. O que é defendido na atualidade pela maioria dos
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pesquisadores e especialistas a luz das leis nacionais e
internacionais, € a inclusao (MOREIRA, 2016).

Como pode-se observar, as legislagOes ja existem necessita-se
apenas acompanhar e exigir que as mesmas sejam cumpridas e que
a populagao tenha conhecimento da sua existéncia e que seus
direitos sejam respeitados e consequentemente a inclusao ocorrera.
O tratamento as pessoas com deficiéncia

foram mudando com o passar do tempo e as pessoas
comegaram a enxergar essa populagdo especifica como seres
humanos e que a sua deficiéncia nao lhes tornava pessoas inferiores
aos demais, isso ocorreu em decorréncia das condigoes sOcio
historicas vivenciadas. (RODRIGUES; LIMA, 2017).

Nos primérdios, como em Roma e Grécia antiga, o sistema
politico se fundamentava no poder absoluto de uma minoria, em
conjunto a exclusao dos demais das decisdes e da participagao no
sistema politico. Nesse periodo, as pessoas que tinham limita¢des
funcionais e necessidades diferenciadas, eram jogadas a margem,
ou seja, eram abandonadas. Segundo Kanner (1964, p.5), “a tinica
ocupagao para os retardados mentais encontrada na literatura
antiga ¢ a de bobo ou de palhaco, para a diversao dos senhores e de
seus hdspedes”. Na idade média nao foi diferente, seguindo o
mesmo padrao.

As primeiras institui¢des para abrigar as pessoas deficientes
mentais surgiram por volta do século XIII, bem como, as primeiras
legislagdbes acerca dos cuidados a serem tomados com a
sobrevivéncia e, sobretudo, com os bens dos deficientes mentais,
como os constantes do De Prerrogativa Regis baixado por Eduardo
I, da Inglaterra. (PESSOTTI, 1984).

De acordo com Silva e Aranha (2005 p.11), a
institucionalizagao consiste: [...] na retirada das pessoas de suas
comunidades de origem e sua manutengao em institui¢does
residenciais segregadas, denominadas Instituicbes Totais, em
localidades distantes de suas familias. Essa situagao predominou
até a década de setenta do século XX, a internacao e confinamento
dessas pessoas com deficiéncia em conventos, hospicios, clinicas
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psiquiatras e institui¢des sociais. Segundo Goffman (1962, p.13) a
Instituicao Total é “[...] um ambiente de trabalho, local onde se
concentravam um grande niimero de pessoas, pessoas excluidas da
sociedade, por um longo tempo, esses individuos levam juntos
uma vida trancada e formalmente administrada”. Essa exclusao era
visivel essas pessoas, na verdade eram invisiveis para a sociedade.

E importante entender que a inclusio nao pode ser apenas a
inclusdo desse ptiblico nas institui¢des de ensino. E necessario que
as institui¢des inclusivas recebam esses alunos e que realmente
sejam acolhidos serem aceitos, independente das suas dificuldades
de aprendizagem, de posicao social, de religido, com deficiéncia,
entre outros.

De acordo com Del Masso e Araujo (2008), as institui¢oes de
ensino possuem um papel fundamental na formacao desses alunos,
tendo em vista, que as mesmas devem estar voltadas para a
formacgao do cidadao. Sendo primordial o ajustamento da pratica
escolar dentro dos principios inclusivos. Nao deve ser esquecido a
forma como o nosso pais aderiu ao processo de inclusdo, esse
processo nao ocorreu de forma espontanea. Esse processo s se deu
por meio de exigéncias da sociedade e nao em decorréncia das
acoes politicas. (MITTLER, 2003, p.16). O Brasil comegou a sofrer
pressdes internacionais para acompanhasse o0s modelos
educacionais internacionais.

Vale ressaltar que a inclusao precisa ser praticada de fato e
seus principios devem ser respeitados e a escola deve desempenhar
seu papel com maestria, ou seja, orientar esse publico, para que sua
colocacao na sociedade ocorra, atingindo seu objetivo final que é
conclusado do processo educacional e consequentemente, a
colocagao desse individuo no mercado de trabalho. Foi observado
por Del Masso e Araujo (2008, p. 67-68) e Sassaki (2005, p.40) que a
pratica da inclusao social se baseia nos principios da aceitagdo das
diferengas individuais, da valorizacdo de cada pessoa, da
convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem por
meio da cooperacdo, ou seja, a diversidade humana é representada,
por género, cor, raga, idade, origem, religido e deficiéncia.
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2.1 Educacao Profissional para Pessoas com Deficiéncia

Os Institutos Federais comecaram a se preocupar com o
atendimento as pessoas com deficiéncias, sendo um acontecimento
atual, o qual ocorreu em decorréncia da chegada dessas pessoas nas
institui¢des. De acordo com Rosa (2011), a Coordenacao Geral de
Desenvolvimento da Educacao Especial no ano de 1999 realizou
um levantamento estatistico com objetivo de identificar as escolas
da Rede Federal que trabalhavam com a educagao profissional para
pessoas com deficiéncia. A pesquisadora na época, chegou ao
quantitativos de 153 alunos matriculados nas Escolas Agrotécnica,
17 nas Escolas Técnicas e 97 nos Centros Federais.

Com base nos resultados da pesquisa, foi criado o Programa
(TECNEP) no ano 2000 esse programa foi articulado entre a
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC) e a
extinta Secretaria de Educagao Especial (SEESP) secretarias
vinculadas ao Ministério da Educagdo (MEC). Nesse periodo
ocorreu também a criagao dos Nucleos de Atendimento ao Pablico
da Educacgao Especial. De acordo com o Decreto n® 7.611 de 17 de
novembro de 2011, diz que “O Atendimento Educacional
Especializado é o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011, on-line), e deve ser prestado de
forma: a) complementar a formacao dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente; ou b) suplementar a formagao de estudantes com altas
habilidades ou superdotagao. Esse marco legal deixa claro que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve integrar o
projeto pedagdgico das institui¢des de ensino de forma articulada
com as demais politicas publicas.

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IFMA), deu inicio a regulamentacao da Educacao
Especial através da Resolugao nimero 14 de 28 de marco de 2014,
a reserva de vagas ja ocorria desde a publicacdo da lei de inclusao
o que faltava era a regulamentacdo para que ocorresse esse
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atendimento. A Resolugao estabelece no seu artigo 84, a Educagao
Especial no IFMA deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagao de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

A Resolugao supra, regulamenta toda a educagao especial, bem
como, adaptacao dos espagos fisicos e aquisicao de materiais didaticos
que facilitasse a aprendizagem dos educandos da educacao especial.
Esse marco regulatorio também estabeleceu a criagao dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
com o objetivo de promover a inclusao de pessoas com necessidades
especificas regulamente matriculadas contribuindo com as condicoes
adequadas para seu acesso, permanéncia e conclusdo com éxito. E
possivel observar que as institui¢des estao incluindo esse publico aos
poucos, mas ainda faltam muito a ser feito e melhoradas para que essa
inclusdo ocorra de fato.

2.2 Estagio Curricular Obrigatdrio na Educagao Profissional

O estagio supervisionado historicamente foi consolidado no
Brasil, por meio de das Leis Organicas do Ensino Profissional
deliberadas no periodo de 1942 a 1946. Os estagios curriculares
obrigatdrios foram construidos com a jun¢ao da teoria e pratica no
processo de formagao profissional do educando, ou seja, a
preparagao desse jovem para o mercado de trabalho.

Por volta da década de 40 os estdgios supervisionados,
representavam oportunidades aos alunos da formagao profissional
industrial, comercial ou agricola de conhecer na pratica aquilo que
lhes foi ensinado na teoria nas escolas técnicas. Esse era 0 momento
de o discente ter contato com o mundo do trabalho.

Toda essa historia foi desencadeada no Brasil em decorréncia
do processo de industrializagao por volta da década de trinta e
incrementada nas décadas de quarenta e cinquenta, esse processo
ocorreu em decorréncia dos incentivos a politica de substituicao de
produtos importados, isso fez com que a educagao profissional
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brasileira fosse repensada. Varios segmentos da sociedade
comecgaram a discutir, essas discussoOes resultaram na remocao das
barreiras que existiam entre os cursos secundarios e superiores, de
um lado, destinados a formacao das elites do pais e de outro os
cursos profissionalizantes para os filhos dos menos favorecidos e
para os favorecidos. (BRASIL, 2001).

Em 1953 com a Lei Federal 1.821 de 1953, a chamada lei da
equivaléncia de estudos e consolidada na década de sessenta com
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao (LDB), a Lei
numero 4.024/61, a partir desse marco regulatorio foram iniciadas
as reformas educacionais. Lei Federal n® 5.692/71 estabeleceu que
todo ensino de segundo grau assumia o carater de ensino
profissionalizante tornando-se necessario para a conclusao do
ensino de segundo grau/médio para fins de continuidade de
estudos no nivel superior, a formal habilitacdo profissional de
técnico ou a certificagdo de auxiliar técnico ou similar.

Como pode-se observar que a lei 5.692/71 alavancou os
processos de estagios supervisionados passando a ser de grande
valia na formagao desses alunos, tornando o estdgio
supervisionado como requisito obrigatério para a habilitacao
profissional e técnica dos setores primdrio e secundario da
economia brasileira, bem como, para algumas ocupagdes da drea
da saude, essa regulamentacao foi feita pelo Conselho Nacional de
Educacao. Apenas em 1977 com o lancamento da Lei 6.497 veio a
regulamentagao dos estagios supervisionados porque até entao, s6
existia a obrigatoriedade sendo necessario a existéncia de um guia
para orientar os procedimentos do processo de estagio.

Percebe-se que no decorrer da histéoria do ensino
profissionalizante, o0 mesmo vem sofrendo varias modificagoes
com o intuito de facilitar o entendimento de todos os agentes
envolvidos no processo bem, assegurar direitos e estabelecer
deveres de tosos os envolvidos.

Sendo assim, o estdgio encontra-se regulamentado atualmente
através da Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008. Essa legislacao
regulamentou o estdgio profissional, estabelecendo os direitos e
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deveres de todos os envolvidos no processo como as institui¢des
publicas, privadas, do terceiro setor, dos estudantes e dos agentes
de integragao.

O estdgio é um momento importante no processo de formagao
do aluno, pois oferece condigdes aos futuros profissionais, em
especial aos alunos oriundos dos cursos técnicos, de
desenvolverem suas competéncias e oportunizar que o mesmo
passe a compreender de forma tedrico-pratica varios conceitos que
lhe foram apresentados e ensinados apenas na teoria em sala.

A Lein®11.788, estabelece as regras para a contratacao de
estagiarios em todo Pais. A lei exige que, para estagiar, o
estudante deve estar matriculado em algum curso superior,
profissional, no ensino médio, de educagao especial ou nos anos
finais do ensino fundamental.

Art. 1° - Estdgio é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao para
o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em institui¢des de educagao superior, de educagao
profissional, de ensino médio, da educagao especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008, on-line).

O estagio faz parte do itinerario formativo e facilita o processo
de ensino aprendizagem, ou seja, ajuda prepara o aluno para o
mundo do trabalho além de proporcionar a vivéncia e colocar em
pratica o que foi aprendido em sala de aula. De acordo com
Pinheiro (2008), o processo de aprendizagem passa a ser mais
eficiente quando € adquirido por meio da pratica. Acredita-se que
a juncao da teoria e pratica com certeza sera mais eficaz.

O IFMA - Campus Sao Luis Monte Castelo como instituigao
formadora de profissionais capacitados nao poderia ficar de fora
desse processo formativo. O Estdgio profissional supervisionado,
quando necessario em fungao da natureza do itinerario formativo,
ou pela natureza da ocupagao pode ser incluido no plano de curso
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como obrigatorio, esse estagio pode ser realizado nas empresas ou
outras organizagdes publicas e privadas essas normas sao
regulamentadas pelas legislagOes e palas resolugdes da instituigao.
O estagio passou a ser valorizado por ser uma pratica profissional
de aprendizagem por meio do exercicio das atribui¢des e fungdes
referente ao curso que esta fazendo.

Vale ressaltar que o estagio é uma das portas de entrada no
mercado de trabalho para muitos discentes do ensino médio,
técnico e superior, oportunidade essa de adquirir experiéncia na
area de estudos, adquirirem novos conhecimentos e se preparem
para o futuro profissional. Sendo primordial para os jovens e
adolescentes. No entanto a legislacao estabelece o prazo maximo
de 02 anos, para que o aluno permaneca na instituigao ou empresa
onde estd estagiando, exceto quando se tratar de estagidrio com
deficiéncia em virtude de limitagdes que a Pessoa com deficiéncia
(PCD) possa ter, a lei permite um prazo superior a dois anos para
que o itinerario formativo seja concluido.

Pensando ainda na inclusdao dos PCD a legislagao estabelece
que que toda empresa deve disponibilizar 10% das vagas de estagio
para alunos com deficiéncia, ou seja, as empresas devem reservar
10% do seu total de vagas ofertadas as pessoas deficientes. Pelo que
observamos a lei obriga as empresas receber o estagidrio com
deficiéncia, serd se esse direito é realmente respeitado, devemos
fazer essa reflexao.

3. PROCESSO METODOLOGICO

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa
quantitativa e descritiva quanto aos seus objetivos. Em relagao aos
procedimentos  técnicos busca-se pesquisa  bibliografica,
levantamentos e estudo de campo sobre o tema proposto, conforme
Gil (2008). Neste contexto, para fins da dinamica de avaliagao de
pesquisa quantitativa o procedimento serd por meio da construgao,
aplicacao e andlise de listas de verificagdes quanto a quantidade de
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alunos matriculados nos anos de 2014 e 2016, locais destinados para
estagio e pendéncia de estagio.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Maranhao,
Campus Sao Luis Monte Castelo, situado na Avenida Gettlio
Vargas, bairro Monte Castelo, na cidade de Sao Luis-MA.

Os documentos analisados foram fichas de encaminhamento
de alunos para o estdgio curricular obrigatdrio, no periodo de 2016
a 2018. Para o armazenamento foi feito em planilhas eletronicas, e
em seguida realizado uma andlise dos dados por meio do
programa Excel, para armazenamento de tabelas e graficos.
Ressalta-se que, este estudo atendeu a todas as normas
preconizadas pela Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional de
Satde, que trata da ética na pesquisa com seres humanos, bem
como foi solicitada autorizagdo institucional do local do estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram matriculados 88 (86%) alunos com deficiéncia no ano
de 2014, no Instituto Federal do Maranhdao, Campus Sao Luis
Monte Castelo e 14 (14%) no ano de 2016, de ambos os sexos, turnos
integral, matutino e vespertino, totalizando em 102 alunos. Todos
sao cursos técnicos na forma integrada, Concomitante e
Subsequente: Quimica, Eletronica; Metalurgia; Mecanica;
Eletrotécnica; Eletromecanica e Seguranga do Trabalho, conforme
demonstra a Tabela 1.

Tabela 1. Demonstrativo dos matriculados de acordo com os cursos de
alunos com deficiéncia.

CURSO Matriculados
2014 | 2016
n° % ‘ n° %
Técnico em Quimica 3 3% 1 7%
Técnico em Eletronica 9 10% 4 29%
Técnico em Metalurgia 14 16% 0 0%
Técnico em Mecanica 12 14% 1 7%
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Técnico em Eletrotécnica 27 31% 2 14%
Técnico em Eletromecanica 21 24% 2 14%
Técnico de Segurancga do Trabalho 2 2% 4 29%
Total 88 100% 14 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Rosa (2011) investigou como se deu a implantacdo da Agao
TECNEP na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica através de
questoes efetivadas aos gestores regionais e estaduais, aos
Coordenadores dos Ntucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNES) locais e algumas pessoas com
deficiéncia envolvidas no processo. Mesmo com a existéncia de
politicas publicas para a inclusao, designadamente na situacao de
atuagdo do TECNEP, havia inseguranca nas condigoes ofertadas pelo
Estado e pelas instituicdes componentes da Rede, prejudicando ou até
mesmo inviabilizando o trabalho previsto na politica.

Soares (2015) avaliou que a criagao do programa TECNEP,
significou um grande avango para as politicas de inclusao do IFRN
no que se refere ao fomento para a atengao as questdes de
acessibilidade serem pautadas, no entanto, dificuldades
relacionadas a falta de estrutura fisica, recursos humanos e de
ordem financeira, dentre outras ainda se constituiam como
barreiras para implantacdo e atuacdo dos nucleos segundo a
percepcao dos coordenadores.

Ao identificar os alunos matriculados, foi-se buscar os que
foram encaminhados para fazer estdgio. Diante do que foi
encontrado, percebe-se que poucos alunos foram cotados para
oferta de estagio. Em 2014, dos 88 alunos matriculados, apenas 10
(48%) conseguiram o estagio na propria instituicao onde estudou e
11 (52%) conseguiram a oferta de estagio em empresas fora da
institui¢ao. Em 2016, a demanda da oferta de estagio foi bem menos
do que o esperado, onde apenas 02 fizeram o estagio na propria
instituigao onde estudou e 01 foi locado para outra empresa. O que
demonstra uma queda bem significativa, evidenciado no grafico 1:
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Grafico 1: Demonstrativo dos matriculados de acordo com local de
estagio dos alunos com deficiéncia.

Local de Estagio

80% 67%
60% 48% 52%
40% 33%
- .
0%
2014 2016

mIFMA mEmpresa

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Segundo De Castelo Branco et al. (2018), o estagio curricular é
uma otima oportunidade para todo aluno que esteja prestes a se
formar, para distinguir as mais diferentes areas de atuagao de seu
curso, bem como o mercado de trabalho. Possibilitando que passem
por uma fase de experiéncia, de aprendizado, onde tem a
oportunidade de abertura para a pratica da sua profissao, constitui
uma das fases mais importantes na vida dos alunos e um processo
fundamental a um profissional que deseja se preparar para
construir uma carreira sélida.

As instituigdes que atendem, pessoas com necessidades
especiais, deve ser uma equipe de profissionais diversificados, para
suprir todas as necessidades de seus alunos, atingido todos os
objetivos de melhorar a qualidade de vida das pessoas com
necessidades especiais. Portanto, ¢ possivel observar nessas
instituicdes a reunidao de diferentes areas de intervengao
profissional, com o intuito de elevar a qualidade do servigo por elas
ofertado. (GLAT; FERNANDES, 2005).

O Estagio Curricular Supervisionado permite aos alunos, o
envolvimento e vivéncias, a relacao entre a teoria e a pratica no
processo de formagao docente. Proporciona a realizagdo do
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exercicio da profissao e aperfeicoa consideravelmente as acdes
pedagogicas. (NETO, 2015).

Segundo Santos e Paulino (2006, p. 105 apud OLIVEIRA, 2017)
a educacao inclusiva “faz da diferenca uma maneira distinta de
expressao e de operacionalizagao do mundo” e assim sendo, incluir
significa muito mais do que aceitar, simplesmente, nas empresas
pessoas com necessidades educacionais especificas.

Entretanto, a opcao pela contratacdo tempordria manifesta o
tratamento para a questao da Educagao Especial como algo
emergencial, trabalhando por demanda, ou seja, a partir da
chegada de um estudante é que ha mobilizagao para abrir uma
selecao, quase sempre de cardter provisério. Dessa forma, o
trabalho ocorre de forma assistematica e descontinua em parte dos
Institutos Federais (IF), sem a possibilidade de criar condutas
institucionais para ao atendimento que venham a se configurar
como institucionalizadas.

Ao verificar em relagao aos estagios pendentes, percebe-se que
a demanda é grande, sendo que em 2014 ficaram 67 alunos
pendentes para serem chamados para estagio e em 2016, 11 alunos
ficaram aguardando serem chamados. (MENDES, 2017).

Grafico 2: Demonstrativo dos matriculados de acordo com estagio
endentes dos alunos com deficiéncia.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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No que se refere aos aspectos da politica e da legislagao
observamos que é dada uma maior atengao as demandas relativas
a acessibilidade arquitetonica, que aparecem em maior frequéncia
e com descri¢ao mais detalhada das a¢des do que as atividades de
atendimento educacional. O zelo com a demonstragdo do
cumprimento da lei contrasta com o silenciamento das praticas
educativas e da mencao a aprendizagem em algumas respostas aos
formuldrios em alguns relatorios de gestao. Exatamente pelo fato
de a proposic¢ao politica estar no ambito do dever ser, ja que nem
sempre as condigdes para o trabalho sdo facilmente
operacionalizadas. O silenciamento em relagdo a Educagao
Especial nos dados obtidos representa também, em certa medida,
omissoes de diversos sujeitos: professores, estudantes, gestores e
sobretudo do Estado na correlacao entre o prescrito e o possivel nas
realidades institucionais. (MENDES, 2017).

Sassaki (2006) ressalva que, a integragao social tem o mérito de
inserir pessoas com deficiéncia na sociedade, mas desde que esta
pessoa se encontre capacitada a superar as barreiras fisicas,
programaticas e atitudinais nela existente. Entende-se que a tao
defendida e almejada pratica de integracao, ocorre de trés formas,
que é pela insercao pura e simples, pela inser¢ao que necessita de
alguma adaptacao e pela inser¢ao de pessoas com deficiéncia em
ambientes separados dentro dos sistemas gerais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O proposito principal deste trabalho foi evidenciado a
educacao inclusiva que pode ser prestada ao aluno e sua familia,
na elaboracdo de um plano de cuidados especificos e
individualizado, com intervenc¢des baseadas nas suas necessidades
principais para adequa-lo as ofertas de estagio.

Identificou-se que ¢ de suma importancia o professor obter
conhecimentos sobre o estagio, pois durante aula inclusiva,
contribui no acompanhamento do crescimento e desenvolvimento
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para o futuro profissional, obtendo assim um aluno valorizado
pelas suas competéncias.

E um desafio lidar com o estdgio e até mesmo para a sociedade,
que em sua maioria desconhece o direito das pessoas com
deficiéncia, e langam um olhar preconceituoso, ao observarem em
setores publicos como funcionarios. Verificou-se que o aluno com
deficiéncia possui interesses restritos quanto a interacdo social,
apresenta obstaculos na linguagem verbal e ndo verbal e quando a
linguagem se desenvolve, nao tem fungao de comunicar. O cuidado
por parte do profissional de educagdo inclusiva deve abranger o
aluno e a familia, a interagir perante sociedade.

E preciso ampliar os estudos nessa area com objetivo de
comparar pesquisas e assimilar mais conhecimentos, até porque
existe uma deficiéncia de profissionais especificos no que diz
respeito ao tema proposto. Infelizmente existe uma caréncia de
estudos e cuidados especificos de educacao inclusiva e oferta de
estagio para alunos especiais.
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