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PREFACIO

Reunir, em wuma obra, reflexdes sobre Educagao
e..pandemia...familia... tecnologia é, antes de tudo, um desafio
para pessoas ousadas. Por isso, principio parabenizando autores e
organizadores deste livro pela coragem e ousadia, neste momento
tao complexo em que estamos vivendo.

A obra, em cena, mesmo tendo sido concebida em momento de
Iuto da humanidade devido a COVID-19, nao se deixa abater, através
de multiplos olhares, langa luz sobre a educagdo quando, a muitas
maos, faz uma imersao na literatura, colhe, acolhe e reafirma a ideia de
que a escola € viva, e viver é paradoxal por exceléncia.

Objetivando ampliar o acesso a informacao, com estes artigos,
a Universidade Columbia del Paraguai mais uma vez fala para o
mundo. Inicia com a discussao sobre a identidade feminina,
focando como Rousseau descreve a educagao feminina, seguindo
até os dias atuais nesse processo de malabarismo funcional em que
a mulher contemporanea é uma equilibrista por identidade e
necessidade. Desafio € a palavra marcante na trajetoria de
educadores e estudantes desde o ano de 2020 marcado pela COVID
— 19, especialmente para as mulheres com o ensino remoto com
seus desafios e ligdes para a educacdao. Nesse aspecto os autores
evidenciam que tanto os alunos quanto os professores necessitam
urgentemente de apoio tecnoldgico.

Esta obra também nos convoca a aprimorar o conhecimento
acerca da utilizagdo do PDDE- Emergencial, destacando-o como
Recurso Federal excepcional no contexto de situagao de calamidade
provocada pela Pandemia COVID - 19.

Também nos convida a refletir sobre o ensino de Educacao
Fisica Escolar, nesse mesmo contexto e destaca o resgate que ele fez
de atividades com a interacdo da familia, resgate de jogos e
brincadeiras e construc¢ao de brinquedos.



Nesta mesma linha da ludicidade temos o prazer de saber
sobre propostas de intensificagdio das atividades de
experimentagao de como se faz ciéncia de maneira divertida e sobre
a importancia e contribui¢cdo da gamificacdo para uma educacao
inovadora, ferramenta empolgadora e motivacional.

Retomando a questdo da familia como mediadora do
conhecimento o aspecto positivo relevante é a otimizagao dos lagos
afetivos, no entanto os relatos familiares atestam que ela nado
conseguiu “dar conta” daquilo que é genuinamente da escola.

Alargando a reflexdo sobre a importancia da Rotina na
Educagao Infantil, ganha destaque o fato dessa proporcionar a
crianga seguranga, organizagao e conforto. Andando de maos
dadas com a escola, a Psicologia Educacional propoe, em tempos
de Pandemia COVID - 19, mudangas de habitos no cotidiano para
melhorar a qualidade de vida.

Nesse caminhar, temos os alunos com dificuldades de
aprendizagem para os quais a obra ressalta o ladico como
Metodologia, atestando que brincar é o que as criangas fazem de
melhor e que a brincadeira ndo pode ser considerada como uma
atividade complementar, e sim, primordialmente pedagogica. No
trabalho Psicopedagodgico, a contribuicao do ladico ultrapassa os
aspectos do lazer e alcanga os objetivos de aprendizagem.

Caminhando um pouco mais, nessas trilhas da educagao, o
livro que temos em maos nos faz deparar com novas perspectivas
de ensino — aprendizagem através do didlogo entre Neurociéncia e
Educagao, didlogo que deixa claro que o educador € o profissional
que maior impacto pode causar no sistema atual da educagao.

Dentre tantos desafios encontrados até aqui nao poderiamos
deixar de encontrar: desafios e possibilidades do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita também nos estudantes do
Ensino Fundamental dos anos finais e a relevancia de que aprender
a ler e escrever sao atividades inerentes a escola.

E por falar em desafio.....Que tal trazer logo a reflexao sobre a
exclusio digital? E Isso mesmo que Vocé leu, Caro leitor. Esta obra
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nos apresenta os inimeros desafios na implementacao das TICs no
processo de ensino — aprendizagem aplicada a Educagao Basica.

E, finalmente, desbravando e superando os desafios
encontrados na leitura e escrita pelos alunos do Ensino Médio
somos apresentados a interdisciplinaridade como instrumento
fundamental para o aprimoramento da leitura e da escrita, um
redimensionamento no fazer pedagogico.

Acreditando que ja estava caminhando com Vocé, Colega
Leitor, eu agradego pela companhia e digo:

“A boa companhia encurta a estrada”.

Maria do Socorro Cordeiro Feitosa
Mestra em Educacdo e Professora de Lingua Portuguesa
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CAPITULO 01

O IMPACTO DA PANDEMIA NO CONTEXTO FAMILIAR E
NA GESTAO DO TRABALHO DOCENTE PARA A MULHER

Aline dos Santos Moreira de Carvalho

Introdugao

A mulher ainda nos dias de hoje busca e almeja sua afirmagao
profissional e como sujeito social, vivendo e revivendo o debate
sobre géneros, igualdade e mercado de trabalho.

A profissdao de magistério foi a primeira porta aberta para o
mercado de trabalho feminino, por questdes de natureza historico-
cultural.

A mulher, na sociedade brasileira, considerada patriarcal, até
algumas décadas atras era criada para ser boa esposa e boa mae,
responsabilizada pelos trabalhos domésticos, o que fez com que a
mentalidade feminina internalizasse essa responsabilidade.

Nesse contexto, hoje, diante da pandemia da COVID-19, a
situacdo outrora velada, foi desnudada diante o distanciamento
social e a necessidade de aulas remotas para os educandos, ou seja,
as professoras-maes que estavam sobrecarregadas anteriormente,
agora se encontram em situagao de equilibrismo entre trabalho,
alunos, casa, familia, autocuidado, satde, lazer e etcs.

O presente estudo tem por objetivo resgatar conceitos como
mulher e identidade feminina, assim como identidade docente, no
contexto histérico-cultural, relacionando-os com a atual situacao
contemporanea e pandémica das mulheres que sao professoras,
maes e esposas.

Para tal, foi realizada uma pesquisa bibliografica, que segundo
GIL (2008) é desenvolvida com base em material ja elaborado,
principalmente em artigos cientificos e livros.
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Foi realizada uma leitura analitica, relacionando conceitos e
afirmativas baseadas em artigos, pesquisas e estudos, que
resultaram em trés tdpicos correlacionados: mulher, identidade
feminina; Mulher e o ser docente; e Mulher, professora e mae na
pandemia - o equilibrismo.

As conclusdes assim como impressdes da autora
compreendem as consideragoes finais.

Mulher, a identidade feminina

Segundo Oxford Languages, mulher significa “1. Pessoa de
sexo feminino ou do género feminino; 2. O ser humano feminino,
considerado em  conjunto, ideal ou concretamente.”
(LANGUAGES, 2021, online)

Segundo Vieira (2005), cada época, da forma que lhe cabe,
influencia os sujeitos em suas formas de pensar, agir e sentir. De
acordo com a histéria da humanidade, muitos periodos foram
decisivos em marcar a constru¢ao de identidades como a Idade
Média, o Renascimento, entre outros (VIEIRA, 2005).

O autor afirma que para construir o self, ou seja, a si mesmo, é
necessario que o sujeito agregue tendéncias especificas do
conhecimento, assimilando as particularidades e valores de
determinados momentos.

Para Giddens (2002 apud VIEIRA, 2005), a p6s -modernidade
tornou o sujeito passivel de fragmentagao reduzindo o valor da
subjetividade. Nessa perspectiva, a construgao do sujeito resulta
ndo apenas de um momento ou fato, mas sim de uma série de
eventos que aconteceram na vida de uma pessoa. Assim, cada
sujeito possui seu percurso histdrico particular, tnico e singular,
onde estdo as emogdes, perdas, ganhos, crengas, com juizos e
valores agregados durante sua vida.

Ainda sob essa Optica, destaca-se que o sujeito ndo ¢ apenas
um espectador de sua vida, ele intervém e interfere na construgao
de sua subjetividade. De acordo com Emilia Pedro (1997, p. 160
apud VIEIRA, 2005, p. 211)
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Entretanto, nés nao somos usudrios passivos de fontes de discursos pré-
fabricados. E verdade que elas existem e limitam-nos e formam o que nés
dizemos, mas quando nos falamos, nés as usamos sempre em combinagdes
novas e variadas. Nesse sentido, ndés podemos ser considerados autores
genuinos.

Com relacao a discussao de identidade feminina, ou da
mulher, Vieira (2005) ressalta que é por meio da negociagao da
identidade e diferengas que o sujeito é constituido, resultando de
um processo ideoldgico.

Nesse sentido, a identidade da mulher resulta de diferencas,
nao sendo unitaria. M. Talbot (1995 apud VIEIRA, 2005) afirma que
a perspectiva critica concorda com a ideia de que o género nao é
recebido previamente, também nao € estatico, porém construido
ativamente, alguns estudos afirmam em constante construcao
dinamica, onde essa caracteristica assegura a mudanga permanente
e incompletude (VIEIRA, 2005).

Vieira acrescenta que a identidade do sujeito nao pode ser
vista como propriedade exclusiva de um ser centrado e limitada
pelos géneros, antes ela é hibrida e inconstante. Assim, Emilia
Pedro (1997 apud VIEIRA, 2005) é conclusiva ao dizer que o que e
quem nos somos € resultado do relacionamento entre o sujeito (o
self) e o outro.

Contudo as identidades sao desde muito cedo, as identidades
de mulheres e homens sdo construidas no contexto social, como as
identidades de género. Essas sdao o resultado de um modelo de
comportamentos sociais aprendidos com a familia e com outras
institui¢des sociais. Nessa perspectiva Vieira (2005) afirma que cabe
a familia a tarefa de construir a identidade feminina. Assim como
Simone de Beauvoir afirmou “nao se nasce uma mulher”, sendo
essa feita, como uma espécie de mundo em construgao e mudangas,
e o seu colorido reflete na contemporaneidade com qualidades,
erros, fragilidades e falhas do ser mulher.

Ao adentrar o assunto letramento ou escolaridade, constata-se
a ideologia que os papeis femininos e masculinos sdao bem
diferenciados e o letramento depende de cada um vai exercer.
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Segundo Cornes (1994, p. 105 apud VIEIRA, 2005, p. 229), Jean
Jacques Rousseau descreveu a educagao feminina da seguinte forma:

A completa educagao das mulheres deve ser relativa aos homens, para
agrada-los, para serem tteis a eles, para que se facam amadas e honradas por
eles, , para educa-los quando jovens, para cuidar deles quando crescidos,
para consola-los e para tornar-lhes a vida doce e agradavel. Estas sao as
obrigagdes das mulheres em todos os tempos e € assim que elas deveriam ser
ensinadas desde a infancia.

Nesse sentido, a educagao contribui para as caracteristicas que
aprofundam as diferencas entre os géneros, reiterando o valor da
cultura e assim, fazendo com que a identidade feminina seja um
reflexo das crencas, valores e costumes de cada grupo social.

Segundo Vieira (2005, p. 228), para refletir sobre a identidade
feminina e o0 ensino, deve-se prestar atengao na questao curricular pois
esta reflete o papel da sociedade e de seus valores ideoldgicos para a
constru¢do da identidade feminina, como os cursos Normais
brasileiros, voltados a formacao feminina, onde eram ensinados desde
puericultura a canto, passando por economia doméstica, sem o ensino
de fisica, biologia e quimica. O discurso ideoldgico consistia em a
jovem se formar professora (magistério) e se preparar para casar, pois
poderia trabalhar em apenas um turno, melhor o da tarde para
conciliar os afazeres de esposa e mae com o trabalho.

Mulher e o ser docente

Neves, Brito e Muniz (2019) observam que, historicamente, a
inser¢ao feminina no mercado de trabalho se da através de
profissdes que apresentam similaridades com a esfera doméstica,
com as atividades de “cuidados”, de casa e dos familiares, como o
magistério (NEVES; BRITO; MUNIZ, 2019).

Historicamente, devido a crescente urbanizagdo com o processo
de industrializacao brasileiro, houve a necessidade de expansao do
ensino, e os homens que atuavam no magistério retiraram-se.
Incluindo, nessa perspectiva, que a mulher é considerada como aquela
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que sabe como perceber e exercer o0 magistério com maestria, fun¢ao
aprendida desde pequena, uma vez nascida numa sociedade
patriarcal (NEVES; BRITO; MUNIZ, 2019). Ser professora ganha
sentido de processo necessario para se por em pratica competéncias e
habilidades inatas ao ser mulher, nao sendo vistas como qualificagoes,
o que gera desvalorizacdo do trabalho feminino e menores saldrios
(NEVES; BRITO; MUNIZ, 2019).

Pessoa, Moura e Farias (2020) acrescentam que a docéncia é
configurada como estreita relacdo entre a mulher e o mercado de
trabalho, rapidamente associada ao feminino. Configuracao
reafirmada pelo fato de nessa profissao haver a possibilidade de
conciliar trabalho e familia, ndo interferindo em sua atuagao como
mae e esposa (BRABO, 2005 apud PESSOA; MOURA; FARIAS, 2020).

Segundo Chamon (2005 apud NEVES; BRITO: MUNIZ, 2019),
a aceitacdo no magistério estd ligada as exigéncias de
comprometimento com disciplina e educagao de criangas,
primeiramente. Na conjuntura social, a mulher possui
caracteristicas inatas (voca¢do) para cuidar de criangas e
superioridade em relagdes afetivas.

O magistério é uma profissao repleta de interagdes sociais,
fazendo-o flexivel ao que acontece na sociedade como um todo
(PESSOA; MOURA; FARIAS, 2020). Como acrescentam Tardife e
Lessard (2011, p. 43 apud PESSOA; MOURA; FARIAS, 2020, p.
167), ensinar é “agir dentro de um ambiente complexo e por isso,
impossivel de controlar inteiramente, pois, simultaneamente, sao
varias coisas que se produzem em diferentes niveis de realidade”.

Segundo Almeida (1999, p. 32 apud GIL, 2020, p. 78), a mulher
entra na carreira de magistério por essa representar o equilibrio
necessario e aceitavel dentro de sua especificidade,

Situa-se ai a extrema ambiguidade da posicao feminina a respeito de trabalho
e instrugdo, representada pelo equilibrio entre a condigdao desejavel e a
possivel de se obter. O magistério, por sua especificidade, foi uma das
maiores oportunidades com a qual contou o sexo feminino para atingir esse
equilibrio. Era aceitdvel que as mulheres desempenhassem um trabalho,
desde que este significasse cuidar de alguém.
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Outra visao marcante sobre a presenca da mulher no magistério é
essa carreira possuir caracteristica de um sacerddcio para o feminino,
uma missao que transcende a esfera doméstica, dos filhos para os
alunos, e deveria ser feito voluntariamente., como demonstram
Dametto e Esquinsani (2015, p.150 apud GIL, 2020, p. 79):

Para que a expansdo escolar as custas da mao de obra feminina fosse
palatavel, houve um investimento em representa¢des acerca da mulher e do
magistério que conduziram a interpretagdes que persistem ha muito tempo,
como a ideia do magistério enquanto missao ou sacerdocio, além de ser uma
vocacao feminina natural.

O magistério pode ser considerado a porta de entrada da
mulher no mercado de trabalho, mesmo diante da desvalorizacao
da mao-de-obra feminina e da profissao, falta de prestigio social e
da luta salarial (GIL, 2020).

Mulher, professora e mie na pandemia - o equilibrismo

O Corona Virus Disease (COVID-19) surgiu na China em 2019
e se espalhou pelos demais paises do planeta, sendo declarado pela
Organizagao Mundial da Satde (OMS), em margo de 2020, como
pandemia e a maior emergéncia em satde publica enfrentada pela
sociedade nos ultimos tempos. Nesse contexto, foi declarada a
necessidade de distanciamento e isolamento social (em alguns
casos), o que se tornou dever de todos. Como afirmou Bittencourt
(2020, p. 171 apud MACEDO, 2020, online) "permanecer em casa é
um ato politico".

Entretanto, Macédo (2020) salienta que o trabalho doméstico
formal ou nao, no Brasil, é inteiramente de responsabilidade da
mulher, representante da diferenca ainda existente entre homens e
mulheres. E, que para muitas, esse trabalho representa opressao,
dor e sofrimento diante da imposi¢ao de um lugar subalterno ao do
homem, tanto na sociedade como na hierarquia familiar
tradicional. E acrescenta que essa situacao, diante das questoes
atuais e agravantes, estd levando as mulheres a exaustao, uma vez
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que essa condicao foi internalizada pelas mesmas (ser a
responsavel por todos os afazeres), o que implica em poucos ou
nenhum cuidado consigo e nenhum lazer (MACEDO, 2020).

Com relagao a profissao de docente, o periodo pandémico e
suas consequéncias trouxeram a realidade o Ensino Remoto, pelo
qual os discentes e docentes trabalham o processo ensino-
aprendizagem através das tecnologias digitais. (GIL, 2020)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96 prevé em casos
emergenciais o uso de aulas a distancia para colaborar no desenvolvimento
do ensino, a Base Nacional Comum Curricular reafirma as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidos com uso das tecnologias na educagéo
tanto de forma interdisciplinar como colaboradora no ensino para aproximar
as praticas educacionais ao contexto dos alunos imersos na tecnologia, vindo
de encontro a necessidade de uma formacao integral. (GIL, 2020, p.79)

Gil (2020) afirma que, enquanto, profissional teve sua
identidade docente superdimensionada, uma vez que precisou
trabalhar no ambiente doméstico, sem hordrios corretos, em meio
as necessidades familiares. (GIL, 2020).

Ataide e Nunes (2016, p. 172 apud GIL, 2020, p. 81) ao discorrer
sobre a identidade da profissao docente acrescentam:

A compreensao da identidade da profissdao docente como resultante de um
processo histérico de construcdo social a partir de fatores sociais, culturais,
politicos e econémicos, revela-se imperativa para a sua caracterizagao e
diferenciagao em rela¢do a outras profissoes. [...] Assim sendo, a identidade
parte da fusdo de elementos caracterizadores dos individuos e localizados
no tempo e no espaco de forma a torna-los singulares, inconfundiveis no
conjunto de seus pensamentos.

Gil (2020) acrescenta que € necessario refletir acerca dessa
identidade de professora, pois dentro do atual contexto
pandémico, a mulher professora se coloca em evidéncia pois, além
dos aspectos docentes e seus desdobramentos, precisa ser mulher,
mae, esposa, articulando os cuidados familiares e as demandas do
trabalho, num processo de malabarismo funcional.
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O malabarismo ¢é rotina e cotidiano de mulheres docentes e
maes durante a Pandemia. O estudo de Macédo (2020) organizou
alguns relatos de mulheres nesta situagao.

Lembro, ao acordar, que, por causa da pandemia, ndo ha nenhum horario
rigido a seguir. Mas eu nao consigo ficar na cama. Uma vez li um artigo que
apresentava uma pesquisa com mulheres, intitulado " Nao tem jeito de eu
acordar hoje e dizer: hoje eu nao vou ser mae!": trabalho, maternidade e redes
de apoio", de Souza, Teixeira, Loreto e Bartolomeu (2011). Essa frase é a nossa
cara. Mae é expediente 24horas. As obrigagdes que internalizei como mae,
esposa e dona de casa me convidam: café da manha, cuidados da casa,
almocgo, louga, roupa, jantar, cama, mesa e banho.

Assim, ndo € que eu nao me sinta bem ao lado de quem amo. A exaustao esta
em ter que dar conta de atividades que nado suporto fazer e, mesmo que eu
possa brincar e rolar, ver filmes e TV, fico tdo cansada com os afazeres
domésticos que, muitas vezes, ndo consigo nem ler, algo importante para a
minha profissdo. As vezes, penso que estou mais afastada dos que amo
estando em casa que quando trabalho muito. Porque quando eu dou conta
do meu trabalho profissional, fico para eles, por eles...

No entanto, nao estar indo trabalhar presencialmente é complicado demais.
Estar sem contato com meus alunos, longe da supervisao, das orientagdes,
longe do lugar que me faz pensar, produzir e me realizar, ¢ um martirio.
Reconhego-me no meu trabalho... Sonho com isso desde 1989. Sou docente
desde 1998 e de uma instituigdo publica desde 2012. Amo o que fago, adoro
sala de aula. Sinto éxtase ao produzir artigos, elaborar projetos, participar de
eventos, dar orientagdo, viajar, conhecer novas ideias em congressos...

Fabbro e Heloane (2010 apud MACEDO, 2020), ao afirmarem
sobre os temas mulher, trabalho académico e maternidade afirmaram
que para as professoras o trabalho intelectual se mostrou sedutor que
as fizeram se sentir vivas pois sentiam fazer parte de algo grande para
as futuras geragcoes. Em contrapartida, muitas se sentiam culpadas por
sua familia e estavam sobrecarregadas.

Porém cabe ressaltar que pesquisas apontaram outra face do
malabarismo, como um aspecto positivo: o maio contato com a
familia, principalmente os filhos (PESSOA; MOURA; FARIAS,
2020). Houve a possibilidade de as professoras terem tempo de
reflexdao acerca de suas caréncias, interesses e necessidades nao
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evidenciados devido a rotina veloz do dia-a-dia, antes da pandemia
(PESSOA; MOURA; FARIAS, 2020).

Oliveira, Queiros e Diniz (2020 apud PESSOA; MOURA;
FARIAS, 2020), colaboram que o estreitamento do contato familiar,
mudou a dindmica doméstica pois estdo todos em casa. E isto é
visto pelas professoras como algo positivo. Antunes (2009 apud
MACEDO, 2020) considera que o trabalho é uma das esferas que
da sentido a vida humana e que favorece o enfrentar o sofrimento
decorrente desse.

Como a mulher internalizou valores culturais de uma cultura
maternocentrada, passa a enfrentar conflitos de identidade por
compartilhar da ideologia que a mulher precisa ser boa: boa mae,
boa esposa, boa dona de casa, boa cozinheira, entre outros.
(MACEDO, 2020) Portanto, a mesma situacio apresenta lados
distintos do equilibrismo funcional da mulher contemporanea,
professora e mae.

Considerag¢oes Finais

A mulher contemporanea ¢ uma equilibrista por identidade e
necessidade. Sdo inumeras situagdes diarias vividas, participadas,
atribuidas e compartilhadas. A mulher que é professora e mae de
familia atribui para sim inimeras responsabilidades, inclusive a
responsabilidade social de ser boa.

No atual contexto pandémico, muitos aspectos dessa relagao
conflituosa da professora - mae vieram a tona devido a necessidade
de fazer de seu lar, sua sala de aula, uma vez que os individuos
precisaram se distanciar. Sendo assim, a equilibrista ndo entrou em
cena, apenas precisou ficar evidenciada na frente das cortinas,
nesse momento.

Deve-se destacar que o equilibrio “falsamente” encontrado
por muitas, requer desgaste emocional, fisico e psicoldgico, sendo
apenas um estado muito sutil e facilmente desestabilizado.
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CAPITULO 02

ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
desafios e li¢des aprendidas

Gabrielle Oliveira dos Santos

Introdugao

A pandemia causada pelo coronavirus afetou diretamente
todos os aspectos da vida humana, principalmente aspectos
educacionais. Devido ao isolamento social, as escolas foram
fechadas para o ensino presencial, precisando aderir e adaptar-se
ao ensino remoto de forma emergencial.

Diante desse contexto repentino, o processo educativo e o
desenvolvimento da aprendizagem sofreram impactos sem
medidas, assim como coube a escola, aos professores, familias e
alunos desenvolverem uma nova forma de aprender e ensinar.

O presente estudo justifica-se pela necessidade de desenhar o
impacto do ensino remoto na educacdo brasileira. Sobre essa
afirmativa, 0 mesmo tem como objetivo analisar o ensino remoto,
seus desafios e ligdes para a educagao.

Metodologia

A metodologia utilizada para a producao deste estudo foi de
pesquisa bibliografica, realizada em meio virtual, com artigos
disponiveis assim como anais em sites confidveis, de conteudo
cientifico.

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relacao ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc. [..] Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo é mera
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repetigao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées
inovadoras (LAKATOS, MARCONI, 2010, p.166).

Sendo assim, foram selecionados artigos e anais resultantes de
pesquisa em meio virtual, com os descritores: ensino remoto,
pandemia, desafios e aprendizagens.

Artigos que nao correlacionavam os trés descritores foram
excluidos. Apds a exclusao, foi feita uma leitura analitica que
resultou na fundamentacgao tedrica deste estudo, apresentada em
resultados e discussdes e subdividida em titulos e as conclusoes
encontram-se nas consideragoes finais.

Pandemia, educac¢ao e ensino remoto

A pandemia é iniciada a partir de uma epidemia. Uma doenga
a qual se difunde rapidamente por diversos paises acometendo um
grande numero de pessoas, impondo, assim, novas regras e habitos
sociais para a populagao mundial. Segundo dados da Organizagao
Mundial de Saude (OMS), o surto da doenca pelo coronavirus
(COVID-19) se iniciou na China em dezembro de 2019, e tem se
alastrado por diversos locais e populagdes (OMS, 2020 apud
DUARTE et al., 2020).

A doenga se espalhou em diversos paises, e segundo a OMS
foi caracterizada como pandemia em margo de 2020 (LANA et al.,
2020 apud SOUZA; MIRANDA, 2020). Devido ao alto nivel de
contagio e disseminacao da doenca, algumas medidas de higiene e
distanciamento social foram tomadas pelos paises a fim de
controlar a disseminagao ou conté-la (FERENTZ et al., 2020 apud
SOUZA; MIRANDA, 2020).

O primeiro caso no Brasil foi identificado em 26 de fevereiro
de 2020 (DIAS et al., 2020 apud ibidem) e, em abril, o nimero de
casos chegou a 100 mil, com mais de 7 mil mortes no territdrio
nacional (FERENTZ et al., 2020 apud ibidem)
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Devido ao isolamento social ser considerado um instrumento
poderoso de combate a propagacao do virus, as institui¢des
educacionais precisaram agir de acordo com as instrugdes
governamentais e encerraram suas atividades presenciais,
permanecendo as mesmas via ensono remoto, ou seja, nao
presencial (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

O Ministério da Educagao, através da portaria n® 343 de 17 de
marco de 2020, dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas que utilizem os meios digitais, durante o periodo
pandémico (ibidem).

O Conselho Nacional de Educagao (CNE), observando o apoio
e a legislacao sobre o ensino remoto (devido a implementagao de
emergéncia), em 28 de abril de 2020, expediu parecer favoravel
para a reorganizagdo do calenddrio escolar assim como a
computacao de atividades ndo presenciais para cumprimento de
carga hordria anual minima, sendo o mesmo homologado pelo
MEC em 29 de maio de 2020 (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

A urgéncia da situagdo da educagdo, encontrou um sistema
nao preparado para tal, o que fez com que sistemas educacionais,
professores, escolas, familias e alunos precisassem se adaptar
rapidamente a nova realidade educacional.

A utilizagao das tecnologias digitais tornou-se fundamental
como ferramentas e instrumentos de educacgao e, no caso brasileiro,
evidenciou e fez emergir questdes como a desigualdade, o que se
tornou um grande desafio a ser enfrentado durante o momento
pandémico (ibidem). Nesse sentido, a concepgao de educacao foi
ampliada, determinando um novo modelo de ensino diante uma
situacdo extremamente delicada e complexa, onde toda a
comunidade educacional e os envolvidos no processo educativo
entre fragilidades e incertezas (ibidem).

Para Cordeiro (2020 apud ibidem) o reaprendizado no
processo educativo (reaprender a ensinar e reaprender a aprender)
foi um dos maiores desafios do momento de distanciamento,
principalmente para algumas séries iniciais. Segundo o mesmo,
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De forma emergencial e com pouco tempo de planejamento e discussao (o
que levaria meses em situacdo normal, professores e gestores escolares,
publico e privado, da educagao basica a superior, tiveram que adaptar in real
time (em tempo real) o curriculo, atividades, contetidos e aulas como um
todo, que foram projetadas para uma experiéncia pessoal e presencial
(mesmo que semipresencial), e transforma-las em um Ensino Remoto
Emergencial totalmente experimental. Fazendo um recorte desse processo,
podemos afirmar que nunca a educacdo foi tao inovadora. Foi a
transformacao digital mais rapida que se tem noticia num setor inteiro e ao
mesmo tempo. (ENSINO..., 2020, n.p. apud ibidem, s.p.).

As tecnologias digitais “entram” nas escolas de forma a fazé-
las enfrentarem questdes fundamentais como construir-se como
espaco de construgao de conhecimentos e aprendizagens diante de
um modelo de educagao tecnificado pois diante do seu papel social,
precisa promover a criticidade e reflexao assim como observar e
garantir a democratizagao do acesso as tecnologias de comunicag¢ao
digitais (ALVES; FARIA, 2020).

De acordo com Faustino e Silva (2020 apud SOUZA;
MIRANDA, 2020), a pandemia trouxe incertezas para a educagao.
A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) estimou que 90% dos estudantes do mundo
tiveram seus estudos interferidos pela pandemia. Sendo assim, a
mesma defendeu que o ensino fosse continuado a distancia, porém
reconhece que é uma questdao complexa devido alguns fatores
pertinentes, como a formagdo e capacitagio de professores,
engajamento de familias e desafios de conectividade.

Porém o ensino remoto fez-se necessario devido a imposigao
do isolamento, e realizado em carater emergencial, diante do qual
o curriculo, planejamento e atividades pedagdgicas precisaram ser
reestruturados para garantir a permanéncia da aprendizagem
(BEHAR, 2020 apud ibidem).

Para Hodges et al. (2020 apud SOARES; SANTANA; COMPER,
2020), o ensino remoto de emergéncia estd sendo caracterizado como
uma modalidade de ensino emergencial que utiliza tecnologias
digitais para manutencao da rotina das aulas presenciais, tendo como
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objetivo disponibilizar os contetidos educacionais para que esses
sejam acessados de qualquer lugar fisico através de um aparelho
conectado a internet (TAKAHASHI; CARDOSO, 2012 apud ibidem).
A questao de transigao de ensino presencial para retomo nao pode ser
simplificada, ao contrario, feita de forma repentina, impactou tanto
estudantes como professores e a comunidade escolar, que precisam
buscar melhores formas de ensino e adequa-las ao processo de
aprendizagem da nova forma de se desenvolver a educacao no pais
(AQUINO et al., 2020 apud ibidem).

Ensino remoto e os desafios

A implementacao emergencial e manutencao do ensino
remoto requer de todos os envolvidos na educagao o
enfrentamento de alguns desafios por ambas as partes.

A reflexdo acerca da educacdo e a inser¢ao de tecnologias
digitais remota algumas décadas pois essa nao acontece de forma
natural, devido a existéncia de ideologias por detras da questao que
se desdobram em duas vertentes: a determinista, que acreditar que
a inovacao tecnolodgica é uma acao de mudanga social e que impde
sua logica aos atores sociais e suas relagdes, fazendo com que as
relacdes pedagdgicas sejam ampliadas e mais colaborativas uma
vez que a internet democratiza a educagdo, desconsiderando,
assim, a desigualdade de acesso a rede de computadores
conectados a internet; e a vertente de oposigao que caracteriza a
tecnologia como elemento neutro, recursos ou instrumentos
flexiveis para a utilizacdo por parte dos sujeitos do processo
educativo (ALVES; FARIA, 2020).

Muitos professores foram resistentes a insercao das novas
tecnologias digitais nas escolas, pois passaram de detentores do
controle e dos conhecimentos (aulas no laboratério de informatica)
para auxiliares no processo educativo, uma vez que devido a
democratizacdo das tecnologias digitais (mais baratas), as
ferramentas de acesso a internet estao nas maos dos alunos (tablets,
iphones, smartphones), o que amplifica o processo e permite que
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os alunos sejam sujeitos ativos (ibidem). Nesse sentido, Costa (2013,
p- 49 apud ibidem, p. 5) explica:

Ora, é precisamente ai que reside a diferenca essencial das tecnologias de
informacao e comunicac¢ao hoje acessiveis: ndo sdo ferramentas destinadas
principalmente aos professores, mas sim ferramentas do aluno; nado sao
ferramentas para apoiar a transmissdao do conhecimento, mas sim
ferramentas que permitem e implicam a participagao ativa, por cada um, na
construgdo do seu proprio conhecimento.

Diante do exposto, faz-se necessdria a conscientiza¢do do
professorado de que passaram a ser guias, mentores e fardis no
oceano de possibilidades (ibidem).

Para tal, o professor precisa receber capacitagao e formagao
necessarias, porém nao houve tempo habil na transi¢ao repentina
para o ensino remoto devido a pandemia da COVID -19.

Nesse contexto, houve muitas oposigdes e criticas do ensino
remoto por ambos os lados do processo: os professores,
despreparados para aulas virtuais, conteidos, ndao conhecedores
do universo virtual que precisam passar trés horas transmitindo
informagoes virtualmente (reforcando o papel do professor como
detentor do conhecimento) e os alunos que precisam se manter em
frente a tela por horas seguidas, sem qualquer interesse(ibidem).

Isso reforga a importancia do desenvolvimento de aulas interativas fazendo uso
das possibilidades dos TDIC, como por exemplo, na aula com web conferéncia,
o professor pode adicionar a aula expositiva, o uso do férum e chat para
promover um debate com a turma do assunto abordado. Adicionado a isso, o
docente pode indicar outras fontes de pesquisas como videos e textos para uma
melhor compreensao do estudo em questao, como forma de promover a trocas
de saberes de forma colaborativa e interativa (ibidem, p. 8)

Para Faustino e Silva (2020 apud SOUZA; MIRANDA, 2020)
romper com aulas presencias e implementar aulas virtuais requer
explrara recursos tecnologicos antes quase nao utilizados, que
requer nova metodologias, com abordagens diferenciadas.
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Outro desafio enfrentado pelos professores ¢ a sobrecarga
profissional, pois o trabalho “invadiu” o espago doméstico,
demandando tempos como trabalho fora de hora, fins de semana e
feriados (ibidem).

Os professores foram os mais cobrados nesse periodo,
inclusive com relacao a aprendizagem pois o aluno estar conectado,
nao significa que ele estivesse, de fato, assistindo as aulas (DIAS et
al., 2020 apud ibidem).

Um desafio de aspecto fundamental para o ensino remoto foi
a equidade do acesso as aulas e consequente exposicao da
desigualdade social brasileira.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua,
feita em 2018, determinou que o acesso a ferramentas digitais e
internet acontece de forma heterogénea nos lares brasileiros. Sendo
assim, houve uma parte da populacdo sem acesso ao ensino
remoto, o que potencializou a questao da desigualdade e equidade
de oportunidades (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

Nesse sentido, a UNESCO (2020 apud SOUZA; MIRANDA,
2020) discorre sobre a necessidade de equidade entre estudantes
com e sem acesso as ferramentas digitais, apontando que o
fechamento das institui¢des escolares prejudica muito mais os
vulneraveis e desfavorecidos. Souza (2020, s.p.) esclarece:

Consideramos que as TIC, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), as
redes sociais, que atualmente fazem parte do dominio cognitivo de muitos
de nos, nao devem ser considerados como simples objetos, tampouco como
solugdes para antigos problemas. Acima de tudo, devem ser vistos como
propulsores da criagdo de novas relagdes com a informagdo, com o tempo,
com o0 espago, consigo mesmo e com o0s outros. Portanto, mais do que nunca,
a educagado é convocada a se singularizar, a se reinventar buscando outras
possibilidades pelo uso das TIC e pela habitacao nos AVA.

O engajamento dos alunos é um outro desafio a ser
considerado. Fez-se necessario, ao educador, em tempo minimo, se
reinventar para criar engajamento por parte dos alunos durante o
periodo de isolamento social.
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Para Costa e Nascimento (2020), o ensino remoto
proporcionou o estreitamento de lagos entre familia e escola,
tornando a parceria mais visivel que antes e necessaria para o
sucesso da aprendizagem. Cordeiro (2020 apud ibidem) afirma que
devido a necessidade de acompanhar os filhos durante o tempo
educativo na pandemia, os pais puderam perceber o quanto é
importante sua participagao na vida escolar dos filhos.

Ensino remoto e li¢oes aprendidas

A situagao pandémica exigiu o ensino remoto implementado
com urgéncia, em carater provisério e muitos desafios foram
enfrentados assim como muitas licdes foram aprendidas.

Dentre as discussOes e debates realizados, algo em comum foi
€ que o ensino remoto nao foi caracterizado como ensino a distancia
ou educacgao online e sim “educagao sincrona remota emergencial”.
Os professores estdo se reinventando e adaptando recursos de
educacao online em seus trabalhos (GIRAFFA, 2020 apud ALVES;
FARIA, 2020).

Existem aspectos da educagao brasileira em relagao ad
tecnologias digitais que ficaram evidenciados nesse periodo e que
precisam ser discutidos e sanados posteriormente, que sao: falta de
preparo do sistema educacional brasileiro para dar apoio e
orientagdes especificas sobre ensino online; necessidade de
ferramentas digitais e despreparo para casos de contingéncia,
professores sem capacitacao e ferramentas necessarias em casa;
desconhecimento dos principios de educacao online, falta de
equidade de oportunidades (alunos em condi¢des desiguais),
alunos com dificuldade de adaptagdo ao estudo em casa com uso
de tecnologias, falta de espago fisico, falta de conhecimento digital,
sentimento de solidao (falta dos colegas), problemas financeiros
dos pais, metodologias de aulas em web conferéncia com exposicao
de contetdos e atividades avaliativas em excesso e os pais
sobrecarregados com dificuldades em acompanharas atividades
online dos filhos (ibidem).
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Um aspecto positivo é o retorno ao debate sobre a integragao
de tecnologias digitais na educagado, o redesenho curricular como
proposta futura e a abertura de propostas metodoldgicas outras
como metodologias ativas e o ensino hibrido (ibidem).

Sobre a formagao do professor, algumas ligdes também foram
aprendidas. Antonio No6voa (2014 apud ibidem) reflete sobre o
papel do educador na contemporaneidade: “Os professores sao a
peca central de qualquer mudanga, mas nao podemos exigir-lhes
tudo e dar-lhes quase nada” (NOVOA, 2014, p. 1 apud ibidem, p.
11) acrescentando a necessidade de uma revoluc¢ao na formagao
dos professores “nao podemos continuar a reproduzir e a justificar
modelos escolares e pedagdgicos que fazem parte de um tempo que
ja nao é o nosso, que se dirigem a jovens que ja ndo pensam, nem
agem, nem aprendem como nés” (NOVOA, 2014, p. 1).

A situagao vivida durante a pandemia permitiu a criagdo de
novos vinculos entre escola, alunos e professores, tornando a
relagdo mais proxima e afetiva, que ultrapassa espagos fisicos
(EDUCACAO, 2021).

As novas metodologias utilizadas no ensino remoto
aproximaram alguns educandos menos interessados nas aulas
presenciais (ibidem).

A aproximacgao da relagdo entre professor e alunos e suas
realidades trouxe um olhar diferente sobre o aspecto
aprendizagem, fazendo com que os educadores pudessem tragar
estratégias que alcangassem a todos de forma melhor e mais
igualitaria (ibidem).

Consideragoes finais

A pandemia foi e permanece sendo um divisor de aguas no
processo educativo e na educagao brasileira.

Diante da implementagdo e permanéncia, em alguns casos, do
ensino remoto em carater emergencial, e seus impactos na educagao,
pode-se dizer que muitos desafios foram enfrentados e permanecem
sendo e muitas li¢des foram aprendidas nesse aspecto.
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As discussoes e debates a respeito de tecnologias digitais sao
prevalentes assim como a garantia de equidade para o corpo
estudantil e mudangas na formacgao de professores.

Portanto, a pandemia da Covid-19 transformou a forma de
pensar, de ser, de ensinar e aprender em carater mundial, atingindo
todos negativamente, porém trazendo mudangas transformadoras
fundamentais.
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CAPITULO 03

OS DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE E DISCENTE EM
TEMPOS DE ISOLAMENTO SOCIAL

Lana Cristina de Almeida Silva

Introdugao

Desafio foi a palavra que marcou a trajetéria de muitos
educadores e estudantes no ano de 2020 marcado pelo COVID-19.
A doenga que assola o mundo trouxe consequéncias catastroficas
para o Brasil que ultrapassa hoje a 659 mil mortes. Nosso pais é o
segundo pais com mais casos e mortes por COVID-19 no mundo.
A pandemia de coronavirus impactou o mercado de trabalho em
geral, mas afetou principalmente os trabalhadores informais e
baixa escolaridade.

O levantamento realizado pelo Ibre/EGV (Instituto Brasileiro
de Economia) é uma unidade da Fundagao Getulio Vargas, criado
em 1951 tem por missdo pesquisar e analisar estatisticas mostrou
que a redugao do emprego foi significativamente maior no entre
brasileiros que possuem poucos anos de estudo ou ndo chegaram a
concluir o ensino médio e sinaliza que este grupo também devera
ser o mais prejudicado no pds-pandemia, ou seja, ndao s6 no campo
da educagao, mas também no campo econdmico e social trouxe
grandes perdas. Completamos em mar¢o de 2021 um ano
praticamente sem atividades presenciais, sendo o trabalho
realizado remotamente. Neste contexto pandémico observamos
muitos movimentos entre professores e estudantes com as novas
demandas que exigiram esforcos fora da rotina usual onde a
comunidade escolar foi obrigada a se adaptar e a aprender a lidar
com as tecnologias digitais.
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O trabalho docente teve que se reconfigurar rapidamente.
Ficou evidente a pobreza dos docentes e discentes com a falta das
ferramentas digitais para o ensino fora da sala de aula presencial.
Viu-se que a comunidade escolar nado estava preparada para novas
demandas e que os professores sem equipamentos tecnoldgicos
adequados tiveram que se adaptar rapidamente, nao somente a um
novo método de aula virtual devido ao afastamento social, mas
também a ensinar e aprender dentro do novo modelo de educacgao
mediada pela tecnologia.

A falta de acesso aos recursos diversos disponiveis de forma
online e de ferramentas necessdrias do trabalho remoto ficou evidente,
além de ter que aprender a usar as ferramentas disponiveis. Todos que
puderam, se apropriaram com melhores aparelhos para atender a
nova demanda educacional. A justificativa do presente trabalho é
destacar as diferencas sociais no contexto escolar diante da pandemia
e como a comunidade escolar realiza seu trabalho docente diante dos
desafios encontrados. O COVID -19 acirrou as desigualdades sociais e
trouxe a tona um numero consideraveis de “invisiveis”, ou seja,
sujeitos empobrecidos que estao ou estavam sem o amparo do Estado.
Eram “invisiveis” para o setor publico, mas muito visiveis para os
regentes e para toda comunidade escolar. Com muitas mortes e
muitos contaminados as consequéncias nao apenas da doenca, mas
com seus impactos como a perda de emprego e renda foi gigante
dentro deste contexto pandémico.

O Brasil teve acesso ao quantitativo de pessoas que nao tém
conta em banco, que estao sem acesso regular a internet e ainda
com o CPF (Cadastro de Pessoa Fisica) inativo sendo estes, milhoes
de pessoas segundo o Governo Federal. Alguns simplesmente sem
documentagdo e/ou conta bancdria, inexistindo para o sistema de
informagao. O Governo Federal concedeu o beneficio do auxilio
emergencial inicial de R$ 600,00 que auxiliou no enfrentamento a
crise causada pela pandemia. Foi quando foi descoberto 46 milhdes
de brasileiros segundo a Ibre/FGV, que nao receberam a verba por
nao estarem enquadrados nas regras para ser beneficiario. Destaca-
se que sdo ou estdo os desempregados, sao os autonomos e
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trabalhadores informais sem renda que nao constam no cadastro
federal. Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso em 24
de outubro de 2001, por meio do decreto n® 3.887 foi criado o
Cadastramento Unico para Programas Sociais do Governo Federal.

O Cadastro Unico ou CadUnico tem como objetivo identificar e
caracterizar as familias brasileiras em situacao de pobreza e extrema
pobreza por meio de dados fornecidos pela populagao. E coordenado
pelo Ministério da Cidadania e, no Distrito Federal, pela Secretaria de
Desenvolvimento Social (Sedes). E por meio deste cadastramento que
é feita a sele¢do e inclusao dos estudantes que recebem o beneficio do
PBF (Programa Bolsa Familia) que beneficia as familias dos estudantes
brasileiros. Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo
destacar os desafios encontrados pela comunidade escolar na
realizagao do trabalho realizado diante da pandemia do COVID-19
com o intuito de dar visibilidade aos sujeitos envolvidos neste artigo.
Demonstrar o espirito combativo dos educadores e os desafios
encontrados nesse periodo letivo de 2020 a 2021.

Materiais e métodos

Este trabalho realizado buscou analisar com pesquisa
quantitativa de cunho exploratdria na grande Vitdria, ES. Observou-
se que a comunidade escolar local do ensino fundamental I e II
observou a comunidade escolar local do ensino fundamental I e Il no
contexto da desigualdade social acirrada pela pandemia do COVID —
19 a fim de analisar e identificar os desafios encontrados por docentes
e discente, buscou compreender quem sao, onde estdo e como estdo
estes sujeitos pesquisados diante das desigualdades sociais, bem
como descrever como foi realizado o ensino presencial e remoto pds
pandemia entre o ano letivo de 2020 a 2021.

Destaca-se que a falta de recursos tecnoldgicos nao € o tinico
fator relevante a ser considerado neste periodo de pandemia. Ha
que se considerar as dificuldades de estabelecer uma rotina de
aprendizagem em casa diferente de estar nas escolas daquela
encontrada em casa. A prética pedagdgica neste caso exigiu e exige
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um acolhimento e um acompanhamento especifico no ensino
presencial e remoto onde o estudante se torna o protagonista do
processo ensino aprendizagem e que o professor € a ponte que liga
e incentiva propondo atividades com o uso das tecnologias digitais.

As familias ndo compreendem as novas rotinas escolares do
trabalho em casa com atividades remotas. A maioria ndo domina o
uso das plataformas educacionais digitais, possuem celulares que
nao comportam espago digital para a realizacdo das tarefas
diversas e ndo possuem computadores e notebook. Usam apenas
os celulares para enviar e receber mensagens pelo WhatsApp e
redes sociais. Destaca-se que grande parte deste coletivo, tem um
unico celular para a familia toda com rede mdvel de celular, ou seja,
sem WI FI sendo este grupo inserido no contexto da pobreza ou
pobreza extrema.

O Ibre/FGV investigou o impacto da pandemia foi maior entre os
menos escolarizados. Em 2020, a taxa de desemprego média anual foi
de 13,5%, a maior da série iniciada em 2012. Segundo o IBGE, o
contingente de desalentados aumentou em 16,1% em relacao a 2019,
chegando a 5,5 milhoes de pessoas no Brasil. Segundo os dados da
PNAD, 2020 teve 25 mil desempregados a mais que em 2019. O
numero de pessoas empregadas também teve uma redugao, passando
de 1.922.000 (2019) para 1.809.000 (2020). Foram 113 mil ocupadas a
menos no Estado. A pesquisa mostrou ainda que 1.279.000 capixabas
estao fora da forca de trabalho. O desemprego no Espirito Santo
atingiu a segunda maior média anual em 2020 desde o inicio da série
histérica em 2012, afetando 263 mil pessoas.

Estes dados fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua Retrospectiva (Pnad), do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). De acordo com a pesquisa, o
numero de desalentados - aqueles que desistiram de procurar
emprego - foi de 52 mil pessoas, 15 mil pessoas a mais que em 2019.
No inicio da pandemia, o Estado do Espirito Santo tinha 14 mil
desalentados. Hoje, maio de 2021 ainda, nao temos dados
atualizados da Grande Vitoria, ES.
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A pesquisa mostrou ainda que 1.279.000 capixabas estao fora da
forca de trabalho. Esse é o maior valor da série histdrica. Segundo
Gil (2019) as pesquisas exploratorias tém como proposito
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
tornda-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Para tanto, optou-se
por demonstrar os métodos descrevendo as agdes realizada com a
finalidade de cada proposta realizada pela escola durante a
pandemia do COVID - 19 na grande Vitdria, ES. Cada escola optou
por realizar as tarefas de acordo com o curriculo escolar e usando a
melhor ferramenta digital ou impressa. De acordo com o perfil e
realidade de cada estudantes.

Para o desenvolvimento do trabalho, buscou realizar o
levantamento de agOes a fim de conhecer os dados que se destacaram
durante o trabalho pedagdgico. As atividades e estudos escolares nao
presenciais poderao fazer uso dos seguintes recursos: orientagdes
impressas, estudos dirigidos, quizzes, plataformas virtuais, correio
eletronico, redes sociais, chats, foruns, diario eletronico, videoaulas,
audiochamadas, videochamadas e outras assemelhadas, garantindo a
autonomia das mantenedoras e unidades escolares do Sistema
Municipal de Ensino da grande Vitdria, ES.

Apresentacao de discussao de resultado

Observou-se que o regente foi e € 0o mediador nesse processo
de ensino em tempos pandémicos. Atuou em diversas e distintas
fungoes, tendo inclusive trabalhado na busca ativa que foram e
sao realizadas com comunicagdes permanentes para saber como e
onde estao os estudantes. Esta busca permite identificar e saber
como estao todos com o objetivo de manter o vinculo do estudante
com a escola. Foi a ponte, respeitando as individualidades dos
discentes. Buscou ampliar o repertério de habilidades dos
estudantes de acordo com seus interesses e necessidades,
integrando, deste modo, as dreas de conhecimento e praticas
articuladas para desenvolvimento do ensino presencial, hibrido e
remoto. As atividades e estudos escolares ndo presenciais utiliza
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dos seguintes recursos: orientagdes impressas, estudos dirigidos,
quizzes, plataformas virtuais, correio eletronico, redes sociais,
chats, foruns, diario eletronico, videoaulas, audiochamadas,
videochamadas e outras assemelhadas, garantindo a autonomia
das mantenedoras e unidades escolares do Sistema Municipal de
Ensino da grande Vitoria, ES.

Destaca-se que as atividades estao amparadas pela LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei 9.394/96). A lei
geral da educagao reconhece a necessidade de haver adaptagdes
nos calendarios, em funcédo eventos externos a escola, como é o
caso da COVID-19. Porém, hd a responsabilidade de entrega do
minimo de 800 horas previstas em lei. Assim, toda adaptagao
curricular é prevista em lei, desde que haja o cumprimento do
minimo de horas letivas. Outro trecho que merece destaque € o
artigo 23, paragrafo 2° que diz que o calenddrio escolar deve
adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o niumero de horas letivas previsto nesta Lei. No
artigo 32, paragrafo 4° diz que o Ensino Fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

Na obra intitulada Saberes Docentes e Formacdo Profissional,
Maurice Tardif discorre a respeito dos saberes quatro saberes
docentes identificando-os saberes como: da formagao profissional,
os disciplinares, os curriculares e, por fim, os experienciais, ou seja,
o saber do docente é plural e também merece um olhar amoroso
pois tem a funcdo social de desenvolver potencialidades fisicas,
cognitivas e afetivas capacitando os estudantes para o exercicio
pleno da cidadania mas também é o ser que merece ndo apenas
formagao mas atengao e cuidados.

E com o olhar do educador que a escola percebe a necessidade
de cada estudante, o que cada um aprendeu e o que decodificou
para consolidar o ensino aprendizagem. E preciso um olhar
treinado como sugere Freire:
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O meu bom senso me adverte de que ha algo a ser compreendido no
comportamento de Pedrinho, silencioso, assustado, distante, temeroso,
escondendo-se de si mesmo. O bom senso me faz ver que o problema nao
estd nos outros meninos, na sua inquietacdo, no seu alvorogo, na sua
vitalidade. O meu bom senso ndo me diz o que é, mas deixa claro que ha
algo que precisa ser sabido. Esta ¢ a tarefa da ciéncia que, sem o bom senso
do cientista, pode se desviar e se perder. (FREIRE, 1996, p. 70).

E necessario diante do quadro mundial, ndo s6 conhecer
“Pedrinho”, mas conhecer sua familia, sua comunidade e o
contexto em que ele vive, com empatia, para enfim trabalhar com
a comunidade escolar. E importante ter o dominio das relagdes
pessoais para atuar com sensibilidade e olhar treinado. A escola
realiza este trabalho, atua buscando melhorar a autoestima dos
estudantes. Para alguns, a escola € o unico espago de apoio, de
acolhimento e alimentacao.

Conclusio

Este trabalho identificou que sdao muitos os desafios
encontrados pela comunidade escolar na realizagdo do trabalho
pedagogico realizado durante da pandemia do COVID-19. Foi
possivel observar o aumento de numero de familias com
necessidades basicas, sem renda que perderam empregos. A
escola ainda nao tem dados computados, mas observa que a
maioria dos estudantes nao possuem o bdsico para a
sobrevivéncia e muito menos recursos financeiros para
participarem das aulas online propostas pela secretaria de
educacdo da grande Vitdria, ES.

Sao muitos desafios encontrados pela comunidade escolar na
realizagdo do trabalho pedagogico realizado na pandemia do
COVID-19 periodo letivo de 2020 a 2021. A educacgao é um ato
politico que liberta os individuos por meio da consciéncia critica.
Sabe-se que educar e ensinar sao atos humanos, e como tais,
carregados de sentido e valor. A escola vem promovendo as agdes
pedagogicas, organizando os curriculos e disciplinas,

41



selecionando contetdos, metodologias, avaliagcdes e vivéncias
escolares visando por uma sociedade democratica, mais justa e
igualitdria dentro do que é possivel realizar. A maioria dos
educadores utilizando dos recursos proprios para garantir a
aprendizagem dos estudantes. A educacao transformadora e
diferencial emerge como uma pratica de liberdade.

O presente trabalho indica que ha um percentual
consideravel de estudantes e professores que necessitam de apoio
tecnoldgico, com equipamentos e com acesso a internet
apropriados. Que sem apoio do Estado a escola publica nao
caminhara. E necessario equipar as escolas, equipar os docentes e
discentes para a necessidade do momento atual para o
enfrentamento da COVID - 19.

Os docentes e discentes necessitam da acao do Governo Federal
ndo apenas com a vacina o mais rapido possivel para todos, mas o
apoio com recursos pedagogicos apropriados que atendam a nova
demanda para o desenvolvimento das atividades escolares, sendo
este 0 maior desafio encontrado durante a pandemia.
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CAPITULO 04

A UTILIZACAO DOS RECURSOS FEDERAIS NO
PERIODO PANDEMICO

Sabrina da Silva Menezes
Viviani de Sa Merisio

Introdugao

A educacao é um direito de todos, previsto na Constituigao
Federal em seu artigo 205, porém mediante a pandemia COVID -
19, que atingiu o pais em margo de 2020, as atividades escolares
foram suspensas como medida de seguranga.

Diante do exposto torna—se necessario a adequagao do espago
escolar, segundo protocolo de seguranca para o retorno as
atividades presenciais. Para tanto o Ministério da Educagao (MEC)
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) dispdem um aporte financeiro destinado a execug¢ao nos
moldes do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE
Emergencial instituido para o provimento das necessidades
prioritarias dos estabelecimentos de ensino, em fungdo da
calamidade provocada pela pandemia COVID-19, destinando tal
recurso para adequacgao das estruturas e aquisicao de materiais
necessarios para seguir o protocolo de seguranga, com vistas a
reorganizagao do calenddrio escolar

Esse estudo tem como objetivo aprimorar o conhecimento
acerca da utilizacdo do PDDE- Emergencial, destacando-o como
Recurso Federal excepcional no contexto da situagao de calamidade
provocada pela Pandemia COVID-19, buscando preparar as
escolas para o retorno das atividades escolares presenciais.
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Metodologia

A metodologia utilizada para realizar esse trabalho foi a
pesquisa bibliografica, com a andlise de literatura ja publicada em
artigos, periddicos, publicagdes em congressos, selecionadas
através de bases de dados como: Scielo, Periédicos Capes e Google
Académico.

Considerando os temas quem envolvem a problematica do
trabalho como: Pandemia, Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e PDDE - Emergencial.

Desenvolvimento
A Pandemia COVID 19

Segundo a Organizacao Mundial de Satde (OMS), pandemia
¢ “dissemina¢ao mundial de uma nova doenga e o termo passa a
ser usado quando uma epidemia, -surto que afeta uma regiao- se
espalha por diferentes continentes com transmissao sustentada de
pessoa para pessoa”. A COVID-19 foi declarada pandemia pela
Organiza¢ao Mundial de Satide em 11 de margo de 2020.

Para tanto, algumas medidas foram adotadas, e o Ministério
da Educagao (MEC) elaborou um Guia de Implementagao de
Protocolos de Retorno das Atividades Presenciais nas Escolas de
Educagao Basica. O documento foi produzido pelas Secretarias de
Alfabetizagao, de Educagao Basica de Modalidades de Educacao e
oferece informagdes para que as redes Estaduais e Municipais
possam se preparar para um retorno seguro.

De acordo com o referido guia, as medidas sociais em satde,
bem como medidas gerais para a escola independentes da fase da
Covid-19 se refere a cuidados com a satide de todos:

1-Usar mascara obrigatoriamente;

2-Cobrir nariz e boca com len¢o ou com o brago, e nao com as

maos, nos casos de tosse e espirros;
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3-Lavar frequentemente as maos até altura dos punhos, com

agua e sabao ou higienizar com 4lcool em gel 70%;

4-Nao cumprimentar com aperto de maos, beijos e abragos;

5-Respeitar o distanciamento de pelo menos 1 metro;

6-Nao compartilhar objetos de uso pessoal, como copos e

talheres, nem materiais didaticos, brinquedos ou jogos;

7-Priorizar, sempre que possivel, refeicdes empratadas em vez do
autosservigo; no caso de refeitdrios que possuem balcdo de

servi¢o, do tipo bufé, com servigo realizado por funcionario, é

recomenddvel a instalacio de barreira fisica que impeca a

contaminacao dos alimentos e utensilios por goticulas de saliva;

8-Nao compartilhar celulares, assim como evitar seu uso em
ambientes sociais, cuidando de higienizar frequentemente os
aparelhos.

Mediante essas medidas adotadas, visando o cumprimento
dos protocolos de seguranga, torna-se evidente que as Unidades
Escolares desenvolvam os procedimentos necessdrios para o
retorno das atividades pedagodgicas presenciais.

A Pandemia e a escola

A escola é um espago coletivo, por isso com a pandemia,
seguindo os protocolos de seguranga para evitar a disseminagao do
virus, as aulas presenciais foram suspensas, interrompendo as
atividades pedagogicas, e de acordo com o MEC:

A retomada das aulas presenciais se faz necessario pela importancia da
educagao escolar para o desenvolvimento intelectual, social e emocional das
criangas, dos jovens e das familias. Neste sentido, é necessario preparar a
comunidade escolar (alunos, professores, gestores, familia e entorno escolar)
para novas praticas a partir das perspectivas cientificas sobre os cuidados de
prevencao, promogao e reabilitagdo em satide. (Brasil,2020)

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) de acordo com pesquisa realizada sobre os
impactos na educacdo decorrentes da pandemia de COVID-19,
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destaca o percentual de escolas que nao retornou as atividades
presenciais no ano letivo de 2020. 98,4% Federal,97,5%
Municipal,85,9% Estadual e 70,9% Privadas.

Os resultados também sdao importantes para elaborar
estratégias e politicas para o enfrentamento dos impactos da crise
sanitdria no ensino e na aprendizagem para o Secretdrio de
Educacao Basica do Ministério da Educac¢ao (SEB/MEC) Mauro
Luiz Rabelo destacou:

O trabalho da SEB em conjunto com o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
para elaboragao de diretrizes e a criagdo de um protocolo de biosseguranca
para o retorno as aulas presenciais, além da destinagao de recursos no ambito
do Programa de Inovagao Conectada via Programa Dinheiro Direto na
Escola Emergencial (PDDE). A partir dessa iniciativa, foram destinados mais
de R$ 672 milhdes as escolas para a aquisi¢do de insumos no retorno as
atividades presenciais. (Brasil, 2020)

Para tanto, os Recursos Federais tornam-se indispensaveis
para contribuir de maneira significativa tanto para o enfrentamento
da pandemia, quanto para o retorno das aulas presenciais.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)

Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) tem por finalidade prestar assisténcia financeira para as
escolas, em carater suplementar, a fim de contribuir para
manutenc¢ao e melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, com
consequente elevacao do desempenho escolar. Também visa
fortalecer a participagao social e a autogestao escolar.

Conforme Resolugao n® 15, de 16 de setembro de 2021, que
estabelece no capitulo II, da defini¢ao do PDDE e seus beneficidrios
em seu Art.2® O Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE
consiste na destinagdo anual, pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao — FNDE, de recursos financeiros,
em carater suplementar, as escolas publicas estaduais, municipais
e distritais da educacdo bdsica, as escolas de educagao especial
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qualificadas beneficentes de assisténcia social ou de atendimento
direto e gratuito ao publico, com o propdsito de contribuir para o
provimento das necessidades prioritarias dos estabelecimentos
educacionais beneficidrios que concorram para a garantia de seu
funcionamento e para a promocao de melhorias em sua
infraestrutura fisica e pedagogica, bem como incentivar a
autogestao escolar e o exercicio da cidadania com a participagao da
comunidade no controle social.

Art4® Os recursos do PDDE e Ac¢Oes Integradas destinam-se a
cobertura de despesas de custeio, manutengdo e pequenos
investimentos que concorram para a garantia do funcionamento e
melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica dos estabelecimentos
de ensino beneficiarios, devendo ser empregados:

I - Na aquisi¢do de material permanente;

II - Na realizacdo de pequenos reparos, adequagdes e servigos
necessarios a manutengao, conservagao e melhoria da estrutura fisica
da unidade escolar;

III - Na aquisi¢ao de material de consumo;

IV - Na avaliagao de aprendizagem;

V — Na implementacado do projeto pedagégico; e

VI — No desenvolvimento de atividades educacionais;

O programa engloba varias a¢gdes que possuem finalidades e
publicos-alvo especificos, embora a transferéncia e gestao dos
recursos sigam os mesmos moldes operacionais do PDDE.

As Acgoes Agregadas estdo agrupadas em diferentes tipos de
contas da seguinte forma:

Eixo Acdo Agregada
Emergencial
PDDE Qualidade Educacao Conectada

Novo Ensino Médio
Agua e Esgotamento Sanitério

PDDE Estrutura
Escola Acessivel
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O PDDE -Emergencial e o Inovagao Educagao Conectada

(PIEC), estao inseridos no eixo do PDDE Qualidade.

PDDE- Emergencial

O Programa PDDE Emergencial foi criado em 2020, em carater

excepcional, para atender as escolas publicas das redes estaduais,
municipais e distrital, da educagdo basica, para auxiliar nas
adequacOes necessdrias, segundo protocolo de seguranca para
retorno as atividades presenciais, no contexto da situagao de
calamidade provocada pela pandemia de Covid - 19.

Art.2° Os recursos transferidos a conta do PDDE Qualidade, a titulo
emergencial, destinam-se a cobertura de despesas de custeio e capital, de
forma a contribuir, supletivamente, para a manutencao fisica e pedagdgica
dos estabelecimentos de ensino, adequando as estruturas e adquirindo
materiais necessarios para manter o protocolo de seguranca das respectivas
redes educacionais, com vistas a consecugdo dos objetivos de recondugdo e
promocgao da normalidade do ambiente escolar. (BRASIL,2020)

Os recursos financeiros deste programa serao repassados para

cobertura de despesas de custeio e capital, de acordo com a
Resolugao n®16 de 07 de outubro de 2020 devendo ser empregados:

I-Na aquisicao de itens de consumo para higienizacao do ambiente e das
maos assim como na compra de Equipamentos de Protegao Individual, com
0 objetivo de prevenir o contagio dos profissionais da escola bem como os
alunos neste momento de pandemia;

II-Na contratacdo de servigos especializados para desinfec¢do de ambientes;
III-Na realizacao de pequenos reparos, adequacdes e servigos necessarios a
manuten¢do dos procedimentos de seguranga para tramitagao dentro das
dependéncias da unidade escolar;

IV-No gasto com acesso e/ou melhoria de acesso a internet para alunos e
professores; e

V-Na aquisi¢do de material permanente. (BRASIL, 2020)

O recurso para cada escola foi distribuido obedecendo o

percentual de 70% para custeio e 30% para capital para ser utilizado
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nas adaptagdes que permitam que a escola cumpra os protocolos
de retorno as atividades presenciais.

Programa Inovac¢ao Educa¢ao Conectada (PIEC)

O Programa de Inovagdao Educagao Conectada (PIEC) tem
como objetivo universalizar a conexao de banda larga das escolas
publicas brasileiras de Ensino Fundamental e Médio, permitindo o
amplo acesso de alunos e professores a internet de alta velocidade,
recursos didaticos de qualidade e formagOes para praticas
pedagogicas com tecnologia.

De acordo com a Resolugao N® 9, de 13 de abril de 2018 que
autoriza a destinacdo de Recursos Financeiros, nos moldes
operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na
Escola — PDDE, por intermédio das Unidades Executoras Proprias
— Uex das escolas publicas Municipais, Estaduais e Distritais
selecionadas no ambito do Programa de Inovacao Educacdo
Conectada, para apoia-las na insercao da tecnologia como
ferramenta pedagogica de uso cotidiano.

A Inovagdo Educacdo Conectada ¢é um Programa
desenvolvido pelo Ministério da Educagao — MEC que visa a
incorporacao da tecnologia e inovagao, conforme a estratégia 7.15
do Plano Nacional de Educagao — PNE, aprovado pela lei N® 13005
de 25 de junho de 2014 que prevé a universalizacao do acesso a
internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de
tecnologias digitais na Educacao Basica; Congruente a 5°
competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular-BNCC,
que estabelece a utilizagao de tecnologias digitais de comunicacao
e informagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética,
inclusive nas praticas escolares, ao ser comunicar, acessar e
disseminar, informacdes produzir conhecimentos e resolver
problemas.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP na Educag¢ao Infantil, na rede
municipal a internet estd presente em 66,2% das escolas. No Ensino
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Fundamental, esta é a que menos dispde de recursos tecnoldgicos,
como a lousa digital (9,9%), projetor multimidia (54,4%), computador
de mesa ou portatil (23,8%) para os alunos ou mesmo a internet
disponivel para o uso dos estudantes (23,8%). A disponibilidade de
recursos tecnologicos nas escolas estaduais de Ensino Médio é maior
do que nas do Ensino Fundamental: 80,4% das unidades tém internet
banda larga e o percentual de computadores de mesa para alunos é de
79,3% (Censo Escolar 2020).

Para tanto ainda € necessario que todos os educandos tenham
acesso a tecnologia, pois para Moran (2012) “os alunos sem acesso
continuo as redes digitais estao excluidos de uma parte importante
da aprendizagem atual”. Principalmente com novo formato que a
educacao fez adesao mediante a Pandemia com o ensino remoto e
hibrido.

Consideragoes finais

A Pandemia trouxe muitas mudangas inclusive na escola,
tornou-se necessario adequacoes, principalmente no espago escolar
para proporcionar o retorno das aulas presenciais possivel e de
maneira segura. Para tanto a inser¢cao de Recursos Federias como
PDDE - Emergencial e o PIEC através de aporte financeiro para as
unidades escolares vem agregar significativamente esta retomada.

Considerando que a escola é um espago importante para o
desenvolvimento dos educandos, no que diz respeito aos aspectos
intelectuais, sociais, emocionais e principalmente de aprendizagens.
Por isso a relevancia de melhorar tal espago, buscando seguir todos os
protocolos exigidos pela OMS, para continuar o desenvolvimento das
atividades pedagogicas neste contexto.

Com isso, € notdria a preocupagao em ralagao a saude dos
educandos e para reestabelecer a rotina escolar com situagoes de
aprendizagens inéditas, tornando a escola um lugar seguro e
adequado para o desenvolvimento integral da crianga.
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CAPITULO 05

O ENSINO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR
NA PANDEMIA

Lucélia Aparecida Jagobucci

Introdugao

Esse capitulo tem como objetivo transcorrer sobre um tema
muito atual e relevante, que € o ensino da Educagao Fisica Escolar
na Pandemia.

A vida de muitos professores mudaram nessa Pandemia, mas
a vida daqueles professores que tinham um apito, uma quadra,
alguns tipos diferentes de bolas, cordas, cones, bambolés, jogos,
raquetes, enfim so de ler essa descrigao, ja se consegue identificar
de quais professores estamos falando, ou seja, dos professores de
Educacao Fisica mudaram mais ainda.

No entanto, nem eles e nem ninguém em qualquer parte do
Mundo, havia pensado ou até imaginado, que um dia poderiamos
passar por uma Pandemia e que as aulas de Educagao Fisica Escolar
virariam virtuais. Isso mesmo, aulas de Educagao Fisica Escolar,
fora da quadra, fora da escola e em um ambiente virtual.

Mas isso aconteceu, nao podemos dizer que infelizmente, pois
de tudo se pode e deve-se tirar um lado bom. Mas, o fato é que em
mar¢o de 2020, o Mundo vivenciou o inicio de tudo isso e até hoje
a Educagao Fisica Escolar, vem tentando se adaptar a essa nova
forma de aula, antes virtual e agora adaptando suas atividades,
onde muitas delas envolve o contato, com o distanciamento que se
faz necessario, sem a utilizacao de alguns instrumentos e materiais
basicos de trabalho, devido a Pandemia da Covid-19.

Sabe-se que todos os professores, tiveram que se reinventar e
adaptar suas atividades presenciais de forma remota, que muitos
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tiveram que passar por formagdes tecnologicas e reaprender a
ensinar, isso mesmo, reaprender a ensinar o que antes ja estava de
modo automadtico, além de aprender a manusear as ferramentas
disponiveis. Para alguns professores, isso foi um verdadeiro
desafio, pois estavam acostumados ha anos a dar as mesmas aulas,
mesmo sabendo que os alunos nao eram e nao sao mais 0s mesmos
e com isso, se adaptar as mudancas e aprender a manusear a
tecnologia disponivel e imposta, ficou muito dificil. J4 para outros
professores, mais adeptos a uma Educacao tecnoldgica e interativa,
a adaptacao e adequagdo das aulas ocorreu de uma forma mais
tranquila e rapida.

Mas como essa mudanga afetou o ensino da Educagao Fisica
Escolar na Pandemia?

Talvez, até hoje muitas pessoas nao pararam para pensar
nisso, mas com certeza muitos passaram e vivem as sequelas dessas
mudangas até hoje. Com isso, o intuito desse capitulo é mostrar os
desafios encontrados e superados por essa disciplina tao
importante dentro das unidades escolares.

O que é educacao fisica escolar?

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), diz que a Educagao Fisica é
um componente curricular obrigatério na Educagao basica, nao
deixando duvidas sobre a importancia da Educacado Fisica escolar
na formacgao dos alunos (Lei 9394/96).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Educacgao Fisica é um componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e
significagdo social, entendidas como manifestacdes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais (BRASIL, 2017).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a
Educagao Fisica é uma concepcao mais abrangente, que contempla
todas as dimensdes envolvidas em cada pratica corporal, onde
deve-se dar oportunidades a todos os alunos para que
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desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e nao
seletiva, visando seu aprimoramento como seres humanos.

Ja para Freire (2008), “a Educacgao Fisica é uma pedagogia, pois
atuamos na 4area de educagao quando agimos na escola, dando
aulas. Que educagao é essa? Todo professor, em toda disciplina,
quando leciona, ensina a viver. Para aprender a viver, os alunos
precisam incorporar recursos. Quando alguém aprende
Matemadtica, supde-se que, aprendendo matematica, ele podera
viver melhor, e isso é verdadeiro. Quando alguém aprende
Educagao Fisica, também, ou seja, quando alguém aprende a correr
melhor, a saltar melhor, a andar melhor, a jogar, a se divertir,
aprende com isso, coisas morais, afetivas, intelectuais e
principalmente, expressividade motora, pode viver melhor.
Resumindo, a Educagao Fisica seria uma disciplina pedagogica que
ensina as pessoas a viver corporalmente”.

Dessa forma, os autores citados concordam que a Educagao
Fisica ¢ um Componente Curricular, que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de manifestacio e
possibilidades de expressao. E que ela deve ser uma ferramenta que
dé a oportunidade a todos os alunos para desenvolver suas
potencialidades, mas que nao busque a especializacdo e sim a
experimentacgao, sendo assim um elemento da Educacao que utiliza
as atividades fisicas, como uma ferramenta educativa, abrangendo
o aluno na sua totalidade.

Obijetivos e contéudos da educacao fisica escolar

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a parte
diversificada do curriculo onde se inclui a Educacao Fisica, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histdrico,
econdmico, social, ambiental e cultural (Lei 9394/96).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas
aulas de Educagao Fisica, as praticas corporais devem ser
abordadas como fendmeno cultural dinamico, diversificado,
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pluridimensional, singular e contraditério, para assegurar aos
alunos a construgdo e reconstru¢do de um conjunto de
conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de
seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros
e desenvolver autonomia, favorecendo sua participagao de forma
confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a pratica da
Educacao Fisica na escola podera favorecer a autonomia dos alunos
para monitorar as proprias atividades, regulando o esforgo, tragando
metas, conhecendo as potencialidades e limitagdes e sabendo
distinguir situagdes de trabalho corporal que podem ser prejudiciais.

A Educacao Fisica enquanto componente curricular da Educagao
basica deve assumir entdo uma outra tarefa: introduzir e integrar o
aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadao que vai
produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para
usufruir do jogo, do esporte, das atividades ritmicas e danga, das
ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da qualidade da
vida. “A integragao que possibilitara o usufruto da cultura corporal
de movimento ha de ser plena, € afetiva, social, cognitiva e motora.
Vale dizer, é a integracao de sua personalidade” (BETTI, 2002, p. 75).

Segundo Darido (2011), a Educagao Fisica esta inserida na area
de linguagens, pois as praticas corporais presentes na cultura corporal
de movimento se apresentam como textos culturais, permitindo
producao, reproducao, leitura e interpretagao. Os gestos constituem a
linguagem corporal que possuimos e transformamos nos seios
culturais, eles sdo responsaveis por expressar desejos, emogoes,
sentimentos e pela emissao e traducao de mensagens diversas.

Com base nos autores, o objetivo da Educagao Fisica é de
forma cultural e diversificada, assegurar e fomentar a construgao
de conhecimentos que agregue valores e amplie a consciéncia de
movimentos, desenvolvendo a autonomia para tomada de decisoes
e resolugcoes de problemas, conhecendo limites e tracando
objetivos. Formando um cidadao critico e autonomo, que possa
reproduzir, produzir, modificar e ampliar, dentro das diversas
tematicas e possibilidades que envolvem a Educagao Fisica, de
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forma afetiva, social e motora. Sendo uma disciplina que através de
praticas corporais, se expressa a linguagem corporal que pode ser
modificada, expressando nossos valores, desejos, emogoes,
opinides e sentimentos.

Ja os contetidos, sdo os meios pelos quais o aluno deve analisar
e abordar a realidade de forma que, com isso, possa ser construida
uma rede de significados em torno do que se aprende na escola e
do que se vive. Desse modo, junto com consideragdes importantes
como a relevancia social do contetdo é apontada a preocupagao em
se trabalhar com os contetidos escolares nas trés dimensoes:
atitudinal, conceitual e procedimental (BRASIL, 1998).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
a Educagao Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais advindas das mais diversas manifesta¢des culturais, e
que se enxergue como essa variada combinacao de influéncias esta
presente na vida cotidiana. As dangas, esportes, lutas, jogos e
ginasticas compoem um vasto patriménio cultural que deve ser
valorizado, conhecido e desfrutado.

Dessa forma, os autores concordam que os conteudos da
Educacao Fisica sao divididos em: Brincadeiras e Jogos, Ginastica,
Esportes, Dangas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura. Sendo
essas tematicas enriquecedoras, se forem abordadas nas suas
formas Conceitual, Procedimental e Atitudinal, ultrapassando
assim, a pratica de apenas ensinar uma modalidade ou esporte,
incluindo os valores e os objetivos de cada atividade proposta nas
aulas, para a formacao de um cidadao critico e autonomo.

As aulas remotas de educacao fisica escolar

Sabe-se, que a Pandemia da Covid-19, chegou fazendo muitas
vitimas, destruindo familias com a perda de seus entes queridos e
abalando o psicologico de muitas pessoas, devido as restricoes
impostas para a seguranca das pessoas, a falta de leitos, de médicos
e profissionais da sauide, o fechamento de escolas e o isolamento
social para a diminui¢ao do contagio.
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Nesse periodo, que deu inicio em mar¢o de 2020, onde as
escolas tiveram suas atividades interrompidas dentro das unidades
escolares, nasceu a superagao dos professores.

As aulas antes ministradas dentro das salas de aula ou nos
espagos pertencentes a escola, foram tele transportadas para o
mundo virtual e com isso os professores tiveram que se reinventar
e adequar os espagos da sua casa, como sendo agora seu espago
escolar e de trabalho.

Com a Educacao Fisica nao foi diferente, professores antes
adeptos a atividades praticas em quadra ou espagos abertos,
tiveram que adaptar seus apartamentos ou pequenos espagos para
continuar efetuando todos os dias seu trabalho e para isso eles
tiveram que refletir e repensar sobre o papel da Educagao Fisica
Escolar, dentro das escolas.

Segundo Darido (2003), o papel da Educagao Fisica ultrapassa o
ensinar esporte, gindstica, danga, jogos, atividades ritmicas,
expressivas e conhecimento sobre o préprio corpo para todos, em seus
fundamentos e técnicas (dimensdao procedimental), mas inclui
também os seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos
devem ter nas e para as atividades corporais (dimensao atitudinal). E,
finalmente, busca garantir o direito do aluno de saber por que ele esta
realizando este ou aquele movimento, isto é, quais conceitos estao
ligados aqueles procedimentos (dimensao conceitual).

Dessa forma, as aulas tiveram que ser elaboradas e repensadas
dentro desse espago disponivel, sem perder sua essencial pratica,
mas aproveitando esse novo momento para ressaltar suas fungoes.
E foi nesse momento, que muitos professores se alto conheceram
como verdadeiros criadores de oportunidades e recicladores de
atividades e ideias.

A busca pela inovacao nas atividades online
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afirma que a

Educacao Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a
experiéncia das criangas, jovens e adultos, permitindo o acesso a um
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vasto universo cultural, que compreende saberes corporais,
experiéncias estéticas, emotivas, ladicas e agonistas. Cada uma das
praticas corporais tematizadas compde uma das seis unidades
tematicas, que sao: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Gindstica, Dangas,
Lutas e Praticas Corporais de Aventura, que devem ser abordadas ao
longo do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

Dessa forma, a Educagao Fisica Escolar tem seu conteado dividido
e baseado em tematicas, com isso, se faz necessario entender essas
tematicas e desenvolver elas em consonancia com o que cada série pede
e esse foi um dos maiores desafios nos preparos das aulas. Pois, ao
mesmo tempo que todas sdo importantes, muitas vezes no contexto
escolar algumas sao substituidas por outras de aplicacao mais faceis ou
devido a motivos como, falta de estrutura e materiais disponiveis.

Infelizmente nesse momento, algumas foram priorizadas em
detrimentos de outras, de uma forma que atendesse as
necessidades atuais dos alunos e as possibilidades disponiveis
pelos professores, neste atual cendrio vivido. Com isso, pode-se
observar o trabalho de mais de uma tematica ao mesmo tempo e o
uso de materiais antes desprezados durante as aulas presenciais.

Outro fator importante, que nao podemos deixar de ressaltar
€ que muitas criangas das séries iniciais nao sabiam ler e escrever,
com isso houve e ainda ha até hoje, a necessidade de atividades de
cunho mais alternativo e de acordo com a realidade da comunidade
onde a escola esta inserida.

O resgate dos jogos e das brincadeiras com as familias

Uma das tematicas mais trabalhada durante o periodo
Pandémico, foi a de jogos e brincadeiras. Ou seja, foi a forma
encontrada pelos professores de Educacdo Fisica, de resgatar
brincadeiras do contexto regional e comunitario, com a ajuda dos
familiares do aluno, envolvendo assim a comunidade onde a escola
esta inserida, mesmo na situacdo de isolamento, onde cada um
estava em sua casa.

Mas, o que sdo jogos e brincadeiras?
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Segundo Schwartz (2006, P. 12), “o jogo é compreendido como
uma brincadeira que envolve regras.”

De acordo com Ribeiro e Guaranha (2010, P. 121), “o que difere
0 jogo da brincadeira € o fato de existir um vencedor, tornando-se
0 jogo uma forma de competigao.”

Para Wallon apud Mahoney e Almeida (2011), o jogo leva ao
desenvolvimento da personalidade, onde a sensibilidade, a
afetividade e a parte emocional estao presentes neste ato.

Ja a brincadeira, de acordo com o diciondrio de Lingua
Portuguesa (1993, P. 84), “é o ato ou efeito de brincar.”

Para Zatz; Zatz e Halaban (2006, P. 13), “a brincadeira € uma
atividade inerente ao ser humano e durante a infancia, ela
desempenha um papel fundamental na formacdo e no
desenvolvimento fisico, emocional e intelectual do futuro adulto.”

Segundo Ribeiro e Guaranha (2010, P. 117), “brincar é uma
atividade voluntdria e muito prazerosa, acessivel a todo ser
humano, de qualquer idade, classe social ou condigao econdmica.”

Como podemos observar através dos autores, o brincar € um ato
espontaneo, € algo que esta na esséncia das criangas e que nao tem
idade, pois resulta no prazer, ¢ prazeroso. Desde pequenas, elas
brincam e nado é novidade que o brincar é essencial para todas as
criangas, por que € a partir do ato de brincar, que a crianga se descobre
e descobre o mundo a sua volta, aprendendo a interagir com ele. E
brincando que a crianga conhece o ambiente que a cerca e adquire
confianga. Sendo assim, incentivar essa pratica é essencial para a vida.

Dessa forma, de acordo com os autores as brincadeiras e o jogos,
sdo atividades essenciais para o desenvolvimento integral de uma
crianga, abrangendo tanto o aspecto motor, quanto o intelectual e o
social. A brincadeira, relaciona-se diretamente com a criancga, visando
apenas o brincar e faz com que ela realize descobertas do mundo que
a cerca, e ndo se confundem com o jogo, uma vez que 0s jogos sao
atividades embasadas em regras proprias ou pré-determinadas, que
necessitam ser seguidas para a sua realizagao, visando sempre um
vencedor, enquanto que nas brincadeiras elas possuem apenas um
carater espontaneo e prazeroso.
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Com isso, através da participagio e do resgate dessas
atividades propostas e com a interacdo das familias, ajudando os
alunos na confecgao de brinquedos e na execugdo de brincadeiras
em casa, se pode resgatar atividades do contexto comunitério e
regional, onde muitas delas estavam adormecidas e esquecidas nas
lembrangas dos pais e responsaveis por esses alunos.

A tecnologia como aliada nas aulas de educacao fisica

A tecnologia, foi outra forte aliada para desenvolver nas aulas
as atividades propostas pelos professores. Infelizmente, ainda nos
dias de hoje, muitos pais nao sabem ler e escrever e com isso, nao
conseguiam ler as atividades enviadas pelos professores, através de
apostilas para a casa dos alunos, ou seja, a maioria dos alunos das
séries iniciais, nao conseguiam realiza-las.

Foi nesse momento, que a tecnologia entrou como ferramenta
de apoio pedagdgico, onde através de mensagens e de videos
autoexplicativos, gravados pelos professores via aplicativo de
Whatsapp, auxiliaram para a realizagao e efetivacao das tarefas.

Como muitos nao sabiam ler, através da pratica de explicar
por audios e videos nos grupos criados pelas escolas no Whatsapp,
para contato com os alunos e por consequéncia com os pais, as
atividades eram explicadas de uma forma simples e eles puderam
assim entender melhor o que era para ser feito. Com isso, houve
também um maior retorno dessas atividades e uma melhora
representativa na devolugao das apostilas e na aprendizagem, com
mais entendimento por parte dos pais e dos alunos.

Outra ferramenta utilizada, foi adequar as atividades ao
contexto da comunidade onde a escola estava inserida, ou seja,
muitas delas tinham pouco acesso a computadores e apenas
detinham do celular dos pais para realizar suas tarefas. Muitos
pais, continuaram trabalhando, sendo assim, para ajudar os alunos,
as atividades propostas foram planejadas para serem realizadas de
forma que tivesse um cunho emocional.
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Dessa forma, trabalhou-se as brincadeiras, e a0 mesmo tempo
o resgate de brincadeiras de seus proprios pais, assim pais e filhos
se movimentariam em tempos de Pandemia e ficariam mais
proximos e juntos para realizar essas atividades nesse periodo em
que os alunos estiveram afastados de seus amigos, de seus
professores e do ambiente escolar.

QOutra atividade, antes pouco ou nao vivenciada na escola,
como o Just Dance foi explorada e trabalha como aliada a tematica
de danga, que muitas vezes é pouco abordada. Através do Just
Dance, houve também a uniao das familias, pois as atividades eram
solicitadas como desafios aos alunos e podiam ser realizadas em
duplas, trios e quartetos e claro, as tarefas sempre tinham que ser
em conjunto com os pais, que tinham que gravar seus filhos, juntos
com outros membros da familia, realizando essas atividades dentro
de casa, nesse momento de distanciamento e isolamento.

Com isso, a tecnologia entrou em agao mais uma vez, aliando
a aula pratica ao virtual e trazendo as aulas cada vez mais proximo
da atual realidade dos alunos, que era em casa com seus familiares.

Aulas em paginas como liveworks e aplicativos como o
TIKTOK, também foram disponibilizadas e usadas como
ferramentas de apoio pedagdgico, para entendimentos das
caracteristicas e tipos de esportes e suas especificidades de uma
maneira mais dinamica e divertida, ou seja, sendo abordada
através de cruzadinhas, caca palavras e de atividades simples e de
facil resolugao, se estes esportes eram coletivos, individuais, suas
modalidades e seus principais equipamentos necessarios, servindo
assim também como ferramenta de avaliagao de aprendizagem.

Em suma, ao mesmo tempo que se realizava e cumpria as
atividades direcionadas, os professores ja obtinha as respostas,
podendo verificar a evolugao e o aprendizado dos alunos, sendo
essas ferramentas de facil acesso, manuseio e autoexplicativas.
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O planejamento de atividades sem internet e a construcao de
brinquedos

Nesse contexto, o planejamento dessas atividades eram muitas
vezes pensado e repensado, pois mesmo assim, ainda estava-se
longe de atingir todos os alunos ou a sua maioria. Apesar de
mesmo atendendo uma parte dos alunos, a preocupagao em si
continuava, uma vez que ainda havia uma parte sem acesso a
Educacao, de forma efetiva.

Muitas vezes, alguns alunos ndo possuia acesso a internet e
nao tinham como acessar essas ferramentas propostas. Aonde
entdo entrou a possibilidade de além de resgatar as brincadeiras, se
resgatar como elaborar os brinquedos necessarios para que elas
pudessem ser realizadas.

Mas o que é brinquedo?

De acordo com Zatz; Zatz e Halaban (2006, P. 17), “os brinquedos
sao os meios utilizados para a realizacao da brincadeira, o suporte que
da um colorido especial no ato de brincar.”

Segundo Schwartz (2006, P. 12), “é utilizado para designar o
sentido do objeto de brincar.”

Sendo assim, ja que os brinquedos sdo ferramentas de apoio as
brincadeiras, por que nao serem construidos?

Dessa forma, j4 que a internet ndo estava a disposi¢do para
todos, as aulas foram também adaptadas a realidade da
comunidade escolar, em prol dos alunos sem acesso. Com isso, essa
realidade estava mais proxima, de fazer o resgate desses
brinquedos através de materiais reciclaveis e de facil acesso.

Uma vez, que de acordo com os autores, quando a crianca
brinca de casinha, os brinquedos sdo as panelas, os pratos, as
bonecas, ou quando ele brinca de motorista de 6nibus, de taxista
ou de piloto de avido, os brinquedos sao o Onibus, o carro ou o
avido. Portanto, a brincadeira tem seu carater de produgao e
reproducao, onde seus desejos podem ser criados, construidos,
realizados e recriados sem regras especificas, ajudando a crianca a
se conhecer, a explorar e a experimentar diversas situagoes,
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enquanto que o brinquedo é a ferramenta de apoio ou o meio
utilizado para realizar a brincadeira.

Sendo assim, foram resgatados e construidos diversos
brinquedos como: as pedrinhas das 5 Marias, feitas com retalhos e
arroz, o Bilboqué feito de barbante e botdo, a Pipa, feita de jornal e
varetas e a Peteca, feita com fita adesiva, sacolas e folhas de papel.

O retorno das aulas e o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais nas aulas de educagao fisica

Com o retorno das aulas no periodo Pandémico, os desafios
para os professores nao acabaram, pelo contrdrio s6 aumentaram.
Muitos alunos, tiveram perdas em suas familias, assim como
aconteceu com toda a comunidade escolar, envolvendo os
professores e funciondrios.

Mas o que sao as Habilidades Socioemocionais?

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
estudantes precisam ser capazes de aprender a agir, com
autonomia emocional, respeitando e expressando seus sentimentos
e emogoes, saber atuar em grupo, se mostrando apto a construir
novas relagdes, com respeito a diversidade, de forma solidaria ao
outro, sabendo também quais sao e quais regras acatar para um
melhor convivio social (BRASIL, 2017).

Sendo assim, a Educagao Fisica, vem desempenhando um papel
desafiador, norteado e orientador, para ajudar os alunos na
construgao dessas Habilidades Socioemocionais, como: a empatia, o
respeito e a solidariedade, enfim o ato de se colocar no lugar do outro.

Além de outro fator importante também, o autoconhecimento,
ou seja, o ato de se conhecer e adequar seus sentimentos, conviver
com sigo e com os outros, aprendendo a lidar com o ganhar e o
perder, correlacionando essa aprendizagem com a vida.

E com isso, desenvolvendo também o autocontrole, que
consiste em auto controlar, perseverar e saber como lidar com os
seus sentimentos, saber lidar com as emocgdes, parar, pensar,
relacionar, repensar e agir para tomar decisoes.
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Trabalhando dessa forma também, o ato de falar dos seus
sentimentos, entender os sentimentos dos outros, os seus limites,
relacionando assim os sentimentos a saber viver e conviver melhor.
Um quesito tdo necessario e importante no mercado de trabalho e
nos dias atuais, que tem a necessidade de um trabalho continuo,
diario e efetivo nas escolas, dando oportunidade de fala,
organizacao dos pensamentos, acolhendo assim os alunos.

Dessa forma, as Habilidades Socioemocionais, sem duvida
alguma devem ser desenvolvidas nas aulas de Educagao Fisica, no
seu processo de ensino aprendizagem, através de brincadeiras, do
uso de jogos e dindmicas em grupo, onde se aprendam a resolver
conflitos, que futuramente iram ajudar na tomada de decisoes do
futuro adulto, em sua vida pessoal e profissional.

Em suma, que os ajude a pensar e a lidar, em situac¢oes sobre
pressao, dividindo os problemas em partes, organizando os
pensamentos e as possibilidades, na base de reflexdes e didlogos,
trabalhando dessa forma a autonomia do aluno.

Conclusiao

Ao estudar os objetivos e contetidos da Educagdo Fisica
Escolar, conclui-se que sao muitas as atividades possiveis de
pratica nas aulas, de forma interessante e contextualizada, como
um instrumento de apoio pedagdgico, capaz de ser um meio de
ensino, que podem ser adaptadas ao atual cendrio que que ainda
estamos vivendo, onde estimulem o desenvolvimento dos alunos
de forma global, criando oportunidades para que o aprendizado
ocorra. Dessa forma, o uso do Iadico na Educacao, seria através da
utilizagdo de metodologias agradaveis e adequadas as criangas, ou
seja, do resgate de brincadeiras e jogos, junto a seus familiares.

Sendo assim, por brincadeiras e jogos, entendemos a adogao
de atividades ludicas do agrado da crianga, e que pertengam ao seu
mundo, respeitando suas caracteristicas, uma vez, que as formas de
brincar sdao diferentes em cada cultura. Por isso, é importante
oportunizar que as criangas brinquem juntas com seus familiares,
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com brinquedos feitos e confeccionados por elas, que as levem a
vivenciar, para que assim, possam avancgar em suas brincadeiras e
passar por situagOes de ganhar e perder, aonde possam entender e
aprender junto com seus familiares, agregando novas vivéncias em
suas brincadeiras, para que elas sejam cada vez mais divertidas,
com ou menos regras, que explorem o convivio e os valores,
preparando os alunos a ser um cidadao.

Quando falamos no brincar, ndo estamos falando somente em
algo alegre, mas de uma agao espontanea. Dessa maneira, utilizar
uma metodologia ladica, desperta, atrai e motiva as criangas,
fazendo com que tenham mais interesse nas aulas de Educacao
Fisica, mesmo que virtualmente ou através de atividades com
distanciamento.

Logo, para que isso ocorra, deve-se buscar possibilidades de
praticas dessas atividades com os alunos, recriando e fornecendo
possibilidades novas e dando condi¢des de exploracao do ambiente
de forma motivante, que desperte nos alunos o interesse, fazendo
com que ele venha praticar atividades fisicas dentro e fora da
escola, estimulando eles a terem outras experiéncias, dando outras
possibilidades de vivéncias motoras presentes na cultura corporal
de movimento, afim de ampliar ainda mais seus conhecimentos.

Conclui-se que as brincadeiras e os jogos, como tematica nas
aulas de Educacao Fisica Escolar, atrelada a Educacao e aliadas as
tecnologias, nao podem ficar de fora do contetdo da grade
curricular, pela importante colaboracao ao desenvolvimento da
crianga, possibilitando a estimulagdao e contribuindo para sua
melhora, podendo ser também utilizadas para complementar a
teoria, pois elas fazem parte da cultura, sendo de extrema
importancia em todas as areas do conhecimento, pois através do
ato de brincar, a crianga se desenvolve, aprende a pensar e usa essa
forma de pensar para descobrir o mundo a sua volta.

Com isso, desenvolve também Habilidades Socioemocionais,
aprende a tomar decisoes, a explorar os objetos, os espagos e a fazer
escolhas, além é claro, da importancia do movimento e de se

66



movimentar, pois assim, a crianga se organiza, conhecendo e
desenvolvendo o seu corpo, a sua forma de pensar e de raciocinar.

Dessa forma, sua presenga como conteudo na BNCC, vem
contribuir para ampliar a cultura corporal de movimento, dando a
possibilidade da aquisi¢ao de novos saberes e novas formas de se
movimentarem e desenvolverem.

Em suma, é fundamental que a crianga vivencie essas
brincadeiras de diferentes formas, para se tornar uma crianga mais
flexivel, criativa, aberta ao didlogo, com capacidade de escolha e
raciocinio, para que assim, possa compreender e aprender os
diversos jeitos e tipos de brincadeiras que existem em nossa
Sociedade. No entanto, sabendo de sua importancia, faz-se
necessario, adequar as tecnologias e estimular o brincar nos dias
atuais, oportunizando para que todas as criangas tenha a
oportunidade de criagdo, para que essa experimenta¢do ocorra, e
que os professores também entenda a sua grande importancia
nesse momento.
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CAPITULO 06

O ENSINO DA Biologia E AS TENOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO DURANTE PANDEMIA
DE COVID-19: expectativas x realidade

Alex do Carmo Barbosa

O Ensino da Biologia na Contemporaneidade

A Biologia € a ciéncia que estuda a vida (do grego [tog — bios
= vida e Aoyog — logos = estudo,). Como ciéncias bioldgicas, os
conhecimentos bioldgicos debrucam-se sobre o funcionamento
dinamico dos organismos desde uma escala molecular e subcelular
até o nivel populacional e interacional, seja intra e
interespecificamente, bem como a interacdo da vida com o
ambiente fisico-quimico (IFBA, 2021, p. n.p). Como disciplina
escolar, a Biologia apresenta especificidades vinculadas a
sistematizagdo de conhecimento, a tradicao pedagogica e ao
contexto escolar. (CAMPOS, 2018, p. 25).

A insercao das disciplinas de ciéncias naturais no contexto
escolar é determinado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Para os PCN, as disciplinas de ciéncias da natureza sao
indispensdveis pelo fato do estudante estar inserido “numa
sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da
tecnologia no dia a dia” (BRASIL, 1997, p. 21). Para as Orientag¢oes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais a aprendizagem da Biologia na escola basica visa:

“permite ampliar o entendimento sobre o mundo vivo e, especialmente,
contribui para que seja percebida a singularidade da vida humana
relativamente aos demais seres vivos, em funcdo de sua incomparavel
capacidade de interven¢do no meio. Compreender essa especificidade é
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essencial para entender a forma pela qual o ser humano se relaciona com a
natureza e as transformagdes que nela promove.” (BRASIL, 2006, p. 34).

Além do mais, Tenenblat (2007, p. 7) afirma que “o ensino
adequado de ciéncias estimula o raciocinio 1dgico e a curiosidade,
ajuda a formar cidaddos mais aptos a enfrentar os desafios da
sociedade contemporanea e fortalece a democracia”. Associado a
construcao e ao processo formativo dos estudantes “entende-se que o
Ensino de Ciéncias pode contribuir para que os alunos sejam inseridos
em uma nova cultura, a cultura cientifica”. Através desta cultura os
estudantes serdo capazes de “ver e compreender o mundo com maior
criticidade e com conhecimentos para discernir, julgar e fazer escolhas
conscientes em seu cotidiano, com vistas a uma melhor qualidade de
vida.” (VIECHENESKI e CARLETTO, 2013, p. 223).

Como resultado, espera-se que, a partir do Ensino de Biologia,
seja possivel reverter os baixos niveis de conhecimento apresentados
pelos alunos da educagao basica nas disciplinas da drea de ciéncias da
natureza visto que, ao apresentarem tais niveis, certamente o
comprometimento no desenvolvimento do Pais serd comprometido.
(ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2008, p. 5).

Filho et al. (2011, p. 7) destacam que “o Ensino de Ciéncias ndo
pode ser desenvolvido como um elemento independente do todo
social”. Embora envolvam elementos da ciéncia e da técnica, o Ensino
das Ciéncias deve auxiliar o cidaddao na compreensao das multiplas
questOes com as quais lidam cotidianamente. Pinheiro e Sales (2018,
p- 79) explicitam a importancia em associar as areas das ciéncias com
as areas do social e alertam sobre os impactos que um sistema
educacional, que prioriza o ensino de defini¢gdes e nao a compreensao
de fendmenos alertam que tais praticas eram amplamente
reproduzidos durante o ensino de Fisica, Quimica e Biologia:

“O desenvolvimento social e industrial proporcionado pelos avancos nas
pesquisas e inveng¢des decorrentes de estudos nas ciéncias foi fundamental
para que o ensino de Fisica, Quimica e Biologia ganhasse espago no cenario
educacional. Inicialmente a ideia que prevalecia era a da formagao de
cientistas, o que deu ao ensino de ciéncias atual, esse carater formal, em que
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se prima pelo ensino de defini¢des, dedugdes e equagdes que o conduzem a
um distanciamento da realidade do estudante, fugindo de fenémenos
vivenciados em seu dia-a-dia.” (PINHEIRO E SALES, 2018, p. 79).

Ao analisar as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
para Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias fica claro
que os professores nao devem reproduzir metodologias pautadas
na memorizacao de denominagoes e de conceitos, muito menos
pela reproducao de regras e de processos, a fim de evitar a
descaracterizagdo da disciplina de Biologia enquanto ciéncia.
(BRASIL, 2006, p. 15). Para que tal objetivo seja alcangado é preciso
que o professor, além de abordar os temas e contetidos
pertencentes a disciplina, deve contextualiza-los com a realidade
dos seus alunos, utilizando assim, metodologias que priorizam a
observacao, a identificagao de problemas e a busca de solucdes de
problemas pois, “o conhecimento da natureza nao se faz por mera
acumulagado de informagodes e interpretagdes, embora o processo de
acumulagdo, de heranga, teve e sempre terd grande significado”.
(BRASIL, 1997, p. 23).

O Ensino de Biologia é capaz de aproximar os estudantes ao
mundo das ciéncias gracas a exploragao, ao desenvolvimento de
ideias e as experiéncias por ela permitida. Neste sentido é
imprescindivel que as aulas de Biologia estejam pautadas na
experimentagao, no estudo do meio e no desenvolvimento de
projetos a fim de permitir que o individuo possa alcangar sua
autonomia. Como a ciéncia é elaborada por homens e mulheres e
estd vinculada a diferentes visdes que envolvem as mais variadas
escolhas, o Ensino de Biologia torna-se indispensavel para que o
estudante compreenda a natureza, as agdes humanas e seus
impactos na biosfera, assim como permite a associagao dos
conhecimentos bioldgicos com outros saberes. O contato com a
disciplina oportuniza os estudantes a “enfrentarem desafios e
decisdes a partir dos seus anseios diante do mundo cientifico-
tecnologico”. (SOUSA, 2021, p. n.p).
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Mas para que o Ensino de Biologia seja capaz de permitir tais
conquistas, € importante que o professor considere os recursos
didaticos e as experimentagdes a serem utilizados durante a sua
pratica docente justamente pela capacidade que estes possuem ao
“proporcionar maior qualidade educacional, facilitar a
compreensdao de conteidos mais complexos, incentivar a
autonomia e a independéncia de todos os alunos”. Outro ponto
importante refere-se a utilizacdo adequada dos recursos didaticos
justamente pelo fato dos estudantes serem dinamicos e criticos e de
possuirem  capacidades  para aprendizagem, para o
desenvolvimento e para conviverem em sociedade. (SCHINATO e
STRIEDER, 2020, p. 37).

Neste sentido, é importante que a aprendizagem de Biologia
torne-se significativa sendo preciso que ocorra uma articulagao
entre conhecimentos praticos e tedricos. As atividades
experimentais, por exemplo, permitem maior integragao entre
estudante, disciplina e professor possibilitando maior
compreensdao dos conteudos apresentados em sala com os
conhecimentos adquiridos em outras esferas, sejam elas
interpessoais, ambientais ou sociais. (LAVOR, 2020, p. 1).

Expectativas das Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacao no
contexto escolar

A sociedade sempre esteve e continuara em constante mudangas.
De acordo com Carmo (2017, posicao 1124) o momento no qual a
humanidade se encontra é especial e deve-se as transformagdes
provenientes das Tecnologias da Comunica¢ao e Informacao (TCI).
Associado as questdes tecnologicas, o avango cientifico, o fendmeno
da globalizagao politico-econdmico e os fatores urbanos exigem
transformagdes e geram necessidades sociais e educacionais até entao
inimagindaveis. (SANTOS e SILVA, 2018. p. 8).

A tempo, a utilizacdo das TCI € vista como ferramenta
fundamental para mudangas nas dreas técnicas, culturais,
econdmicas, sociais e educacionais ocorram porém, as mudangas
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antropolodgicas nao podem ser deixadas de lado devido as
habilidades conquistadas pelo homem ao longo da sua evolugao.
(COSTA JR, 2012, posigao 20).

Pelo fato de ser capaz de promover mudangas antropologicas
significativas em um curto espago de tempo, levando em
consideracao o seu surgimento, as TCI passaram a receber maior
atencao quanto a sua utilizagdo no contexto educacional. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, cita a
importancia do desenvolvimento tecnologico na
contemporaneidade e defende a necessidade de inseri-la na
educagao basica. (BRASIL, 2018, p. 473). Por sua vez, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCN) (2013),
ratificam a contribui¢do das tecnologias para o processo formativo
dos estudantes e determinam que estas “devem ser usadas e
adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia
assistiva; (...) de forma a possibilitar que a interatividade virtual se
desenvolva de modo mais intenso (...)” no contexto educacional.
(BRASIL, 2013. p. 25).

Devido ao poder transformador que as TIC podem proporcionar,
seja de modo individual ou coletivo, o Ministério da Educacao (MEC)
a partir do BNCC, determina que as escolas devem inserir as TCI na
esfera pedagogica para que os estudantes possam:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018, p. 9).

Mas, para que as referidas tecnologias sejam capazes de
promover os objetivos propostos pela BNCC, €é necessdrio
compreender quem ¢ este aluno do século XXI, o aluno
contemporaneo. De acordo com Silva et al. (2018, p. 137) o estudante
do século XXI nao é mais um ser passivo. Os estudantes da
atualidade podem buscar informagdes e conteudos adequados ao
curriculo e as disciplinas escolares seja, a partir de numa
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construgao coletiva, participativa e colaborativa. Através do
estimulo do professor, os estudantes podem transformar-se em
pecas fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, Castro e Cavalcante (2019, p. 95) refor¢am a importancia
das TIC e afirmam que, se bem orientados e utilizados, o uso dos
recursos tecnologicos, pode tornar o ensino mais objetivo e auxiliar
no desenvolvimento de habilidades dos estudantes a partir das
suas descobertas. (CASTRO e CAVALCANTE, 2019, p. 95).

Nao cabe a escola nem ao professor, em plena era da inovagao
tecnolodgica e social reproduzirem uma metodologia ultrapassada
em sala de aula onde a transmissao-recep¢ao de conhecimentos
acontece a partir da memorizacao (TURKE et al, 2021, posi¢ao 103)
e em se tratando de professores da disciplina de Biologia agoes
como estas devem ser urgentemente descontinuadas.

Quando incorporados com a internet as ferramentas
tecnoldgicas sao capazes de potencializar todo o processo de
ensino-aprendizagem pois, através da evolugao e popularizagao
deste meio de comunicagdo, as pessoas assumiram a posi¢ao de
emissores da informacao fazendo com que, através da utilizagao da
internet seja possivel ressignificar todo o processo de
aprendizagem. (COSTA Jr, 2012, posigao 21). Deste modo, espera-
se que a reducdo das distancias fisicas, principalmente para
aquelas pessoas que estao impossibilitadas de frequentar a
educagao presencial, sejam minimizadas permitindo assim o acesso
livre e ilimitado de informagao entre toda a populagao. (COSTA JR,
2012, posigao 26).

Aratjo (2012, p. n.p) afirma que as ferramentas tecnologicas
mostram-se excelentes instrumentos de acesso a contetidos e
vivéncias pois, a partir do uso de computadores, netbooks, notebooks,
tablets e celulares dentro ou fora da sala de aula foi possivel o acesso
de pessoas a contetidos até entdo limitados. As TIC permitem que
novas formas de aprendizagem determinadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sejam
possiveis. Dentre as orientagdes propostas pelo PCNEM destaca-se
o processo de formagdo do aluno pautada na aquisicio de
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conhecimentos basicos, na preparagao cientifica e na capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as dreas de atuacdo.”
(BRASIL, 2000. p. 5). Por sua vez, Silva e Sousa (2018, p. 157)
corroboram com os PCNEM e citam a importancia das tecnologias
no processo ensino-aprendizagem:

“As tecnologias serdao abordadas como recursos que podem qualificar o
processo de ensino e de aprendizagem onde emerge a necessidade de
estabelecer estratégias, dentre elas, adotar metodologias ativas de
aprendizagem baseadas em atividades, desafios, problemas, onde cada
aluno aprende no seu proprio ritmo e necessidade e também aprende com
os outros em grupos e projetos, com supervisao de docentes e professores
tutores.” (SILVA e SOUSA, 2018, p. 157)

Com isso, é possivel compreender o quanto as TCI podem
contribuir na esfera educacional, seja para o desenvolvimento da
autonomia estudantil, como para uma maior proximidade e
acompanhamento do professor e em prol de uma maior
participacdo do aluno. Questdes relacionadas a versatilidade de
representacdes, aos formatos e as metodologias que podem ser
desenvolvidas sao alguns das contribui¢des das TCI na educacao
basica. (CALVO, 2016, p. 122).

Vale destacar o posicionamento de Costa Jr. (2012, posigao 23)
a respeito da relagao entre escola e tecnologia. O autor esclarece que
nao é a escola tecnoldgica que vai extinguir com a escola classica,
com isso pode-se e deve-se mesclar o que existe de positivo em
ambas e criar um patamar em qualidade de ensino resultando no
acesso as “aulas diferenciadas, contextualizadas e atrativas que so
trazem beneficios para sua aprendizagem”. Por isso ¢ fundamental
e urgente que exista um olhar, por parte de toda a sociedade, mais
atento e carinhoso com a educagao do nosso Pais.

Neste sentido a BNCC, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) e as DCN defendem que a formagdao e o
desenvolvimento humano devem ocorrer na dimensao intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica (BRASIL, 2018, p. 16) a
partir do estimulo do pensamento criativo, logico e critico com o
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objetivo de tornar os estudantes atores capazes de resolver problemas
cotidianos das diversas areas de conhecimento. (BRASIL, 2018, p. 58).

Mesmo com toda evolugado tecnoldgica a escola do Século XXI
ainda ndo conseguiu promover mudangas significativas na sua
estrutura curricular e pedagogica. (COSTA JR, 2012, posigao 22). A
dificuldade em integrar as ferramentas tecnoldgicas no ambiente
escolar revela-se um dos muitos problemas enfrentados por ela. A
nao interagao ou a interagao incorreta das ferramentas tecnoldgicas
no processo pedagdgico pode resultar em sérios impactos no
processo ensino-aprendizagem por isso, € preciso que sua
utilizagdo seja bem analisada, definida e aplicada, o que torna a
utilizacdo das TIC no contexto escolar um desafio para
pesquisadores e professores. (MACRUZ, 2020, posigao 205).

Acredita-se que, mesmo com o fim da pandemia, ferramentas
como plataformas digitais, aplicativos e games educacionais
incorporados as praticas educacionais durante o ensino remoto
devem continuar sendo utilizados pelos professores (MARRA,
2020), com isso, Santos e Silva (2018, p. 10) reforcam a necessidade
de repensar as metodologias que deverao ser adotadas pelas
escolas pois, nao cabe mais continuar replicando um processo de
ensino-aprendizagem que resulta na fragmentac¢do do ensino onde
a memorizac¢do de definicdes e fatos, bem como as solugdes
padronizadas nao mais atendem as exigéncias deste novo
paradigma tecnologico.

Tecnologias da Informacao e Comunicacao na escola: Desafios
enfrentados durante Pandemia de COVID-19

A pandemia de COVID-19 promoveu alteracdes nas mais
diversas areas sociais. Objetivando o controle do virus agoes talvez
nunca antes imaginadas foram adotadas pelos diversos governos
mundo afora. Atividades até entdao comuns, como realizacao de
encontros entre amigos ou familiares, frequentar espacos
privativos ou publicos e até mesmo a realizagdo de um simples
passeio por parques ou calgadas precisou ser modificado. “Tudo e
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todos foram atingidos de alguma forma, a educagao nao seria a
exce¢ao”. (COSTA JR, 2012, posigao 22).

Neste cendrio epidemioldgico as escolas precisaram passar por
mudangas e adaptagdes tanto na esfera estrutural quanto na
pedagogica. No que refere-se a estrutura fisica, houve limitagao no
numero de pessoas no interior de prédios, ampliacio do
espacamento entre carteiras, disponibilizacao de alcool gel e de
term&metros além de fixacao de folhetos informativos. O aumento
na frequéncia em desinfeccdo de ambientes e de objetos no seu
interior merecem ser mencionados. (SECRETARIA DE SAUDE DE
GOIAS, 2020, p. 2-12). No quesito comportamental, a
obrigatoriedade quanto ao uso de mascaras, proibigio de
compartilhamento de materiais, realizagio de rodizio de
estudantes nas turmas, obrigatoriedade da higienizagao das maos
e proibigao de atividades fisicas foram algumas das a¢des aplicadas
com o intuito de possibilitar o retorno das aulas presencialmente.
(SALVADOR, 2020).

Em dezembro de 2020 o MEC autoriza as atividades nao
presenciais no Pais até o fim da pandemia. De acordo com a
Resolucao CNE/CP N¢ 2, de 10 de dezembro de 2020 as atividades
nao presenciais “poderao ser realizadas na forma nao presencial com
mediacao tecnoldgica de acordo com normas de cada sistema de
ensino” quando houver "suspensdao das atividades letivas
presenciais por determinagao das autoridades locais" e "condigoes
sanitarias locais que tragam riscos a seguranca". (BRASIL, 2020).
Com a referida autorizagao a escola passa a utilizar o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) como estratégia a fim de promover o inicio das
aulas e os riscos de contdgio dos estudantes e familiares do
coronavirus (SARS-CoV-2).

Embora o ERE tenha surgido como melhor alternativa para
reiniciar as atividades escolares esta modalidade de ensino exp0s
um problema ja existente na sociedade, principalmente nas escolas
publicas brasileiras, a dificuldade de acesso as TCI. Macruz (2020,
posicao 233) cita os desafios enfrentados por alunos e professores
quanto ao acesso de internet e de equipamentos para tal. A falta de
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acesso a computadores e celulares ou a falta de planos adequados
de internet comprometem a realiza¢ao de aulas remotas tanto nas
modalidades assincronas quanto sincronas. Infelizmente a oferta
tecnoldgica ainda nao contempla a maior parte da populagao
mundial. Carmo (2017, Posicdo 647) explana esta preocupante
situacdo ao divulgar que, enquanto os 24 paises mais ricos do
mundo concentram 15% da populagao esta possui 71% das linhas
telefonicas e 88% dos usuarios da internet, no Brasil apenas 300 dos
mais de cinco mil municipios possuem estrutura minima para a
instalacao de servigos de internet.

Mesmo com implantagio de programas de incentivo a
participacao de aulas remotamente e com o fornecimento de chips
para acesso a internet, pacote de softwares gratuitos realizadas por
alguns estados e municipios foi constatado aumento da taxa de
estudantes que abandonaram a escola. (Monteiro, 2020, Posigao
376). Em um levantamento realizado em uma unidade escolar foi
comprovado que o numero de alunos do 1% ano inscritos e que
nunca acessaram a plataforma correspondia a 68% do total de
inscritos sendo que este excede o triplo da quantidade de alunos do
32 ano. (MONTEIRO, 2020, posicao 355).

Embora a presenga das ferramentas tecnologicas no ambiente
escolar ndo promovam garantias em questdes relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem os profissionais da drea
educacional ndo devem desconsiderar os impactos que sua falta
pode ocasionar. Carmo (2017, posigao 454) cita que as TCI devem
enriquecer o ambiente educacional a partir da possibilidade de
realizar a construgao de conhecimentos “por meio de uma atuacao
ativa, critica e criativa” e humana entre todos os envolvidos. A falta
de acesso e o acesso inadequado as tecnologias da informagao,
impactam no processo de aprendizagem dos estudantes pois
desencadeiam o desanimo, o desalento, os desvios de atencdo, o
pouco entusiasmo pelas tarefas, a pouca produtividade além de
serem determinantes para a baixa participacdo e até mesmo no
abandono escolar. (TORRE, 2021, posicao 318).
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A equipe pedagdgica também encontrou dificuldades para
realizacdo das aulas durante o ERE. Questdes como acesso limitado
a TIC, e pouco conhecimento e/ou baixo dominio dos recursos
tecnoldgicos, ja eram problemas enfrentados por parte dos
professores antes mesmo da pandemia. Durante realizacao das
aulas sincronas e assincronas estes problemas tornaram-se mais
criticos. Souza (2016, posicao 183), por exemplo, ja sugeria aos
professores que os mesmos realizassem aulas ao vivo utilizando o
YouTube:

“Que tal fazer uma aula ao vivo utilizando o Youtube? Basta ter uma conta
no Google, criar um canal e vocé ja pode fazer aulas ao vivo (as famosas
lives). Vocé pode restringir a aula somente para pessoas convidadas, ou seja,
somente aos seus alunos se preferir. As lives do Youtube possuem bate-papo
onde os alunos podem interagir facilitando bastante a comunicag¢ao entre o
professor e os alunos.” (SOUZA, 2016, Posigao 183).

Em contrapartida, Monteiro (2020, posi¢ao 313) reconhece as
dificuldades dos professores e a complexidade existente no
processo de preparagao de aulas on-line sejam via lives, sejam a
partir de aulas gravadas e disponibilizadas em rede. O autor cita os
desafios e as estruturas necessdrias para criacao, edicao e finalizagao
de videos educacionais:

“O primeiro video gravado para as aulas online, mesmo trabalhando todos
os dias, levou quase uma semana para ser finalizado. O que mudou
completamente a minha visao sobre muitos canais do youtube que assisto
com frequéncia. Nao é nada simples o processo de criacao de videos, pois
envolve um grande leque de informagdes, que vao desde direitos autorais
de imagem, som, citagdes de forma correta até a propria edigao do video,
que envolve uma série de outros fatores ainda mais complicados e que
demandam mais tempo para aprender, por exemplo, como fazer uma
narracdo com qualidade, a captura de video sem marcas d’agua ou
limitagbes, a escolha do software de edigdo e seus tutoriais, etc.”
(MONTEIRO, 2020, Posigao 313).

As dificuldades existentes no processo de criagao de videos
podem ser comprovadas a partir da afirmagdo de Carmo (2017,
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Posigao 2452). Para ele sera praticamente impossivel que um
professor possa realizar todas as tarefas na criagao de um simples
video educacional visto que, neste tipo de video, é necessario haver
mais de um professores onde um esteja responsavel em abordar
conteudos, as questdes pedagdgicas, em realizar pesquisa de
material e em acompanhar mensagens eletronicas enquanto outro
esteja responsavel pela criacdo e desenvolvimento de paginas da
Web. Ainda haveria a necessidade de um terceiro, que ficaria
responsavel pela estrutura do site, caminhos para navegagao,
atualizacado e incorporagao dos recursos disponiveis.

As dificuldades que alguns docentes possuem com as
tecnologias atuais devem ser analisadas e consideradas a partir do
contexto temporal. Enquanto parte dos professores comegaram a ter
contato tardio as novas tecnologias os alunos do século XXI ja
nascem com elas nas maos o que torna o acesso a estas tecnologias
um processo natural para elas. (PERES, 2020, posigao 46). Mesmo
para os professores que ja conhecem e utilizam as tecnologias
diariamente, além da necessidade de conhecer e dominar novas
ferramentas, a estes profissionais sdao necessarias alteragdes
metodologicas a fim de converter as aulas tradicionais em um novo
formato, o que exige capacitagdes aos docentes.

Viana (2021, posigao 25) alerta sobre a maneira como houve a
inser¢ao de metodologias ativas, em congressos, semindrios, simpdsios
entre outros eventos. Para o autor, priorizou-se 0s avangos e
contribuigdes das TIC no periodo pandémico mas os professores nao
foram ouvidos impedindo-os de explanarem suas dificuldades. Com
isso, a Academia Brasileira de Ciéncias (2008, p. 26) destaca a
importancia da implementacao e ampliacdo das politicas de formagao
continuada de professores.

Considerag¢oes Finais
No mundo contemporaneo alcangar uma aprendizagem

personalizada, a partir da integracao tecnoldgica é um desafio para
qualquer escola. Este objetivo torna-se ainda mais desafiador pois
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as instituicdes de ensino devem propor um novo modelo
educacional a partir de altera¢des significativas no seu curriculo a
fim de se tornar o processo de ensino-aprendizagem mais flexivel.
Somente a partir de tais modificagdes os alunos poderao
desenvolver o senso ético e critico tornando-os autores de suas
proprias vidas.

Com base nos expostos, acredita-se que, com o uso das
Tecnologias da Comunicagao e Informacdao no contexto
educacional, em especial a partir da utilizacdao da rede mundial de
computadores, sera possivel iniciar tais mudangas visto que,
através destas tecnologias € possivel tornar as aulas mais dinamicas
e motivadoras ressignificando a estrutura pedagdgica tanto na
sequeéncia didatica quanto no desenvolvimento de contetidos.

Mas para que tudo isso ocorra é indispensavel a conectividade
com a internet e que esta seja de qualidade. Dificilmente um
estudante poderd acessar recursos tecnoldgicos, como as aulas
sincronas bastante utilizadas durante Ensino Remoto Emergencial
com internet sem qualidade visto que, para acompanhar as aulas
sincronas sao necessarias altas taxas de transferéncia de dados por
segundo o que torna a velocidade de conexao um dos principais
componentes das assimetrias capazes de diferenciar pessoas
incluidas das excluidas digitalmente.

Paradoxalmente, se faz necessario ressaltar que o uso de
aparatos tecnologicos sozinhos nado solucionara os percalgos
enfrentados tanto por alunos quanto por professores de disciplinas
da 4rea de ciéncias da natureza mas estes aparatos funcionam como
facilitadores no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, é
importante ratificar que as tecnologias digitais ou pedagdgicas em
hipdtese alguma, poderao substituir a figura do professor pelo fato
deste constituir peca fundamental para apontar os caminhos que o
aprendiz deve trilhar até a aquisicao da autonomia.

Com a implementacao das aulas a partir do ERE tornou-se
também evidente que a falta de investimentos no sistema
educacional  brasileiro  afetou e continua  afetando
significativamente a educacdo brasileira. Para que ocorra uma
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formacao plena dos estudantes é indispensavel que seu
desenvolvimento ocorra também sob a esfera tecnoldgica conforme
orientacoes presentes na BNCC, na LDBEN e nos PCN e PCNEM.
E necessario ofertar a sociedade uma escola com estrutura basica e
nao apenas com quadro, piloto e apagador.

Abusca por metodologias capazes de contemplar tanto o plano
de ensino quanto a aprendizagem, sem prejuizo aos conteudos
programaticos em um novo espaco e momento, tornou-se
primordial. Associado a estas questdes, os professores devem estar
atentos para que suas praticas e as cobrangas externas nao venham
saturar o aluno. No caso dos professores que lecionam disciplinas
das ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) estes devem priorizar nao
apenas as definicdes de conceitos cientificos mas despertar os
estudantes para a possibilidade de tocar, de experimentar, de
investigar, de comparar, de discutir e de organizar os topicos
levantados.

Embora seja possivel realizar o Ensino de Biologia através da
utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas a metodologia precisa ser
revista com urgéncia. Dificilmente os aparatos tecnoldgicos serao
uteis se o professor priorizar a didatica e a metodologia baseada no
tedrico como se estivesse na sala de aula. A escola brasileira precisa
passar urgentemente pelo processo de renovagao pedagogica a fim
de tratar destas questdes para a fim de objetivar a emancipagao dos
estudantes.

Para que haja aprendizado significativo, seja na Biologia,
Quimica, ou Fisica, ndo ¢ necessario um laboratdrio de tultima
geracao, mas professores e alunos dispostos a se langarem em busca
sem fim por saberes, onde o professor venha realizar a fungao de
orientador enquanto os alunos a fungao de protagonistas de suas
escolhas e ac¢Oes.

Trabalhar os contetdos de Biologia no ambiente escolar
considerando as contribui¢des que as TCI podem promover é
fundamental para melhorias no processo de ensino-aprendizagem.
Com o surgimento da pandemia de COVID-19 expectativas e
realidades a respeito da utilizagio e disponibilizacao das
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ferramentas digitais na educacao foram explicitadas. Embora as
tecnologias promovam modifica¢des significativas na humanidade,
o Brasil ainda precisa resolver problemas relacionadas ao acesso e
qualidade das tecnologias que dificultaram e ainda dificultam o
desenvolvimento e o acompanhamento de aulas remotas por
professores e estudantes. Enquanto nao houver politicas
educacionais com o objetivo de solucionar o problema da exclusao
digital é importante que existam agOes capazes de fornecer
estruturas basicas nas escolas a fim de possibilitar a realizagao
atividades onde o desenvolvimento de habilidades e competéncias
conforme definidas na BNCC sejam alcangadas. Para os docentes
das disciplinas de ciéncias da natureza, em especial os de Biologia,
¢ fundamental que as aulas estejam baseadas na experiéncia e
vivéncia dos estudantes entao, que tal intensificarmos as atividades
de experimentag¢do e comegarmos a mostrar como se faz ciéncia de
maneira divertida?

Referéncias

ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS. O Ensino de ciéncias e
a educacdo basica: propostas para superar a crise. Academia
Brasileira de Ciéncias. Rio de Janeiro: Academia Brasileira de
Ciéncias, 2008. 56p.

ARAUJO, Thiago Cassio D’Avila. Tecnologias educacionais e o
direito a educagao. 2012. Disponivel em: https://jus.com.br/
artigos/22819/tecnologias-educacionais-e-o-direito-a-educacao.
Acesso em: em: 25, Set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. 2018. As tecnologias digitais e a computagao.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implemen
tacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-tecno
logias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-
possibilidade. Acesso em: 20, Out. 2021.

83


https://jus.com.br/
https://jus.com.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

BRASIL. Ministério da Educagao/Conselho Nacional de Educacao.
Resolug¢dao CNE/CP n°2, de 10 de dezembro de 2020. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-
10-de-dezembro-de-2020-293526006. Acesso em: 24, Out. 2021.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICE]I,
2013. 562p.

BRASIL. Ministério da Educagdao. Parametros Curriculares
Nacionais. 1997. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/livro04.pdf. Acesso em: 20, Out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Parametros Curriculares
Nacionais Ensino Médio 2000. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em: 20, Out. 2021.
BRASIL. Orientagdes curriculares para o ensino médio: Ciéncias
da natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da
Educagao, Secretaria de Educagao Basica, 2006. 135 p.

CALVO, Alfredo Hernando. Viagem a escola do século XXI: assim
trabalham os colégios mais inovadores do mundo / Alfredo
Hernando Calvo. - 1. ed. — Sao Paulo, SP: Fundacgao Telefonica Vivo,
2016. 201 p.

CAMPOS, Raquel Sanzovo Pires de. As ciéncias bioldgicas, a
Biologia escola e 0 humano. Arquivos do MUDI, v22, n2,p. 21-
32,2018. Disponivel em: https://periodicos.uem.br/o js/index.php/
ArgMudi/article/view/42938/pdf. Acesso em: 24, Out. 2021.
CARMO, Josué Geraldo Botura do. Novas tecnologias na
educacao. Santa Luzia: Edi¢ao Kindle, 2017. Kindle.

CASTRO, Tércia Oliveira; CAVALCANTE, Kellison Lima.
Importancia do uso das tecnologias de comunicacao e informacao
no ensino da Biologia. Disponivel em: https://semiarido
devisu.ifsertao-pe.edu.br/index.php/rsdv/article/view/106/120.
Acesso em: 23, Out. 2021.

COSTA JR., Hélio Lemes. Tempos Digitais: Ensinando e
Aprendendo com Tecnologia. Porto Velho: Edufro. 2012. Kindle.
FILHO, Arlindo Batista de Santana; SANTANA, José Robson Silva;
CAMPOS, Thamyres Dayana. O ensino de ciéncias naturais nas

84


http://portal.mec.gov.br/seb/%09arquivos/
http://portal.mec.gov.br/seb/%09arquivos/
http://portal/
https://semiarido/
https://semiarido/

séries/anos iniciais do ensino fundamental. 2011. Disponivel em:
http://loos.prof.ufsc.br/files/2016/03/0-ensino-de-ci%c3%8ancias-
naturais-nas-s%c3%89ries-anos-iniciais-do-ensino-fundamen
tal.pdf. Acesso em: 17, Out. 2021.

IFBA. Ciéncias Bioldgicas. Disponivel em: https://sites.google.
com/site/ifbacienciasbiologica s/. Acesso em: 15, Out. 2021.
LAVOR, Daniela Tabita. A experimentacdo na disciplina de
Biologia: importancia das aulas praticas no processo de ensino-
aprendizagem da bioQuimica. Revista multidisciplinar de
educacdo e meio Ambiente. 2020. Disponivel em:
https://editoraime.com.br/revistas/index.php/rema/article/view/23
/9. Acesso em: 25, Out. 2021.

MACRUZ, André Florentino Bella. Apresentacao. In: ANDRE,
Claudio Fernando; SANYAELLA, Lucia; BARROSO, Adriana;
PIEDRAHITE, Alejandro; DI GRADO, Ana Maria; SIMUNI,
Franco;, DABID, Juan, MUNARI, Keiti; BEZ, Marta;, DUQUIE,
Nestor. (orgs.). Educacao e tecnologias digitais: conceitos, praticas
e reflexdes. Sao Paulo: Amazon, 2020. Kindle.

MARRA, Renan. Escolas passam a usar tecnologias do ensino
remoto em sala de aula. Disponivel em: https://wwwl1.folha.uol.
com.br/educacao/2021/09/escolas-passam-a-usar-tecnologias-do-
ensino-remoto-em-sala-de-aula.shtml. Acesso em: 22, Out. 2021.
MONTEIRO, Nilton de Aratjo. O abandono do ensino remoto
durante a pandemia. 2020. Kindle.

PERES, Janaina Campos. Biologia pela estética do ndo verbal:
quando a ciéncia e arte se encontram em sala de aula. Sdo Paulo:
Tesseractum, 2020. Kindle.

PINHEIRO, Neide Souza Graga; SALES, Kathia Marise Borges.
Ensino de Fisica no contexto da mediacdo tecnolégica: uma
Proposta para o EMITEC-Bahia. Educacdo no Século XXI. In:
Editora Poisson (Org). Belo Horizonte: Poisson, 2018. 186p.
SALVADOR. Decreto N° 33719, de 03 de abril de 2021. Protocolos
Para Retomada das Atividades. Didrio Oficial do Municipio,
Salvador, BA, Ano XXXIV, n27.977.

85


http://loos.prof.ufsc.br/files/2016/03/o-ensino-de-ci%c3%8ancias-naturais-nas-s%c3%89ries-anos-iniciais-do-ensino-fundamen
http://loos.prof.ufsc.br/files/2016/03/o-ensino-de-ci%c3%8ancias-naturais-nas-s%c3%89ries-anos-iniciais-do-ensino-fundamen
https://www1/

SANTOS, Alex Maciel dos; SILVA, Maria de Lourdes Cardoso da.
O uso dos recursos tecnoldgicos na educagao municipal de Piripiri
— PI. Educacdo no Século XXI. In: Editora Poisson (Org). Belo
Horizonte: Poisson, 2018. 186p .

SECRETARIA DE SAUDE DE GOIAS. Protocolo 10 medidas de
prevencdo e controle do novo coronavirus (sars cov-2) em
shopping centers, galerias, centros comerciais e congeéneres.
Disponivel ~ em:  https://www.saude.go.gov.br/files//banner_
coronavirus/Protocolos/Protocolo%2010%20-%20Shopping%20cen
ters%?20e%20cong%C3%Aaneres.pdf. Acesso em: 24, Out. 2021.
SCHINATO, Liliani Correia Siqueira; STRIEDE, Dulce Maria. O
ensino de ciéncias na perspectiva da educacao inclusiva e a
importancia dos recursos didaticos. Revista Temas em Educagao,
Joao Pessoa, Brasil, v. 29, n.2, p. 23-41, maio/ago., 2020. Disponivel
em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/43584/
30430. Acesso em: 24, Out. 2021.

SILVA, Irenice Bezerra da; UGIETTE, Sandradayse de
Albuquerque; CAVALCANTI, Adriana dos Santos Rodrigues;
SILVA, Maria Emilia Maciel da. Tecnologia na educagao: utilizando
o google drive como ferramenta pedagogica no ensino de robdtica.
Educacao no Século XXI In: Editora Poisson (Org). Belo Horizonte:
Poisson, 2018. 186p .

SILVA, Nadia Cataryna Nogueira e; SOUSA, Maria da Consolagao
Pitanga de. Estratégias e métodos promotores da aprendizagem
ativa: resignificando metodologias de ensino. Educag¢ao no Século
XXI In: Editora Poisson (Org). Belo Horizonte: Poisson, 2018. 186p.
SOUSA, Ednaldo Carlos de. A importancia do ensino de ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos. Revista Educacao Publica, v. 21, n® 38,
19 de outubro de 2021. Disponivel em: https://educacaopublica.
cecierj.edu.br/artigos/21/38/a-importancia-do-ensino-de-ciencias-na-
educacao-de-jovens-e-adultos. Acesso em: 21, Out. 2021.

SOUZA, Marcos castro de. O Poder da Educa¢ao On-line: Como a
Internet vem reformulando a educacdo a distancia e impactando
positivamente na vida de milhares de pessoas. 2016. Kindle.

86


https://www.saude.go.gov.br/files/banner_
https://www.saude.go.gov.br/files/banner_
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/43584/
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/43584/
https://educa/

TENENBLAT, Keti. Academia Brasileira de Ciéncias. O Ensino de
ciéncias e a educagdo basica: propostas para superar a crise.
Academia Brasileira de Ciéncias. Rio de Janeiro: Academia
Brasileira de Ciéncias, 2008. 56p.

TORRE, Fatima Andreoli Della. Vamos enfrentar os dragodes? In:
Israel Aparecido Gongalves. (Org.) Educacdo em tempos de
pandemia: desafios e perspectivas. Joinville: editora Areia, 2021.
Kindle.

TURKE, Nathalia Hernandes; MACHADO, Lais Fernanda;
MAISTRO, Virginia Iara de Andrade Maistro. “Quest of Cell”: Um
jogo didatico como sugestdo metodoldgica para o ensino de
citologia. In: OLIVEIRA, Silmara Sartoreto de; BASTOS Vinicius
Colussi. (Orgs.). Conexoes com o Ensino de Biologia: desafios,
reflexdes e abordagens. Londrina: Eduel, 2021. Kindle.

VIANA, Gabriela. Pandemia COVID-19: os desafios dos
professores para inser¢ao da ead — educagao a distancia — em
universidades de cunho presencial. In: Israel Aparecido Gongalves.
(Org.) Educacao em tempos de pandemia: desafios e perspectivas.
Joinville: editora Areia, 2021. Kindle.

VIECHENESK], Juliana Pinto; CARLETTO, Marcia. Por que e para
qué ensinar ciéncias para criangas. Disponivel em: https://
periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/viewFile/1638 /1046. Acesso
em: 19, Out. 2021.

87






CAPITULO 07

A CONTRIBUICAO DE GAMES E GAMIFICACAO
NA EDUCACAO

Hérika Cristina Oliveira da Costa

Introdugao

Pensar em Gamificagdo como uma didatica pedagdgica
interativa, motivacional e engajadora que contribua para o
processo de ensino aprendizagem vem ganhando uma visibilidade
em diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto, esse artigo
objetivou analisar como a Gamificagdo pode contribuir como um
recurso inovador no processo de ensino-aprendizagem na
educagao contemporanea. Diferenciando com o conceito de games.
A metodologia adotada, compreendeu em uma pesquisa de revisao
literaria de alguns artigos encontrados no site de busca do Google
académico e Scielo, assim como também em sites de revistas
cientificas, obras literarias e demais acervos sobre o tema.

A gamificagdo é um tema que vem ganhando bastante
popularidade no campo educacional e sendo um desafio para os
profissionais da area, pois a metodologia propicia criar aulas mais
atraentes que ajuda os alunos a desenvolverem seu aprendizado de
forma mais dinamica e engajadora dentro de um processo de ensino-
aprendizagem. Nesse cendrio, os profissionais estao utilizando
mecanicas de jogos para tornar as aulas que poderiam ser
consideradas magantes para uma aula mais atrativa e motivacional.

Diante disso, o objetivo da pesquisa € identificar a importancia
e contribuicdo da gamificagdo para uma educagao inovadora.
Porém ressaltando também sobre alguns tedricos contemporaneos
que defendem o uso de games nas diversas dreas do conhecimento,
inclusive na Educacao.
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Brian Burke (2015) em seu livro Gamificar, define a gamificagao
como sendo o uso de design de experiéncias digitais e mecanicas
de jogos para motivar e engajar as pessoas para que elas atinjam
objetivos.

Segundo Muntean (2011, p.323 apud NETTO, 2014 p. 105)
“Gamification ajuda os alunos a ter motivagao para estudar e por
causar feedback positivo, eles sdo levados a tornarem-se mais
interessados e estimulados para aprender”.

Partindo de todo esse contexto, organizaremos um
embasamento tedrico para colaborar com a pesquisa.

Desenvolvimento

Precisamos primeiro conceituar o que sao games. Desta forma
podemos considerar que game é uma palavra estrangeira, que significa
jogo, ou seja, games nada mais € do que jogos digitais, jogos eletronicos
que sao jogados em console como Xbox, Nitendo, Playstation e outros
que sao jogados em computadores ou celulares.

A utilizagdo de jogos na pratica da educagao é um fendomeno
bem antigo, isso envolve jogos de tabuleiros, cooperativos, jogos de
cartas entre outros.

Porém para entendermos mais sobre o tema, vamos partir da
Teoria de flow.

Flow é um termo em inglés, que significa fluir. Teoria proposta
pelo psicologo huingaro Mihaly Csikszentmihalyi, que a partir de
suas pesquisas sobre felicidade e criatividade, percebeu que esses
sentimentos perpassam quando os individuos experimentam
estados mentais 6timos denominados por ele de Flow ou fluxo, esta
sensagao envolve a presenca da motivagao intrinseca, ou seja, que
vem de vocé mesmo.

Portanto um dos objetivos do design de games ¢ manter o
jogador nessa linha de fluxo, isso significa que o jogo nao pode ser
nem muito facil, para que o jogador ndo se desanime de jogar, mas
também nao tao dificil com regras a serem dificeis de cumprir ou
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desafios que o jogador nao consiga realizar, é necessario um equilibrio
para que o jogador possa se manter nesse estado de fluxo.

alta

Muito dificil

(Gera ansiedade)

Dificuldade

Muito facil
(Gera tédio)

baixa

baixa Nivel de habilidade alta

Fonte: Estado de Flow — Entenda o que €, e como Alcanga-lo. - GD Artes

O conceito de fluxo é um dos objetivos do design de jogos,
portanto podemos utilizar na educagao. Muitos professores
desejam que seus alunos se interessem pelas aulas sempre, porém
nao é o que percebemos realmente dentro da educagao atual.

Portanto partindo desse ponto de vista da educacao, cabe aqui
falar um pouco das Teorias da aprendizagem baseada em games,
pois existem alguns tedricos que procuram fundamentar a utilizagao
de games em educagao. Mas vale ressaltar que existem tedricos da
educagao como Skinner, Vygotsky, Freire, Rogers, Piaget, que sao
referéncias basicas que utilizamos nas Teorias de aprendizagem na
Educacdo, mas temos autores que falam especificamente da Teoria
de games, pois criaram teorias para “facilitar” o trabalho com a
utilizacdo de games na educacdo de modo que fosse um sucesso
juntamente com a fundamentagao tedrica.
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James Paul Gee — é um pesquisador
americano que desenvolveu o conceito
dos Principios da aprendizagem nos
games. Ele considera que os games
mesmo sendo de entretenimento e ndo
educacionais, possa existir algum tipo de
aprendizagem, ou seja, quando nos
jogamos um game de entretenimento
estamos aprendendo algo. James dentro
ELMCIP desse conceito desenvolveu o conjunto de

Fonte: James Paul Gee |

13 principios.

Os principios caem em 3 categorias: A primeira é o aluno com
poder, a segunda é a aprendizagem baseada em problemas e a
terceira € o como capacitar os alunos chamado de agente ou co-
design. Ainda sobre o capacitar alunos Gee fala do principio da
personalizagao, principio da identidade e manipulagao. Dentro da
categoria da aprendizagem baseada em problemas ele enfoca o
principio de sequenciar os problemas que ja sdao conhecidos na
educagao, o principio agradavelmente frustrante, o ciclo de
especialista, a linguistica, Fishtank (complexidade), Sandbox que
ele chama de caixa de areia, habilidades sobre estratégias.

Ele também aborda o pensamento sistémico, em que a maioria
dos problemas enfrentados por nds tem a ver com sistemas
complexos relacionamos ao meio ambiente, ciéncias, economia e
etc. E que os jogos sérios é o proprio sistema de complexidade, pois
precisamos tomar decisoes. E isso influencia no alcance dos seus
objetivos. Desta forma ele afirma que os jogos € um ganho para a
aprendizagem na educacao e os professores sao os designs.
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Marc Prensky — Desenvolveu dois
elementos: Aprendizagem baseada em
jogos digitais, ou seja, aprender
utilizando games e o conceito de nativos
e imigrantes digitais.

Ele aborda que jovens que nasceram

Fonte: Marc Prensky - | nessa €poca digital possuem um outro
MARC PRENSKY | pensamento e outras agoes. Existe uma
FALANDO

diferenga entre as geragOes passadas e as

geragoes atuais, denominando para os que nasceram e cresceram
nessa época deu-se o nome de “Nativos digitais” e para os das
geragoOes anteriores que adotaram a tecnologia na sua vida, chama-
os de Imigrantes digitais. Segundo o autor:

Os estudantes de hoje ndo sdo mais as pessoas para as quais nosso sistema
educacional foi desenvolvido (Prensky,2010, p.61)

Desta forma os Nativos digitais por terem nascidos ou crescido
nessa época tecnologica, aprendem de maneira diferente do que os
imigrantes digitais. Segundo Prensky “Diferentes tipos de
experiéncias levam a diferentes estruturas cerebrais”. Dai o desafio
na educacao.

Ian Bogost - é um académico e
designer de videogames americano que
aborda o conceito sobre games
persuasivos. Esses games nao sao
utilizados para entretenimento, diversao,
mas sao tipos de games que tem o intuito

/
Fonte: Sobre mim | Ian
Bogost

de provocar no aluno uma reflexao. Ele
analisa trés areas do conhecimento em

que a persuasao dos videogames esta
imersa e mostra que tem tido resultados consideraveis: politica,
publicidade e educagao.
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Jane Mc Gonigal - é uma
designer na drea de jogos de
realidade alternativa - ou jogos
criados para melhorar vidas reais e
resolver problemas do mundo real.
Fonte Vocé me encontrou. | | Desta forma ela conseguiu pensar
game designer, autor, futuro | que estes jogos estio nos tornando
p,reditor’ ) PhD virtuoso. O primeiro conceito foi
(janemcgonigal.com) oy s ” . R

otimismo urgente”, pois ve esse

otimismo como auto-motivacdo, ou seja, o desejo de agir
imediatamente para alcancar ou passar para um proximo desafio,
jogadores sdao virtuosos em criar “uma estrutura social estreita”
Em que sdo construidas relaces sociais mais fortes, a outra é a
“produtividade prazerosa”, que para ela esta relacionado ao
sentimento de felicidade e finalmente o “significado épico”.

Com base nessas informac¢des percebemos que temos
diversos tedricos que trazem para a educacdo uma
fundamentacao tedrica sobre a utilizacao dos games na educacao,
conceito diferenciado de gamificacao.

Mas o que é Gamificacao?

E a utilizagido de elementos dos jogos em areas que nao é um
jogo, basicamente é aprender com jogos, pegar elementos, técnicas
de jogos e aplicar no mundo real, com ou sem a necessidade de
tecnologias digitais.

S6 que para entendermos sobre gamificagdo precisamos
entender sobre jogos. E quando a gente vai falar sobre jogos,
experiéncias ludicas a gente tem um autor muito conhecido que é
o Johan Huizinga. Ele escreveu o livro Homu Lodus. Ele define que
0 jogo nada mais é do que um fendmeno cultural, algo inerente ao
ser humano. Quando falamos de jogos nao sdao somente os jogos
digitais, jogos eletronicos, mas também de outros, como de
tabuleiro, quebra-cabeca, tudo sao experiéncias ludicas.

Entao Huizinga criou através de estudos uma teoria chamada
circulo magico. Onde estamos no mundo real cheio de incertezas,
duavidas, tristezas. E quando entramos em um jogo, emergimos em
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um mundo de fantasia, aprendendo através de desafios, resolugao
de problemas para que no momento que termos essas experiéncias
no mundo real possamos saber lidar com os desafios, que ja foi
vivenciado anteriormente, mas em um mundo virtual.

Claramente constatado na seguinte fala:

A psicologia e a fisiologia procuram observar, descrever e explicar o jogo dos
animais, criangas e adultos.

Procuram determinar a natureza e o significado do jogo, atribuindo-lhe um
lugar no sistema da vida. (HUIZINGA, 2000, p.9)

Entao esse circulo magico é o que aprendemos dentro do jogo.
Assim que entramos neste circulo magico as coisas ganham
uma nova dimensao e significado.

Fonte: adaptada

Quando a entendemos o circulo magico, comegamos a
entender a gamificagao.
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Fonte: adaptada

Entao, a partir dai temos a gamificagcao que pega o pedago do
jogo, entende-se que essa metodologia pega-se questoes do jogo
para trazer para o mundo real e o serious play que € o jogo sérios é
uma parte da gamificacdo onde acabamos utilizando elementos de
jogos para ensinar coisas sérias no mundo real, para resolver
problemas de fato. Um exemplo é o simulador de transito que
algumas autoescolas utilizam, nesse sentindo estao promovendo
uma educagao por meio de “jogos”, pois entende-se que a pessoa
nao precisa sofrer danos, como se machucar, sofrer acidente, ter
uma batida para aprender a lidar com uma situagao do mundo real.

Porém precisamos ter alguns cuidados com a gamificagao,
pois assim como apresenta algumas vantagens esse método
também apresenta algumas desvantagens.

Existem dois erros muito fortes sobre a gamificagao, o
primeiro é o termo, o mesmo leva se pensar que é um jogo (game),
que esta ligado ao digital, mas a gamificagdo nao é somente tornar
um jogo, é aprender com jogos para resolver problemas, motivar as
pessoas, tentar trazer essa imersao do jogo para o mundo real.

O outro risco de entendimento que temos é o famoso PBL Points
(pontos) Badges (conquista) Leardoards (Rankings), existem um risco
nessa superficialidade, quando é somente usado esses elementos.
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A gamificagdo é muito mais que isso. Envolve entender os
aspectos emocionais, o que faz a pessoa querer algo e ndo querer,
entre outros aspectos.

E o X da questdo é como usar corretamente todos esses
elementos de jogos e criar um sistema gamificado que seja
realmente engajador.

A gamificagdo é a aplicacdo dos recursos e mecanicas de um
ambiente especifico, sem a necessidade de uso de um software ou
hardware, porém isso foi somatizado por conta do momento de
pandemia e o avango da tecnologia, mas a gamificacdo pode ser
aplicada de muitas e diferentes formas, com intimeros propdsitos desde
a utilizagdo em um ambiente corporativo até no ambiente escolar.

Quando trabalhamos outros pontos, como reconhecimento,
elogio, incentivos e ndo somente recompensas fisicas temos um
resultado bem melhor.

Partimos entdo, para a utilizagdo de algumas técnicas de
gamificacdo na sala de aula, pois precisamos usar a criatividade
para envolver os alunos nas atividades propostas.

Técnicas de gamificacao

Narrativas (storytalle) — nada mais é do que colocar um
enredo, um significado relevante, uma historia, contexto, criar
histdrias.

Sorte de principiante (Beginnner’s Luck) — Vocé passa de
nivel facil no comeco, isso te incentiva a jogar mais, pois ele passa
a acreditar que é sempre bom.

Na sala de aula podemos trabalhar, trazer atividades faceis e
ao longo do processo o grau de dificuldade vai aumentando.

Criando do zero — Colocar o aluno para pesquisar, faz com que
ele crie propriedade e dominio do contetido. Isso da a chance de ele
ir sempre em busca e se aprofundar.

Mentoria - trabalhar a mentoria com os alunos também. Por
exemplo aquele aluno se destaca um pouco mais, pode mentorar
um aluno que tem um grau de dificuldade.
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Escolhas significativas — E d4 possibilidades de escolhas.

Pausas torturantes — O feedback instantaneo ¢ um mantra da
gamificacdo, mas na educagao é interessante da um tempo para que
os alunos conversem sobre o assunto que esta sendo trabalhado.

Guidas — Trabalhar em equipe aqui podemos trabalhar a
competitividade ou a cooperagao.

Puzzles - desafios cognitivos, enigmas, quebra-cabeca.
Envolve muito o raciocinio 16gico e resolucao de problemas.

Estado de vitdria — Quando o aluno sente aquela emocgao
magnifica de ter vencido, ter cumprido o desafio.

Essas técnicas podemos utilizar mesclando com os PBL,
inclusive com outras metodologias ativas, como as ABP
(Aprendizagem baseada em problemas) ABP (Aprendizagem
baseada em projetos), entre outras.

E trabalhando nesse contexto de educacado, a Gamificagao
também apresenta suas vantagens como metodologia. Temos:

eFacilita o contetido;

ePromove o engajamento;

eAumenta o interesse do aluno;

eEstimula a criatividade;

ePersisténcia e interatividade.

Diante de toda essa contextualizagdo o ato de planejar é
fundamental, para a realizacdo de uma atividade gamificada, pois
assim professores e colaboradores da educagdo conseguirdo
analisar e reformular o que nao deu certo.

Consideracoes finais

Diante do estudo realizado, conclui-se que a gamificagdo na
educagdo é uma ferramenta engajadora e motivacional, que nao
necessita da tecnologia digital, pois ela pode ser utilizada e
aplicada sem precisar de toda essa tecnologia inovadora. Que
diferentemente do conceito de games que sao jogos virtuais ou
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jogos de console. A gamificacao é uma metodologia que traz como
apoio para a educagao a utilizacao dos elementos utilizados em
jogos, que possuem como esséncia a motivagdo, autonomia,
aprendizado, cooperacdo, interatividade de modo que o aluno seja
0 protagonista nesse processo.

Verificamos que a metodologia também possui suas
desvantagens e é necessario ficar atento a esses pontos negativos,
pois é fundamental que a Gamificagdo nao seja o tinico recurso a
ser trabalhado em uma sala de aula, principalmente ser forem
utilizados somente os PBL, possivelmente o retorno serd um
fracasso. Hoje temos diferentes e diversas formas de Metodologias
ativas. Portanto cabe verificar a melhor que se adequam a realidade
de sua turma.
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CAPITULO 08
FAMILIA COMO MEDIADORA DO CONHECIMENTO

Léia Flauzina da Silva de Albuquerque

INTRODUCAO

A educagao de uma crianga é feita em conjunto pela familia
e pela escola. Uma precisa andar de mao dada com o outro.
(Marianna Moreno)

O presente tema aborda o papel da familia como mediadora
do conhecimento em tempos de pandemia. Nesse momento foi
necessario o isolamento domiciliar, alterando consequentemente
toda a rotina familiar. Entendemos como familiaa primeira
instituicdo que todo ser humano tem seu primeiro contato,
constituida por um conjunto de pessoas que possuem um grau de
parentesco bem proximo. Que vivem em um mesmo espago
formando assim um lar. E nesse lar que o sujeito constréi seu base
socioafetivo. Dentro do contexto historico € o lugar de cuidado,
seguranga, carinho e transmissdao de valores proprios, é nesse
espago que a crianca comeca ter conhecimento de mundo. De
acordo com a Constitui¢ao Federal.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crian¢a e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracao, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988, Art. 227).

Agora essa familia se ver frente a um desafio de ser a
mediadora direta do conhecimento frente a situacao pandémica do
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mundo em relagdo as aulas online. O estudo dessa tematica visa
abordar como mudou todo o processo de adaptacao familiar. A
familia, como tutores primordiais da crianga, desempenha o papel
de suma importancia na educagdo orientando e apoiando na
formagio do seu carater. E no seio familiar que se inicia o
desenvolvimento saudavel de bem estar e de boas condutas de
interacdo positiva para seu pleno desenvolvimento, possibilitando
a oportunidade de ser viver em diferentes ambientes na qual se
constrdi dentro do espago familiar. Nessa conjuntura de desafio
familia e escola vivenciaram momentos dificeis para uma nova
readaptagao de aprendizagem. A contribuigao da familia nesse
momento foi indispensavel.

QUAL £ O PAPEL DA ESCOLA?

O papel da escola da escola culturalmente exerce o papel
fundamental na sociedade de: garantir a crianga o acesso ao
conhecimento, promover a sua construcao moral e ética. Tecendo a
formagao dos educandos conscientizando para uma formagao
critica e como mediadora de transformacao para a sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais elaborado pela
Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacao
(MEC), em 1998, ressalta os principais objetivos do ensino
fundamental da escola.
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e Compreender a cidadania como participagao social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedades, cooperacao e repudio as injustigas, respeitando
o outro e exigindo para si mesmo o respeito;

o Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, utilizando o cddigo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para
construir progressivamente a nocao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia do pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patrim6nio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, crencas, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas
individuais e sociais;

o Perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacoes entre
eles, contribuindo até novamente para a melhoria do ambiente;
e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relagao pessoal e de insergao
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania;

e Conhecer o préprio corpo dele e cuidar, valorizando e
adotando hdabitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagao
a sua saude e a saude coletiva;

o Utilizar as diferentes linguagens-verbais, musical,
matematica, grafica, plastica e corporal- como meio para
produzir, expressar, atendendo a diferentes intengdes e
situacdes de comunicacao;
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e Saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos
tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos;
e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando
de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a
criatividade, a intui¢do, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequagao.
Durante o periodo pandémico a relacao familia e escola foi
mais cingida e imprescindivel pois ambas estavam com a
responsabilidade de assegurar a crianga o melhor possivel no
ensino aprendizagem. Pois para muitas criangas essa mudanga
trouxe muita inseguranga quanto ao aprender, a falta de
socializagdo com os amigos. A pesquisa realizada pela
fundacaolemann.org aponta que 71% dos responsaveis pelos
estudantes estao valorizando mais o trabalho desenvolvido pelos
professores e 94% consideram muito importante que os docentes
estejam disponiveis para corre¢ao de atividades e esclarecimento
de duvidas durante as aulas nao presenciais. Outro efeito
importante da pandemia para a educacao é que a maioria (64%)
também considera que as aulas ndo presenciais foram eficientes no
aprendizado aos estudantes, enquanto 36% afirmam que nao foram
eficientes. Dados que revelam quando a familia se envolve com as
atividades escolares, quando se trabalha uma rotina que auxilia no
aprendizado da crianga o retorno € positivo. A conexao familia e
escola durante 2020 contribuiu para um trato mais planejado,
compartilhando diretamente com o educador se criou um espaco
de didlogo sistematico e acolhimento socioemocional, pilares que
se estreitaram o ano letivo de 2021. Foi primordial que ambas,
familia e escola seguissem 0s mesmos principios e critérios, a
mesma dire¢do em relagdo aos objetivos que desejavam atingir. O
inevitavel objetivo em comum, é cada uma deve fazer sua parte
para o alvo e o caminho do sucesso, que visa proporcionar as
criangas e jovens a um futuro melhor, ao aluno uma seguranca na
aprendizagem de forma que venha criar cidadaos criticos para
enfrentar as diversidades. Nessa integra o acompanhar as
atividades promovidas pela escola, bem como promover condi¢oes
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para estimular o pleno desenvolvimento. A unificagao de todos os
esforcos se faz necessarios diante do cenario atual. A crianca
aprende o tempo todo, o papel da familia é nesse momento e
fundamental, pois € ela que decide, desde cedo, o qué seus filhos
precisam aprender, qual € a escola que seus filhos irdo estudar e as
decisdes futuras dos menores.

O envolvimento dos pais na educacdo das criangas tem uma justificativa
pedagogica e moral, bem como legal [..] Quando os pais iniciam uma
parceria com a escola, o trabalho com as criangas pode ir além da sala de
aula, e as aprendizagens na escola e em casa possam ser complementares
mutuamente” (SPODEK; SARACHO, 1998, p. 167).

Se a familia se engajar em suas responsabilidades com a
educagdo da crianga tanto quanto a escola, se faz necessario que
ambas mantenham uma relagao que possibilite a realizacao de uma
educagao de qualidade. O compartilhamento de informacoes entre
educadores e familia tera resultados que ird propiciar solugdes dos
problemas enfrentados pelas criangas garantindo, como afirma tiba
(2002, p.3) “quando a escola, o pai e a mae falam a mesma lingua e
tem valores semelhantes, a crianga aprende sem conflitos e nao
quer jogar a escola os pais e vice-versa”.

Foi observado durante esse periodo que as experiencias
vividas por muitas familias trouxe momentos positivos enquanto
para outras familias momentos negativos. Positivos por otimizar os
lagos afetivos e por reconhecer a necessidade de participar mais da
vida educacional dos filhos. Na experiencia negativa se percebeu
que muitos pais nao conseguiram dar conta, pois muitos transferiu
seus oficios para casa, onde o tempo, horarios nao se conciliava com
a dos filhos. Neste momento, entra o retorno da escola aliando
conteudos e contribuindo de toda forma para que tudo dé certo, em
relagdo as necessidades da crianga principalmente para que as
questdes emocionais das criangas do outro lado da tela
fortalecendo sua autoestima e confianga. A pandemia acentuou a
dificuldade dos alunos com dificuldade de aprendizagem levando
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esse educador se reinventar se adaptar as novas tecnologias e se
transformando para ser parceiro das familias.

Assim podemos concluir que em tempos de pandemia o papel
da familia contemporanea foi de suma importancia. Foi necessario
se adequar ao aprendizado dos filhos, desenvolver rotinas,
estratégias para estabelecer uma aprendizagem significativa para
seus filhos. Essa parceria familia e escola s6 foi possivel pelo
empenho e engajamento de ambos em um momento tao dificil, foi
possivel aproximar as familias ainda mais da escola, por meio de
propostas ladicas que envolviam pais e filhos. A quarentena
deixou claro que familias e escolas precisam estar unidas em torno
de um mesmo objetivo: a Educagao das criangas. Muitas familias
observaram a importancia do educador na vida de seus filhos, o
espaco escolar como um espago de promogao de aprendizado e de
socializagdo. Assim sendo é de extrema importancia que a escola
mantenha professores e recursos atualizados quanto as atividades
estabelecidas para as familias contribuindo assim para uma boa de
proporcionar uma boa de forma de oferecer um ensino de
qualidade para seus alunos ainda que em tempos pandémicos. A
participagao dos pais com os filhos foi o de apoiar na organizacao
da rotina e na motivagao dos estudos. Por mais que esse momento
tenha trazido uma proximidade, uma convivéncia precisa ser
ressignificada a cada dia, para que pequenas atitudes ndo virem
grandes problemas no seio familiar. Nao ha como negar que olhar
para esta realidade, em que estamos permanentemente juntos, com
um olhar que trabalhou de forma que exercitou a paciéncia, a
tolerancia, a criatividade para fazer o melhor diante das demandas.
Durante esse periodo do ensino remoto emergencial, os
responsaveis tiveram o papel de “mediadores” no processo
educativo das criangas, recebendo orientagdes dos professores e
professoras. Nos anos finais, os alunos foram incentivados a
desenvolver maior autonomia, realizando atividades nao
presenciais com a orientacao dos professores.

Em abril de 2020 o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
elaborou diretrizes para as escolas durante o isolamento social, e
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afirmou que o papel da familia é essencial para manter o vinculo com
as instituicbes e evitar retrocessos no desenvolvimento dos
estudantes. Observamos que os primeiros momentos foi trabalhando
em como fazer se ajustar ao novo que apareceu de repente. Agora
apds um ano o momento é de se organizar, planejar para o que foi
aprendido para oportunizar e reafirmar as questoes educacionais.

Uma crianga feliz é aquela que vé seus pais interessados
no que ela estd aprendendo na escola.
Marianna Moreno
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CAPITULO 09
ESCOLA TAMBEM PODE SER NO LAR

Liliane Musumeci Ferreira

Introdugao

Ao pensar em estudar, qual a importancia, por que
aprendermos refletimos na evolugao social e humana e na sua
organizacdo para transpor regras e normas necessarias para
evolugao e convivio social.

Os estudos artisticos, filosdfico, tecnoldgico, cientifico, politico,
matematica, cientifico e social, as disciplinas escolares nos ensinam e
nos ajudam a pensar de maneiras diferentes sendo de forma ldgica e
mais exata, seja de forma abstrata, conceitual, semantica, etc...

Buscar conhecimento percebemos que no lar as familias ensinam
costumes, valores, religiosidade de acordo com seu contexto social, na
instituicdo ou escola os professores nos ensinam contetdos de diversas
disciplinas, na faculdade e cursos profissionalizantes nos esclarecem
com detalhes instrumentos para nds tornarem profissionais capazes de
reproduzir e criar novas possibilidades.

Preocupagao para o despertar na busca do conhecimento,
desafiando e permitindo se aprofundar no conhecer ou saber para
uma postura investigativa e sobre tudo, desenvolver habitos para
obter uma rotina realmente saudavel que funcione para conseguir
aprender o que estao propondo ou o que deseja.

Pesquisa bibliografica com fontes fidedignas respeitando os
desafios concretos do dia-a-dia. Porque estudar realmente ¢é
desafiador e exige uma postura de reformulagao intelectual ao
deparar-se com novos desafios, temos que separar novos contetidos
ou estudar novos contetidos, o que fazermos? Tudo acontece para
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distrair a sua atencao, toca o telefone, alguém te chama, a organizagao
da casa, sono, televisao, séries, enfim entre outras distracoes.

De acordo com a lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira (LDB 9394/96) vem regulamentar e garantir o
direito a educacdo de carater formativo e social em diversos
ambitos escolar, familiar, etc.. sem a exclusao e valorizando a
liberdade de aprender, ensinar, incluir todos de forma integral.

Estudos atualmente buscam entender diversas metodologias
que estao sendo desenvolvidas na escola e fora da escola com o
objetivo de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para os
novos saberes. Propor atividade ltdica ¢ uma das formas mais
interessantes para abordar temas que relacionam o contetido de uma
determinada disciplina com o cotidiano do aluno (OLIVEIRA, 2004).
Sao também instrumentos que motivam, atraem e estimulam o
processo de construgao do conhecimento, sendo uma agao divertida
e educativa. Desse modo, se a atividade ladica possui regras,
segundo Soares (2004), essa atividade pode ser considerada um jogo.

Com os novos instrumentos tecnoldgicos presentes na
sociedade ¢ preciso saber utilizar como recursos para os novos
saberes na insergao na aplicagao de novos recursos. Para Ferreira e
Machado (2002, p. 1);

Inicialmente a tecnologia aplicada a educagdo apresentava como
caracteristica a possibilidade do emprego de instrumentos com o objetivo de
racionalizacdo dos recursos humanos e, sobre um angulo mais abrangente,
da pratica educacional. O seu campo de atuacdo era bastante tecnicista,
sendo colocado em evidencia a utilizagdo dos instrumentos sem uma
averiguagao do seu impacto no campo cognitivo e social. Hoje em dia a
tecnologia educacional estd mais associada as novas modalidades de
comunica¢do que existem a partir da interatividade e da formagao de redes
de computadores. Este novo enfoque relaciona- se com a globalizacao dos
mercados, a aceleragao do que esta sendo produzido, a inter-relagdo entre as
varias culturas, o crescimento e a difusdo da tecnologia, com o efeito da
significagdo social do conhecimento, da incorporagao da automacgao e da
robdtica na produgao industrial, bem como o empobrecimento como efeito
ndo desejado da aplicacdo de tecnologias sem observar as complicacdes
sociais decorrente da sua utilizagdo sem pensar numa politica social.
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Buscando de ferramentas adequadas para desenvolver formas
mais dindmicas de constru¢do social do conhecimento, com a
intengao de instigar e compreender os fundamentos que dao bases
ao processo de aprender e que levam as indagag¢des no processo de
construcao de conhecimento.

Pesquisa realizada por meio do levantamento de material
bibliografico e artigos cientificos. Embasados nas informagoes e leis
ja existentes LDB, BNCC e os autores Freire, Oliveira, Vygotsky. No
periodo dos meses de julho a novembro de 2021, primeiro
momentos foram colhidas as informagdes gerais e depois foram
selecionadas aquelas mais relevantes.

Aprendizagem e caminhos a percorrer

Educacao e seus caminhos sdo as diversas transformagdes no
processo de evolugdo, criando e reconfigurando as mudangas sociais.
Inovar e expandir a busca do saber com as novas realidades,
tendéncias e tecnologias, ird nos deixar mais atentos para construir o
conhecimento desenvolvendo as suas capacidades reflexivas para
aprender a pensar como sujeito integral na sociedade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
pensar em educagao ¢ confrontar um conjunto de desafios de
ordem social, econdmica, pedagdgica de fendmeno tipicamente
humano apropriando de cultura garantindo as novas geragoes das
herangas intelectuais, cientificas, artisticas, ldgicas, espirituais
produzidas ao longo da vida, formando o ser humano em sua
totalidade, tanto intelecto quanto fisico e social, podendo ser
individual ou coletivo.

No artigo 61 da LDBEN 9.394/96, em seu pardgrafo tnico,
orienta-se os fundamentos para a formagao dos profissionais de
educagao, “[...] de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos [...]”
(BRASIL, 1996, p. 20). Sobre esse artigo, faz-se necessdria a

113



formacao tecnoldgica dos professores para desenvolverem saberes
tecnologicos em suas aulas.

A aprendizagem ocorre de formas diferentes e em tempos
diferentes para cada individuo, ao analisarmos o ato de estudar
pensamos em qualidade, assim reinventar, recriar, reescrever
fazem parte do processo para concluir as agOes e tarefa.
Observando todas as maneiras para exercitar o aprender a conhecer
e aprender a fazer com etapas diferentes.

Segundo Bruner (1976), o aprendiz deve rever determinados
conteudos com diferentes niveis de aprofundamento, isso supde
um curriculo em espiral. Este método consiste em apresentar
conceitos basicos e fazer revisdes destes primeiros conceitos com
um aprofundamento e complexidade maiores.

Entendendo que a crianga aprende o basico sobre um assunto
e revisita 0 mesmo assunto incorporando os conhecimentos mais
complexos como em uma espiral. Para Soares (2010, p. 18);

esclarece que as atividades ludicas estao presentes em todas as classes
sociais, criancas de varias idades brincam, se divertem através da ludicidade.

Na busca e construgao de pontes seguras para formar cidadaos
com atitudes criticas € a mesma que deve ser tomada diante do
mundo, da realidade e da existéncia. Desenvolvendo um estilo de
vida com direitos, a cultura, igualdade de cidadania e valorizagao
do desenvolvimento sustentavel.

Aprendizagem para pensar sobre, interrogar e discutir para
construir conceito dentro de uma amplitude da aprendizagem € sim,
reconfigurar e considerar o conhecimento prévio dentro da agao e
tarefa, podendo sistematizar o desenvolvimento junto com
experiéncias de transformagoes e de reparagdes, onde a busca de
novos saberes se inicia dentro deste conjunto proposto as normas
pedagdgicas. Destacamos alguns beneficios de estudar para a satde
mental e fisica, para a carreira e para a vida de uma forma geral.

Ao propor o estudo entende-se a importancia de insercao do
ladico, para a busca de interesses de novos conhecimentos,
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compreendendo que estudar é dificil, pois exige postura de
organizagao, exercitar em sua interacdo com conjuntos tematicos,
de forma transdisciplinar, interdisciplinar ou multidisciplinar.

Ao introduzir os contetidos com o0s recursos tecnologicos de
forma ladica e interativa, os envolvidos faram a busca do
conhecimento com uma compreensao de maneira mais leve.

Para Matos (2013, p. 139);

explica que a ludicidade é uma ferramenta muito importante para a
formagao das criangas, pois é através dela que a crianga desenvolve seu
saber, seu conhecimento e sua compreensdo de mundo.

Ao ler ou escrever um texto propdem- se um ambiente
iluminado, local onde ndo ocorra dispersao da atengao e fique claro,
estar longe do celular, assim possuindo uma visao global tende ao
significado de sua globalidade. Que o leitor desperte por algum
momento estimule a reflexao podendo fixar-se a andlise entre o
contetido e o objeto de estudo que atualmente esteja envolvido.

Educando a memorizagdo para a sua compreensdao dos
desafios, passa a ser a memorizacao do mesmo; o estudante
conseguindo fazer, terd alcangado o sentido de compreender e
entender os novos conceitos.

Compreender que ao estudar exige dedicagao, assumir o papel
de sujeito deste ato, significa que € impossivel um estudo sério, o que
estuda se pde em face do texto como se estivesse magnetizado pela
palavra do autor, a qual emprestasse uma forga magica. Se comporta
passivamente, “domesticamente”, procura-se apenas memorizar as
afirmagoes do autor. Deixar-se “invadir” pelo que afirma o autor, se
transforma numa “vasilha,” que deve ser enchida pelos contetidos
que ele mesmo retira do texto para por dentro de si mesmo.

A utiliza¢do das novas tecnologias para conseguir chegar mais
perto da realidade, faz o exercicio de desperta curiosidades.
Acrescentar gradativamente o habito de estudar, desenvolve
exercicios de aprendizagem constante, estimula a mente, cria
anotagdes e o registro de ideias ou duvidas, é importante no
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decorrer dos estudos ressaltar o que for mais importante sobre o
assunto, construir desafios que devem ser respondidos.

Ao estudar assumimos uma postura de humildade com a
atitude critica e com agdo dialdgica com o autor do texto,
implicando na percep¢ao do conhecimento, criando e recriando
tendo como objetivo;

- plano de partida com comego, meio, final;

- criar metas mensuraveis, analise de a¢Oes e intenc¢ao;

- acompanhar as a¢des com frequéncia;

- decidir ou verificar os prazos para entregas cotidianas

- listar os contetidos a serem executadas;

- dividir as grandes tarefas menores e mais gerenciaveis.

Cuidados necessarios para a igualdade social, atentos a
orientar e desafiar a transi¢ao do processo na educagao.

A aprendizagem centrada no aluno com aulas diferentes para
potencializar o ensino a distancia construtivista, construcionismo,
construtivismo social, comportamento conectado e separado da
pedagogia socioconstrutivismo.

Refletindo sobre as perspectivas de mudangas e inovagoes
tecnologicas nao podemos esquecer que toda mudanca gera
conflitos e obstaculos. Muitos profissionais resistem a novas
tecnologias sendo convictos de sua pratica se opdem a refletir sobre
novas maneiras de ensino/aprendizagem.

A educacdo remota e as novas tecnologias apoiam-se dentro
do ensino de aprendizagem, onde se fortalecem com o processo e
as formas de interligacdes a novos saberes, modelando caminhos
que a educacdo vem sendo transformada gradativamente de
maneira eficaz.

Hoje temos o ensino nas plataforma Moodle que é uma sala de
aula virtual onde o aluno pode acompanhar as atividades online,
de forma hibrida ou mista é o ensino com metodologia on e off-line.

EAD - Ensino a Distancia modalidade de ensino ocorrida em
ambiente virtual, ou seja, sem a necessidade de presenca fisica em
uma universidade para o processo de aprendizagem.
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MOOCs - Cursos Online Abertos e Massivos , oferecidos
conteudo de varias universidades como Harvard, Berkeley,
Stanford, USP, totalmente gratuitos e virtuais.

SPOC - Cursos Online Pequenos e Privados, para pequenos
cursos online, objetivo em tese é garantir a qualidade do aprendizado
para um publico reduzido, evitando a dispersao causada pelo excesso
de alunos, o que geraria a consequente perda do foco.

Ensino flipped classroom sao aulas invertidas com
aprendizagem e designer educacional de 3 horas para leitura e 1
hora para discussao, seguindo um cronograma.

Ao planejar a estimulagdo de novos contetidos neste novo
momento de ensino/tecnologia observamos que introduzir jogos de
maneira ladico na insercdo de novos conteudos, estimula o
interesse e assimilagao propostos.

Os jogos e brincadeiras podem introduzir de forma ladico no
processo de ensino aprendizagem e contribui para os novos
conhecimentos.

Do conhecimento mais simples ao mais complexos leva-se o
vetor de cada passo dentro de uma longa jornada e sempre ele: o
professor com a missao de ganhar aliados de peso, as novas
tecnologias a novos conhecimentos e acreditamos que tal poder
podera ser transformador dentro da importancia daquilo que
conhecemos como inclusao digital.

Quando abrimos novas janelas damos ao primeiro passo ao
acesso a diferentes culturas, e a saberes mais remotos de todo o
planeta e esse tipo de informacao faz com que o desejo do
conhecimento se torne possivel para muitas pessoas: conhecimento
existe para ser compartilhado e multiplicado.

A tecnologia além de ser uma ferramenta poderosa ela conduz
o ensino e desenvolvimento cognitivo das criancas. Imagens
podem se comunicar mais que palavras e facilitam a construgao de
conceitos relevantes, além disso a velocidade favorece o
desenvolvimento do pensamento agil e l6gico, e acaba colaborando
com a flexibilidade do raciocinio.
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No momento atual, temos plataformas e jogos interativos para
aquisi¢ao de conhecimento para desenvolver problemas com o
objetivo de refletir sobre a importancia dos jogos e das brincadeiras,
deixando visivel os beneficios na aquisicio e exploragao do
conhecimento. De acordo com Silva (2012, p.10),

As brincadeiras e os jogos sao imprescindiveis no desenvolvimento da
crianga, tornando-se atividades adequadas no processo de ensino e na
aprendizagem significativa dos contetidos curriculares. Pois, possibilita o
exercicio da concentragao, da aten¢ao e da produgao do conhecimento.

Lidar com os sentimentos e as emogbes, desenvolvendo,
ampliando, contribuindo, incentivando com qualidade com tematicas,
contextualiza e estimula visualmente a busca para uma boa conversa,
nesse ponto inicia-se com uma boa pergunta, procurando pontos de
interesse, dirigir as perguntas para dar sentindo ao assunto, reformular
as perguntas, fazer conexao pessoais ao assunto, paciéncia porque cada
um tem seu tempo de aprendizagem, e formacao de estrutura para
execugao de todas as respostas sejam dtimas.

Ficar atentos ao ler e ressaltar as ideias principais fazendo
associagoes com materiais originais, testes e revisao com o seu
proprio conhecimento codificando e decodificando. Compreender
e praticar da solugao de um problema de maneira instantanea.

Distribuir para a aprendizagem em qualquer assunto, com
assimilacdo aos poucos no dia-a-dia, faz do nosso cérebro um
musculo de percepg¢des. Gradativamente, obter técnicas diferentes
e misturar situagdes de problemas para trabalhar diversas situagoes
reais com assimilagao multiplas na mesma sessao.

Antes de uma avaliacao, faga uma revisao, certifique-se de que
todos tiveram éxito no assunto de maneira eficaz, escreva a mao ou
digite um problema de um lado de um cartao e a solugao do outro.
Faca pausas para observar todas as situagdes problemas ou
entender conceitos, para que outra parte de sua mente possa
assumir e trabalhar em segundo plano.

Se deparando com dificuldade perguntar, debater, roda de
conversa permite que codifique o contetido.
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Preparar o local de estudo com luz adequada, cadeira e mesa
para assistir a aula ou fazer a li¢des, desligue o celular, desligue o
telefone residencial, ndo ligue a TV, nao ligue o radio, ndo observe
14 fora. Concentre-se no momento, quando o tempo terminar,
recompense-se com um pouco de diversao.

Ter o habito de regras na hora do estudo, organizar local e espago
fazer um momento prazeroso e simplesmente natural do dia-a-dia
realmente os estudos vao progredir de forma harmoniosa.

Principalmente ter sonhos, metas para onde seus
conhecimentos iram te levar, dar sentido e ver que seus estudos
terao recompensa para vocé e que ama.

Importante e  necessario o  envolvimento  com
comprometimento da familia para o sucesso durante os estudos
com éxito. Promover a participacdo dos familiares nas mudancas
a serem implementadas para a adocao da tecnologia em sala de
aula é outro passo fundamental no engajamento da aprendizagem.

Conclusao

Pensa no ensino/aprendizagem devemos garantir o
conhecimento transformador e desafiando situagdes diversas dia-
a-dia. Atentos com um olhar sempre diferenciado as novas
transformacdes e tecnologias para garantir a valorizagao o respeito
os direitos e as diferentes contextualizacao cultural.

Hoje a escola tem um novo olhar sobre a aprendizagem
significativa, a escola ndao ¢ a unica forma de aprender. A
tecnologia vem auxiliando ao novos saberes permitindo explorar
praticas inovadoras em ambiente diversos, contextualizando ao
universo estudantil.

Ao estudar no lar, na escola ou fora do ambiente escolar, aulas
remotas desenvolvemos a autonomia, responsabilidade e
exercitamos a alto disciplina com os estudos. Oportunizando a
pesquisa, videos, exploracao das atividades extraclasse com
recursos tecnoldgicos, incluindo todos.
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A tecnologia as transmissao de informagdes é primordial
colocar a educagdo além dos estimulas individuais para adquirir
conhecimento cientifico, assim desenvolver atitudes e
comportamento para a cidadania no contexto social.

Compreender que as aulas remotas temos que desenvolver
inimeras estratégias para auxiliar situagdes diversas de cada
individuo com sua realidade social. Dificuldades iram aparecer,
apontar recursos e oportunizar a internet, orientar a organizar o
tempo de estudo, preparar o local de estudo para a concentragao e
conciliagdo do estudo, ter rotina e preparar o local de estudo,
dialogar e acompanhamento todo o processo para compreender. A
familia colaborar com os momentos dedicados aos estudos.

Quando refletirmos sobre educagao por vezes acionamos
comandos pedagogicos frequentemente esquecido a tecnologia
vive dentro de uma época em que a sociedade geral pede uma visao
tecnoldgica em relagio ao mundo alguns professores nao
conseguem responder ao futuro obstaculos da educagdao somente
com conhecimento cientifico, face imprescindivel construir nao so6
um conhecimento tecnologico educacional para ministrar seu
conteudo, alguns contexto serdao utilizado ao processo ensino
aprendizagem sendo assim € proposto sobre uma reflexdao em
desarmonia do olhar e da ideologia de sistematizacao tecnoldgica.
Busca-se analisar precisam de uma formacao efetiva de docentes, é
inerente as diversas formas de aprendizagem assim como
metodologias pedagdgicas que podem ser mais aceitaveis, dessa
forma todo conhecimento devera ser formulado de acordo com
cada componente curricular atrelado as tecnologias.

Capacitar pensamentos para construir um mundo melhor e
pensar em estudo afirmamos que é a base para alicergar a vida com
instrumentos facilitador.

E comum perceber agdes simultaneas na educagao onde mediar o
ensino é mediar a comunicagao, sobre tudo surgem como alternativa
para facilitar, aprimorar e aperfeigoar o caso de estudo sobre o campo
da educacado e mais, o principal objetivo comega a inserir plataformas
dentro do contexto escolar onde o acesso se torna mais viavel.
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Hoje o computador é entendido como uma ferramenta
pedagogica pois é responsavel por melhorar a qualidade e otimizar
o processo de ensino aprendizagem.

O construtor do conhecimento que é o professor serd o
responsavel pela mediagao entre aluno e tecnologia, é preciso saber
que as plataformas digitais e demais recurso tecnologicos devem
ser usados a partir de uma abordagem capaz de transcender o
contexto atual, tanto na cibercultura quanto ciberespago, apoiar
ideias ou projetos teram o objetivo de construir efetivamente uma
sociedade mais democratica a partir de modelos pedagdgicos
pautados na inteligéncia coletivas.
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CAPITULO 10

BREVE REFLEXAO SOBRE A IMPORTANCIA DA ROTINA
NA EDUCACAO INFANTIL

Jaqueline Flavia Rodrigues da Cunha Franca

Introdugao

Este artigo tem por objetivo propor uma breve reflexao a
respeito da importancia da rotina na educagao infantil, de modo a
evidenciar seus beneficios para a crianca e para o ambiente escolar
e familiar, como um todo.

Para tal, serdo apresentadas contribuicdes de autores que
abordam esse tema e apontam em que a rotina pode auxiliar o
desenvolvimento infantil. Neste estudo, considera-se rotina como
a ordem bem definida para se realizar cada atividade, em uma
sequéncia definida e marcada no tempo. A escolha do referencial
teorico foi feita com base nos documentos institucionais referentes
a educagdo, como as legislacdes e normativas da area, além dos
estudos mais recentes, publicados com analises sobre o tema.

Esta reflexdo se justifica pela possibilidade de trazer
contribui¢des significativas para educadores em formagao e
também para aqueles que ja atuam na 4rea e necessitam,
constantemente, atualizar seus conhecimentos.

Aspectos legais da rotina na educacgao infantil

No ano de 1996, € instituida a Lei 9394/96, a qual propde que
os municipios sejam designados para oferecer a Educacao Infantil.
De acordo com o artigo 11, a Educagao Infantil nao deve ser
prioridade, sem que o Ensino Fundamental ja tenha suas
demandas.
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Art. 11 - oferecer a Educacao Infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros 4 niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicao Federal a manutengao e desenvolvimento do
ensino. (BRASIL, 1996).

A Lei 9394/96 também estabelece finalidades da Educacao
Infantil, conforme se vé a seguir:

Art. 29. A Educacao Infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao
da familia e da comunidade. Art. 30. A Educagao Infantil sera oferecida em:
I - creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
IT - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade. Art. 31. Na
Educagao Infantil a avaliacao far-se-4 mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso
ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

A partir dessa lei, passou a ser institucionalizada a
oportunidade de as criancas com idade inferior a seis anos
aprenderem e se desenvolverem em um ambiente escolar, como
individuos sociais, de acordo com suas reais necessidades e
amparadas por profissionais especializados para tal.

Retoma-se, neste estudo, que a crianga € um sujeito historico,
que também possui direitos e deveres na sociedade. Seu
desenvolvimento acontece no meio em que ela estd inserida, com
adultos e criangas. Portanto, a organizagao do trabalho pedagdgico
deve fazer com que a crianga se aproprie do mundo dos objetos e
das relagdes. Logo, faz-se necessario que ela se sinta a vontade e
segura no ambiente escolar. Também ¢ importante que o
planejamento de rotina seja feito de acordo com a faixa etaria,
atendendo as necessidades dos envolvidos. Ressalta-se que esses
quesitos sao essenciais para a construgao da identidade da crianga
em um ambiente rico em experiéncias, capaz de transmitir o
conforto necessario para que ela possa lidar com as adversidades.
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (BRASIL, 2010, p.18) descrevem que a proposta
pedagogica “deve ter como objetivo garantir a crianga o acesso a
processos de apropriagdo, renovacao e articulacio de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens [...]. ”
Sendo assim, o professor precisa estar em constante reflexao sobre
seu trabalho.

Diante da organizac¢ao do tempo para atividades pedagogicas,
o docente consegue perceber, analisar e levar em consideragao as
diversas relagOes sociais entre as criangas, como: suas preferéncias,
necessidades individuais e coletivas. A rotina na educagado
infantil ajudara, pois, a crianga a se tornar um adulto auténomo e
responsavel.

Portanto, ela deve ser planejada, organizada, e flexivel, como
orienta o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(RCNEI):

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o
tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as
criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e a situa¢oes
de aprendizagens orientadas (BRASIL, 1998, p.54).

Portanto, a escola ocupa um papel de cuidado e educagao, em
que a rotina escolar significa desenvolver o trabalho didrio por
meio de hordrios, atividades cotidianas organizadas nas
institui¢des de ensino.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a construgao de um vinculo afetivo entre quem
cuida e é cuidado. (BRASIL, 1998).

A rotina didria € o desenvolvimento pratico do planejamento
que possibilita que a crianga se oriente em relagdo ao tempo, ao
espago e, assim, possa se desenvolver. A crianca necessita encontrar
um momento em que poderd brincar livremente, para que se
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divirta e seu limite corporal seja testado, oferecendo uma
oportunidade de autoconhecimento. Como o psicologo Vygotsky
afirma, ao brincar, a crianga esta tentando se conectar ao mundo.
Portanto, além de trabalhar a dimensao ltdica (parte do universo
da crianca), o ato de brincar também tem um papel muito
importante na consolidacdo das aprendizagens, na vivéncia e na
representacao do mundo.

Aspectos conceituais e pragmaticos da rotina

Falar em rotina é algo dificil de ser estabelecido e aceitavel,
pois muitas vezes ela é vista como algo ruim e repetitivo, mas
requer um pensamento adulto. Porém, para a crianga, é necessario
que exista uma rotina para que ela se sinta segura e confortavel.
Estabelecer a rotina é como ver um sujeito historico e social, sendo
capaz de desenvolver suas curiosidades, sentimentos, amizades e
sua identidade cultural.

No conceito de rotina na Educacao Infantil, faz-se necessario
seu planejamento didrio, no qual a organizacdo e a execugao
funcionam como norteadores do tempo pedagogico. Cavasin (2008,
p.61) aponta que a rotina deve ser estruturante, uma buissola na
orientagdo da acao pedagogica. Segundo o autor:

A rotina estruturante diferencia-se da mecanica por ser planejada, por
pertencer a proposta pedagdgica da instituigao, por respeitar a crianga e seus
ritmos. Ela também déa mais liberdade ao professor para lidar com o
inesperado, sem cair no espontaneismo pedagoégico, ha uma
intencionalidade na agao, tornando-se o professor um mediador de situagdes
significativas que auxiliam no desenvolvimento das criancas. (CAVASIN,
2008, p.61)

Para Dias (2010, p. 13), a ideia central é que as atividades
planejadas devem contar com a participacdo ativa das criangas,
garantindo a elas a construcao das nog¢des de tempo e de espaco,
possibilitando-lhes a compreensdao do modo como as situagdes
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sao organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas
interagOes sociais.

A rotina ¢ um elemento importante da Educagao Infantil, por
proporcionar a crianga maior facilidade de organizacao espago-
temporal, libertando-a do sentimento de estresse e de agitagao que
uma rotina desestruturada pode causar. Sendo assim, a rotina pode
ser rica, alegre e prazerosa, proporcionando espago para a
construgado didria do projeto politico-pedagogico.

Para se construir uma rotina, deve-se basear em agdes que se
repitam com frequéncia. Desse modo, adotar praticas no dia a dia
que facilitem o aprendizado da crianga facilitam o processo de
aquisicao dos comandos e, posteriormente, das atividades a serem
trabalhadas no dia. Sendo assim, sugere-se uma sequéncia,
conforme elenca Divino (2020):

e Momento da chegada: importantissimo, porque € a fase em

que a crianga ¢ recebida com alegria, carinho, musicas ou

brincadeiras. A partir do momento em que a crianca entra na
escola, a rotina ja comegou a ser iniciada.

e Hora da roda: neste momento, todos tém a possibilidade de

se cumprimentar, conversar e se ver. Assim, o estimulo

acontece gradativamente de maneira prazerosa.

e Hora das atividades: Momento de realizar coletiva ou

individualmente em qualquer ambiente da unidade escolar.

e Lanche e Higiene: O momento da refeicao € uma necessidade

de todo ser humano para que seu desenvolvimento aconteca

de forma saudavel. Também é importante o incentivo para que

o alimento nao seja desperdicado e que o lugar do lixo é na

lixeira, seguido da higiene realizando-o diariamente

explicando a importancia para a preservacao da saude.

e Hora da brincadeira: Na educacgao infantil, a brincadeira nao

pode faltar, pois proporciona o movimento e a expressao da

crianga, permitindo-lhe que desenvolva a autoconfianca e a

imaginagao.

e Hora da despedida: E o momento de agucar a autonomia,

incentivar a crianga a colocar a cadeira no lugar, guardar os
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brinquedos e cantar musica de despedida, por exemplo. Dessa
maneira, a crianga entenderd o que faz parte da rotina.

Os itens acima listados sugerem uma possibilidade sequencial
para que a crianga consiga cumprir as exigéncias pedagdgicas de
sua faixa etdria e, a0 mesmo tempo, consiga ordenar seus
pensamentos e suas agoes de forma sequencial. Nessa mesma linha
de pensamento, Barbosa afirma que:

a rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da Educacio Infantil
que opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana didria em
certo tipo de espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina
todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas
nem por isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA, 2006, p. 201).

As atividades de autocuidado também devem aparecer na
programacao da rotina didria. O ambiente deve ser preparado
também para o momento do banho e da limpeza dental. Desse
modo, a educadora precisa organizar o ambiente para que essas
atividades sejam feitas com calma e com cuidado, enfatizando a
importancia de cada um deles.

Segundo Oliveira (2002), a rotina didria é para as criangas o
que as paredes sao para uma casa, pois dao limites, fronteiras e
dimensao a vida. A rotina proporciona uma sensacao de seguranca;
ela confere um sentido de ordem a partir do qual nasce a liberdade.

Ainda segundo esse autor, essas atividades poderiam ser
(OLIVEIRA, 2002):

e Em ambientes internos e externos.

e Direcionadas para a limpeza do ambiente em sala de aula.

eEm pequenos e grandes grupos ou de maneira

individualizada.

Habito ¢ um mecanismo estavel que cria habilidades para
situagoes diferenciadas, portanto, rotina e habito oferecem um
componente importantissimo de constancia e ajudam a crianca a
aprender normas e conduta. Por isso, sao fundamentais tanto para
a vida familiar como para a escolar.
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Em contrapartida, até que os objetivos estabelecidos para a
criagdo da rotina sejam alcangados, hd muito o que se batalhar e
persistir, por isso, a participagao da familia € importante.

O brincar: elemento essencial na rotina da crianca

O ato de brincar auxilia a criagao de novas possibilidades. As
brincadeiras favorecem o estimulo da criatividade e de novas
experiéncias, pois participam de suas transformacgoes, portanto,
devem ser valorizadas.

O brinquedo sempre fez parte da vida da crianga e tem a
capacidade de estimular o infante a todo o tempo. Segundo Horn
(2004, p.70), “o brinquedo sempre fez parte da vida das criangas,
independentemente de classe social ou cultural em que estad
inserida”. E intrinseco a crianga o habito do brincar. Nota-se, pois,
que até mesmo ao se alimentar, a crianga brinca com os alimentos.

Os brinquedos tém uma enorme significancia na construgao
da ponte para a imaginagao, como bola, boneca, jogos, carrinhos,
panelinhas ou até mesmo uma caixa de papelao, com a qual se
aprende por meio da exploragao e da descoberta.

Dos brinquedos citados, pode-se perceber que:

¢ A bola ajuda na socializa¢do e no aprendizado da crianga

para compartilhar seus pertences,

e A boneca transmite a ideia da representacao deles,

relacionada ao que observam em casa e reproduzem na escola,

¢ Os jogos colaboram na memorizagao e no aspecto cognitivo,

e Os carros tém a possibilidade de trabalhar o aspecto motor,

¢ As panelinhas permitem que a crianca experimente a criagao,

por meio da produgdo dos alimentos. A partir dessa
brincadeira, elas podem explorar cheiros e texturas distintas.

e A caixa de papeldo traz inumeras possibilidades, as quais

dependem da capacidade criativa da crianga. A caixa pode se

transformar em que quarto, carro, trem, casa, ou 0 que mais a

crianga imaginar.
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Considera-se, entao, que criar e brincar com seus proprios
brinquedos impulsiona as crian¢as a uma vida menos sedentdria e
da lugar a saude fisica.

Nesse sentido, Vygotsky, citado por Rego (2002, p.80), considera
o brinquedo uma fonte de desenvolvimento. Afirma que, apesar de o
brinquedo nao ser o aspecto predominante da infancia, ele exerce uma
enorme influéncia no desenvolvimento infantil. Portanto, é
imprescindivel o brinquedo durante a formacao na infancia.

Trata-se, pois, de um cesto cheio de elementos variados,
inclusive os da natureza, pois o brinquedo estabelece uma relagao
intima com a crianga, em que sua expressao de imagem ¢é
estimulada com aspectos da realidade. As brincadeiras que
parecem ser tao simples tém um papel fundamental na vida
crianga, pois permitem criar na crianca o prazer de aprender
brincando, explorando o autoconhecimento, a autodescoberta e a
consciéncia das emogoes.

Assim, os brinquedos colocam a crianga em contato com
reprodugdes de tudo o que existe no cotidiano, na natureza e nas
constru¢des humanas, reproduzindo nao apenas objetos, mas uma
totalidade social.

Beneficios da rotina para a crianca

Segundo Bassedas, Huguet e Sole (1999):

[...] a palavra "rotina" tem, no seu sentido habitual, um carater pejorativo,
porque nos faz pensar em conduta mecanica. Ja falamos anteriormente sobre
a importancia dessas atividades do ponto de vista do desenvolvimento.
Tratam-se de situagdes de interacdo, importantissimas, entre a pessoa adulta
e a crianga, em que a crianga parte de uma dependéncia total, evoluindo
progressivamente a uma autonomia que lhe é muito necessaria. (BASSEDAS,
HUGUET, SOLE, 1999, p.2).

Portanto, a rotina nao ¢é algo negativo, pois tem o objetivo de

organizar o espago e o tempo em que a crianga estd inserida. Deve
ser planejada e preparada para que a organizacao da rotina se torne
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importante, uma vez que ela cria e estabelece condig¢des que
favorecem o desenvolvimento infantil.

A rotina para a crianga é extremamente importante, porque é assim que ela
adquire bons habitos e cria conexdes neuronais, que possibilitam que ela
possa repetir o que ja fez sem precisar ser ensinada de novo. O nosso cérebro,
principalmente o de criangas, tem capacidade de neuroplasticidade. Quanto
mais nova a pessoa €, mais facil ela consegue aprender e isso deve ser
aproveitado (RUBACK, 2021).

Soma-se a esses conceitos a percepgao de que quando se tem
um calendario em sala de aula, com boa visibilidade (tamanho
grande), de modo que possam ser registradas as propostas a serem
desenvolvidas, a estratégia de gestdao do cotidiano passa a ser
partilhada com as criangas, tornando-se um elemento organizador
do cotidiano.

O ludico permite trabalhar o desenvolvimento dos aspectos
cognitivos e afetivos, das habilidades motoras e intelectuais, além
da capacidade de se expressar e se reconhecer (identidade) no
mundo em que vive.

Segundo Hoffmann (2001), a organiza¢ao e o planejamento
das atividades devem ser feitos diariamente para que sejam
alcangados seus objetivos. De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998, p. 196) cabe:

[...] ao professor planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma
aprendizagem significativa para as criangas, nas quais elas possam
reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-los.
(BRASIL, 1998).

Ao projetar agdes para o futuro é possivel perceber mudangas
que irdo contribuir para que possam atender as necessidades das
criangas, nesse processo de constru¢ao metodoldgica.

Criar rotinas ajuda a desenvolver habitos e atitudes que serao a
fonte da formacao do carater. A rotina ajuda a aquisi¢ao de habitos
e estes facilitam a realizagao de atividades cotidianas, como estudar,
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alimentar-se e dormir. A caréncia desses habitos produz um grande
desgaste emocional em conflitos e discussoes, tanto para os pais
como para os filhos (FERNANDES, BOEHS e RUMOR, 2012).

Portanto, a escola e a familia devem estar comprometidas com
uma educagao de qualidade. A crian¢a deve ser habituada a
cumprir certas regras para que possa adquirir bons habitos,
tornando-se uma pessoa mais seguras durante nesse processo de
aprendizado. Assim, é fundamental que os pais acompanhem a
vida escolar dos filhos.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (1999), o grupo familiar
tem uma fungdao social determinada a partir das necessidades
sociais, sendo que entre suas fungdes esta, principalmente, o dever
de garantir o provimento das criancas para que possam exercer
futuramente atividades produtivas, bem como o dever de educa-las
para que "tenham uma moral e valores compativeis com a cultura
em que vivem" (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA, 1999, p.238). Nesse
mesmo sentido, Oliveira (2002) resume a fungao da familia dizendo
que "a educagao moral, ou seja, a transmissao de costumes e valores
de determinada época torna-se, nesta perspectiva, seu principal
objetivo" (OLIVEIRA, 2002, p.16).

Seguindo essa linha de raciocinio, o grupo familiar e a escola
sao as principais referéncias para que as criangas obtenham o
desempenho de seus papéis sociais, orientando o desenvolvimento
e a aquisi¢do de comportamentos, em termos de padrdes sociais.
Isso porque ambos sao os primeiros contatos da crianga com o
mundo, o que as faz sentir seguras para que o aprendizado
aconteca de forma plena.

Consideragoes finais

A rotina na educagao infantil é importante por proporcionar a
crianga seguranca e maior facilidade de organizacao, despertando
a sensacao de conforto, uma vez que quando ha desestrutura na
disposigao das tarefas pode haver o contrario, ou seja, desconforto
e dificuldade inverso. A rotina pode ser alegre e prazerosa, onde
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estd inserida a didatica, envolvendo a aplicagdo de horarios e
atividades definidas durante todos os dias da semana, tornando as
brincadeiras e os cuidados como parte de seu aprendizado.

Portanto, essa ordem bem definida para se fazer cada coisa vai
permitir que a crianga entenda melhor o mundo em que ela vive e
que é totalmente organizado em sequéncia. As horas, os dias da
semana, 0s meses e 0s anos seguem uma ordem continua e, por
isso, nos organizamos baseados nessa logica também. Ao entender
a rotina, a crianga conseguird se orientar em relacao ao tempo-
espaco e se sentird mais segura e confiante.

Referéncias

BARBOSA, Maria C. S. A. Rotina nas Pedagogias da Educac¢ao
Infantil: dos binarismos a complexidade, Curriculo sem Fronteiras,
v.6, n.1, p. 56-69, Jan/Jun2006. Disponivel em: http://www.curriculos

emfronteiras.org/vol6isslarticles/barbosa.pdf. Acesso em 10/01/2022.
BASSEDAS, E; HUGUET, T; SOLE, 1. Aprender e ensinar na
educacao infantil. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

BOCK, A. M. B,, FURTADO, O., & TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias:
uma introducao ao estudo da psicologia. Sao Paulo: Saraiva, 1999.
BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao infantil. Brasilia: Secretaria de Educagao Basica, 2010.
BRASIL. Ministério da Educagdao. Secretaria de Educagao.
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil:
introducao. Brasilia: MEC / SEF, 1998, v. 1.

CAVASIN, Rosane Franca. A Organizacio das Rotinas com
Criancas de 0 a 3 Anos e sua Relagao com o Referencial Curricular
Nacional Para Educag¢do Infantil - RCNEI. Joacaba, SC.
Dissertacao (Mestrado em Educagdo). Universidade do Oeste de
Santa Catarina, 2008.

DIVINO. Rotina na educag¢io infantil: entenda sua importancia. 2020.
Disponivel em: https://www.divino.com.br/blog/educacao-infan
til/rotina-na-educacao-infantil--entenda-sua-importancia-2020-05-18

133


https://www.divino.com.br/blog/educacao-infan%09til/rotina-na-educacao-infantil--entenda-sua-importancia-2020-05-18
https://www.divino.com.br/blog/educacao-infan%09til/rotina-na-educacao-infantil--entenda-sua-importancia-2020-05-18

FERNANDES, Gisele Cristina Manfrini; BOEHS, Astrid Eggert;
RUMOR, Pamela Camila Fernandes. Rotinas e rituais familiares:
implica¢des para o cuidado. Ciéncia, Cuidado e Saude, v. 10, n. 4,
p. 866-871, 2012.

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a
organizacdo dos espagos na educagao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Educagdo Infantil:
fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez Editora, 2002.
OLIVEIRA, Ana Clara. O papel do brinquedo no desenvolvimento
infantil. 2018. Disponivel em: https://leiturinha.com.br/blog/papel-
do-brinquedo-no-desenvolvimento/

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de
Educacdao Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a
Educacgao Infantil (RCNEI), MEC/SEF, V. 1, 1998.

REGO, Teresa C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da
educacgao. 13. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

RUBACK, Michele. Rotina e sua importancia. Jornal Extra,
Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/saude-e-ciencia/
ter-rotina-importante-mas-especialistas-dizem-que-as-vezes-
preciso-quebra-1a-23444978.html. Acessado em janeiro 10/01/2022.
Como o modo de brincar pode revelar se sua crianga estd
adoecendo. 2019¢. Disponivel em: https://www.espaconardin.
com.br/como-o-modo-de-brincar-pode-revelar-se-sua-crianca-
esta-adoecendo.

134


https://extra.globo.com/noticias/saude-e-ciencia/%09ter-rotina-importante-mas-especialistas-dizem-que-as-vezes-preciso-quebra-la-23444978.html
https://extra.globo.com/noticias/saude-e-ciencia/%09ter-rotina-importante-mas-especialistas-dizem-que-as-vezes-preciso-quebra-la-23444978.html
https://extra.globo.com/noticias/saude-e-ciencia/%09ter-rotina-importante-mas-especialistas-dizem-que-as-vezes-preciso-quebra-la-23444978.html

CAPITULO 11

PSICOLOGIA EDUCACIONAL EM TEMPOS
DE PANDEMIA COVID-19

Lucas Frade Pinto Cunha

Introdugao

Atualmente percebemos que muitas mudancas ambientais
tem despertado inseguranca e um grande desconforto em nossa
rotina social e pessoal. A humanidade atravessou muitas
dificuldades ao longo de sua histéria e com isso pode desenvolver
muito aprendizado e reflexao de acordo com seus comportamentos
e atitudes sociais. A doenga causada pelo novo corona virus ou
Sars-CoV-2 ocasionou muito medo na populacao brasileira, pois
até o presente momento muitas coisas ainda sao desconhecidas
pela populacdo. Esse virus tem ocasionado diversos problemas
econdmicos, sociais, politicos de propor¢ao mundial. A sociedade
mundial em outra época passou por algo similar, quando surgiu a
gripe espanhola em 1918, onde tivemos que aprender sobre como
devemos vivenciar o isolamento, sendo considerada eficaz e,
portanto, comparando-se ao atual momento, importante medida a
ser adotada pela populacdo no combate ao novo corona virus
(FARIZA, 2020; LIMA, 2020).

Um dos setores bastante prejudicado foi a educagao que teve
em seu apice pandémico ter que lidar com o ensino remoto, a
impossibilidade de socializagao dos alunos e profissionais,
diversos transtornos de ansiedade, o enclausuramento entre outros
problemas gerados pela pandemia do corona virus no Brasil.
Lembremos que a Constituicao Federal brasileira no Art. 2005
determina que “A educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988). A educagao brasileira tem buscado
otimas alternativas para continuar o desenvolvimento educacional
de criangas, adolescentes, jovens e adultos. O ensino remoto, aulas
remotas via chat, atividades fisicas em casa entre outras
alternativas, tem mostrado um lado positivo mediante a tanto
desconforto e intolerancia gerada pelo virus COVID-19.

Assim, este artigo tem por objetivo trazer algumas reflexdes
sobre atuagao da psicologia educacional no periodo da (COVID-19)
no Brasil e a importancia do trabalho coletivo de profissionais da
Educacao Basica na pandemia.

Psicologia Educacional na Pandemia Covid-19

Atualmente a pandemia do COVID-19 nos moldou bastante em
aspectos individuais e sociais. Com as recomendagoes determinadas
pelo Ministério da Satide passamos a ter um suporte orientativo para
lidarmos com essa situagao de conflito em nossa sociedade.

Entre as medidas indicadas pelo MS, estdo as ndo farmacoldgicas, como
distanciamento social, etiqueta respiratoria e de higienizagdo das maos, uso de
mascaras, limpeza e desinfecdo de ambientes, isolamento de casos suspeitos e
confirmados e quarentena dos contatos dos casos de covid-19, conforme
orientacdes médicas. Ademais, 0 MS recomenda ainda a vacinagao contra a covid-
19 dos grupos prioritarios conforme o Plano Nacional de Operacionalizacdo da
Vacinagdo. Estas medidas devem ser utilizadas de forma integrada, a fim de
controlar a transmissao do SARSCoV-2, permitindo também a retomada gradual
das atividades desenvolvidas pelos varios setores e o retorno seguro do convivio
social (MINISTERIO DA SAUDE, 2021).

Ap0s diversas recomendagoes e orientagdes, podemos trazer
as mudangas de hdbitos para o nosso cotidiano e assim tentarmos
melhorar nossa qualidade de vida. Sabemos que muitas
informacoes falsas podem circular, com isso podendo aumentar o
medo da populagao sobre a pandemia do virus COVID-109. E muito
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importante salientarmos o trabalho que profissionais vem
realizando para elucidar as informagdes e contribui¢des possiveis
na melhoria da qualidade de vida da populagdo. A psicologia
também esta tendo um papel importantissimo na sociedade em seu
momento pandémico. Diversos profissionais tiveram que superar
muitos desafios no ambiente de trabalho e em relagao aos cuidados
com a propria saude fisica e mental e também dos
usudrios/pacientes.

Em agosto de 2019 foram editadas as Novas Referéncias Técnicas para a
Atuacgao de Psicologas(os) na Educacao Basica (CFP, 2019). Em 2020 o
Conselho Federal de Psicologia (2020) publicou um documento de
orientagdes para a Regulamentacdo da Lei 13.935/2019, que dispde sobre a
prestacdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes ptiblicas de
Educacao Basica. Esses documentos, entre outros, servem como orientagao
para a atuacdo da/o psicéloga/o no ambito da educacdo e também podem
auxiliar como subsidio para a regulamentagdo da lei nos estados e
municipios (FACCI, SILVA, SOUZA, 2020).

Esse mecanismo referente a atuagao do profissional de psicologia
contribui para que possamos desenvolver juntamente com a equipe
educacional planejamentos e estratégias para que possamos melhorar
o aprendizado e a qualidade do ensino na rede basica de educagao. O
profissional de psicologia devera seguir algumas orientagdes para que
o trabalho se inicie dentro de diretrizes. Compete a psicdloga e ao
psicologo, em sua area de atuagao, considerarem os contextos sociais,
escolares, educacionais e o Projeto Politico-Pedagdgico das Unidades
Educacionais atendidas, em articulagdo com as areas da Saude, da
Assisténcia Social, dos Direitos Humanos, da Justica (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2021). De acordo com o Conselho
Federal de Psicologia foi estipulado algumas atribuigdes norteadoras
para o desenvolvimento desse trabalho com a rede de ensino
educacional sao elas:

1. Subsidiar a elaboracdo de projetos pedagogicos, planos e estratégias a
partir de conhecimentos da Psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem 2. Participar da elaboragao, execugao e avaliagao de politicas
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publicas voltadas a educagao; 3. Contribuir para a promogao dos processos
de aprendizagem, buscando, juntamente com as equipes pedagdgicas,
garantir o direito a inclusao de todas as criancas e adolescentes; 4. Orientar
nos casos de dificuldades nos processos de escolarizagao; 36 orienta¢des para
regulamentacdo da Lei 13.935/2019 - versao 2021 5. Realizar avaliacdo
psicologica ante as necessidades especificas identificadas no processo
ensino-aprendizado; 6. Auxiliar equipes da rede publica de educagio basica
na integracdo comunitdria entre a escola, o estudante e a familia; 7.
Contribuir na formacdo continuada de profissionais da educagado; 8.
Contribuir em programas e projetos desenvolvidos na escola; 9. Colaborar
com agdes de enfrentamento a violéncia e aos preconceitos na escola; 10.
Propor articulagdo intersetorial no territdrio, visando a integralidade de
atendimento ao municipio, o apoio as Unidades Educacionais e o
fortalecimento da Rede de Protegdo Social; 11. Promover ag¢des voltadas a
escolarizagdo do publico da educagdo especial; 12. Promover relagdes
colaborativas no ambito da equipe multiprofissional e entre a escola e a
comunidade; 13. Promover ag¢des voltadas a escolarizagdao do publico da
educagao especial; 14. Promover agdes de acessibilidade; 15. Propor agdes,
juntamente com professores, pedagogos, alunos e pais, funcionarios técnico-
administrativos e servigos gerais e a sociedade de forma ampla, visando a
melhorias nas condi¢des de ensino, considerando a estrutura fisica das
escolas, o desenvolvimento da pratica docente, a qualidade do ensino, entre
outras condig¢des objetivas que permeiam o ensinar e o aprender; 16. Avaliar
condigdes sécio-histéricas presentes na transmissdo e apropriagao de
conhecimentos (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2021).

Devemos observar também que no periodo pandémico
mudangas surgem com intuito de proteger profissionais e alunos dos
problemas gerados pelo virus COVID-19 na sociedade brasileira.
Resolugao CFP n.? 11, de 11 de maio de 2018 - Regulamenta a
prestagio de servigos psicoldgicos realizados por meios de
tecnologias da informacado e da comunicagao e revoga a Resolugao
CFP n® 11/2012 (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020).
Com o trabalho sendo realizado remotamente a psicologia enfrenta
muitos desafios como: alunos que nao possuem aparelhos celulares
ou tablets para serem atendidos, nem todos possuem acesso a
internet, muitos pais vivem em dareas de dificil acesso, professores
que nao dominam tecnologia mdvel, pais que nao contribuem para
o desenvolvimento escolar e educacional do filho e a dificuldade de
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obter informagdes com base cientifica sobre a pandemia do COVID-
19. Com diversas dificuldades os profissionais poderdo criar
estratégias que ultrapassam esses limites que criam barreiras entre
0s profissionais e alunos.

Educacao Basica na pandemia

A Educagao Basica no Brasil podemos que é um espago em
desenvolvimento, nos fatores sociais, cognitivos e afetivos. Muitos
profissionais do setor educacional vém tentando melhorar o
desempenho tanto da equipe de profissionais quanto ao
aprendizado dos alunos. Na atualidade, o contexto histdrico vem
passando por modificagdes no campo cientifico, tecnoldgico e
humano, que influéncia o modelo de ensino, a pratica do educador,
o papel do coordenador e a atuacdo da gestdo, que mostra a
importancia da escola ter no¢ao da realidade e a trabalhar a
interagao no ambiente escolar (VEIGA, 1998). Para que a sociedade
brasileira possa ter um ensino de qualidade, devemos pensar em
como estado as estruturas, o desenvolvimento da equipe escolar da
educacao basica, as capacitacdoes dessa equipe de profissionais
entre outros fatores importantes.

Através da LDB conseguimos uma melhor qualidade em
nosso ensino. Um dos pontos importantes de salientarmos € o Art.
4° que propoe o dever do Estado com a educagao escolar publica:

I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013) a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013), b)ensino
fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013),¢) ensino médio; (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013). II - universalizagao do ensino médio gratuito;
(Redagao dada pela Lei n® 12.061, de 2009) II - educacao infantil gratuita as
criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de
2013. III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagao dada pela Lei n® 12.796,
de 2013). IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
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o

todos os que nao os concluiram na idade propria; (Redagao dada pela Lei n®
12.796, de 2013). V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um. VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condigdes do educando. VII - oferta de educagao
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola. VIII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentac@o e assisténcia a satde; (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. X — vaga na escola
publica de educagao infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua
residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de
idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008).

Através da LDO a sociedade pode ficar mais assegurada
enquanto a responsabilidade dos estados em transmitir o ensino
infantil até o médio com qualidade, mesmo isso sendo um percalco
em nossa sociedade. Apds a construgao da LDO passamos a contar
como o financiamento federal para o programa FUNDEB que
substituiu o antigo FUNDEF.

O programa do FUNDEB se tornou o maior financiador da
educacao basica brasileira, a partir da ementa constitucional n° 14,
no dia 12 de Setembro de 1996. (CAMPOS, 2008). Saber lidar com a
gestao dos recursos destinados a educagao passou a ser um desafio
e um trabalho coletivo, sempre pensando em melhorar nosso
ensino. Entretanto devemos pensar que a gestao desses recursos
fornecidos pelo governo federal ndo deve oferecer apenas um papel
administrativo e sim um conjunto de instrumentos para ampliar
todo ambiente escolar.

O trabalho coletivo implica uma compreensio mais ampla da escola. E
preciso que os diferentes segmentos e atores que constroem e reconstroem a
escola aprendam suas varias dimensdes e significados. Isso porque o carater
educativo da escola nao reside apenas no espago em sala de aula, nos
processos de ensino e aprendizagem, mas se realiza, também, nas praticas e
relagdes que ai se desenvolvem. A escola educa ndo apenas nos contetidos
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que transmite, a medida que o processo de formag¢ao humana que ali se
desenvolve acontece também nos momentos e espagos de dialogo, de lazer,
nas reunides pedagogicas, na postura de seus atores, nas praticas e modelos
de gestao vivenciados (SOARES, 2010, p.04).

Quando pensamos em trabalhar em conjunto, pensamos em
quem sdo as pessoas que deverdao ser beneficiadas por toda
estratégia e empenho dos profissionais. O profissional deve
explorar seus espagos, se aperfeicoarem na arte de lecionar,
melhorar as relagdes entre professor/coordenagao/aluno, fomentar
o interesse dos alunos em realizar seus sonhos. Integrar todo esse
processo € longo e pode ser as vezes muito dificil. Nossa sociedade
precisa conhecer a importancia da escola e o que ela pode mudar
na vida das pessoas mesmo em periodo de pandemia COVID-19.

Stetsenko (2020b) argumenta que a pandemia de Covid-19 mostrou, de
maneira escancarada, como somos interligados e interdependentes, pois as
acOes de uma pessoa tém claro impacto na vida e na satde de toda uma
comunidade, mostrando explicitamente que “todos sdo importantes e fazem a
diferenga, para todos os outros, em contextos e circunstancias distantes” (p.14).

Para que possamos realizar diversos alinhamentos ao longo
desse processo de reeducagiao e aprendizado em periodo
pandémico, devemos pensar em possiveis programas que nos
auxiliam ou possam auxiliar-nos nessa construg¢ao de um espago
educacional melhor. O PSE (Programa Saude na Escola) é um dos
programas que mais desenvolvem alunos e equipe educacional, o
fortalecimento de diversas agdes em conjunto com equipes de saude,
o enfrentamento de vulnerabilidades e na orientacao dos servicos
oferecidos pela satide. E importante salientarmos que os familiares
desses alunos também serdo atingidos positivamente com os
programas de enfrentamento a diversas vulnerabilidades sociais.

Hoje em dia podemos dizer que um dos maiores foco do PSE
seria a promogao a satde, a prevengao contra o uso de drogas e de
doencas sexualmente transmissiveis, saide mental e ambiental e
acoes de combate e preveng¢do ao novo coronavirus. Atualmente,
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participam do PSE 5.289 municipios brasileiros, 91.659 escolas,
22.425.160 estudantes e 57.001 equipes de Satde da Familia ou
equipes de Atengao Primaria (MINISTERIO DA SAUDE, 2020).
Quando pensamos no coletivo demonstramos necessidades de
podermos zelar por todos ao nosso redor. Para o sistema
educacional pensar somente em zelar a saude do aluno e dos
profissionais ¢ um dos problemas a ser enfrentado. Sabemos que a
educacgao brasileira tem muitas dificuldades em todos os ambitos
do ensino, mas de alguma forma profissionais tem tentado
desenvolver mesmo que remotamente o aprendizado dos alunos.

O crescimento da pandemia da COVID-19 causou impactos na educagao de
modo complexo, no qual a continuidade das atividades educacionais eram
necessarias mesmo sendo de maneira remota, valorizando as metodologias
de ensino a distancia (EAD), que sem duvidas sao eficientes, tratando-se na
conclusao das atividades em curto prazo, porém com resultados divergentes
em funcdo das diferencas entre as expectativas empiricas quanto a
transmissao e absor¢ao de contetido ou capacidade e dificuldade de acesso
(SENHORAS, 2020).

Através da tecnologia podemos minimizar as percas existentes
no desenvolvimento educacional. Muitas unidades de ensino
foram surpreendidas com a pandemia do COVID-19 e com isso
muitas incertezas sobre quais metodologias deveriamos seguir. O
ensino EAD é muito utilizado em todo territdrio brasileiro, mas até
a chegada do COVID-19 nao tinhamos vivenciado em nossa rede
de educacdo basica o ensino a distancia. Novas metodologias
podem nao abarcar a todos do sistema publico ensino, pois, a
populagdo brasileira em grande porcentagem ndo possui recursos
proprios para acompanhar o desenvolvimento tecnologico, devido
ao baixo poder aquisitivo de sua em grande maioria.

Muitas das iniciativas estio em processo de consolidagdo, mas ha um
indicativo de que serdo implementadas ao longo dos préximos meses,
sobretudo porque a contaminagdo no esta em fase ascendente, com poucos
indicativos a respeito de diminuicdo de taxas de contaminagdo e
mortalidade. Essa imprevisibilidade acaba por ndo permitir a estados e
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municipios terem uma visao mais precisa sobre quando sera possivel um
retorno total a educacgao presencial (ARRUDA, 2020).

Neste sentido, o trabalho de todos no ambito educacional
vem reconfigurando e sendo amparado por novas tecnologias de
comunicagao, que trazem um importante papel em disseminar
informagdes, ampliar o processo de ensino, diminuir as evasdes
no ensino e de certa forma apresentar maneiras de poder dialogar
mesmo que nao estando de corpo presente. Consequentemente,
uma reformulagao significativa da educagao ¢ inconcebivel sem a
correspondente transformagdao do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais
e historicamente importantes fungdes de mudanga (MESZAROS,
2008, p. 25).

Desta forma, reforcamos a importancia das relagdes sociais e do
coletivo, uma vez que o desenvolvimento do potencial humano de
cada individuo estd, também, ligado a sua participagao em espagos
colaborativos e seu envolvimento em comunidades. Muito foi
ensinado em midias de como deveriamos nos comportar ou nos
relacionar nesse momento de pandemia COVID-19, mas podemos
dizer que o Brasil ou o brasileiro tem conseguido melhorar seus
comportamentos em relacdo a protecao individual e coletiva. O
presente estudo pode trazer um espaco para reflexao do que estamos
vivenciando e o que ainda podemos esperar de todo esse processo
de mudanga em nossas culturas e relagbes com o outro. Saber
reconhecer o valor do outro e o proprio valor pode contribuir para
uma melhor qualidade relacional entre as mudancas bruscas de uma
pandemia cheia de incertezas tanto cientificas quanto sociais.
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CAPITULO 12

O LUDICO COMO METODOLOGIA PSICOPEDAGOGICA
AOS ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Erika dos Santos Pereira
Ingrid dos Santos Pereira

Introdugao

O estudo consiste em envolver o tema da ludicidade como
metodologia para os alunos com os alunos com alguma
Dificuldade de Aprendizagem (DA). O interesse surgiu da
expectativa de observar que a crian¢a quando chega a escola nao
estd muito interessada em permanecer sentada estudando, até
porque nao consegue possuir maturidade suficiente para tal. E que
a pratica educativa nos permite observar que nem todos os
educadores estao dispostos a trabalhar com criangas que tem DA,
e que o uso de jogos e brincadeiras sao muito mais importantes e
necessarios do que imaginam.

De acordo com Bueno (2007) teriamos o verbete ‘incluir’ como
tendo o significado de “abranger, compreender, envolver, implicar,
somar” e, quando tratamos do assunto de incluir o lidico como
metodologia de ensino, deparamo-nos na maioria das vezes, com
atitudes exatamentes contrarias.

O fato de a crianga utilizar como objeto de prazer o jogo e a
brincadeira facilitam o alcance dos objetivos educacionais
propostos, tendo em vista que esta crianga utilizara de forma
natural um instrumento proprio da qual os adultos precisam tomar
ciéncia do seu real significado para tirar proveito, ou resultados
que sejam satisfatorios (KISCHIMOTO, 2002).

De acordo com Jacoby (2003, p.39) o brinquedo além de ser
formador de identidade, representa cultura e meio de produgao
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cultural, “porque ‘dirige” atitudes e comportamentos, ou seja,
representa praticas sociais, que definem valores e atitudes que se
deseja instituir”.

Problema da pesquisa

- Quais as contribui¢des do lidico como metodologia para a
pratica educativa do psicopedagogo junto aos alunos com
Dificuldade de Aprendizagem?

Objetivos

- Identificar como o psicopedagogo pode utilizar os recursos
ladicos no processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos
com Dificuldade de Aprendizagem.

- Descrever a pratica do uso dos jogos e das brincadeiras como
metodologia pedagogica.

- Observar como se da o processo do ‘brincar’ como
instrumento metodoldgico de ensino junto aos alunos com
Dificuldade de Aprendizagem.

Portanto, descrever as vantagens e desafios do uso do ludico
no trabalho psicopedagogico, torna-se importante para que haja a
‘desconstrugao’ do significado deste método no processo de ensino
aprendizagem dos alunos que apresentam DA.

Faz-se necessario entender e agir de forma positiva sobre esta
dificuldade, compreender como que o processo de ensino e
aprendizagem acontece no cotidiano das salas de aula com os
alunos que apresentam DA, pois, fazer acontecer a aprendizagem
e conduzir os alunos a ultrapassrem os obstaculos impostos por
suas limitacdes, ¢ um desafio para o profissional que atua
diretamente com esse publico, seja o professor, o pedagogo ou o
professor colaborador, porque a teoria nao consegue dar conta da
pratica no curriculo oculto presente na escola.

Os procedimentos metodoldgicos que se aplicam a esta proposta
ttm como base a pesquisa bibliografica, caracterizada e
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fundamentada em material j4 publicado em livros, revistas, jornais,
redes eletronicas, teses, dissertagdes e periddicos diversos (GIL, 1996).

O estudo apresenta fundamentagdo tedrica especifica da
revisdo bibliografica, destacando que as aprendizagens serdao de
valor significativo para a nossa atuagao profissional como
psicopedagogo.

Desenvolvimento

De acordo com o renomado educador Paulo Freire (2008)
“ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo! [..] por isso
aprendemos sempre”. O ladico na educagao agrega os aspectos
relacionados a infancia, traz a memoria tradi¢des, estimula os
sonhos e aguca a imaginagao. E propor um estudo que destaca o
ladico como metodologia de ensino constitui-se como
indispensavel na busca por divulgar sua importancia e efetividade,
porque brincar é o que as criangas fazem de melhor.

Convém esclarecer sobre alguns termos comumente
compreendidos, um tanto quanto distante do que o Ensino
Fundamental I significa muito:

- Jogo: é conceituado como o uso de regras e limites numa
brincadeira.

- Brincadeira: Vygotsky (1998) afirma que o brincar é um
espaco na aprendizagem onde a crianga tem a oportunidade de agir
além da sua faixa etdria, desempenhando simbolicamente, o que
mais tarde realizara na vida real. Apesar de estar fazendo o que
gosta, ao brincar a crianca aprende a obediéncia as regras das
situagOes que reconstroi, beneficiando no aprendizado dos direitos
e deveres no grupo social ao qual estd inserida. Essa habilidade de
sujeicdo as regras, impostas pela situagdo imaginada, é uma das
fontes de prazer no brincar.

- Brinquedo: neste contexto ¢ o elemento que favorece aos
progressos afetivos e cognitivos, adquirindo essencial valor no
processo de aprendizagem, agenciando o incremento da crianga
enquanto pessoa e a edificagdo do saber. A brincadeira nao pode
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ser avaliada como uma atividade complementar, e sim
primeiramente pedagdgica.

Para Macedo (2005 apud FONSECA, 2011), o brincar ¢ um
processo importante na e para a construg¢ao de conhecimentos e no
desenvolvimento integral da crianga, independentemente do local
em que vive, grupo que participa, ou da cultura da qual faz parte
proporcionando a mediagao entre o real e o imaginario.

“O ato de jogar é tao antigo quanto o proprio homem” (RIZZI;
HAYDT, 1987, p. 18). E, a tendéncia ltdica € um impulso humano
e animal, contudo, ha diferenciagao. De acordo com Piaget (apud
RIZZI; HAYDT, 1987, p. 9), a atividade ludica dos animais é de
origem reflexiva ou instintiva, como nas lutas ou perseguigoes, etc.
e, no homem extrapola estas perspectivas, gragas aos esquemas
racionais que faz com que se prolongue e se aperfeicoem as
atividades de prazer. Assim ultrapassa a esfera da vida humana,
sendo, portanto, anterior a cultura.

A fungao social do jogo seria o desenvolvimento da cultura,
uma vez que a tendéncia ludica do ser humano esta na base de
muitas realizagOes na esfera da Filosofia, da Ciéncia, da Arte - e em
especial da musica e da poesia, no campo militar, politico e até
judicial (HUIZINGA, 1999 apud RIZZI; HAYDT, 1987, p. 9).

E na sala de aula que as criancas constroem a aprendizagem
através do brincar, criando e imaginando situagbes de
representagdoes simbolicas entre o mundo real e o mundo a ser
construido. E preciso que seja levada a sério, os pais e os
educadores necessitam compreendé-la como a¢dao motivadora,
pois, uma vez que a crianga experimenta caréncias, elas poderao
ser supridas através de brincar (KISHIMOTO, 2002).

Historico do brincar
Desde a antiguidade os primeiros povos trabalhavam apenas
para garantir a sobrevivéncia das tribos. A vida era praticamente

destinada a atividades sem produtividade financeira: atividades
ludicas, religiosas, artisticas, culturais, etc. o meio de sobrevivéncia
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em si, era de costume ltdico, tudo literalmente acabava em festa,
celebracao, como por exemplo uma boa colheita.

Entende-se que no século XV muitos brinquedos tenham
surgido a partir das imitagdes realizadas por criangas. Elas, na
verdade, observam situagbes do cotidiano dos adultos e
transportavam-nas para a realidade. Assim surgiram cavalos-de-
pau, transmitidas e alteradas de geracao em geracao.

O brincar tem, hoje, seu valor reconhecido por estudiosos,
educadores  organismos  governamentais  nacionais e
internacionais. E a Declara¢ao Universal dos Direitos da Crianga,
no Artigo 7°, ao lado do direito a Educagao, enfatiza o direito ao
Brincar: “Toda crianca tera direito a brincar e divertir-se, cabendo
a sociedade e as autoridades publicas e garantir a ela o exercicio
pleno desse direito”.

Atuacado do Psicopedagogo

A psicopedagogia é¢ um campo de estudo que propoe estudar
os processos de aprendizagem da criangas, adolescentes e adultos.
Identifica as dificuldades e os transtornos que interferem no
desenvolvimento intelectual de um individuo, trabalhando em
conjunto com o0s profissionais da drea de Psicologia, Neurologia
Psicandlise, Filosofia e Antropologia. Assim, analisa o
comportamento humano e promove intervencdes em casos
necessarios: Escolar e Familiar (VISCA, 2010).

Entende-se que a intervencao do Psicopedagogo no trabalho
com as criangas com Dificuldade de Aprendizagem € de suma
importancia para o processo de ensino e aprendizagem. Pois, a de
considerar que o objeto de estudo da psicopedagogia esta
estruturado em torno do processo de aprendizagem humana: seus
padrdes evolutivos normais e patologicos e a influéncia do meio
(familia, escola , sociedade) em seu desenvolvimento.

Assim, ressaltam-se varios autores, Sampaio (2006), por
exemplo, confirma que o Brasil recebeu influéncias tanto
americanas, quanto europeias, através da Argentina. E
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notadamente no sul do pais, a entrada dos estudos de Queros, Jacob
Feldmann, Sara Pain, Alicia Fernandez, Ana Maria Muniz e Jorge
Visca enriqueceram o desenvolvimento desta drea de
conhecimento no brasil, sendo Jorge Visca um dos maiores
contribuintes da difusao da psicopedagogia no Brasil.

Para o Psicopedagogo aprender é um processo que implica pér em agdes
diferentes sistemas que intervém em todo o sujeito: a rede de relacao e cddigos
culturais e de linguagem que, desde antes do nascimento, tém lugar em cada ser
humano a medida que ele se incorpora a sociedade (BOSSA, 2007, p. 51)

Kiguel (1983) ressalta que a Psicopedagogia se encontra em
fase de organizagdao de um corpo especifico, visando a integragao
das ciéncias pedagdgicas, psicologica, fonoaudiologia,
neuropsicoldgica e psicolinguistica para uma compreensao mais
integradora do fenomeno da aprendizagem humana.

De acordo com Griz (2009), a psicopedagogia é um
conhecimento em continuo processo de construcdo, representa a
tentativa de refletir nos dias atuais a respeito dos novos
questionamentos sobre o processo de ensino/aprendizagem e,
ainda demonstra uma retrospectiva teorica enfatizando o papel da
Associagao Brasileira de Psicopedagogia.

Como a psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana,
e nesse contexto entender as dificuldades de aprendizagem
humana: como se aprende; como a aprendizagem evolui e estd
condicionada por varios fatores; como se produzem as altera¢des
na aprendizagem; como reconhecé-las, trata-las e previni-las, é
imprescindivel. O uso do liadico como metodologia de interrvencao
psicopedagdgica, propde alternativas que priorizam o aprendizado
nao apenas daquilo que é pratico, mas de contetidos significativos
que lhe fornega base para elaboragdo de novos conceitos. A partir
da compreensao e da necessidade de usar jogos ou brincadeiras, no
processo de ensinar a aprender, € impossivel desenvolver o pensar
(BARBOSA, 2006). Segundo Dermeval Saviani (1980, p. 6),
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A constituigdo dos chamados “sistemas nacionais de ensino” data de inicios
do século passado. Sua organizagdo inspirou-se no principio de que a
educacao é direito de todos e dever do Estado. O direito de todos a educagao
decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe
que se consolidara no poder: a burguesia.

Nas instituigdes, o psicopedagogo utiliza instrumental
especializado, sistema especifico de avalia¢ao e estratégias capazes
de atender aos alunos em sua individualidade, auxiliar o educando
nas atividades escolares, e para além dos muros da escola,
colocando os alunos em contato com suas reagoes diante da tarefa
e dos vinculos com o objetivo do conhecimento, no caso especifico
o uso dos jogos e brincadeiras. Cabe ainda ao psicopedagogo
assessorar a escola, reestruturando sua atuacao junto a alunos e
professores, redimensionando o processo de aquisicio e
encorporagao do conhecimento no espago escolar, ou seja, usando
recursos metodoldgicos especificos e/ou encaminhando o aluno
para outros profissionais.

De certo, é necessario ter aten¢do para nao confundir o real
trabalho do psicopedagogo, que ndo estd inserido na escola para
ditar regras ou interferir na forma que o gestor administra ou o
professor conduz sua aula. Este profissional pode mediar e refletir
de maneira conjunta através do didlogo com os profissionais
(PORTO, 2011).

A autora Marcia Siqueira de (2004) descreve sobre a pedagogia
do afeto relacionado ao processo de aprendizado, mostrando que o
sujeito possui emogdes, fantasias, realizacdes e, que estes sdao
fatores essenciais para sua sociabilidade. A articulagdo nos
diferentes niveis de desenvolvimento (motor, afetivo e cognitivo)
nao se da de forma isolada, mas de forma simultanea e integrada.
Por isso, ¢ preciso ter claro que a compreensao de infancia, crianga
e desenvolvimento tem passado por intimeras transformagoes,
principalmente a partir do final do século XX.

O relacionamento entre a escola e os responsaveis pelos
educandos devem ser claro, direto, verbais e/ou por escrito. A
familia deve ser informada sobre tudo o que ocorre com os alunos
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durante o periodo que estiver na institui¢do, bem como a forma de
trabalho e a proposta pedagogica que sera desenvolvida.

Porém, é preciso estabelecer limites para esse didlogo e
intervengdes, alguns pais pensam que podem mandar ou
desrespeitar o trabalho que ali é desenvolvido, cabe a gestao
conquistar a confianca e o respeito dos pais. Através de um
trabalho competente e bem fudamentado pedagogicamente, com
respeito e entendimento das necessidades e especificidades de cada
crianga ou jovem, com fundamentagao tedrica dos conhecimentos,
contribuindo na sua formagao pessoal e académica.

E importante a aproximagio das familias no espago e mantendo
a parceria, reforcando as regras escolares e buscando ouvir e
solucionar os problemas ou queixas relatadas por alunos e seus
familiares. Bem como quando necessario acionar a familia ou 6rgaos
competentes para intervir e assegurar o direito da crianga ou jovem
como estabelecido pelo Estatuto da Crianga e Adolescente.

O uso dos jogos e brincadeiras como instrumento ou pratica
pedagogica, perpassa pela compreensao e nogao de aprendizagem
vinculada a participagao e execugao das atividades, incluindo o copiar
do quadro. E parafraseando o que nos diz Relvas (2009) a
aprendizagem ¢ a modificagao do comportamento, portanto, o aluno
tem progredido, ou melhor, tem aprendido, mesmo que nao consiga
copiar, por meio da interagao nos jogos e brincadeiras sugeridos.

Aprender apenas através da repeticao de contetidos ou da
memorizagdo, para aquele que apresentam DA pode ser
impossivel, pois, a aprendizagem ocorre de forma mais natural
quando ha reflexdao sobre aquilo que se faz. Inclusive Vygotsky
afirma que esse processo de aprendizagem humana ¢ desenvolvido
através da interacdo com o ambiente, o que ressalta a fungao de
mediacao do professor como agente motivador (COUTINHO;
OLIVEIRA, 2011).

O processo de ensino e aprendizagem demanda atividades
adequadas, para que os individuos se desenvolvam , dentre as
quais exige algumas capacidades basicas (LONGHI, 2008):
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oCompreensao do simbolo = letra — com significante que

representa um significado = som (PIAGET, 1996).

Sugestao de atividades: brincadeiras de imitagdo e faz de conta
(jogo simbolico); atividades de desenho e de linguagem oral:
dramatizacao, reconto de histéria, rodas de conversas; uso de
simbolos na comunicagdo social: bandeiras, logomarcas, gestos e
sinais de transito.

o Superagao do realismo nominal, separando a palavra falada

= significante do objeto = significado.

SugestOes de atividades: listar “absurdos”: frutas, animais,
pessoas e objetos pequenos de nome grande e vice-versa.

o Desenvolvimento da reversibilidade - flexibilidade do

raciocinio.

Sugestao de atividades: brincadeiras de desfazer e refazer —
quebra cabega, jogos de montar; organizar o material utilizado;
conectar o que estragou; guardar os brinquedos.

o Discriminagao dos sons da fala.

Sugestao de atividades: listar palavras que comegam ou
terminam com 0s mesmos sons; fazer rimas; imitar sons e ruidos.

o Reconhecimento das letras = grafemas como simbolos dos

sons da fala = fonemas.

Sugestao de atividade: identificagao e organizacao de palavras
que comegam/terminam com a mesma letra (mesmo som), por
meio de bingo, palavras cruzadas e caga-palavras.

o Discriminagao das formas das letras.

Sugestao de  atividades: atividades variadas de
identificagdo/discriminacdo de formas geométricas e letras
semelhantes e/ou invertidas. Através de domino, jogo da memdria
e tangran.

o Reconhecimento  das  unidades  vocabulares =

palavra/sentenca.

Sugestao de atividades: atividades de leitura e escritas de
parlendas, quadrinhos, trava-linguas, ditos populares, etc.; contar
numeros de palavras; identificar palavras que se repetem,
jogos/atividades de montar palavras, frases e textos.
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o Percepcao da organizacao espacial = progressao esquerda-

direita, de cima para baixo, margens e espacamentos.

Sugestao de atividades: brincar de ler poemas, cangdes, textos
ja conhecidos (pseudoleitura).

Todas essas “capacidades de desenvolvem no processo de
interacao social, através de farto material de leitura e através de
atividades de escrita contextualizadas, diversificadas, criativas e
prazerosas” (LONGHI, 2008).

Conclusido

O objetivo deste trabalho é identificar como psicopedagogo
pode wutilizar os recursos Iudicos no processo de ensino
aprendizagem junto aos alunos com Dificuldade de
Aprendizagem.

Portanto, para que se desenvolva um processo satisfatorio de
ensino e aprendizagem, é necessario que o psicopedagogo busque
formas de preparar os professores para entenderem seus alunos,
diferenciar um a um, respeitar o ritmo de cada um, atuando
diretamente junto a familia e o individuo, com vistas a contribuir
nessas intervengoes. O aluno com DA precisa de amadurecimento
e superacao dos anseios e desafios relacionados a insercao do
contexto educacional.

A partir do processo de compreensao e aceitagao das
dificuldades/limitagdes pessoais, por meio de ludicidade (jogos e
brincadeiras) os alunos tendem a desenvolver resultados positivos
junto aos ambientes sociais ao qual pertencem.

A escola deve se esforgar para a aprendizagem ser significativa
para o aluno. Numa intervencdo pedagdgica quando é possivel o
uso da metodologia adequada que prioriza as potencialidades dos
alunos com DA, ocorre naturalmente um resgate dos valores
morais e éticos, pois, os casos de indisciplina sdo recorrentes.
Inclusive o problema da evasao, abandono, faltas ou repeténcia
escolar é um desafio para a equipe pedagdgica, porque a vergonha,
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baixa autoestima e sentimento de inferioridade sdao os sentimentos
desse grupo que se sente excluido do processo de aprender.

Conclui-se que as contribui¢gdes do ludico no trabalho
psicopedagdgico ultrapassam o aspecto do lazer e alcancam os
objetivos de aprendizagem num grupo que sabe utilizar muito bem
o seu principal oficio: o brincar.
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CAPITULO 13

NEUROCIENCIA E EDUCACAO: PERSPECTIVAS PARA UM
NOVO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Diego de Almeida Silva!

Introdugao

O ambiente escolar estd firmado no compromisso de
estabelecer-se na sociedade como um espago de acolhimento,
convivéncia e acima de tudo de conhecimento e desenvolvimento
humano. Desde as primeiras relagoes entre pessoas, as primeiras
escritas, os movimentos, até os mais complexos calculos, pesquisas
e descobertas, tudo, tem na escola o seu inicio, desenvolvimento,
consolidagao e aplicacgdo. Essa efetivagao transcorre pela existéncia
de funciondrios, instalagdes estruturais, curriculos, planos,
metodologias e etc.,, porém acima disso tudo, pela presenca de
professores e estudantes, todos buscando um objetivo em comum,
que é a construgao do conhecimento, através da aprendizagem.

E neste ambiente desafiador, coletivo e privilegiado que
construgdes acontecem, através de relagdes, que trardo influéncias
para tempos futuros. Para Michael Young (2007) apesar das criticas
que a escola vem recebendo durante os anos, ndo € sabio
negligenciar a sua importancia, pois sem ela, cada geragao teria que
comegar do zero ou, como as sociedades que existiram antes das
escolas, permanecer praticamente inalterada durante séculos. Uma
destas relagdes presentes no ambiente escolar, trata do processo de
ensinar e aprender, denominado por processo de ensino-
aprendizagem. Esta arte, como apontam Kubo e Botomé (2001) nao
se refere a “coisas estaticas ou fixas”, muito menos a procedimentos
independentes ou separados. Isso assinala que que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser desenvolvido fundamentado no
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que baseia o trabalho educativo, o desenvolvimento da
aprendizagem e respeitando as singularidades dos estudantes,
dando assim, sentido aos sujeitos envolvidos nesta agao.

Diante da relevancia do espago escolar na sociedade, é
fundamental que os profissionais que nele atuam, estejam em
constante processos formativos, e aprimorando seus meios e modos
de contribuir para o crescimento dos agentes dessa agao, atendendo
as demandas que fazem parte da realidade escolar. Mediante as
realidades da sociedade atual, seja relacionada a aspectos politicos,
econdmicos entre outros, a educagao apresenta-se cada vez mais como
um oficio drduo e extremamente complexo, pois durante o
andamento dos anos a escola lidou com mudangas significativas.

Dai entao, quando se trata de atos educativos que envolvem
docentes, nos deparamos com um campo extremamente amplo e
recheado de desafios no que diz respeito a formagao do professor.
Cardoso e Queiroz (2019), afirmam que hoje em dia hd um interesse
em recomendar que a educagdo seja qualificada em variados
aspetos, mas, sobretudo em formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos e que o professor para além de todas as suas ocupagoes
tem o dever de preparar os estudantes para pensar. Assim sendo,
suscita-se a relevancia para ciéncias que tratem de contribuir com
a resolucdo de problemas e desafios do ato educacional e que o
tornem algo efetivo, que promova criticidade e estimulem seus
participes a refletir ndo apenas sobre suas agdes, como também
sobre a sociedade em que esta inserido.

Recentes estudos sobre o Sistema Nervoso Central (SNC), o
cérebro, sua estrutura anatdomica e seu funcionamento durante a
absorcao de novas informagdes, apontam grandes descobertas e
supdem grandes contribui¢des no desempenho em aprender.
Denominada de Neurociéncia, este campo de estudo atua entre
varias outras ciéncias como Anatomia, Biologia, Genética,
Neurologia, entre outras e se propoe a estudos inerentes a educacao
humana e de como o cérebro aprende. (Molina 2021; Neri 2017)

A partir dessas realidades surge um questionamento: Tendo em
conta que a aprendizagem se constitui como um pilar da educagao e
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que esta realidade nao pode ser dissociada do SNC, do cérebro e suas
atividades, como a neurociéncia pode contribuir com a educagao de
forma efetiva, no processo de ensino-aprendizagem? Esta indagagao
estimulou o exercicio do presente estudo que por meio de um
levantamento sistematico do tema, baseado em artigos publicados
em periodicos académicos em um determinado espago de tempo,
dedicou-se em compreender a neurociéncia em seus aspectos basicos
e como esta ciéncia pode contribuir com a educagao no processo de
ensino aprendizagem, e especificamente em entender a neurociéncia
e seus aspectos mais elementares, apontar os didlogos existentes
entre a neurociéncia e a educagao, e expor as contribui¢des da
neurociéncia para o processo de ensino-aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

Desde os primordios da humanidade é possivel perceber a
influéncia do ensino, bem como da educacdo em diversas realidades
da sociedade. Relatos histdricos das comunidades primitivas expoem
o poder transformador do ato educacional no ser humano, no seu
papel social e de sobrevivéncia. Obviamente que o modelo
educacional que se apresentava naquelas longinquas épocas, em nada
se assemelha com a orientagdo de estruturagao a ser seguida hoje,
principalmente no Brasil, e debrugando-se sobre as narrativas que
tratam do desenvolvimento da educacao percebe-se que nao existia
uma institui¢ao determinada para a educagao como conhecemos hoje,
assim sendo, o ensino acontecia a partir do contexto familiar, pautado
nas fungdes sociais do seu grupo, tribo, ou da coletividade
subsidiando o suprimento das necessidade da comunidade, como
afirma Ponce (1983, p. 19) citado por Silva et al. (2016, p. 3):

“[...] nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por meio da
vida; para manejar o arco, a crianga cagava; para aprender a guiar um barco,
navegava. As criancas se educavam tomando parte nas fungdes da
coletividade. ”
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Este modelo de educacdao permeia a sociedade por longos
anos, até que, seguindo a evolucao social, diferentes culturas
trouxeram suas contribuicoes e influéncias sobre o que se tinha
como processo educacional. Dentre muitos podemos citar a acao
advinda da Grécia Antiga que revolucionou a ideia de educagao e
para Jaeger (1995, p. 5), “nao é possivel descrever em poucas
palavras a posicao revolucionadora e solidaria da Grécia na
histéria da educagao humana”, bem como também a influi¢ao dos
modelos ligados a religido, ja na Idade Média, intrinsicamente
ligados aos mosteiros como responsaveis pelo ensino, surgindo
dai a primeira ideia de espago de organizagdo, preservagao e
sistematizagao do ensino, como aponta Oliveira (2008, p. 208):

O mosteiro foi o primeiro espago de organizacao e preservacao dos saberes
na Idade Média. Eles salientam que a concepg¢ao que temos de um local
especialmente destinado a sistematizagdo do ensino e do conhecimento
nasceu da ideia crista de evangelizagao presente no mosteiro e nas escolas
cristas dessa época.

Afirma-se que esta realidade ndo apenas idealizou a escola
como espa¢o educacional, como também conceituou a ideia
filosofica que norteou o ensino, durante todo o tempo onde o
catolicismo influenciou profundamente na ética do ocidente.

Tratando de uma realidade educacional mais especifica,
percebemos que no nosso pais, os caminhos da educacao seguem a
mesma linha de concepc¢ao e desenvolvimento, pois é possivel
afirmar que mesmo antes da chegada dos nossos colonizadores, os
povos que destas terras brasileiras ja faziam habitagao, praticavam
de alguma forma, o educar, sempre partindo do ambito familiar.
Isso nao é um privilégio apenas deste particular episddio historico,
mas todos os povos em qualquer época e lugar da historia,
praticavam e praticam alguma forma de educagdo que comega
sempre no ambito familiar, como afirma Bittar (2010), prefaciando
o livro Historia da Educagao Brasileira: da Coldnia ao século XX.

Esta realidade s6 comega a ser transformada, com a chegada
dos portugueses, acompanhados dos jesuitas, companhia que seria
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responsavel pela estruturacao da catequizagao e escolarizagao dos
indigenas, povos nativos brasileiros. Souza et al (2018, p.4)
salientam que:

O processo educacional com a participagao dos jesuitas iniciou em margo de
1549 os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil e perceberam que nao seria
possivel ensinar a fé catélica sem que os jesuitas soubessem 1€ e escrever,
contudo, juntamente com Tomé de Souza que era governador Geral, foi
criada a Escola elementar brasileira em Salvador.

Para além da influéncia religiosa, que se deu no periodo
colonial, a educagao no Brasil passou por mudangas em outros
momentos historicos do pais como por exemplo, no periodo do
Brasil Império, quando veio a se tornar uma Republica, e etc. Num
primeiro momento, entre os anos de 1822 a 1889, quando deixou de
ser colonia de Portugal, o Brasil como um Império, passou a
fomentar debates politicos a respeito da educagao, Serenna (2018)
afirma que apds a independéncia brasileira, a partir da constituinte
de 1823, passou-se a discutir politicas de educagao publica e a
idealizagao de universidade no pais. Esses movimentos resultaram
na lei de 15 de Outubro de 1827, que determinava a criagao de
escolas de primeiras letras em todas as cidade, vilas e vilarejos. A
autora ainda aponta que:

Anos mais tarde, houve a descentralizagdo das responsabilidades
educacionais do governo, com o Ato Adicional de 1834, que delegou as
provincias a legislar sobre a educagdo primaria. Sistema esse que foi
mantido, anos depois, pela Reptiblica.

Tratando do Brasil Republica, no periodo que se estabeleceu
entre os anos de 1889 a 1964, a educacao recebeu consideraveis
avangos, pois nesse intervalo de tempo se deu a criacdo do
Conselho Federal de Educacgao e a expansao do ensino primario e
superior, a criagao de campanhas de alfabetizagao de adultos e os
grandes movimentos que defendiam a escola publica, até que,
depois de lutas, embates e convicgoes defendidas, nasce a
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Constituicao Federal 1988, que dispoe sobre dos direitos sociais, e
inclui a educagdo neste principio fundamental. Segundo Serenna
(2018), com forga da carta magna, educagao passou a ser um direito
de todos e teria como finalidade, permitir a pessoa o exercicio da
cidadania e a preparagao adequada para o mercado de trabalho.

Conquistas como as citadas a pouco, se deram pela condigao
libertadora que o conhecimento oferece a aqueles que o buscam.
Desde os primoérdios percebemos que o homem foi conquistando
seu espago e suprindo suas necessidades através das
aprendizagens adquiridas no processo educacional em qualquer
que seja o contexto dentro da realidade historica da humanidade.
A aprendizagem de acordo com Gazzaniga (2006), citado por
Bortoli e Teruya (2017) pode ser compreendida como o processo de
aquisicao de informagdo, e sdo essas informagdes que irdo
fundamentar um efetivo processo de ensino.

O conhecimento e o estudo desse processo trazem
contribuigdes substanciais no que diz respeito ao ensino. Baseado
nesta realidade Bartoszeck e Bartoszeck (2012) e Sousa e Alves
(2017) atirmam que a aprendizagem deve ocupar o objeto principal
de pesquisa da educacao, considerando que esta posicao pode
melhorar o ensino e consequentemente a aprendizagem e que o
compromisso da educacdo deve ser fundamentalmente, o processo
de ensino-aprendizagem, desde que se assuma o compromisso de
oferecer um cendrio real o para o aprender e que este atenda as
exigéncias sociais.

Estas contribuicoes de aperfeicoamento que acabam
influenciando na maneira de instruir-se advém dos avangos no
conhecimento e estudos cientificos sobre esta area, que relatam que a
aprendizagem e outras etapas do conhecimento estdo interligadas,
quando ativadas pelo processo de ensino-aprendizagem no SNC.
Assim sendo, destaca-se a importancia dos aportes ofertados pelas
ciéncias que apontam como oferecer o conhecimento num formato em
que o cérebro aprenda. (Souza e Silva, 2019)

Por meio da Neurociéncia, estudos sobre o SNC, sobre o
cérebro, seu funcionamento no decorrer de aquisi¢des de
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informagdes e conhecimento e a estrutura anatomica deste 6rgao
apontam grandes descobertas e supdem grandes contribui¢des no
desempenho em aprender. Bortoli e Teruya (2017) caracterizam o
cérebro humano como o principal drgao do encéfalo, localizado no
SNC, desempenhando o controle de atividades voluntérias e
involuntarias em razao dos estimulos provenientes do meio
ambiente. Ainda para Souza e Silva (2019, p. 66):

A partir da Neurociéncia, entender a conexao cérebro versus aprendizagem,
vem surgindo como uma possibilidade de resposta para os desafios da
educagao, de como o aluno deve ser ensinado a aprender para potencializar
os resultados do processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, a neurociéncia possibilita o ato de refletir sobre
estratégias pedagdgicas que sejam mais coerentes com o aprendizado,
bem como métodos e técnicas didaticas, tendo em vista que, segundo
Relvas (2010) a aprendizagem adquire novas perspectivas em razao
das descobertas provenientes de estudos e avangos tecnoldgicos que
permitem visualizar as regides que sao ativadas no momento exato de
sua execugao, e possibilitam o aprofundamento de conhecimentos
sobre o cérebro, antes inviaveis cientificamente.

METODOLOGIA

Caracterizada como pesquisa qualitativa e bibliografica e
tendo como método de levantamento de dados a revisao
sistematica esta pesquisa assume o desafio de analisar artigos
ligados a tematica escolhida. Para Lima et al. (2000, p. 2):

A revisao sistematica tem como principios gerais a exaustao na busca dos
estudos analisados, a selegao justificada dos estudos por critérios de inclusdo
e exclusao explicitos e a avaliagdo da qualidade metodolégica, bem como a
quantificagao do efeito dos tratamentos por meio de técnicas estatisticas.

Para a construgao da revisao sistematica foram adotados
alguns critérios para realizagao da pesquisa, dentre eles, os artigos
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que estivessem relacdo direta com os descritores da pesquisa
(Neurociéncia, Educacao e Ensino-Aprendizagem) e completando
estes critérios, os artigos publicados em periddicos entre os anos de
2017 a 2021, ou seja, nos ultimos 5 anos. Foram encontrados um
total de 26 artigos, porém, foram excluidos um total de 15 artigos,
por nao estarem publicados dentro do periodo de tempo
determinado ou por ndo atenderem diretamente a tematica da

pesquisa. Sendo assim, foram analisados 11
acomodavam nos critérios de busca. (Quadro 1)

Quadro 1- Artigos analisados

artigos que se

Artigo Ano Autor(es) Periodico
Neurociéncia cognitiva e Clorijava de Revista BIUS
educagao infantil: 2017 Oliveira Santiago
Possibilidades de Junio e Terecé dos
aprendizado Santos Barbosa
Implicagdes da Kelly Naxara e Revista de Pds-
Neurociéncia na educagao | 2017 Victor Silva Graduacao

Ferreira Multidisciplinar
Neurociéncia e Educagao: Bruno de Bortolie | Revista Imagens
Os percalgos e Teresa Kazuko da Educagao
- 2017
possibilidades de uma teruya
caminho em constru¢do
A Neurociéncia  na Anne Madeliny Revista
formagao dos educadores Oliveira Pereira de Psicopedagogia
e sua contribui¢do no | 2017 Sousa
processo de
aprendizagem
Neurociéncia aplicada a Karine Pereira Revista Maiéutica
Educacdo: Teorias da | 2017 Neri
aprendizagem
Contribuigoes da Sidney Lopes Revista Dialogo e
Neurociéncias no 2018 Sanchez Junior Interacao
processo de ensino e
aprendizagem
Teorias da aprendizagem Estela Mari dos Revista Cocar
e neurociéncia cognitiva: Santos Simoes,
Possiveis aproximacoes 2018 | Arnaldo Nogaroe
Hildegard Susana
Yung

168



A Neurociéncia como Laura Aparecida Revista Mythos
ferramenta no processo de 2019 Alves Ferreira de
ensino-aprendizagem Souza

As  contribui¢cdes da Marcélia Amorim | Revista Cadernos
Neurociéncia para a Cardoso e amanta da Pedagogia
Educacgao e a formacao de | 2019 Lacera Queiroz

professores: Um dialogo

necessario

A aprendizagem de Giovani Meinhardt Revista
acordo com a Académica
Neurociéncia: Tempo, | 2020 Licencia &
memoria e atengdo como Acturas
método de estudo

Os avangos da Cristiane de Souza | Revista Cientifica
Neurociéncia e a | 2021 Molina Multidisciplinar
aprendizagem

Fonte: Proprio autor.

Os artigos foram retirados dos periddicos: Revista de Pos-
Graduacao Multidisciplinar, Revista Imagens da Educacao, Revista
Psicopedagogia, Revista Maiéutica, Revista Didlogo e Interagao,
Revista Cocar, Revista Mythos, Revista Cadernos da Pedagogia,
Revista Académica Licencia & Acturas e Revista Cientifica
Multidisciplinar..

Ainda sobre a revisao sistematica Gomes e Caminha (2014, p.

3) apontam a mesma como:
Opgao para nao apenas acastelar informagdes, mas acompanhar o curso
cientifico de um periodo especifico, chegando ao seu apice na descoberta de
lacunas e direcionamentos viaveis para a elucidagao de temas pertinentes.

Sendo desta forma a revisao sistematica vem para contribuir
nao s6 na reuniao de informagdes sobre uma determinada tematica
bem como ampliar o nimero de pesquisas sobre um assunto
estudado que promove a atualizagao dos profissionais de saude,
uma vez que sintetiza amplo corpo de conhecimento e ajuda a
explicar as diferencas entre estudos com a mesma questao clinica.
(Cook, Mulrow e Haynes, 1997)
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Resultados e discussao

Apods minuciosa leitura e levantamento de dados, apresenta-
se os resultados encontrados baseados no que se objetivou este
estudo e a colocagdo das discussdes entre escritos dos autores
estudados e o entendimento do autor deste estudo, por hora,
julgados pertinentes.

1- Dos aspectos basicos da neurociéncia

Como o proprio nome sugere, a neurociéncia ¢ um campo de
pesquisa que se propoe a estudar o sistema nervoso, suas estruturas e
seu funcionamento. Para além disso identificamos nas afirmagoes de
Meinhardt que o objeto principal das neurociéncias € a pessoa, na qual
chegamos ao estudo cérebro. Ainda segundo o autor, a atividade
cerebral estd em profunda fecunda¢do mutua com todos os érgaos
humanos e que o funcionamento cerebral transformou-se em um
campo de pesquisa sem precedentes. Baseados nestas colocagoes,
compreendemos que a neurociéncia vem contribuir com o
conhecimento e a elucidacado dos atos ocorridos durante o
funcionamento dos processos do cérebro quando ativado por agdes
intrinsecas e extrinsecas ao organismo humano.

Neri em seu artigo, afirma que a neurociéncia é um conjunto
de disciplinas que busca informagdes sobre o sistema nervoso,
propoe-se a esclarecer sobre os mistérios dos processos cerebrais, e
as acdes do meio externo e interno que podem comprometer o
pleno funcionamento desta enigmadtica estrutura. Ja& Naxara e
Ferreira escrevem que a neurociéncia é uma ciéncia nova, que
estuda o sistema nervoso central, bem como sua complexidade, que
compreende a biologia cerebral, a anatomia e fisiologia do cérebro
que aprende e mais especificamente aponta que a mesma traz uma
discussao de como o conhecimento da memdria, do esquecimento,
do sono, da atencdao, do medo, do humor, da afetividade, do
movimento, dos sentidos, e linguagem sao estruturados
fisiologicamente em cérebros de criangas e adultos.
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Substanciando a afirmacao anterior sobre a efetiva
participagao do cérebro nos processos neurais e nos estudos desta
ciéncia Bortoli e Teruya apontam que com uma nova abordagem, a
neurociéncia destaca-se pelas pesquisas realizadas sobre o cérebro
humano, seguindo uma abordagem multidisciplinar, ampliando
conhecimentos e evidenciando descobertas que até o século XIX
eram praticamente intuitivas para algumas areas do conhecimento,
dada a falta de instrumentos tecnoldgicos capazes de aprofundar
os estudos. A partir dai, jA é possivel perceber entre outras
estruturas, o destaque do cérebro nessas atividades neurais. Os
mesmos autores apontam em seu artigo que o cérebro humano
caracteriza-se como o principal 6érgao do encéfalo e localizado no
SNC, desempenha o controle das atividades voluntarias e
involuntarias. As atividades complexas, como o pensamento, a
memoria, a emogao e a linguagem, fazem parte das fungdes deste
importante 6rgao.

Ainda sobre a neurociéncia Santiago Junio e Barbosa registram
que esta ciéncia, recente mas com sua importancia ja estabelecida,
possui cinco grandes disciplinas neurocientificas, sao elas: a)
Neurociéncia Molecular, que tem como objetivo de estudo as
diversas moléculas de importancia funcional no sistema nervoso, e
suas interagdes; b) Neurociéncia Celular, que aborda as células que
formam o sistema nervoso, sua estrutura e sua fungao; c)
Neurociéncia Sistémica, a que considera populagoes de células
nervosas situadas em diversas regides do sistema nervoso,
constituindo sistemas funcionais como o visual, o auditivo, o
motor, etc.; d) Neurociéncia comportamental, aquela que dedica-se
ao estudo das estruturas neurais que produzem comportamentos e
outros fendmenos psicologicos como o sono, os comportamentos
sexuais, emocionais, e muito outros; e) Neurociéncia Cognitiva,
que trata das capacidades mentais mais complexas, geralmente
tipicas do homem, como a linguagem, a autoconsciéncia, a
memoria, etc.

Para concluir, Molina ainda acrescenta que esta ciéncia ¢ a
compreensdo de como os sistemas neurais sao fixados no instante
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de aprendizagem, como ¢é possivel visualizar como se chega ao
cérebro da maneira como as memdrias se fixam e como devemos
ter acesso as informagdes que sdo guardadas no cérebro. Sendo
assim, baseado em todas as informagdes e afirmagdes expostas,
percebemos possiveis alinhamentos entre a neurociéncia e a ciéncia
da educagao, naquilo que esta se apoia como finalidade. A partir de
entdo, apontamos os didlogos entre estas duas dreas.

2 - Dos didlogos entre a neurociéncia e a educacao

Ante a todo conhecimento ja exposto sobre conceitos e
propositos de estudos da neurociéncia, ja& sdao presumiveis os
principios que geram a proximidade entre esta e a educacao.
Porém, nao obstante o que ja foi posto, Sousa e Alves apontam que
a neurociéncia considera o conhecimento das fungdes cerebrais
como peca chave para o estimulo de um desenvolvimento
cognitivo saudavel e que compreendendo-se que o cérebro
humano possa revitalizar-se, existem inimeras possibilidades para
trabalhar o processo de ensino e aprendizagem, ja que o cérebro é
dinamico, e tem a capacidade de mudar em resposta aos desafios
da sociedade moderna.

Sanchez Junior, tratando da capacidade do cérebro de se
organizar a cada novo aprender, por meio da plasticidade cerebral,
afirma que é importante compreender que o mesmo é marcado por
sua permanente plasticidade, ou seja, a capacidade de neurdnios
estabelecer novas conexdes e se reorganizar a partir dos estimulos
e interagdes com o0 meio externo e interno do corpo. Para Cardoso
e Queiroz, aprendizagem e cérebro estdo indissoluvelmente
entrelagados, entremeados, ja que uma das figuras indispensaveis
da educagado, o professor, lida de forma direta com o dérgao da
aprendizagem, o cérebro. Souza e Silva acrescentam que a
neurociéncia é considerada a ciéncia do cérebro, enquanto a
educacao é conhecida como a ciéncia do ensino e da aprendizagem
e sdo proximas porque o cérebro participa do processo de
aprendizagem do individuo.
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Sousa e Alves, em concordancia, afirmam que avangos dos
estudos da neurociéncia sdao de suma importancia para o
entendimento das fung¢des corticais superiores envolvidas nos
processos da aprendizagem, haja vista que o sujeito aprende por
meio de modificagdes funcionais do SNC.

De igual modo, Cardoso e Queiroz ainda afirmam que as
pesquisas em neurociéncia vinculadas a educac¢do tiveram um
crescimento vertiginoso nos ultimos anos, pois a neurociéncia vem
trazendo consideraveis contribui¢des no campo educacional. Desta
forma, partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a
neurociéncia e a educagao sao vias de mao dupla e se entrelagam.

Sousa e Alves acrescentam que para pensar em “educagao de
qualidade” faz necessario em primeiro lugar a compreensao de
como se da o processo de aprendizagem no cérebro e em segundo
lugar a importancia desse conhecimento por parte dos educadores,
pois o objetivo da educagao s6 é atingido se houver aprendizagem
e é através da neurociéncia e do estudo desta por parte dos
docentes, que isto sera proporcionado. E bem verdade que deste
ponto em diante a neurociéncia nao pode ser tratada como aquela
que vai extinguir todos os desafios da educa¢ao, mas também, nao
¢ sabio negar as propostas de reorienta¢ao de dire¢des no processo
de aprendizagem, principalmente nos seis primeiros anos , como
apontam Simoes, Nogaro e Yung.

Por esse motivo, Bortoli e Teruya afirmam que na educagao, o
estudo da neurociéncia possibilita a elaboragao de estratégias
pedagogicas mais coerentes com a neurobiologia do aprendizado e
posto isto, a aprendizagem, do ponto de vista biologico, traduz-se
como o processo pelo qual se possibilita a formagdo e a
consolidagao das ligagoes entre as células, ou seja, é resultado de
uma experiéncia sensitiva que provocou alteragdes quimicas e
estruturais no sistema nervoso.

Os didlogos e aproximagdes dessas duas areas ja sao
realidades. Fatos que se estabelecem de uma forma tao fulgente,
acabam que chegam a tornar-se espécies de subsidios para a
educacgdo, fomentando contribui¢des e influéncias para todos
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aqueles envolvidos com o processo educacional. Molina afirma que
0s progressos e inveng¢des na darea da neurociéncia atrelada ao
sistema de aprendizagem sao, sem questionar, uma inquietagdo na
busca por algo que agregue e torne mais adequado este sistema.

3 — Das contribui¢des da neurociéncia no processo de ensino-
aprendizagem

Como ja citado anteriormente, o estudo do cérebro e de como
ele aprende traz de fato, inimeras colaboragdes para que se possa
compreender melhor os processos que envolves os participes da
educacao, ou seja, tanto de quem ensina, como também de quem
aprende. Apresenta-se em primeiro plano as contribuigoes da
neurociéncia a quem aprende.

3.1- Das contribui¢des da neurociéncia a quem aprende

Naxara e Ferreira apontam que as pesquisas nesse campo do
conhecimento tém revelado aos profissionais da educagdo a relagao
do funcionamento do cérebro com estratégias para que a
aprendizagem seja mais eficaz, e além disso, tais estudos indicam a
relagao entre os seis primeiros anos de vida, comportamento e a satide
da crianga. Ainda acrescentam, que os estudos do cérebro permitem
avaliar como o desenvolvimento cognitivo ocorre, mostrar periodos
criticos de desenvolvimento da crianca e os estimulos que devem ser
garantidos a elas em cada fase, como a crianga faz uso de seus sentidos
para aprender e o papel da aten¢do, memoria, motivagao, emogao e o
meio social, para a constru¢ao do conhecimento.

E bem verdade que, todas as agdes necessarias para que uma
aprendizagem significativa e efetiva aconteca, partem da acao do
professor, porém nessa perspectiva, entendemos que os estudantes
sao tao beneficiados quanto, por desfrutarem de verdades
cientificas que facilitardo a aquisicao de conhecimento e de novas
informagdes. Souza e Silva registram em seu estudo que ao
investigar e lidar com informagdes a respeito das especificidades
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do sistema nervoso, a neurociéncia permite compreender como o
aluno aprende e desse modo, se a aprendizagem € o conceito
principal da educagdo, aplicando os métodos e principios
sugeridos por esta ciéncia, os estudantes poderdo aprender de
forma apropriada e eficiente.

3.2 Das contribui¢des da neurociéncia a quem ensina e a sua
importancia na formacao docente

A atividade docente é uma pratica social complexa e cheia de
desafios, que requer dos seus autores a combinagao de habilidades,
atitudes, expectativas e conhecimentos. Dentre a infinita gama de
conhecimento, que sao atreladas a docéncia, o conhecer o cérebro,
sua estruturagao e como ele se comporta durante suas agoes torna-
se, cada vez mais, imprescindivel. Sousa e Alves discorrem que é
perceptivel a importancia do conhecimento por parte dos
educadores de como se processa a construgao da aprendizagem no
cérebro, ja que tais conhecimentos poderao proporcionar
estratégias e metodologias eficazes para um processo de aquisigao
de novas informagdes e aprendizagens de forma satisfatoria.
Explorar as bases da aprendizagem a partir da neurociéncia podera
contribuir de forma satisfatéria para responder algumas questdes,
tais como: Garantir o sucesso de um curriculo compativel com o
desenvolvimento cerebral;, Converter o conhecimento obtido em
pesquisas e métodos instrucionais efetivos com cendrios reais;
Melhorar a instrugao nas disciplinas e os impactos de novas
tecnologias no desempenho escola.

Sousa e Alves, e Souza e Silva em seus respectivos estudos
indicam que os fundamentos da neurociéncia mostram que o
conhecimento das fungdes cerebrais € a base para que se estimule
desenvolvimento cognitivo saudavel e que a educagao pode se
beneficiar dos conhecimentos neurocientificos para o planejamento
de suas praticas pedagogicas, desenvolvendo atividades que
fortalegam os circuitos neuronais, j& que estes conhecimentos
proporcionam para os educadores estratégias de ensino e
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aprendizagem que geram alteracdes na quantidade e qualidade de
conexdes sindpticas, resultando em um processo cerebral positivo
e o aumento de possibilidades de resultados eficazes.

Neri em seus escritos, assegura que a falta do dominio sobre o
sistema nervoso em sala de aula pelos professores, motiva um
empecilho para que haja a inser¢ao mais eficiente e célere desta
tematica na pedagogia e por falta de incentivos e propagacao deste
saber, acaba-se gerando um posigao de ignorar algo tao valoroso, o
que ao nosso entender é lamentavel, levando em consideragao que
vivemos em uma sociedade cada vez mais exigente e com
necessidades pontuais e especificas. Em consonancia, Molina,
Cardoso e Queiroz interpretam que os conhecimentos basicos da
neurociéncia sao essenciais para os professores, ja que estes tém
como objetivo proporcionar aprendizagens aos seus discentes da
forma mais otimizada possivel.

Concordando com as posi¢des de Neri, Sousa e Alves,
findamos este estudo, exprimindo que, ndao obstante a todas as
contribui¢des, colaboracdes e influéncias da neurociéncia, tanto
para a estudante como para professores, ¢ de uma audécia
imensuravel afirmar que esta seria a resposta que solucionariam
todos os desafios e problemas relativos ao processo de ensino-
aprendizagem, pois entendemos que outros aspectos causam, de
igual forma, influéncias neste processo. Contudo entendemos
equitativamente que a busca pelo conhecimento e o aporte de areas
que contribuem e trazem ganhos, sempre serao bem-vindos e mais
que isso, necessarios para que cheguemos em um ideal favoravel a
todos. Concluo este prazeroso estudo com a colocagao de Sousa e
Alves, e em concordancia com esta, quando afirmam que o
educador é o profissional que maior impacto pode causar no
sistema atual da educagao e do qual muito se espera.
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CAPITULO 14

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA NOS
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL II

Camila Abreu Thomazini Frinhani!

Introdugao

A relevancia da leitura é incontestavel, apesar da existéncia de
diversificadas inovagdes tecnoldgicas no dia a dia, os livros
permanecem sendo uma ferramenta fundamental para o processo
de ensino-aprendizagem colaborando com a realizacdo da
formacao integral de muitos discentes.

Nos curriculos e programas constam a grande exigéncia e
necessidade de se desenvolver habilidades de leitura e de escrita para
promover o melhor desempenho dos discentes nas praticas sociais.
Entretanto, é percebida a existéncia de um fragmento entre as praticas
de leitura e de escrita trabalhadas na escola e sua efetiva utiliza¢ao na
sociedade. Neste contexto, ensinar a ler e a escrever se destaca como
uma das mais importantes fungdes da escola, entretanto, no ensino
continuam estagnadas as propostas metodologicas tradicionais, em
que o docente é o personagem principal, magistrocéntrico, sendo ele
a unica fonte detentora do saber e do discurso, ndao oferecendo ao
aluno a oportunidade de assumir uma postura mais ativa, critica e
politica dentro da sala de aula.

Dados de pesquisa revelaram que os professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental tém recebido
alunos em suas classes com dificuldades em ler e escrever

! Mestranda em Educacio, pela Universidade Columbia, graduada em Letras — Lingua
Portuguesa, pelo Centro Universitario Sao Camilo, camila_thomazini2@hotmail.com.
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corretamente. Concomitante a este fato, foi percebido que muitos
docentes também ndo estdo preparados para desenvolver nos seus
alunos a disposigao necessdria para o pleno uso da leitura e da escrita.

Perante a este fato, embora as habilidades fossem trabalhadas
anteriormente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o docente
tem se deparado com um niimero cada vez maior de alunos incapazes
de ler, entender e escrever textos, desde os mais simples, de forma
significativa. Mesmo cabendo a escola a func¢ao de promover a leitura
e a escrita dos alunos das séries iniciais, ela ndo tem conseguido
formar alunos membros plenos da comunidade de leitores e
escritores. Entretanto acredita-se na importancia de o aluno adquirir
cada vez mais autonomia na producao do conhecimento, pois ao se
instruirem, eles participarao efetivamente da sociedade.

Dentro dessa visdao, o problema que serd investigado nesta
pesquisa sera o seguinte: Quais sao as contribui¢des e o papel do
professor para desenvolver um processo de aprendizagem da
leitura e escrita, adequadamente, aos seus alunos no Ensino
Fundamental II?

Responder por este estudo, bem como algumas das hipdteses
levantadas como possiveis sustentacdo ao problema levantado:
Acredita-se que o professor deva viabilizar o acesso do aluno ao
universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e a interpreta-los, pressupde-se ensino da lingua portuguesa,
permanece preso a propostas metodologicas e curriculares
tradicionais e ultrapassadas, causando um fragmento entre as
praticas de leitura e de escrita trabalhadas na escola e seu efetivo
uso na sociedade e finalmente, julga-se que o processo de ensino-
aprendizagem € configurado como um mundo a parte da realidade
e os alunos sao obrigados a apropriagdo de atividades a qual se
atribuem sem nenhum significado, ndo estao sendo preparados
corretamente para utilizagao de praticas condizentes aos contextos
sociais nos quais estao inseridos.

O estudo se justifica pela necessidade da pesquisadora em
compreender o processo de aprendizagem dentro de um contexto
de ensino, ou seja, como se concretizou as praticas de leitura e
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escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental e analisar os
fatores que interferiram no desenvolvimento da leitura e da escrita
dos alunos. Sendo assim, serd avaliada a contribui¢do que as
praticas da leitura e escrita poderdo exercer para transformar os
alunos das séries finais do Ensino Fundamental II em leitores e
escritores competentes, possibilitando realizar uma analise do
papel dos atores professor-aluno, envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

A pesquisa apresentou como objetivo principal descrever os desafios
e possibilidades do processo de aprendizagem da leitura e da escrita nos
alunos do ensino fundamental II em um contexto de ensino (nédo) voltado
para as praticas de letramento. E quanto aos objetivos especificos
apresentados destacam-se: Discutir as estratégias e praticas de leitura em
sala de aula utilizada pelos educadores; discorrer sobre géneros textuais
que contribuem para a formagao de leitores e produtores de textos
competentes; e finalmente, descrever as praticas pedagodgicas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

A metodologia empregada neste estudo é uma revisao
bibliografica, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e
descritiva, trazendo um texto dissertativo expositivo, pautado na
exposicao e explicagao de ideias, no qual foi feita uma consulta a
livros, dissertagdes e artigos cientificos selecionados através de
busca nos seguintes bases de dados (livros, sites de banco de dados,
etc) base 1: Soares(2015), base 2: Smith (2009), base 3: Cafiero (2010),
base 4: Solé (2012), dentre outros, que deram base para realizagao
deste estudo. O periodo dos artigos pesquisados foi entre 2017 a
2021 (publicagdes dos ultimos 05 anos), as palavras-chave
utilizadas na busca foram: habilidades de leitura e escrita, formacgao
de leitores e letramento.

As estratégias e praticas de leitura utilizadas em sala de aula

A formacao de leitores competentes s6 é possivel com a
incitacdo a leitura, na sala de aula, antes mesmo da alfabetizacao
formal dos individuos. A leitura, definida por Solé (2012) como
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“um processo de interagao entre leitor e texto” deve ser prazerosa
e com 0s objetivos claramente definidos.

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagao e aportar ao texto nossos objetivos, idéias e experiéncias prévias;
precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que
se apdia na informagao proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e
em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e
inferéncias antes mencionadas (SOLE, 2012, p. 23).

A leitura, numa perspectiva de letramento engloba as habilidades
linguisticas e psicoldgicas que vao desde transcricio fonética de
grafemas simples a interpretacao de textos mais complexos.

Desse modo, a leitura estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas
sem sentido a habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui, dentre outras:
a habilidade de codificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar sequéncias de idéias ou eventos,
analogias, comparagoes, linguagem figurada, relagdes complexas, anaforas;
e, ainda a habilidade de fazer previsoes iniciais sobre o sentido do texto, de
construir significado combinando conhecimentos prévios e informagoes
textual, de monitorar a compreensao e modificar previsdes iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes
e fazendo julgamento sobre o contetido (SOLE, 2012, p. 37).

Mediante a isso, sao muitos os fatores que contribuem para
que as praticas de leitura estejam cada vez mais presentes em
nossas escolas. Entretanto, apesar de um grande numero de
professores buscarem formas reais e significativas de interagao
entre leitor e texto, a maior parte das leituras em sala de aula acaba
por tomar um papel coadjuvante ou mera oferta de diversao aos
leitores (PAIVA; RODRIGUES, 2014).

Ainda é muito decorrente, nas escolas, o entendimento da
leitura apenas como a decodificacdo dos signos linguisticos, mas
além dessa habilidade, ler pressupde aprender as diferentes
estratégias que levam a compreensao, por inteiro, daquilo que foi
lido. Para isso, espera-se que o leitor seja um processador ativo do
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texto, capaz de compreender e inferir, inclusive, as entrelinhas do
texto (SOLE, 2012).

Para a leitura tomar um local privilegiado na aprendizagem
dos alunos, os professores em suas praticas pedagogicas devem
colocar a leitura como um objeto de ensino e nao apenas como um
simples recurso pedagogico. A leitura é um processo de muitas
facetas (cognitiva, linguistica, psicoldgica, historica, cultural e
social) que pode tomar varios sentidos na constru¢ao do sujeito.
Conceber a leitura por este angulo transforma totalmente a maneira
de se pensar a aprendizagem. Somente por meio de estratégias que
favorecam a aquisicao de habilidades de leitura é que o educando
podera se tornar um leitor sujeito ativo no processo, inferindo e
atribuindo sentidos (CAFIERQO, 2010).

As praticas pedagdgicas, quando bem planejadas e
sistematizadas, podem contribuir para que o aluno leia melhor,
visto que o ensino da leitura ndo é algo curtamente delimitado que
se encerra na alfabetizagdo. Existem formas de potencializar as
competéncias de leitura ao longo da vida (CAFIERO, 2010).
Segundo o referido autor, uma boa aula de leitura comega com o
planejamento, que pode ser esquematizado em duas vertentes: o
planejamento macro e o planejamento micro.

O planejamento macro consiste na delimitacdo das agdes de
leitura com base nos documentos oficiais. O planejamento micro &,
basicamente, a articulagao da pratica didatica didria na sala de aula.

O principal objetivo da organiza¢dao do planejamento é o de possibilitar que
o professor desenvolva um trabalho sistematico dos contetidos e habilidades
que envolvem o processo de alfabetizacdo e letramento. Desenvolver um
trabalho sistematico significa considerar, entre outros aspectos, uma
continuidade entre uma aula e outra; a previsio do ensino dos
conhecimentos complexos para o aluno depois daqueles menos complexos;
e a selecao de atividades adequadas aos conhecimentos que serdao ensinados
(SILVA, 2011, p.77).

O resultado esperado, se o professor se embasar por estes
aspectos, € que o trabalho docente produza resultados
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significativos e duraveis. No caso das praticas de leitura, que o
aluno domine, com destreza, as diversas habilidades de
compreensao do texto lido.

O planejamento micro deve ser estruturado com base na
realidade social da turma. Ou seja, o professor deve incentivar a
leitura a partir dos textos que os alunos ja conhecem do seu entorno
cultural. O esperado e desejavel pelos documentos oficiais é que
todos os alunos concluam o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) ja
sabendo ler textos curtos e familiares. O desafio dos anos finais do
Ensino Fundamental é refinar essas competéncias de leitura,
aprimorando o gosto literario nos discentes e favorecer a promogao
de habilidades superiores.

Estratégias de leitura em sala de aula

O desafio de contribuir na aquisigao das habilidades de leitura
nos alunos do Ensino Fundamental II pode se tornar mais fécil se o
professor fizer o uso sistematico de estratégias de leitura. De acordo
com Cafiero (2010):

Estratégias sdo ferramentas cognitivas, mas que podem ser desenvolvidas
por meio de atividades sistematicas e bem planejadas. Bons leitores utilizam
estratégias que lhes permitem ler tirando o maximo de proveito e
compreensao e economizando recursos cognitivos (CAFIERO, 2010, p.121).

As estratégias de leitura sdao procedimentos didaticos de
ordem elevada que envolve todo o processo psicoldgico e cognitivo
dos alunos. Elas sdo contetidos didaticos que devem ser ensinados
aos alunos para que estes possam fazer uso dessas ferramentas nas
variadas situacdes de leitura (SOLE, 2012).

Solé (2012), afirma que delimitar as estratégias de leitura, em
listas, por exemplo, € risco por minimizar demais as acdes dessa
ferramenta. Assim, o que seria um meio acaba se tornando um fim
previamente concebido.

As estratégias de leitura sdo agOes pedagogicas

/

sistematicamente definidas que permitem ao aluno planejar “a
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tarefa geral da leitura e sua propria localizagdo — motivacao,
disponibilidade — diante dela; facilitar a comprovagao, a revisao, o
controle do que se 1€ e a tomada de decisdes adequadas em fungao
dos objetivos perseguidos” (SOLE, 2012)

O referido autor acentua que o planejamento didatico com
base nas estratégias de leitura deve favorecer a compreensao do
que se lé que é produto de trés condigdes basicas:

e Clareza e coeréncia do conteido dos textos. Familiaridade e
reconhecimento da tipologia e do género textual ou conhecimento de
sua estrutura léxico-gramatical, sintaxe e coesao;

e Do grau em que o conhecimento prévio do leitor seja
relevante para o conteido do texto. Ou seja, a capacidade do leitor
em atribuir significados aos elementos do texto;

e Das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a
compreensdo e a lembranga do que se 1é. Leitura como recurso
mnemonico.

Desenvolvimento das habilidades de leitura

Sao muitas as habilidades que o professor pode trabalhar com
os alunos, segundo Cafiero (2010), para que ele possa desenvolver
diferentes capacidades de leituras. Aqui serdao destacadas algumas,
com sugestdes de praticas pedagogicas que favorecem a aquisi¢ao
dessas habilidades e competéncias.

e Localizar informagao — Essa ¢ uma habilidade que permite
localizar nos textos questdes simples, como: Onde? Quem? Por
qué? Quando o leitor ainda faz a leitura fragmentada, essa
habilidade ndo é muito desenvolvida pela decodificagao de letra
por letra ou silaba por silaba, que ndo garante a compreensao do
que foi lido.

Como sugestao de atividade para o desenvolvimento desta
habilidade, Cafiero (2010) diz:

Auxilie o aluno para que ele leia com fluéncia, sem gaguejar, semescandir
silaba — seja, vocé mesmo, modelo de leitura para ele. Leia em voz alta na
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turma; coloque os alunos para ler uns para os outros [...]. Proponha desafios
para os alunos localizarem no texto, isto é, fagam perguntas orais para que
os alunos busquem localizar a resposta rapidamente, e depois a leia em voz
alta(CAFIERO, 2010, p. 80).

e Inferir sentido de palavras e expressoes. Inferir é criar uma
nova informacdo com base naquelas que foram expostas no
material lido mais os conhecimentos prévios do leitor.

Trabalhe com textos lacunados para o aluno completar a informagdo que
falta, seguindo pistas de informagao anteriores [...]. Proponha que os alunos
contem oralmente uns para os outros os textos que leem, de modo a permitir
que eles organizem mentalmente as informagdes e possam compreendé-los
melhor (CAFIERO, 2010, p. 99).

e Identificar opinides expressas no texto. Essa habilidade
corresponde a retirar do texto informagdes implicitas e/ou
subjetivas. Os leitores devem perceber as diferentes opinides que
sao emitidas num mesmo texto, reconhecer quem as emitiu e
comparar com as suas proprias opinides.

O trabalho com manchetes de diferentes jornais, editoriais dos
mesmos, debates e julgamentos favorecem o desenvolvimento
dessa habilidade.

o Identificar a finalidade de um texto. E importante os leitores
perceberem para que serve este determinado texto que esta sendo
lido. “Usar a leitura para seguir instrugoes (as charges), para apoio
a memoria (a lista daquilo que devo comprar), para a comunicacao
com quem esta distante ou ausente (o recado, o bilhete, o
telegrama).” (SOARES, 2015). E mais que isso, saber por que, onde
e quando utilizar esses textos.

Para que essa habilidade seja desenvolvida o professor deve
proporcionar o contato do aluno com os mais diferentes textos,
sempre mostrando a finalidade de cada tipologia textual.

e Relacionar imagem e texto. A relagdo entre desenho e escrita,
linguagem verbal e linguagem nao-verbal é muito importante na
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aquisicao da leitura. Para essa habilidade vale estimular a leitura
de tirinhas de humor, histdria em quadrinhos e charges na sala de
aula. Também é construtiva a produgao textual com base numa
sequéncia de imagens.

e Estabelecer relagdes entre partes de um texto de modo a
(re)construir a continuidade tematica. Essa habilidade corresponde
na capacidade de retomar partes do texto que ja foram expostas
sem a necessidade de repetir a leitura. O leitor com essa
competéncia é capaz de estabelecer relagdes espagos-temporais no
desenvolver da leitura. Cafiero (2010) orienta que o professor deve
“pedir aos alunos, durante as atividades de leitura, que
identifiquem elementos do texto que se referem a outros ja citados,
visando recupera-los para a construcao da coeréncia textual”.

e Perceber efeitos da variacdo linguistica. O leitor deve
perceber que, embora a lingua portuguesa seja apenas uma,
existem varia¢des que perpassam pela linguagem oral e escrita.
Nessa habilidade o leitor deve saber distinguir as especificidades
das linguagens oral e escrita, que uma nao € a mera transcri¢ao da
outra, e que elas mesmas variam em si mesmas (SOARES, 2015).

e Ler globalmente. Aprende a ler globalmente o aluno que
consegue retirar do texto informagdes de todas as possibilidades:
linguagem verbal e nao-verbal, informagOes explicitas e implicitas.
Pode-se dizer que essa habilidade ¢ uma somatdria de todas as outras.

Percebe-se a importancia de se repensar os procedimentos
didaticos para garantir a formagao do leitor, nas escolas. Somente
por meio da leitura que é possivel formar cidadaos criticos capazes
de compreender o mundo letrado que os cercam.

Geéneros textuais: contribuicao para a formacao de leitores

A formagao de leitores e produtores de textos competentes, ou
seja, individuos efetivamente letrados, capazes de interpretar,
traduzir e produzir qualquer tipo de texto é necessaria uma
constante intervengao do professor durante toda a vida escolar do
aluno. Tal intervengao deve ocorrer de maneira sistematica, antes,
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durante e depois das atividades de leitura, que devem
proporcionar aos alunos o contato com os mais diversos textos que
circulam socialmente (BRAGA; SILVESTRE 2014).

Para Soares (2015), uma das condi¢des fundamentais para a
aquisi¢ao da escrita é a disponibilidade de material de leitura.
Leitura e escrita sdo processos procedimentais: so se aprende a ler
lendo; sé se aprende a escrever escrevendo.

As atividades de leitura e escrita devem ser prazerosas. Nao
adianta entregar um livro para o aluno e lhe mandar ler. Falta, ai, a
vontade, o desejo de ler. Falta a maturidade para compreender a
importancia da leitura e da escrita, falta a intertextualidade, o
didlogo com outros textos. Nessa situacao o aluno estara fadado ao
fracasso (BRAGA; SILVESTRE 2014).

E muito importante, entao, a escolha correta do tipo de texto
para o tipo de leitor. Um texto so6 faz sentido para um leitor se tiver
significado real, ou seja, se fizer parte do contexto sdcio-histdrico
do leitor. De acordo com Smith (2009)

O significado da palavra leitura, em todos os sentidos, depende de tudo o
que estd ocorrendo, ndo somente do que esta sendo lido, mas o porqué de
um determinado leitor estar lendo. (...) A leitura depende da relevancia da
especificagdo que o leitor faz do texto (SMITH, 2009, p. 56).

Braga e Silvestre (2014), afirmam que ¢ de responsabilidade do
professor fazer com que o processo da leitura seja transparente para
o aluno. Explicar as etapas, todas as intengdes da leitura, para que
possa chegar a compreensao verdadeira do texto lido.

Todas essas atividades de leitura vao proporcionar a formagao
de um leitor competente.

As praticas pedagogicas para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita

A aprendizagem da escrita se inicia muito antes de a crianca
saber ler e escrever convencionalmente, e muito antes mesmo do
ingresso escolar. Contudo existe ainda a concepgao de que s6 com
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a entrada na escola é que se podera aprender realmente a escrita.
Esta, vista como um processo puramente mecanico.

A escola tem realmente fundamental papel na aquisi¢ao da
escrita, porém o que se deve esperar € “que a crianga ao final de um
ano de alfabetizagao, saiba escrever e nao que saiba escrever tudo
e com corregao absoluta.” (CAGLIARI, 2013).

A escrita representa um processo muito mais complexo do que a
simples codificacdo de simbolos. E preciso que ela seja vista como uma
representacdo simbdlica da realidade, que se leve em consideracao
todas as suas atividades: o gesto, o desenho (REGO, 2009).

Toda escrita é produzida para ser lida, porém embora essa
escrita tenha, de acordo com Cagliari (2013), a fungao de informar,
estanao € a inica, tampouco a mais importante. A escrita tem como
objetivo a leitura, e escrever ¢ transmitir, expressar um
pensamento, uma ideologia. Desta forma, tratar a escrita como
mera transcri¢ao da fala é reduzir sua funcgao.

7

O texto escrito é a expressiao de ideias, sentimentos e experiéncias
internalizadas. [...] Manifesta o contetido que esta na mente da pessoa [...].
Um texto escrito é, portanto, o resultado de um processo: a transformagao de
um significado em forma [...]. A escrita é uma das formas de tornar publico
algo privado: o conhecimento. (NASPOLINI 2009, p.68)

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos
capacidades intelectuais que lhe permitam compreender
plenamente os conhecimentos acumulados. Isto significa que ela
ndo deve ser uma mera reprodutora dos conteidos, mas,
sobretudo, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de acesso a
apropriacao do conhecimento elaborado, de modo que ele possa
praticd-las autonomamente ao longo de sua vida, além de sua
permanéncia na escola (DAVIDOV, apud REGO, 2015).

Nas palavras de Cagliari (2013), saber escrever nao basta para
se produzir textos. E preciso compreender que para se escrever é
necessario um motivo. Escrever sem motivo € deixar de atribuir a
escrita sua real fungao: a leitura. Se a escola propoe escritas sem
motivacao real, ndo poderd permitir que o aluno compreenda as
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estruturas que estdo por traz desta producao. O aprendizado so6
ocorre quando ha significado para o que é ensinado. Assim, s6 se
podera proporcionar o desenvolvimento das habilidades escritoras
no aluno se ele compreender desde cedo para que serve a escrita.

Portanto, a escola ao trabalhar com seus alunos deve deixar de
lado os textos puramente escolares, com os quais os alunos se
limitam a conhecer regras e normas gramaticais e adotar a
producao, leitura e compreensao dos textos que sao utilizados por
eles na vida real.

Praticas que possibilitam o desenvolvimento das competéncias
em escrita

Primeiramente, o professor deve ter claro que a base para se
aprender a escrever € a leitura. Por isso ele, professor, deve ler
muito e os mais variados tipos de textos, pois é através da audicao,
da entonagao de voz que os alunos vao percebendo as estruturas
de cada texto, mesmo antes de aprender a ler ou escrever e percebe
para que se utilize a escrita (CAGLIARI, 2013).

Contudo, a competéncia na escrita s6 ocorre por meio da
producao escrita. Somente ouvir ndo garante o sucesso na
producio. E preciso criar razdes para se escrever. Os Parametros
Curriculares Nacionais, citados por Soares (2015) assinalam:

E necessario, portanto, ensinar os alunos a lidar com a escrita da linguagem
— os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético e as restri¢des
ortograficas — como com a linguagem escrita — os aspectos discursivos
relacionados a linguagem que se usa para escrever. Para tanto é preciso que,
tao logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir seus préprios
textos, mesmo que nao saiba grafa-los, a escrever como lhe foi possivel,
mesmo que nao o faga convencionalmente. (PCNs, 1997, p. 68).

Outro aspecto a ser observado € que nao se deve esperar que
o aluno produza somente ap0s ter sido explicado todos os aspectos
do género escolhido. Ao contrario, apods a produgao é que se deve
trabalhar esta adequagao. Portanto, a competéncia na escrita nao se
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da, embora seja este um aspecto importante, a partir do
aprendizado da estrutura do texto, mas saber qual tipo de texto é o
mais adequado para determinada finalidade.

De acordo com Naspolini (2009), “os pensamentos para serem
materializados necessitam de um fio condutor — o raciocinio — e de
instrumentos que lhes indiquem caminhos e lhes deem concretude
— a escrita, a fala [...].”.

Para Bonnet e Tamine apud Naspolini (2009), os alunos
utilizam estratégias e estas sao importantes instrumentos para o
professor compreender o desenvolvimento deles. Estas estratégias
realizam agrupamentos em sete categorias brevemente relatadas a
seguir por Naspolini (2009):

v Repeticdo das frases com variagdo de palavras - a
construcao do texto se faz gracas a repeticio de um mesmo
esquema e a variacdo de palavras pertencentes ao mesmo grupo
semantico.

v Progressao temporal — caracteriza os textos narrativos. A
cronologia da histdria contada assegura a progressao do texto.

v'Didlogo — os textos construidos a partir desta técnica
apresentam em cena duas ou trés personagens que falam entre si. O
jogo das perguntas e das respostas entre elas faz a progressao do texto.

v' Didlogo inserido numa progressao temporal — o dialogo nao
liga simplesmente as réplicas dos personagens-locutores uns aos
outros, mas os insere no fio do texto.

v' Associagdo — € a estratégia poética de se fazer uma produgao
escrita. As palavras e ideias se ligam umas as outras em uma
construgao suave sustentada pela sonoridade, porém as vezes, sem
um plano logico.

v Raciocinio 16gico — constru¢do baseada na 1égica em que o
texto progride por meio de afirmagOes, explicagOes,
argumentagoes, justificativas, julgamentos ligados uns aos outros
por termos de conexao.

v’ Frases justapostas — a utilizagdo desta estratégia resulta em
produgdes desenvolvidas com frases desconectadas com menos
coeréncia e coesao.
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E importante ressaltar que estas estratégias nao representam
necessariamente os erros dos alunos, mas tentativas de se chegar a
estrutura adequada. Para que se alcance este objetivo, torna-se
necessdria a media¢do do professor, que ele conheca estas estratégias e
as utilize para fazer com que os alunos aprimorem seus conhecimentos.
E do professor a responsabilidade de intervir nos textos dos alunos para
torna-los escritores competentes. Intervir, porém, nao significa corrigir
os textos dos alunos, mas fazer questionamentos para que eles
percebam os pontos a serem melhorados.

Segundo Schneuwly apud Rangel e Rojo (2010), é preciso ter a
consciéncia de que a produgao textual na escola é a base para se
ensinar e aprender todas as etapas para a escrita, como planejamento,
avaliagao, revisao e reformulacgdo; que todo texto é escrito para ser
compreendido e para isso € necessario que, ao terminar um texto, o
escritor o revise a fim de saber se o objetivo inicial para a escrita foi
alcangado. Os alunos sozinhos nao sao capazes de fazer estas revisdes.
E necessério que o professor faga as intervengdes necessarias para
garantir que eles avancem nesse processo. Portanto € preciso
compreender o texto como um processo em construcao e ensinar o
aluno desde cedo que o texto pode e deve ser sempre melhorado, a
fim de que o objetivo inicial seja alcangado

A avaliagdo pelo autor do texto faz-se necessdria, pois se o objetivo desta
pratica é formar um escritor competente, alguns pontos devem ser
analisados, como: se atingiu a finalidade da produgao, se ficou claro para
quem foi escrito (destinatario), se o género esta de acordo com a finalidade
escolhida, se houve sequéncia logica que permita ao interlocutor apreender
a ideia, se as normas basicas de acordo com cada género textual estdo
adequadas. [...] (SOARES, 2015 p. 61).

Analisar um texto produzido por um aluno vai além da
correcdo ortografica ou gramatical. E preciso antes de qualquer
coisa saber se este aluno é capaz de langar mao do género textual
adequado ao seu proposito, se ele compreende a estrutura deste
texto e se apresenta raciocinio loégico-espago-temporal.
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Uma boa forma de se auxiliar os alunos com relacdo a
estrutura de cada género € a reescrita. Esta estratégia de ensino se
torna eficiente e interessante, pois permite ao aluno pensar apenas
na estrutura do texto nao necessitando pensar no que escrever, uma
vez que o contetdo ja existe. Dependendo dos objetivos o professor
podera pedir aos alunos que facam a reescrita utilizando o mesmo
género ou que transforme um género em outro.

Quando se fala em objetivos, trés aspectos podem ser
considerados para o planejamento e avaliacdao (Naspolini, 2009):
estrutura do texto, relacionado aos aspectos discursivos com
ambientacdo, descricdo dos personagens, coeréncia; forma,
relacionada a utilizagao dos sinais de pontuagao, usa de paragrafos,
coesao, uso de letras maitsculas; e apresentacao, que diz respeito a
parte estética do trabalho.

E importante ressaltar que estes aspectos serdo interiorizados
pelo aluno gradativamente, mas que aos poucos elas vao
interiorizando, pois um escritor competente é aquele que adquire
autonomia para ele mesmo fazer revisoes em seus textos:

[...] é preciso dizer, logo no inicio, o que € a escrita, as maneiras possiveis de
escrever, a arbitrariedades dos simbolos, a convencionalidade — que permite
a decifragdo - as relagdes varidveis entre letras e sons — que permitem a
leitura. Enfim, é preciso ndo camuflar a complexidade da lingua (CAGLIARI,
2013, p. 99 e 100)

Como diz Soares (2015), é preciso criar nas salas de aula
situagOes que permitam ao aluno vivenciar a escrita, que ele possa
escrever espontaneamente suas histdrias, que formule ideias a
partir das relagdes com os colegas. Mas € preciso também que ele
conviva com os textos sociais e funcionais e seus portadores,
principalmente os alunos que s6 tem na escola a convivéncia com
textos. Utilizando esses textos em situagOes reais de escrita e leitura
tornando o aprendizado da escrita mais significativo e motivador.
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Consideragoes finais

O estudo permitiu demonstrar a relevancia de que aprender a
ler e escrever sao atividades inerentes a escola. Quando o discente
ao ingressar na escola, o que se espera € que este objetivo seja
alcancado. Contudo, o processo de aprendizagem do dominio da
leitura e escrita transpassa a codificagao e decodificagao dos signos,
representando a independéncia do aluno em um mundo letrado, a
apropriacdo da realidade ao mesmo tempo em que lhe permite se
distanciar dela e percorrer o mundo imagindrio da leitura.

Como resposta a pergunta proposta e ao objetivo de pesquisa,
compreende-se que o professor deve intervir, explicitamente, na
relacdo de aprendizagem dos alunos, de modo a proporcionar um
ensino competente o qual se adianta ao desenvolvimento. A
mediagdo externa de terceiros (no caso especifico da escola,
basicamente o professor) é essencial para o desenvolvimento de
novos conhecimentos no aprendiz. Construir o conhecimento nao
se resume em aguardar até que o aluno ultrapasse as etapas e
aprenda a escrever alfabeticamente, pelo contrario, a figura do
professor € importantissima, pois € ele quem devera desafiar o
aluno, conflitando seus conhecimentos e possibilitando que este va
se desenvolvendo cada vez mais.

Ao observar esses fatores € possivel analisar se o professor
observa a escola como mera transmissora de informagoes baseadas
nos contetdos dos livros didaticos ou se seu trabalho deve ser
desenvolvido na resolugao de problemas de interesse dos alunos, e
que possibilitem ver sentido nas praticas escolares como auxiliadoras
nos problemas reais com os quais esses alunos convivem.
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CAPITULO 15

EDUCACAO E TECNOLOGIA:
desafios na implementacao das Tics no processo de
ensino-aprendizagem aplicada a Educacao Basica

Karla de Lourdes Antunes Souza

Introdugao

Denomina-se de “Era da informac¢ao” onde frequentemente
tem-se observado grandes inovagdes tecnoldgicas com os mais
variados fins. Nesse sentido faz-se pertinente destacar que ndo é de
hoje que as tecnologias fazem parte de nossas vidas; praticamente
todos os seres humanos vivem na era da informacao.

Desde a descoberta e uso do fogo, a medida que a espécie
humana e a ciéncia evoluiram, novos aparatos tecnologicos foram
criados ao passo que sua funcionalidade contribuiu e continua
contribuindo para o progresso das atividades humanas, chegando
as conhecidas invencdes tecnoldgicas da Revolugao Industrial
(século XVIII) que provocaram importantes transformagdes no
processo produtivo.

Ja a partir do século XX, dentre outras inovagoes tecnoldgicas
obteve-se o advento das tecnologias da Informagao e comunicagao,
tendo como seus principais representantes os computadores e a
internet. Desde entao, a velocidade das informacdes aumentou de
forma vertiginosa e nao timidamente podemos dizer que passamos
a viver numa sociedade tecnoldgica e em crescente expansao, onde
as tecnologias a cada dia mais se tornam presentes nos mais
variados cenarios da sociedade brasileira, inclusive na Educacao.

O presente estudo se justifica perante as mudangas
decorrentes do impacto causado pelas tecnologias dentro das
institui¢des de ensino, bem como as habilidades e competéncias a
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serem adquiridas pelos professores, faz-se importante atualizar os
procedimentos do processo de ensino-aprendizagem, de forma a
qualificar a formacgao profissional do educando.

O acesso rapido e as vezes facil as tecnologias tem provocado
sua popularizagdo e sua explosao em massa. Contudo, ha apenas
alguns anos o uso de jogos, softwares ou simplesmente a internet
vem entrando de maneira timida nas salas de aulas brasileiras. Seja
pela falta de investimentos em recursos, seja na preparagao de
educadores para implementarem as tecnologias em suas aulas,
dentre outros fatores. As tecnologias estao cada vez mais presentes,
contudo, ainda podem ser mais exploradas no processo educativo,
uma vez que os jovens, hoje nativos digitais, veem na propria
tecnologia a sua vida.

O aluno contemporaneo e a sociedade informacional em que
se vive exige que os recursos tecnoldgicos estejam presentes na
escola e que sejam explorados. Contudo, diante de todo esse
imediatismo, grande parte, sendo a maioria dos professores,
quando nao resistem ao uso , entende a utilizagdo das tecnologias
de forma equivocada. Eles demonstram uma eminente dificuldade
em canalizar as tecnologias no propdsito pedagogico e uma das
raz0es para isso talvez seja o fato de que os governos fazem o
caminho inverso, oferecendo a tecnologia, mas nao preparando as
pessoas para a utilizarem.

Essa evidéncia torna a utilizacao da tecnologia algo frustrante
e incomodo ao profissional porque, sem conhecer bem os recursos,
ele acaba utilizando essa ferramenta apenas para transpor a
informacao que ja estd nos livros e em outras fontes, limitando o
potencial dos recursos tecnologicos e nao obtendo o resultado
possivel, o que nos leva a teses como a que entende que, no caso do
acesso a informagdo na Internet, essa informacao ndo deve ser
utilizada sem antes ser criticada e discutida, cabendo tal reflexao
critica ao professor.

Por outro lado, quando o professor resiste ao uso das
tecnologias em suas aulas sinalizam um verdadeiro obstaculo
epistemologico. Ao rejeitarem o conhecimento de uma estrutura
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nova, preferindo permanecer em caminhos que ja foram
experienciados por eles e que, portanto ji possuem respostas
construidas, prontas. Limitam-se ao que ja sabem, ou seja, o que ja
estd cristalizado em suas mentes e impedem-se de abrir-se a novas
descobertas, novas ideias e técnicas. Esse comportamento nao pode
perdurar, em pleno século XXI, auge das tecnologias. Nao é
possivel se distanciar delas, nem mesmo na escola.

Além disso, em decorréncia da explosao tecnoldgica o professor
ganha um novo papel nessa sociedade da informacao, deve agora
criticar e auxiliar o aluno a canalizar as inimeras informagoes que este
recebe e transforma-las em conhecimento. Nesse sentido, se apresenta
uma das possibilidades que o educador possui ao se deparar com a
vigente revolugao tecnoldgica da educagao, onde quadro e giz nao sao
mais suas Unicas ferramentas de trabalho, ja que contam agora com
inovadores recursos tecnoldgicos.

Assim, visando desenvolver um estudo que contemple a
relagdo escola/novas tecnologias, levantou-se a questdo-problema
que norteara este estudo: Qual é o principal obstaculo que tem
limitado a implementacdo das Tecnologias no processo educativo
e o que pode ser feito para amenizar os reflexos desse obstaculo?

Nessa dire¢ao, o objetivo € investigar o entrave que tem limitado
a implementacao das Tecnologias no processo educativo e apontar o
que pode ser feito para amenizar os reflexos deste na educagao.

A metodologia estabelecida para nortear este trabalho é uma
revisao bibliografica, trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa e descritiva, onde foram utilizados livros publicados
por autores, dissertagOes, teses, monografias que abordam este
tema, assim como também artigos cientificos nacionais e
internacionais, jornais e revistas eletronicas especializadas na rea,
disponiveis na rede mundial de computador, buscou-se a
fundamentagdo em referenciais tedricos acerca do tema,
especialmente em autores como Moran e Perrenoud por serem
pesquisadores que se destacam na pesquisa sobre o uso das
Tecnologias da Informagao e Comunicagao na educagao brasileira.
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O obstaculo epistemolégico diante das tecnologias na educacao

Apesar dos debates acerca da efetiva articulagao da educagao
com a tecnologia ja venham sendo realizados ha décadas, ainda
observa-se a presenga dos recursos tecnoldgicos de modo bastante
timido no cendrio educacional atual. “Na década de 1970, as
discussdes que pairavam era sobre o viés tecnicista que permeava
a leitura que se fazia das tecnologias no contexto pedagogico,
criando-se o mito de que o professor poderia ser substituido pelos
elementos tecnoldgicos”. (SANTOS & ALVES, 2016, p.19).

Compreende-se que a tecnologia ndo oferece ao professor o
risco de sua substituigao plena, pois o material humano é essencial
no processo de “ensinagem”. Na década de 1980, avangou-se rumo
a uma visao mais critica da educacgao, mas foi somente no final de
1990, no Brasil, que obteve-se uma visao expressiva da presenca da
tecnologia no ambiente escolar ( CARMO & ;RAMOS,2012, p. 34).

Conforme os referidos autores afirmam que o eminente destaque
das Tecnologias da Informagao na sociedade as pessoas possuem
novas formas de aprender, uma vez que agora o professor nao € mais
a tinica fonte de informacao. Percebe-se que a escola sendo parte desse
meio social ndo pode de maneira alguma se fazer distante dessa
inovacdo. Uma vez que a cultura da escola esta diretamente
relacionada a cultura fora dela. Sendo assim, nao ha possibilidade de
ignorar o lugar das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs)
no processo de aprendizagem dos alunos e professores.

Pode-se afirmar que, ignorar essa realidade ¢ caminhar rumo a
um possivel fracasso educacional, pois a escola poderd ficar
desinteressante para o aluno. Conforme destaca Moran em sua obra
A Educagio que desejamos novos desafios e como chegar ld (2007. p.07),
“Segundo pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep) o que afasta criangas entre a 5° e a 82 série € mais
o desinteresse (40%) do que a necessidade de trabalhar (17%)”.

Embora seja uma pesquisa realizada ha algum tempo atras.
Infelizmente nao estd muito distante da realidade do cendrio atual.
O professor nesse contexto precisara apropriar-se da linguagem
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tecnologica e explorar junto ao aluno as possibilidades de
aprendizagem nesse novo ambiente. “O professor nao pode ficar
fora desse contexto, deste mundo virtual que seus alunos
dominam. Mas cabe a ele direcionar suas aulas, aproveitando o que
a internet pode oferecer de melhor.” (MORAN, 2007, p.110).

Nesse novo contexto, exige-se das escolas e também outros
espacos de aprendizagem como as universidades, um processo de
reaprendizagem, isto é, precisam reaprender a aprender, conforme
afirma Moran (2007), precisam oferecer servi¢os mais uteis a
sociedade, ndo se distanciar dela e de suas demandas atuais.

Segundo o referido autor, isso implica uma mudanga desde o
gestor ao professor. Sao necessarios gestores que entendam todas as
dimensdes que envolvem o processo pedagogico, que deem suporte
aos professores inovadores, que sejam capazes de dar estabilidade
ao gerenciamento empresarial, tecnoldgico e humano, colaborando
para que haja um espago de mais inovagao e comunicagao.

O grande educador Philippe Perrenoud(2010), em sua obra 10
novas competéncias para ensinar- convite a viagem destaca a
importancia do uso das Tecnologias. Para esse autor uma das
competéncias necessarias para ensinar nos dias atuais, inclui-se o
dominio dos recursos tecnoldgicos. No texto destaca uma
publicagdo de uma revista que tem como titulo “se ndo se ligar, a
escola se desqualificard” que confere a Patrick Mendelsohn,
responsavel pela unidade das tecnologias da formagdo na
Faculdade de psicologia e ciéncias da educagao da universidade de
Genebra, uma declaracao que merece atengao: “as criangas nascem
em uma cultura em que se clica, e o dever dos professores é inserir-
se no universo de seus alunos.”.

A escola tem o papel de preparar os individuos para atuar de
forma significativa na sociedade, de modo que o mesmo seja capaz de
intervir no ambiente a sua volta e propor transformagoes necessarias.
Se a escola prepara o individuo para a sociedade, e a sociedade atual
¢ extremamente tecnoldgica, logicamente se a escola deixa de
implementar a tecnologia em seu fazer pedagogico automaticamente
estara deixando de cumprir um papel social, de preparar o individuo
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plenamente para a sociedade nos aspetos intelectual, psicoldgico e
agora profissional (RODRIGUES, 2016, p. 78).

O aluno precisa ser capaz de aplicar o que percebe na escola,
em seu meio social. Logo se subtende que se ele na escola esta em
contato com meios tecnologicos, se adquire conhecimento a partir
de uma aprendizagem mediada pelo professor em wuso de
ferramentas  tecnologicas, certamente agira com mais
desprendimento quando se deparar num ambiente externo a escola
com um instrumento desse género, pois ja estard familiarizado com
o mesmo. Corroborando com esse pensamento Perrenoud (2010,
p.127) afirma que, “O computador ndo é¢ um instrumento proprio
da escola, bem ao contrario. Pode-se esperar que, ao utiliza-lo nesse
ambito, os alunos aprendem a fazé-lo em outros contextos.”.

Para Frizon et al. (2015), o maior obstdculo epistemologico
encontrado na implementacao das TICs, no ambiente educacional é a
resisténcia dos docentes, a rejeigao a novidade. Muitos docentes, nao
veem com bons olhos o uso das tecnologias na sala de aula. Mas nao
porque tais ferramentas nao sejam eficientes, mas porque esses
educadores desconhecem as formas adequadas de utiliza-las, e como
0 novo costuma gerar certo desconforto, alguns profissionais
preferem ficar presos a metodologias arcaicas, porque ja as domina e
nao lhes oferece qualquer fragilidade. Isso implica numa mudanga na
abordagem educacional nos cursos de formacao de profissionais da
educacio. E preciso que estes ainda em formagao se conscientizem da
necessidade de aprimorarem-se continuamente, desprendendo-se de
antigas crencas e métodos ja enraizados. E preciso abrir-se ao novo, e
desenvolver estratégias para fazé-lo funcionar.

Afinal a escola precisa caminhar ao passo em que a
sociedade caminha, ou entao ficard detida num passado
imutavel, e condenando seus educandos a uma consciéncia
limitada da realidade. Ao referir-se a tal assunto Santos & Alves
(2016, p. 21,22) ressalta:

Cabe as instituigdes formadoras propiciarem momentos de rompimento de
conhecimentos consolidados (..) o rompimento com os obstaculos

204



epistemoldgicos que estao presentes nas relagdes que os professores estabelecem
com as tecnologias, exige questionamentos constantes, buscando desequilibrar
no sentido piagetiano os conhecimentos construidos e consolidados,
promovendo espagos para emergéncia de novas perguntas que norteardo a
produgao de saberes nessa area. Esses novos conhecimentos partirao sempre de
um conhecimento pré-cientifico de um problema para um nivel de
reconhecimento cientifico, criagdo de novos questionamentos, passando quase
sempre, pela rejeicdo de conhecimentos anteriores e se defrontando com certo
numero de obstaculos epistemoldgicos que geram obstaculos didaticos que
tendem a dificultar a evolugado da aprendizagem do saber escolar.

Vale notar e ressaltar que as tecnologias vém para favorecer, mas
isso nao quer dizer que servem para resolver todos os problemas
presentes na educacio brasileira. E importante elucidar que a insercao
de tais ferramentas no meio educacional implica em mais desafios
para o profissional da educacao, € possivel dizer que um profissional
com formacao inadequada pode por a perder os projetos de sucesso
mediados pelas TICs. E necessario que o docente possua uma
formagao que o possibilite encarar de maneira critica e significativa a
utilizacdo de diversas tecnologias no processo se ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA; MOURA; SOUZA, 2015).

Importante ressaltar que ha também profissionais que
decidem nao utilizar tecnologias, ou utiliza-las em pequeno grau
em suas aulas, por pura escolha, e ndo porque nao saibam aplica-
las pedagogicamente. E isso é perfeitamente aceitavel, conforme
elucida Perrenoud (2010, p.138).

Os professores que sabem o que as novidades tecnologicas aportam, bem
como seus perigos e limites, podem decidir, com conhecimento de causa,
dar-lhes um amplo espago em sua classe, ou utiliza-las de modo bastante
marginal. Neste tltimo caso, ndo sera por ignorancia, mas porque pesaram
pros e contras, depois julgaram que nao valia a pena, dado o nivel de seus
alunos, da disciplina considerada e do estado das tecnologias. Pode ser mais
simples e igualmente eficaz ensinar fisica ou historia por meios tradicionais
do que passar horas pesquisando documentos ou escrevendo programas,
sem que se tenha tempo para pensar nos aspectos propriamente didaticos.
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Seguindo a idéia de Perrenoud (2010), depreende-se que é
necessario que o educador tenha discernimento e conhecimento
acerca daquilo que pretende utilizar como ferramenta de auxilio no
processo de ensino. Nao é porque a midia, estudiosos e outros,
afirmam que as tecnologias precisam fazer parte do ambiente
escolar do aluno, que o educador precisa ceder a essas pressoes e
usé-las indiscriminadamente. E preciso ter cuidado. E fundamental
estar atento e saber o que, quando e onde utilizar. Uma vez que
precisa considerar as necessidades de sua clientela. E preciso saber
se o os alunos estdo maduros para incorporar, e entender a
proposta a qual o professor se destina.

Os desafios na implementacao das TICs

Os desafios sdao inumeros, dentre eles podemos destacar a
infraestrutura das escolas brasileiras. Algumas nao possuem os
recursos tecnoldgicos necessarios. Funcionam ainda em quadro
negro e giz. Formacdo inadequada dos docentes. A falta de
abertura as mudancas por parte do gestor e professor, porque ha
situagbes em que a escola possui o recurso, mas a gestao nao
permite o uso. Auséncia de uma proposta que comtemple o uso de
tecnologias no processo de ensino aprendizagem. Exclusado digital,
embora muitos alunos tivessem intimidade com recursos
tecnoldgicos, ainda ha alguns outros que permanecem a margem
da sociedade e que nunca tiveram um contato com um computador
encontrando-se imaturo para manused-lo em prol de seu
aprendizado, sendo necessario um esfor¢o maior do professor para
inseri-lo nesse contexto digital. Falta de conhecimento
informatizado do proprio professor, o que o impossibilita utilizar e
explorar os recursos da informatica pedagogicamente e também a
resisténcia docente (RODRIGUES, 2016, p.112).

Esses entraves dificultam e tornam lento o processo de efetiva
incorporagao de recursos tecnoldgicos nas escolas. Isso demanda
uma mudanca de postura, tanto de nossos governantes, tanto dos
agentes escolares. Os governantes precisam desenvolver
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estratégias para implementar a tecnologia, mas também mostrar
como utiliza-la de maneira produtiva e adequada. Senao sua
implantacdo deficiente estard fadada ao fracasso. E necessario ter
um propdsito. Do contrario todos os esforgos gerados em torno
dessas mudangas nao tera valido a pena. Os agentes escolares,
sendo aqui definidos como, os gestores e professores. Precisam
também se adequar e estar abertos as mudangas em prol do
beneficiamento da educagao. Dessa forma educador e gestor
precisam unir esforgos e utilizar aquilo que melhor se apresenta
como recurso nas escolas, “o educador, precisa se apropriar desta
aparelhagem tecnoldgica para se langar a novos desafios e reflexdes
sobre sua pratica docente e o processo de construgio do
conhecimento por parte do aluno.” (ENRICONE et al., 2008, p.47).

Por que fomentar a utiliza¢do das TICs na educacao?

Conforme mencionado no capitulo anterior, as TICs ndo
resolverao todos os problemas da educacao, mas podera contribuir
de forma expressiva para o beneficiamento educacional. Uma vez
que aproxima a linguagem do aluno a linguagem do professor.
Desde que este, claro, esteja disposto a adequar-se e explorar ao
maximo o que essa linguagem digital tem a oferecer.

As TICs tornam as aulas menos mondtonas, e contribuem para
uma Educagdo instigadora, provocativa, estimulante, dinamica e
ativa. Além disso, contribui para o desenvolvimento de novas
formas de conhecer. Para Moran (2007, p.41), “conhecer é
relacionar, integrar, contextualizar, incorporar o que vem de fora.
Conhecer é saber, desvendar, € ir além da superficie, do previsivel,
da exterioridade. Conhecer é aprofundar os niveis de descoberta, é
penetrar mais fundo nas coisas, na realidade, no nosso interior.”

Atualmente o professor nao ¢ mais a tnica fonte de informacao
que os estudantes possuem, hoje além dos livros, os alunos tem acesso
a inimeras informacoes veiculadas na TV, internet e outros meios de
comunica¢ao. E onde entra o professor em tudo isso? O professor
agora tem a fungao de ajudar o aluno a criticar a informagao que
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recebe. Nos dias atuais nossos jovens possuem milhares de
informacgdes, mas pouco conhecimento, isso redobra o trabalho do
professor. Que agora precisa possibilitar que o aluno conhega,
incorpore a informacao recebida, que esta se torne significativa para
ele. Pois somente aprende-se algo, quando este algo torna-se parte do
contexto pessoal do individuo. O professor agora precisa mostrar para
o aluno a complexidade do aprender, ensind-lo a relativizar, a
valorizar a diferenga e aceitar o provisdrio, j& que as informagoes
mudam constantemente (MORAN, 2007, p. 28). Segundo o autor
aprender agora significa “passar da incerteza a uma certeza
provisoria, que dé lugar para novas descobertas e a novas sinteses.”

As TICs propiciam a amplia¢do na autonomia do pensar, pois
as mesmas possibilitam ao sujeito a autocriacao, criando diferentes
formas para mediar o jogo da solidariedade humano-coletiva, bem
como fazer emergir “novas concepg¢des de vida, conhecimento e
arte, avangos e novos tipos de ciéncia e tecnologia que transcendem
a racionalidade e a politica vigente e hegemonica.” (LINHARES,
2010, p.165).

Consideragoes finais

O estudo permitiu verificar a relevancia do uso das TICs no
espago escolar para que os docentes incorporem a sua pratica
pedagogica, uma vez que, tem a fungdo de preparar os individuos
para tornarem-se cidaddos, agentes transformadores. Precisa
familiariza-los com a tecnologia.

Além disso, na opinido de alguns autores, as tecnologias
influenciam as pessoas, a educagdo e consequentemente a
sociedade, e a escola quando diversifica as opgoes de
aprendizagem ajuda a sociedade a desenvolver um ambiente
cultural e cientifico.

Contudo ainda esbarra em entraves, tais como despreparo dos
educadores, infraestrutura deficiente, investimentos insuficientes
do governo. Nao adianta dar tablet, netbooks, notebooks, mas nao
ter uma proposta de ensino atrelada a essa iniciativa. Utilizar esses
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recursos apenas como elemento motivador para os alunos
melhorarem suas notas. Nao é eficiente. Eficiente seria se esses
recursos, também propiciasse condi¢des de utiliza-los em aula e em
favor da aprendizagem. Entdo seria motivador de forma plena para
o estudante. Teria uma tecnologia em suas maos, e atrelada a
possibilidade de uma Educagao concatenada ao seu tempo e
necessidade. O aluno, provavelmente, renderia muito mais. As
aulas ndo seriam mais tdo monotonas, mas criativas e ricas de
informacdes e debates de opinides.

Finalmente, para obter éxito nessa proposta é necessaria uma
mudanga de postura em todos os setores. Os governantes precisam
adotar medidas realmente aplicaveis e eficientes, os gestores e
professores precisam estar mais abertos a mudangas, mudangas
possiveis. E os alunos maduros, suficiente, para incorporar e
desenvolver-se perante essas novas propostas permeadas pela
tecnologia.

As sugestoes para as pesquisas futuras envolvem um
aprofundamento no assunto para que os resultados possam
contribuir com o desenvolvimento das novas tecnologias como
ferramentas em sala de aula, propiciando um ensino-
aprendizagem de forma adequada; corroborando com o
aprendizado e desenvolvimento cognitivo das criangas.
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CAPITULO 16

DESBRAVANDO E SUPERANDO OS DESAFIOS
ENCONTRADOS NA LEITURA E ESCRITA PELOS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO

Eliete Regina Alves da Silva

INTRODUCAO

Entende-se que, assuntos sobre as dificuldades encontradas
pelo processo de ensino-aprendizado é o contexto rotineiro em
trabalhos e pesquisas, sobretudo quando refere-se a leitura, logo a
escrita. Uma ndo se apresenta sendo ligada a outra, pois ambas
fazem parte de um mesmo processo e resultado. Nao apenas no
dizer leitura e escrita, mas principalmente em compreendeé-las.
Compreender uma fala, uma leitura é o principal em uma
comunica¢do, assim, a busca pela melhoria desses atos ¢
fundamental para o convivio social. Cabe aos docentes desenvolver
metodologias para desenvolvé-las.

As dificuldades de leitura e escrita estdo presentes no cotidiano das escolas,
sendo que estas afetam todos os tipos de educandos, podendo eles serem
criangas, adolescentes ou adultos, tornando-se um problema a ser enfrentado
pelos educadores, responsaveis e outros que mantém contato com os
portadores dessas dificuldades. (LIMA, 2017)

A busca por metodologias que possam solucionar, e até
mesmo, facilitar esse processo educativo estdo presentes no
cotidiano escolar constantemente. Entretanto, a sociedade e a
familia, junto a escola, devem, também, abragar essas
problematicas para que na coletividade, resolvé-las. Nao cabe
somente a escola ser responsavel pelo resultado do aprendizado do
aluno, mas a sociedade deve compreender que também contribui,
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positivamente ou nao, para o resultado final. Todavia, focaremos
nas dificuldades de leitura e escrita dos alunos do ensino médio.

Este trabalho exerce o papel de amparar a sociedade para com
a problematica voltada as dificuldades educacionais relacionadas
com a leitura e escrita no ensino médio, verificando possiveis
causas e apresentando algumas praticas para serem aplicadas como
solucao. Considerando ser completamente uma pesquisa
bibliografica, fundamentada em relatos cientificos discutidos por
outros autores.

Partindo do ponto de desvendar algumas das dificuldades
encontradas na leitura e escritas de alunos do ensino médio.
buscamos responder neste trabalho como o professor do ensino
médio pode aprimorar a escrita do aluno, estd, relacionada
diretamente a leitura, em pleno momento auge estudantil,
momento este que deveria receber o aluno positivamente letrado.

Pressupondo que, a leitura € fundamental para uma boa
escrita, destacamos alguns requisitos que possibilitam um
resultado  positivo, como: Promogao de metodologias
interdisciplinares voltadas a leituras; Promover e destacar a leitura
sempre como fundamento importante para uma sabia escrita;
Apresentar e possibilitar a leitura e escrita no cotidiano escolar dos
alunos. Assim resultando a partir deste ponto uma escrita
funcional e aprimorada.

Desejamos a partir deste, interpretar como a promocao de
certas didaticas podem contribuir, ainda em tempo, para o
aprendizado do aluno do ensino médio em sua escrita, seguindo
alguns pontos: Analisar a interdisciplinaridade voltada a leitura
como metodologia facilitadora; Explicar a funcionalidade da
leitura como primdrdio para uma boa escrita; Avaliar a leitura e a
escrita no contexto escolar do ensino médio.

Defendemos que ainda ha tempo de trabalhar uma boa escrita
para com os alunos do ensino médio. Entretanto, deve-se depositar
uma boa atencado nesse processo. O professor devera saber adaptar
suas metodologias com novas didaticas docentes, buscando trazer
uma leitura e escrita presente no cotidiano escolar.

212



DESENVOLVIMENTO

a) A interdisciplinaridade como instrumento fundamental para o
aprimoramento da leitura e escrita

Muito se tem discutido, recentemente, acerca de qual ou quais
as causas para as dificuldades encontradas na leitura e escrita de
um adolecente. Entretanto, o que deve ser levado em conta ¢, como
podemos trabalhar para desenvolver este aluno que se encontra
nesta situagao. Compreendemos, sim, a necessidade de atuarmos
na causa inicial para esta fragilidade, entretanto, o que fazer
quando nos deparamos com os alunos que teoricamente ja seriam
capazes de ter uma boa leitura e escrita? Assim, os instrumentos
voltados a desenvolver tornam-se fundamentais para todos os
docentes, independente de sua disciplina.

Por muitos, este fato e agdo destina-se apenas ao docente de
letras, sendo responsabilizado pelo ocorrido e também imposto
como unico capaz e ponderado em resolver esta ocorréncia.

Para tanto, faz-se necessario que todos os professores do Ensino
Fundamental II transformem as praticas de leitura da escola em praticas mais
atrativas, coerentes, significativas e que realmente contribuam com a
formagao do aluno-leitor; que tomem para si a tarefa de formar o leitor capaz
de aprender o contetildo da sua disciplina por meio da leitura. No entanto,
para que essas proposi¢cdes se concretizem, a pratica do planejamento
participativo é de fundamental importancia, uma vez que os professores
podem socializar atividades que sdao bem sucedidas ou nao, desenvolvidas
durante as suas aulas, possibilitando a constru¢do de conhecimentos
voltados para o ensino da leitura com seus pares. Conhecimentos esses que
podem redimensionar o seu fazer pedagdgico. (SILVA, 2010)

Contudo, devemos considerar que todos os profissionais estao
aptos para desenvolver uma metodologia que possa revolver, se
ndo, corrigir esta dificuldade, pensando que “a leitura é um
processo de aprendizagem continuo e complexo e plural que nao
se restringe a determinados niveis de ensino ou a disciplinas
especificas” (SILVA, 2010). Podendo assim, o espago escolar, junto
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ao aluno, construir uma metodologia interdisciplinar, unindo nao
apenas o corpo docente, mas também a equipe pedagdgica,
valorizando a leitura e escrita em qualquer drea e situagao
pedagogica, construindo uma agdao pedagogica coletiva e
transformadora. Como bem apresenta Silva, 2010, em seu artigo:

Para realizar um trabalho mais concreto, mais préximo das necessidades dos
alunos, os professores precisam navegar pela imensidao de outros
conhecimentos, outras areas, precisam sair da soliddo da sala de aula,
precisam redimensionar a concepcao da dimensdo da sua autonomia.
(SILVA, 2010)

Assim, quando mencionado outras dreas, deve-se frisar a
necessidade da leitura e escrita ndo somente na area de linguagens,
mas em todas as areas educacionais.

Agora, quando pensado em ferramentas apropriadas para o
desenvolvimento da escrita, sem duvida a leitura é fator primordial
para o seu desenvolvimento. E a partir da leitura que se descobre a
escrita, ambas sdo passos que caminham juntos, nao ha uma sem a
outra. Pois escrevemos o que falamos e como falamos.

Destacar a importancia da leitura em sala de aula, e nao
somente, mas prioritariamente, é apresentar ao aluno que uma
simples leitura pode transformar sua linguagem.

Se o ser humano comunica-se através da linguagem e esta se faz presente em
toda a sociedade como o meio mais eficiente de comunica¢ao apesar de
estarmos cercados por aparatos de comunicacdo digital, ainda sim, a
linguagem € a mais eficiente. Portanto, a escolha da lingua materna como
objeto de trabalho nao é mera coincidéncia. (GUEDES, 2013)

Portanto, todos os docentes sao plausiveis em trabalhar com a
linguagem para que no coletivo, na interdisciplinaridade, possa
desenvolver uma boa escrita. Detalhes como corrigir um erro de
portugués, mesmo sendo prova de exatas, sao tracos essenciais
para transformar e aprimorar uma escrita.
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b) A importancia de enfocar a leitura como primordio para a
construc¢ao de uma boa escrita

Defendemos neste contexto que a pratica da leitura é
primordial para uma boa fala e escrita. Guedes deposita ao trabalho
docente a atengao na linguagem:

Portanto, o professor deve estar atento a aplicabilidade da linguagem que
utilizara devendo sempre se ajustar a linguagem dos alunos, porque é
justamente a apropriacdo da linguagem o alvo propulsor de toda essa
transformagdo tecnolégica que nos cerca. E através da utilizacio das
ferramentas digitais que iremos alcangar grandes progressos na utilizagao e
aplicacdo da lingua materna, nosso grande objetivo. (GUEDES, 2013)

Cabendo ao professor compreender que ndo apenas o educa
para o profissional, mas também para o convivio social, onde nao
basta apenas saber falar ou escrever, mas ser compreendido.

Para uma boa escrita, entende-se que a leitura é fundamental
para que isso ocorra. Nao somente para aprimorar o conhecimento,
mas também, para apresentar o mundo, a sociedade ao individuo,
ja que este, a partir da leitura, ganhara experiéncia e conhecimento
para sua evolugao pessoal. Como afirma Gdis:

A leitura é um ato que depende de estimulo e de motivagao continua. Sua
pratica é uma tarefa essencial para a construgdo do conhecimento e a
formacdo do individuo, além de ser geradora de sentimento e de opinido
critica, exercendo sobre o individuo o poder de expandir seus horizontes. E
uma atividade que em cada leitor produz um significado de acordo com a
experiéncia e o conhecimento que cada um tenha. (GOIS, 2012)

Sem falar que a leitura transforma o leitor em um individuo
critico e analista em todos os aspectos que envolvem sua existéncia.
Ler um pouco de tudo é estar atento a diversidades de
conhecimentos que nos cercam. Sem falar de que estaremos nos
preparando para buscar todos os nossos direitos. Ja que passamos
a conhecé-los e identifica-los. Como se posiciona Gois:
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Além do que ja foi mencionado, é importante destacar que para uma boa
leitura é imprescindivel que o leitor esteja comprometido, que mantenha um
posicionamento critico e reflexivo a respeito do que 1é. Desse modo, o leitor
cria um processo de interagdo com o texto, permitindo-se ultrapassar as
barreiras dos codigos e dos simbolos, dando lugar a uma relagao da qual nao
pretende desprender-se. Pois a leitura capacita ao leitor a ampliagdo de
conhecimentos e possibilita a evolugdo social do individuo. (GOIS, 2012)

A leitura estd presente em todos os ambientes que envolve o
individuo, desde uma simples bula de remédio, até a escolha de um
produto em supermercado. Portanto, é a partir da leitura, ou
melhor, pela pratica da leitura, que o individuo adquire uma
bagagem de conhecimentos para uma boa escrita.

O cérebro precisa ser incentivado a direcionar a leitura para cada finalidade,
a fim de otimizar o tempo, a aprendizagem e o gosto pela leitura. Os textos
apresentam diferentes caracteristicas e especificidades, como textos
impressos e eletronicos, para cada modalidade textual havera um suporte
que implica em saberes de leitura especial. Cada texto apresenta uma logica
prépria em sua organizagao com intengdes e objetivos claros. A leitura de
uma bula de remédio é diferente da leitura de um conto ficcional, a leitura
de um hipertexto pressupde habilidades e competéncias para o leitor se
apropriar da informagao. A aplicacao dos propositos de leitura permite ao
educador elaborar atividades significativas e com diferentes estratégias de
leitura a fim de desenvolver a autonomia leitora dos alunos. Mas a aplicagao
equivocada de um proposito pode, ao invés de incentivar a leitura, distanciar
e frustrar o iniciante leitor. (VASCONCELOS E RAMOS, 2014)

Logo, para uma boa escrita o individuo, neste caso especifico,
o aluno necessita ser estimulado a uma pratica de leitura. Sendo a
pratica a melhor tatica do aprendizado. Onde, quanto mais
praticamos, mais tornamos eficientes aquilo que buscamos, assim
aprimoramos.

¢) A valorizacao da leitura e escrita no cotidiano escolar e social
do individuo

E fundamental que os alunos sejam motivados a prética de
leitura. Sabe-se que todos os individuos estao cercados pela leitura e
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escrita, e este aprimora sua escrita a partir do que vivencia.
Pensamos em um exemplo, pensando em sermos resultados do meio
que estamos inseridos. Somos professores de um aluno filho de
médico, um aluno filho de uma manicure e outro filho de um
pedreiro. Ambos estdo bem familiarizados com os instrumentos e
ferramentas utilizadas por seus pais em suas profissdoes. Em uma
aula um professor dara oralmente um exemplo utilizando a palavra
“alicate”. Se esta palavra vier fora de contexto, penso que cada aluno
terd uma visao diferente de alicate. Para que a comunicac¢do seja
completamente idéntica, sera preciso contextualizar para os alunos
qual ferramenta e profissao se refere, assim sera com todas as outras
palavras. Construimos nosso diciondrio e vocabulario a partir do que
descobrimos, do que esta em nosso contexto. Portanto a necessidade
de aprimorarmos cada vez mais nosso conhecimento.

Neste aspecto o professor recebe a missdo de ofertar
ferramentas para aprimorar a interpretacdo e escrita de seus
alunos. E o instrumento mais funcional para a melhora da escrita é
a leitura e sua pratica. Nao cabendo somente em sala de aula a
pratica de ler, mas também tornar-se um habito social dos alunos.

O educador é responsavel por enriquecer a vida do aluno através das
obras lidas e agdes educativas intencionais. Ele precisa observar e
proporcionar aos educandos a leitura de diversos textos com assuntos
diferentes e entao descobrir quais sdo os temas que mais atraem esses
leitores. A descoberta do assunto que mais aproxima os leitores vai
depender da realidade em que estao inseridos, do seu contexto social e
faixa etaria. (DREYER, 2011)

Assim, fornecer metodologias que possibilitam e criam
nos alunos um habito de leitura e escrita, ndo somente em sala
de aula, mas socialmente é papel essencial para o professor. O
professor deve ser o mediador, ou aquele que apresentara as
possibilidades para seus alunos, e estes devem utilizar das
ferramentas conquistadas na sala de aula e aplica-las no seu dia
a dia, em convivio social. Pensando assim, quando um
professor nao utiliza do método de leitura, ou nao tem o
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costume de desenvolver a leitura em sala de aula, estd privando
seus alunos de praticar a leitura e até mesmo nao reconhecer
sua importancia.

O desejo pela leitura ndo nasce conosco, é adquirido com o tempo e com
a pratica. E necessario apontar que a escola tem papel fundamental nesse
contexto, é a partir dela que o individuo tem o primeiro contato com a
producio da leitura. E dela a responsabilidade de promover condicdes e
estratégias para que ocorra o interesse de crescimento individual do leitor,
pois o ato de ler é iniciado na escola, que tem a fun¢ao de desenvolver e
despertar no aluno o habito da leitura. (GOIS, 2012)

Sendo assim, valorizar a leitura e a escrita, ndo somente na
escola, mas também, e principalmente, no social dos individuos,
transformara a bagagem de leitura e escrita do individuo, este,
que aprenderd a reconhecer a diversidade de escritas possiveis.
Demonstrando desde uma leitura de receita, na qual a mae se
baseia no almogo de domingo, ou um simples folheto de
propaganda, sao tipos de leitura que se apresentam no cotidiano
do aluno e este deve compreender a necessidade de reconhecer
as particularidades de cada tipo de leitura e escrita.

Conclusiao

Podemos concluir que, dentre os passos fundamentais para
melhorar a escrita do aluno, podemos destacar alguns como
principais: Inicialmente destacamos e concluimos que o trabalho
interdisciplinar, principalmente dentro da escola, é essencial para
o desenvolvimento da escrita do aluno. A missdao depositada ao
professor de linguagens, como por muitos considerado o tnico
responsavel do ensino de leitura e escrita, deve ser esquecida e
dividir a missao a todos os profissionais de educagao. Todos os
profissionais tém a mesma finalidade, preparar aquele aluno para
se encaixar na sociedade, no aspecto profissional e social, ambos
que necessitam de uma boa leitura e assim, escrita. Portanto,
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trabalhar para desenvolver uma boa escrita € dever de todos e algo
acessivel a qualquer profissional.

Outro ponto necessario é a promogao e o destaque da leitura
em sala de aula. Propor atividades que estimulam a leitura em sala
de aula é o primdrdio para desenvolver uma base letrada. Mas nao
somente em sala de aula. Estimular a pratica da leitura e escrita no
cotidiano do individuo é possibilitar a construcdo de uma boa
escrita. O cotidiano escolar é cercado por métodos e ferramentas
faceis e acessiveis para desenvolver a leitura e escrita. Entretanto
ndo somente em sala de aula ou no ambito escolar, mas apresentar
as possibilidades que rodeiam os alunos nora da escola, onde
utilizam da escrita e da leitura para se comunicar. Cabe a escola
principalmente apresentar como se utilizam dessas ferramentas e
os alunos desenvolveé-las onde estiverem.

Esse é o papel da escola, permitir ao aluno oportunidades de aprender
realmente a importancia da leitura na vida de todo o cidadao, para que ele
possa, com seus olhos, visualizar novos caminhos para novas descobertas e,
assim, tornar-se um leitor critico e competente. (GOIS, 2012)

Sendo assim, promover a interdisciplinaridade, o destaque da
leitura e a pratica da leitura e escrita no cotidiano sao acoes
fundamentais para uma boa escrita, tornando-se praticas nao somente
ao professor de ensino médio, mas para quaisquer profissionais que
queiram desenvolver e trabalhar para a melhora da escrita.
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Esta obra buscou reunir reflexdes sobre Educagéo
e...pandemia...famflia... tecnologia. O livro, em cena, mesmo
tendo sido concebido em momento de luto da humanidade
devido a COVID-19, ndo se deixa abater, através de multiplos
olhares, lanca luz sobre a educagdo quando, a muitas maos,
faz uma imersao na literatura, colhe, acolhe e reafirma a ideia
de que a escola é viva, e viver é paradoxal por exceléncia. Sao
propostas dos capitulos a discussao sobre a identidade
feminina, sobre o conhecimento acerca da utilizacdo do
PDDE- Emergencial, destacando-o como Recurso Federal
excepcional no contexto de situacdo de calamidade
provocada pela Pandemia COVID - 19; Também nos convida
a refletir sobre o ensino de Educagdo Fisica Escolar,
ludicidade, gamificacdo, familia como mediadora do
dificuldades de
perspectivas  de

conhecimento, Educacao Infantil,

aprendizagem, novas ensino -
aprendizagem através do didlogo entre Neurociéncia e
Educacdo. Assim, esta obra pretende levar a reflexdes sobre
a educacao a partir das relagées entre familia, tecnologia e do

que vivenciamos em tempos de pandemia.
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