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Para inicio de conversa

Caro(a) leitor(a),

O livro que vocé tem em maos, intitulado “Caminhos entre o
eu e o outro na formacao inicial de professores: vivéncias e
memorias” é um daqueles preciosos estudos que versam sobre
formagao de professores. E sendo formacdo de professor um
construto de natureza coletiva, essa obra nao é diferente. Trata-se
de um trabalho feito a varias maos, resultado de reflexdes de quem
estd se lancando agora na desafiadora missao de se construir (e se
reconstruir) enquanto educador e pesquisador. Sob a organizagao
da Jornalista Silmara Barbosa Alencar, cujo trabalho abre a
coletanea, e da Professora Alita Carvalho Miranda Paraguassu, que
a fecha, o livro é um conjunto de relatos de experiéncias de
estudantes pesquisadores, que a mim agora coube o deleitoso oficio
de lhe apresentar.

Entretanto, antes de falar da vivéncia, vale apresentar
inicialmente o contexto a qual as memdrias fazem referéncias. Nos
altimos anos, o Brasil tem vivido um dos periodos mais criticos de sua
historia, em termos educacionais. Além de redugdes,
contingenciamentos e cortes orcamentarios que impediram o
cumprimento a contento do Plano Nacional de Educagao (PNE) e a
devida valorizacao do docente e dos demais profissionais da
educagao, politicas educacionais equivocadas tornaram-se algum tipo
de desafio em termos de formacgao docente. E infelizmente, tais
desafios ndo se limitaram a atuagdo de autoridades politicas.
Ressoando discursos, parte de segmentos da propria sociedade
incorporou falas extravagantes (como a defesa de homeschooling,
escola sem partido, dentre outros aberracoes da mesma natureza) que
colocaram em cheque o papel essencial da escola na formacao de
nossas criangas e jovens e a tao cara liberdade de atuacao docente.



Nesse contexto obscuro, discutir formagao de professor é
muito mais que necessdrio; ¢ um ato de resisténcia. Essa obra,
portanto tem uma relevante contribuigao social na medida em que
busca desconstruir visdes distorcidas, construidas no imagindrio
de pessoas que se dao o direito de julgarem o fazer pedagogico,
sem tao pouco terem vivido ou pelo menos conhecido a realidade
escolar. Essa obra, ao contrario daqueles que falam sem
conhecimento de causa, que falam de experiéncias ndo vividas, traz
o olhar de estudantes-professores, que foram para o chao de
fabrica, que viveram o evento em sala de aula e que, portanto, nos
servem para ponderagdes, na balanca de nosso bom senso.

Mas vale ainda acrescentar, nesta parte da contextualizacao,
que o cendrio social complexo em que tal obra foi produzida,
recebeu mais um ingrediente desafiador. No ano de 2020, o mundo
foi surpreendido pelo surgimento e disseminagao da pandemia da
COVID-19, que vitimou milhdes de pessoas no mundo todo e
abalou, em especial, a sociedade brasileira. Ao longo de poucos
dias o nimero crescente de internagdes e mortes por COVID-19
forcou as autoridades a reconhecerem o estado de calamidade
publica e a determinarem lockdown, algo, até entao, inédito para
esta geracao. O fechamento de escolas, a suspensao de calendarios
escolares e o0 uso forgado e repentino de tecnologia de informagoes,
dentro de uma perspectiva de ensino remoto emergencial foram
elementos que tornaram ainda mais complexo o fazer docente e, em
alguns casos, ainda mais precario, tanto para os professores quanto
para os estudantes. De qualquer forma, no minimo tornou o fazer
pedagogico ainda mais desafiador.

Pensar em formacdo docente, em especial formacao de
professores de lingua portuguesa, num contexto atipico como esse,
de transicio do ensino presencial para algo tdo novo e tao
desafiador como o uso de ferramentas digitais, e que apds a
ampliacdo da vacinacdo e com quedas de dbitos e internagdes,
for¢ou-nos a fazer o movimento inverso, ou seja, migrar do remoto
a um novo presencial, com cumprimento de uma série de
recomendagOes de biosseguranca, é algo de relevancia impar, por
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retratar a realidade escolar, num contexto nunca d’antes visto, que
podera deixar sequelas ou contribui¢des ao ensino (depende do
ponto de vista), pelos proximos anos.

Foi neste momento turbulento, tdo complexo e diferente, que
nasceu a obra que vocé, caro leitor, tem em maos. O livro é
constituido por 10 capitulos, sendo que 8 deles foram resultados
das primeiras experiéncias docentes que estudantes de um curso
de licenciatura em Lingua Portuguesa de uma institui¢ao publica
federal de ensino goiana tiveram, em virtude de suas participagdes
em programas de Residéncia Pedagdgica (RP), de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) e de atividades de estagio obrigatorio, nesse
contexto social de transigao a que me referi. Cada capitulo é uma
experiéncia, uma vivéncia propria, uma reflexao particular do fazer
docente. Ao ler toda a obra, nosso olhar se amplia, pois temos a
oportunidade de (re) analisar um mesmo objeto, sob perspectivas
diferentes, em momentos igualmente distintos.

Numa perspectiva do ensino ainda presencial, Marcos Daniel
Carvalho Teixeira nos apresenta um olhar para as praticas
educativas de letramento Itudico e literario numa escola da rede
publica de Goiania, em atividade do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Tereza Cristina de Oliveira
discorre acerca de suas experiéncias enquanto estagidria Pibidiana
em contexto de inclusao, numa busca pelo aprimoramento do fazer
docente em sala de aula. Cldudia Juliana Arantes Camargo e
Cleidivania da Silva Lima trazem as reflexdes de um trabalho
realizado com leitura, interpretacio e producao de texto,
desenvolvido em uma escola estadual da cidade de Goiania, em
virtude de suas participagdes no PIBID.

Ja num contexto de ensino desenvolvido de forma remota, ao
longo da pandemia, as estudantes pesquisadoras Giovanna
Moreira Alcantara Gontijo Santos e Marylia Gabriella Alves da
Silva apresentam experiéncias e emogdes que tiveram, ao longo do
processo de formacao docente, enquanto atuaram como estagiarias
do PIBID. Na mesma perspectiva, Cleonicy Avelino do Amaral
Magalhdes traz reflexdes acerca da importancia do uso de
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tecnologias e da empatia ao processo de ensino e aprendizagem,
em contexto de pandemia. Rita de Céssia Alencar discorre sobre as
teorias inspiradoras e praticas pedagodgicas, considerando suas
experiéncias em Residéncia Pedagdgica, mas considerando
especialmente a realizagdo das atividades de seu estagio
supervisionado, neste recorte pandémico. Lorena Rodrigues Dias
constroi reflexdes e vivéncias na construgao da identidade docente,
enquanto Pibidiana, nesse mesmo contexto histdrico, e Elenice
Rabelo Costa e Joelma da Silva Barata abordam reflexdes
construidas a partir da experiéncia com alunos do Ensino Médio,
na elaboragdo de projeto de vida e cotidiano expressos no género
textual meme.

O leitor deve estar se perguntando a esta altura, qual foi a
motivacao para se propor tal obra. A resposta estd na historia de
vida das proprias organizadoras. Profissionais ligadas a uma
instituicdo federal de ensino superior, cujo compromisso € a
promocao de um ensino de forma intimamente articulada com a
pesquisa e com a extensao, mobilizar um grupo de estudantes de
licenciatura a pesquisarem e a produzirem relatos cientificos de
seus trabalhos esta coerente com a proposta de uma instituigao de
ensino superior séria, a saber, de formar professores-pesquisadores
que, para além de ministrar aulas, fazem do trabalho docente seu
objeto de estudo. Ensino superior, pautado por essa formagao
critica, ¢ emancipador e, claro, transformador.

O livro da voz e visibilidade a novos pesquisadores, que se
lancam ao saboroso desafio de ensinar e de refletir acerca do fazer
docente. Apresenta olhares coletivos sobre o fendmeno e com isso
amplia nossa compreensao sobre ser professor. Muito mais que
isso: evidencia a importancia de programas de formagao docente
como a RP e o PIBID, bem como ressalta a importancia dos estagios
supervisionados na construgao do perfil pesquisador dos egressos
de cursos de licenciaturas, capazes de dialogar as teorias estudadas
com a pratica da sala de aula. Por tamanhas contribuicoes
académicas e sociais, caro leitor, este livro é mais que um mero
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estudo sobre “formacao de professores”. Por tudo que representa,
sua leitura é mais que sugerida; é aconselhada.

Dr. Israel Elias Trindade

Professor da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Goias (UFG)
Pré-Reitor de Graduagao da UFG
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Perdidos de n0s mesmos?

Silmara Barbosa Alencar!

“N0s passamos tanto tempo / Dentro destas quatros paredes /
Assistindo TV / Ou perdidos em tecnologia / Eu preciso de uma
mudancga de cenario / Entrar dentro de um sonho diferente /
Lembra como as coisas costumavam ser?”2 Esta musica ja parecia
anunciar o que viria a acontecer em marco de 2020, com a pandemia
de Covid-19, mesmo sendo um cangao lancada em 2014. Devido a
necessidade de distanciamento social para evitar a contaminagao
pelo virus, passamos a viver em quarentena nas nossas residéncias,
depois de muitos paises decretarem lockdown’, apds essa gripe
mortal e altamente contagiosa tomar conta do mundo.

Conforme o filésofo Byung-Chul Han (2017, p. 7), “cada época
possui suas enfermidades fundamentais” e a nossa, que costumava
ser das doengas psiquidtricas — depressao, ansiedade e burnout* —
talvez se torne a era da ultima grande ‘peste” a assolar o planeta.
Bem, pelo menos até outra enfermidade se somar a essa linha do
tempo escatologica que se inicia com a variola ha trés mil anos,
seguida da peste negra (bubonica) na Idade Média e prossegue com
a cdlera no comeco do século XVIII, a gripe espanhola nos
primordios do século XVIV e a gripe suina no século XXI.

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG); jornalista formada
pela Universidade Federal de Goias (UFG).

2 “We spend so much time / Inside these four walls / Watching TV / Or lost in technology / I
need a change of scene / To step inside a different dream / Remember how things used to be?”,
trecho original de letra da musica Pinball and Pizza, da cantora britanica Rumer.

3 O lockdown é uma palavra em Inglés que significa confinamento mandatério e é uma
politica sanitaria em que o comércio nao essencial € obrigado a fechar as portas.

* Esgotamento em Lingua Inglesa.
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Apesar de todos os milhdes de dbitos causados pelo Covid-19,
¢é notavel o avanco tecnoldgico forcado que tivemos que fazer em
consequéncia da nova rotina que fomos obrigados a adotar.
Passados dois anos de luta contra esse coronavirus — com sucessos
e retrocessos —, ainda estamos a maior parte do tempo dentro de
nossas casas, mais conectados a internet por aparelhos digitais
(televisdao, celular, computador) do que costumavamos antes.
Inclusive para trabalhar, estudar, fazer consultas médicas, compras
e nos relacionar, seja com quais fins forem: profissionais, familiar,
educacionais, intimos e até sexuais.

Mais de setecentos dias depois da Organizagao Mundial de
Satde (OMS) decretar a pandemia do novo coronavirus em todo o
planeta, s6 ndo conseguimos realizar nossas necessidades basicas —
as mais primadrias (comer, dormir, tomar banho, etc.) — por meios
digitais. Dizemos que ganhamos ou poupamos tempo assim,
‘pegando atalhos’, todavia, aonde isso vai nos levar?

Numa visao niilista (HAN, 2017, p. 17), esse novo cotidiano vai

4

nos trazer “uma violéncia da aniquilagao suave, uma violéncia
genética e de comunicagdo; uma violéncia do consenso”, porque “a
comunicacao generalizada e a superinformagao ameagam todas as
forcas humanas de defesa” (ibidem, p. 15). Se esses pensamentos
estiverem corretos, serifamos uma das tltimas geragdes a viver fora
do universo virtual, como quer a gigante de midia e tecnologia do
antigo Facebook — dona também do aplicativo de mensagens
WhatsApp —, atual rede social chamada Metaverso.

Caso isso ocorra, filmes como Tron: o legado (2010) e Matrix
(1999) terao sido um prentincio do que estava por vir no futuro,
com a maior parte da nossa existéncia a transcorrer num mundo
bem diverso do atual. Se isso acontecer, vamos ser transferidos
digitalmente para a web como na historia de Tron: o legado (2010)
num processo inverso a da impressao em 3D, em que um laser nos
desintegraria em intimeras particulas e transformaria em bits
capazes de transitar por sistemas eletronicos com liberdade. Ou
teriamos nossa rede neuronal conectada com a rede mundial de
computadores e passariamos a residir numa realidade paralela a
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das trés dimensoes que estamos acostumados, a exemplo do roteiro
do longa-metragem Matrix (1999).

Talvez isso seja verdade agora, por nossos pensamentos
estarem a maior parte do tempo voltados para afazeres ligados a
maquinas de calcular, transmitir e receber dados, mesmo quando
em repouso. Quem nunca sonhou que trabalhava no notebook ou
se comunicava pelo celular? Ou serd que ndo deviamos dizer
“com” o celular? Afinal, nossas mentes ja habitam uma paisagem
informacional. Nao importa com quem falamos, o que interessa é
estar acoplado a uma rede de comunicagdo, absorvidos na
dimensdo temporal com qualquer tarefa que nado seja executada
unicamente nos campos fisicos e materiais.

Nesse contexto do nao-lugar supermoderno, um lugar
solitario de passagem nao ocupado por muito tempo, ocorreram a
maioria das iniciagdes a docéncia relatadas neste livro, no modo
online de ensino. Para o antropologo francés criador dessa
expressao, o nao-lugar ¢ mais um reflexo do esvaziamento da
personalidade do individuo na supermodernidade e seu
consequente anonimato:

Os nao-lugares, contudo, sao a medida da época; medida quantificavel e que
se poderia tomar somando, mediante algumas conversdes entre superficie,
volume e distancia, as vias areas, ferroviarias, rodovidrias e os domicilios
moveis considerados “meios de transporte” [grifo do autor] (avides, trens,
onibus), os aeroportos, as estagOes e as estagdes aeroespaciais, as grandes
cadeias de hotéis, os parques de lazer, e as grandes superficies da
distribui¢do, a meada complexa, enfim, redes a cabo ou sem fio, que
mobilizam o espago extraterrestre para uma comunicagao tao estranha que
muitas vezes s6 pde o individuo em contato com uma outra imagem de si
mesmo (AUGE, 1994, p. 74-75).

Esse etnologo adverte que “a frequéncia dos nao-lugares, hoje,
¢ a oportunidade de uma experiéncia sem verdadeiro precedente
historico de individualidade solitaria e de mediagcao nao-humana
(basta um cartaz ou uma tela) entre o individuo e o poder ptblico”
(ibidem, p. 108). E foi igualmente nesse tipo de interface que se
realizou o meu Estagio em Lingua Portuguesa II da licenciatura em
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Letras do IFG®, numa interacao mediada (ou sera midiada?) com os
estudantes da escola parceira.

Pois, atualmente, as licdes da maioria das universidades ainda
sao ministradas no sistema remoto emergencial, apesar de grande
parte dos seus cursos nao serem a distancia. Uma medida imposta por
muitos governos em 2020 para todos os niveis educacionais e que
perdura até este instante nas faculdades do Brasil, como um protocolo
de isolamento, a fim de evitar o aumento desenfreado de doentes e
mortes causados pelo Covid-19. Além do mais, nao se tem certeza se
o Ensino Superior vai voltar a acontecer fisicamente nos prédios de
suas faculdades em margo de 2022, como planejado inicialmente.

Apenas ha pouco tempo foi feito o retorno, gradual, a
Educagao Basica na forma presencial, nos estabelecimentos
gratuitos e particulares do nosso pais. A partir de agosto de 2021,
0s colégios estaduais adotaram um esquema hibrido de lecionar,
com somente alguns encontros presenciais durante a semana e
revezamentos dos alunos, enquanto os demais contetidos foram
passados por meio assincrono. No entanto, o campus Goiania do
IFG continuou com o modelo pedagdgico exclusivamente remoto.
Por consequéncia, as aulas presenciais de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio da escola parceira tiveram que ser transmitidas
virtualmente para os graduandos, pela professora regente, através
de videoconferéncia.

Como “[...] as experiéncias curriculares relativas aos estagios
em institui¢des escolares sao muitas vezes decisivas e cruciais na
formacgao da identidade docente” (ROSA & RAMOS, 2008, p. 566),
especialmente neste momento educacional singular por que
passamos, rememoro e analiso aqui a minha vivéncia dessa etapa
da licenciatura, por este processo poder marcar a constitui¢do dos
sujeitos docentes (ibidem).

Infelizmente, tivemos apenas trés licdes presenciais da
professora para observar a distancia, durante outubro de 2021. As
outras quatro reunides virtuais foram com a docente do colégio

5 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

18



publico, de setembro a dezembro do ano passado. Isso se deu pelas
dificuldades de conexao a internet no local, causadas por
problemas na sua rede sem fios. Como resultado, a maioria dos
encontros online so6 foi possivel fora da escola, usando outras
formas de acesso ao Google Meet, e se deram exclusivamente entre
aregente de LP e os estagiarios. Ou seja, sem a presenga das turmas
que tanto queriamos acompanhar e fora do hordrio noturno
combinado previamente. Algo também devido ao IFG, onde
cursamos nossa licenciatura, ainda estar no sistema remoto
emergencial e ndo permitir que os seus graduandos frequentem
pessoalmente os estabelecimentos em que se ddo os estdgios,
durante a pandemia. Pelo menos, nao até a volta do ensino ao modo
presencial no campus Goiania.

Para contornar esses empecilhos e complementar o niumero de
horas praticas do nosso curriculo, foram feitas entdo atividades de
pesquisa para um projeto de ensino a respeito da obra Ermos e
Gerais, de Bernardo Elis. Essa proposta da educadora do colégio foi
executada por um grupo de estagiarias, do qual eu fazia parte, pela
leitura desses contos e de analises literarias do livro,
principalmente do feminino presente nessas historias do escritor
goiano. Com o mesmo fim de preencher toda a lista de frequéncia
nado-tedrica do programa, foi realizada a participacao em varios
eventos pela internet e a visualizagdo de outros videos sobre
assuntos correlacionados ao projeto e curso de Letras.

Ja o que se pdde notar na exposigao dialogada do contetdo de
Lingua Portuguesa pela professora é a preocupacao em esclarecer
bem as praticas propostas a suas turmas e checar a sua compreensao
dos enunciados e instrugdes das tarefas, tanto as feitas em sala quanto
as para casa. Porém, o que mais chama a atengao é o carinho e cuidado
que a docente tem com todos seus estudantes e estagiarios, além de
sua motivagao para fazé-los participar cada vez mais das aulas e
reunides, através de palavras incentivadoras e o reconhecimento do
esforgo e progresso dos discentes.

Segundo o psicdlogo Leite, todas os planos e decisdes tomadas
pelos educadores tém impacto afetivo nos grupos em que
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lecionam, mesmo quando nao estdo na presenca fisica um dos
outros, face a face (2012, p. 359). Alias, ele reforca:

[...] nas atividades de ensino concentra-se, concretamente, grande parte da carga
afetiva da sala de aula, através das relagdes interpessoais entre professores e
alunos: olhares, posturas, contetidos verbais, contatos, proximidade, tom de voz,
formas de acolhimento, instrugdes, correcdes, etc. constituem aspectos da trama
de relagdes interpessoais que implicam em um enorme poder de impacto afetivo
no aluno, positivo ou negativo, dependendo da forma como essas intera¢des sao
vivenciadas (LEITE, 2012, p. 364).

Quer dizer, “o que mais importa é a relagdo aluno-
professor(a)”, na opiniao da docente Coracini (2021, p. 176). Isso
pode explicar a grande adesao dos estudantes as oficinas de
redacdo preparatdrias para o vestibular e, especialmente, o Enem®,
ministradas pela regente de LP. O empenho dos discentes se
percebe no grande niimero de dissertagdes — principal género de
texto solicitado nessas provas de admissdao as faculdades -
elaboradas pelos alunos dela, que depois foram repassadas aos
licenciandos para correcao, de acordo com os descritores desse tipo
de producao escrita.

Da mesma maneira, nds, estagidrios, sentimos um genuino
apreco da docente pelo nosso trabalho e dedicagdo aos projetos
pedagogicos, de pesquisa e extensdo que desenvolvemos para
trabalhar a obra citada de Bernardo Elis, com as turmas noturnas do
32 ano do Ensino Médio da instituicao publica. A propdsito, as quatro
reunides virtuais com a educadora foram muito produtivas e
comprovaram o que alega o linguista Joao Telles (2002, p. 98): “nesse
sentido, o tempo de contato entre pesquisador e professor é
determinante na qualidade dos resultados da investigagao [...]”, o que
se revelou nos projetos de ensino colaborativos dos graduandos,
baseados no uso de podcasts. Tanto o do nosso grupo, a respeito de
Ermos e Gerais, quanto os demais, que estudaram a poesia da goiana
Cora Coralina em uma de suas coletaneas, foram bem avaliados.

¢ Exame Nacional do Ensino Médio, uma avaliagado do desempenho escolar dos
estudantes ao término da Educacgao Basica.
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A disciplina de Estagio II foi a primeira em que pudemos
observar a pratica de docentes em campo, mesmo que a distancia.
Por essa experiéncia, pude confirmar o que Joao Telles (2002, p. 99)
ressalta: “os professores estdao mais voltados para o ‘saber fazer’,
enquanto os académicos se empenham nas origens, evolugdes e
construgdes de paradigmas”. Essa constatagao se fez presente nas
minhas reflexdes, visto que o0s estagiarios ficaram mais
responsaveis pela pesquisa tedrica do que a parte pratica do
projeto, que s6 pode ser aplicada nas salas de aula pela regente de
Lingua Portuguesa.

Por essas dificuldades e outras que eu mesma tive como
discente para realizar certas tarefas neste semestre, e pela
impossibilidade da docente em transmitir online seus encontros
presenciais no colégio estadual, percebi que essa parceria aluno-
professor nao pode ser rompida sem prejuizo para ambos os lados.
Para o filosofo e especialista em comunicagdo José Moran (2013, p.
2), o papel do educador € ajudar os estudantes a ir além de onde
conseguiriam sozinhos: “os bons professores e orientadores
sempre foram e serdao fundamentais para avangarmos na
aprendizagem” (MORAN, 2013, p. 5).

Entdo, por mais que a tecnologia avance, inclusive na area da
educacdo, nao ha como substituir esses profissionais por qualquer
maquina ou programa, por mais sofisticado que seja. O papel do
docente apenas mudou: ele nao ¢ mais um transmissor de
conhecimento e nao precisa ficar o tempo todo explicando o
conteudo da disciplina, “o novo perfil do professor é aquele do
pesquisador, que, com seus alunos (e ndo, ‘para’ eles), produz
conhecimento, o descobre o redescobre. Sempre”, como conclui a
linguista Irandé Antunes (2003, p. 36).

Nessa perspectiva, foram desenvolvidas as praticas tedricas no
IFG do Estagio em LP II, em que as atividades foram planejadas
com uma concepgao pedagdgica mais proxima a escolanovista.
Nesta, o aluno se torna responsavel pelo seu aprendizado, o que
pretende auxiliar no desenvolvimento espontaneo do estudante e
gerar um sujeito ativo (OLIVEIRA; APARECIDA & SOUZA, 2008,
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p- 2391). Logo, os conceitos e ideias principais dos assuntos a serem
estudados nos foram repassados, dialogadamente, nos encontros
sincronos da disciplina, mas o aprofundamento nos temas ficou ao
nosso cargo, com leituras disponiveis no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) do IFG, o Moodle. Em seguida, as nog¢oes
aprendidas foram postas em pratica nos projetos de roteirizagao e
gravacao dos podcasts, uma mostra de que “os professores podem
utilizar as tecnologias em suas disciplinas ou éareas de atuacao,
incentivando os alunos a serem produtores e ndo s6 receptores”
(MORAN, 2013, p. 4).

Entretanto, com esse horizonte digital em vista, vale lembrar
que o trabalho do docente consciente de sua fungao se torna mais
primordial, para que desenvolvamos criticismo o suficiente para
nao aceitar tudo que nos for sugestionado nesse novo meio de
lecionar. O pedagogo consagrado internacionalmente Paulo Freire
(1921-1927) j4 alertava para isso em 1967:

Uma das grandes, se nao a maior, tragédia do homem moderno esta em que
é hoje dominado pela for¢a dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir (2021, p. 60).

Portanto, Freire (ibidem, p. 52) acreditava ser, dentro das
condi¢bes historicas da nossa sociedade, “[..] inadiavel e
indispensavel uma ampla conscientizacdo das massas brasileiras
por uma educagao que as colocasse numa postura de autorreflexao
e de reflexao sobre seu tempo e seu espago”. O premiado escritor e
pedagogo mineiro Bartolomeu Campos de Queirds, similarmente,
percebe a educagao como um importante processo de confirmar ao
outro sua liberdade para a escolha do seu destino (2019, p. 90).
“Assim, podemos afirmar que a escola é uma entidade de
informacio e transformacio” (QUEIROS, 2019, p- 91) e nao
podemos prescindir dela, porque talvez ela seja, no futuro que se
descortina, nosso unico lugar de exercicio critico e resisténcia.

22



Referéncias

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interagao. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2003.

AUGE, Marc. Nao-lugares: uma introdugao a antropologia da
supermodernidade. Campinas, SP: Papirus, 1994.

CORACINI, Maria José. Funcionamentos discursivos de livros
didaticos e materiais didaticos: entrevista com Maria José
Coracini. Dossié Funcionamentos discursivos de livros didaticos e
de materiais didaticos: possibilidades de analise e de trabalho.
Cadernos Discursivos, Catalao, GO, v. 1, n. 1, p. 166-177, 2021.
Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/595/0/Entre
vista_Coracini_2021.pdf. Acesso em: 18 fev. 2022.

FREIRE, Paulo. A educagio como pritica da liberdade. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2021.

HAN, Byung-Chul. Sociedade do Cansago. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Afetividade nas praticas
pedagogicas. Temas em Psicologia, Ribeirao Preto, SP, v. 20, n. 2, p.
344-368, 2012. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/
v20n2/v20n2a06.pdf. Acesso em: 14 jan. 2022.

MATRIX. Direcao das irmas Wachowski. Estados Unidos da
América (EUA): Village Roadshow e Silver Pictures, 1999. 1 video
(136 min).

MORAN, José Manuel. Metodologias ativas para uma
aprendizagem mais profunda. Site da ECA/USP. José Moran:
educacao transformadora. Sao Paulo: USP, dez. 2013. Disponivel
em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/
metodologias_moranl.pdf. Acesso em: 15 jan. 2022.

OLIVEIRA, Adriana; APARECIDA, Celena & SOUZA,
Gelsenmeia M. Romero. Avaliagdo: conceitos em diferentes
olhares, uma experiéncia vivenciada no curso de Pedagogia. VIII

23


https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/595/o/Entre%09vis%09ta_%09Coracini_2021.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/595/o/Entre%09vis%09ta_%09Coracini_2021.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/%09v20n2/%09v20n2a06.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/%09v20n2/%09v20n2a06.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/

Congresso Nacional de Educagao, 2008, Curitiba, PR. Anais do VIII
EDUCERE. Curitiba: PUCPR, 2008, p. 2383-2397.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Sobre ler, escrever e outros
didlogos. Sao Paulo: Global, 2019.

ROSA, Maria Inés Petrucci & RAMOS, Tacita Ansanello.
Memorias e odores: experiéncias curriculares na formagao
docente. Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v. 13, n. 39,
p. 565-599, set./dez. 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
rbedu/a/LH9djQj8j5TnDGSFDjqMqSP/?lang=pt. Acesso em: 14
jan. 2022.

RUMER. Pizza and Pinball. EUA: Downtown Music Publishing,
Chrysalis Music, 02 dez. 2014. 1 faixa (4min57). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=D-fRhBhew34. Acesso em: 22
jan. 2022.

TELLES, Joao A. “R pesquisa, €? Ah, nao quero, ndo, bem!” Sobre
pesquisa académica e sua relagao com a pratica do professor de
linguas. Linguagem & Ensino, Pelotas, RS, v. 5, n. 2, p. 91-116, 2002.
Pelotas, RS: Universidade Federal de Pelotas (UFPel), 2002.
Disponivel em: https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/
rle/article/download/15560/9747. Acesso em: 14 jan. 2022.

TRON: o legado. Direcao de Joseph Kosinski. EUA: Walt Disney
Pictures, 2010. 1 video (125min).

24


https://www.youtube.com/watch?v=D-fRhBhew34
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/%09rle/article/download/15560/9747
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/%09rle/article/download/15560/9747

Ensino remoto no Pibid:
experiéncias e emogoes de duas estagiarias em
processo de formacao docente

Giovanna Moreira Alcantara Gontijo Santos!
Marylia Gabriella Alves da Silva!

A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.
(Paulo Freire)

Assim que ingressamos em um curso de licenciatura, somos
questionados se essa escolha € realmente a correta, porque os outros
estdao acostumados a sempre atribuir pesares a profissao do professor,
seja pela paciéncia necessdria para se lidar com os estudantes ou pelo
salario muitas vezes baixo e nada justo. No entanto, nés nao
escolhemos o magistério, ele ja nasce de algum modo conosco, no
nosso amor e dedica¢do ao ensinar e transmitir. Ensinar nao é somente
repassar contetidos, mas ser capaz de realmente transformar a vida de
alguém. Temos certeza de que muitos dos nossos leitores também
possuem experiéncias marcantes e apaixonantes com os docentes que
passaram pela sua vida.

Quando eu, Giovanna, penso o que me levou a escolher o
caminho da educacao, a figura da minha mae sempre vem a minha
mente. Ela era pedagoga, se formou no ano em que eu nasci e
sempre que podia, e precisava, me levava para a escola com ela.
Tenho lembrancas muito claras de me sentar a sua mesa e fingir
que estava corrigindo tarefas, mesmo nem sabendo ler ou escrever
naquela época. FEla e minha tia foram minhas grandes
incentivadoras na docéncia, sempre me presenteando com livros e

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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alimentando a minha mente curiosa de crianga. Confesso que
depois, ao crescer, acabei me distanciando um pouco desse mundo
por um tempo: queria tentar coisas novas, como Engenharia e
Direito. Porém, nao demorou muito para eu encontrar meu
caminho de volta através da licenciatura.

Quem ¢ escolhido pela educacao nao se desvia para outras
rotas e é exatamente nesse ambiente que identificamos nosso jeito
de ser e estar no mundo como sujeitos ativos. O giz, o quadro, as
carteiras, os livros, o cheiro do papel saindo da impressora nos
aciona memdrias afetivas, acolhedoras, sublimes até. O professor
forma todas as profissoes. Idealiza, vive, chora, comemora, sorri, se
angustia e isso nos sensibiliza como seres humanos. Por
conseguinte, essas lembrangas reafirmam o quanto a afetividade ¢é
imprescindivel para o contexto pedagdgico e para a troca de
saberes entre alunos e docentes, em razao de aumentar os lagos e
fortalecer os vinculos, fazendo com que haja mais engajamento,
participagdo e interacdo, garantindo um aprendizado mais
completo, continuo e proveitoso.

Ao entrarmos na faculdade, criamos varias expectativas sobre
como vai ser a graduagao e a experiéncia de lecionar. Sonhamos com
o dia em que finalmente estaremos em sala de aula e poderemos
ensinar tudo o que aprendemos ao longo dos anos para os nossos
discentes. Contudo, nem sempre todas essas expectativas podem ou
vao ser supridas. A escola e o ensino na pratica sao bem distintos do
que vemos nas diversas teorias e podem ser muito desafiadores,
considerando que lidamos com pessoas e situagoes reais.

O Pibid? é uma politica nacional de formagao de professores em
que licenciandos dos primeiros periodos do curso tém contato com
estudantes de colégios publicos parceiros das institui¢des de ensino
superior. Essa aproximacgao inicial com a regéncia € muitas vezes
idealizada e esperada por todos nds que sonhamos em estar numa

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educacao (MEC) brasileiro.
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classe de aula. Neste relato, iremos desbravar nossas emocoes € nossos
aprendizados vivenciados durante esse encontro no programa.

O primeiro impacto que tivemos ao iniciar foi com a chegada
da pandemia da Covid-19 aqui no Brasil, pois tivemos que paralisar
todas as atividades de ensino presenciais por muito tempo, ou seja,
o que tanto esperavamos compartilhar e viver juntamente com os
alunos foi impedido. E vocés ja perceberam que quebrar as
expectativas é frustrante e desgastante em todos os aspectos? Por
aqui nao foi diferente: sentimos desanimo, tristeza, medo, receio e
principalmente frustracdo. Entretanto, como educadores sempre
encontramos saidas, a fim de colaborar com quem é mais
importante nesse processo, os discentes. Nessa busca de modos
para lidar com esse afastamento, encontramos uma solugao
temporaria, pelo uso das tecnologias; isto ¢, a distancia,
sincronamente e online, utilizando principalmente o Whatsapp,
além do Zoom e o Google Meet.

Cumprindo protocolos e normas de seguranca, entramos em
um ambiente totalmente novo, gerando ainda mais insegurancas.
Quando comegamos a montar os projetos, percebemos a realidade
que o colégio e a comunidade educacional enfrentavam. Isso ja era
previsto, o que ndés nao imagindvamos eram as proporc¢des que
esses problemas tomariam, todavia continuamos a dar sentido,
esperanga e foco ao que haviamos nos proposto a fazer.

Além da dificuldade do acesso a internet no estabelecimento
de ensino pelos proprios professores, também havia a falta de
conectividade dos estudantes. Muitos s6 tinham acesso a internet
pelo chip de celular, o que nao era suficiente para acompanhar as
aulas. Por esse motivo, a coordenacdo optou por passar as
atividades e demais contetidos por meio de mensagens em grupos
das turmas criados no Whatsapp. O uso dessa ferramenta
substituiu quase que completamente as aulas remotas para incluir
aqueles que nao conseguiam acessar as salas do Zoom ou do Meet.

No inicio do Pibid, foi proposto que nos, graduandas no
programa, cridssemos um projeto que pudesse ser aplicado e
trabalhado com os alunos da escola-campo durante o ano. Em

27



grupo, chegamos a decisdao de trabalhar o tema “O texto
dissertativo-argumentativo no Enem?® 2021” e desenvolvemos o
nosso trabalho a partir dai. A ideia principal era ensinar o que era
esse género textual e desenvolver as habilidades de leitura,
interpretacao e escrita dos alunos.

Conseguimos fazer algumas reunides virtuais com as turmas
para falar sobre o texto dissertativo-argumentativo, a redacao do
Enem e suas competéncias. Nao tivemos a presenca de todos os
discentes e nem de todas as pibidianas nessas videoconferéncias;
mesmo assim, demos o nosso melhor para que aqueles que estavam
presentes pudessem nao so entender o contetido e sim aprender
como usd-lo da melhor maneira possivel. Apds essas aulas,
passamos um periodo de comunica¢ao diminuta com a professora
supervisora. Por consequéncia, ficamos um pouco ociosas e isso
aumentou ainda mais nossa ansiedade, dado que nada saia como
nods esperavamos, devido as situagdes fugirem ao nosso controle,
considerando que o acesso a rede era limitado tanto para os
aprendizes quanto para a regente.

Pouco antes do Enem, a supervisora sugeriu que nds
entregdssemos aos alunos algumas propostas de redacgao para que
eles pudessem praticar para a avaliagdo. Produzimos duas
atividades diferentes e os que tiveram interesse enviaram seus
textos por e-mail para que nos fizéssemos a corregao nos moldes do
exame nacional. Novamente, a falta de acesso a recursos
tecnologicos se tornou um empecilho para o andamento das
tarefas. Nesse sentido, foi preciso muita conversa com a
coordenadora, com a professora supervisora e com as proprias
colegas para que conseguissemos finalizar as corre¢oes e dar um
feedback aos discentes que haviam enviado suas produgdes, pois
nossa principal intengao era estimula-los e incentiva-los a manter o
ritmo de escrita, estudo e leitura, mesmo em tempos de pandemia
e mudanca de formato de ensino.

3 Exame Nacional do Ensino Médio, uma avaliagdo do desempenho escolar dos
estudantes ao término da Educacgao Basica.
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Todos os problemas que foram surgindo ao longo dos meses nos
fizeram buscar apoio e conselhos com a coordenadora do Pibid. Foi
para ela que confidenciamos nossas preocupagdes, nossos medos,
indignacdes e, principalmente, nossas frustragdes. Durante as
reunides, a coordenadora nos ofereceu um lugar seguro e acolhedor,
0 que permitiu que conseguissemos extravasar nossas varias emocgoes,
além de sempre buscar maneiras de nos acalmar e tentar nos manter
firmes em nosso proposito, apesar dos obstaculos.

Também houve essa troca com colegas que estavam no
programa em outras escolas e pudemos ver que as dificuldades nao
eram pontuais e ndo aconteciam apenas com a gente: todos estavam
passando por algum contratempo, fosse ele maior ou menor. A
possibilidade de conversar e compartilhar foi extremamente
importante nesse periodo atipico do programa, em contexto
pandémico, e nos mostrou o quanto as relagdes pessoais e afetivas
podem ajudar a ‘acalmar os nervos’ em uma situagao adversa.

Com todas essas turbuléncias e impasses, procuramos
estabelecer uma parceria que atendesse as demandas e auxiliasse
tanto a regente quanto os discentes. Quando compreendemos o
nosso papel formador, deixando de lado os aspectos pessoais e
focando completamente no profissional, conseguimos ao menos
exercer nossas fungdes, que eram entregar as atividades e corre¢des
possiveis no prazo. Assim, percebemos a relevancia do agir
coletivamente em prol de uma meta, exercitando a compreensao
com os problemas dos envolvidos neste processo.

O que pretendemos aqui nao ¢ desmerecer a escola parceira,
os alunos, as docentes, as pibidianas etc., e sim ponderar sobre
como o ato de ensinar exige criticidade, empatia e paciéncia. Esse
ambiente merece todo o nosso foco e nossa intensa participagao,
visto que envolve sonhos, nao s6 nossos, porém de outros sujeitos
pertencentes a esse processo também. Reconhecer que somos seres
interativos e comunicativos e que precisamos do grupo para poder
concretizar um trabalho efetivo mudou completamente nossa
maneira de agir e pensar. Desde o inicio, nos apegamos uma a outra
para fazer o impossivel acontecer, seja com um material planejado,
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seja com uma palavra de conforto e uma corre¢ao, ou até mesmo
em uma oficina com somente um discente. O intuito era acima de
tudo poder somar com pelo menos 1%. Desse modo,

as relagdes entre os sujeitos com postura cooperativa sdo do tipo
heterarquicas, o que permite uma tomada de decisdo em grupo de forma
consensual e ndo imposta de cima para baixo ou de um (s) sobre o(s)
outro(s). Estas relagdes heterarquicas promovem uma consciéncia social
onde estdo presentes a tolerancia e convivéncia com as diferencas dos
membros do grupo. Por sua vez, e somente a partir dos elementos acima é
que os sujeitos se sentem parte importante e ativa do processo e passam a
assumir uma postura de responsabilidade com relagdo a sua propria
aprendizagem e a do grupo com um todo. Assim, surge a colaboragao, isto
é, as contribui¢des individuais a fim de se alcangar os objetivos comuns
estabelecidos pelo grupo (TIJIBOY et al, 1999, p. 8).

Nessa perspectiva, foi possivel identificar que nao é na
competitividade que o trabalho em grupo alcanca seus maiores
resultados e sim no didlogo, na troca, na unido, na cooperagao, no
respeito, na ética e principalmente na analise continua; quer dizer,
a educagao deve fomentar um olhar nao violento para os
estudantes e nds, professores, posto que esses jovens estdo em
processo de autoconhecimento e autogestao, somos espelhos que
transmitem e ecoam reflexos. Dessa forma,

os educadores, apesar das suas dificuldades, sao insubstituiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas,
enfim todas as dareas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por
maquinas, e sim por seres humanos (CURY, 2003, p. 65).

Pensando no papel fundamental que o educador exerce,
enfatizamos a relevancia do Pibid no nosso processo formativo.
Ensinar nao é ‘brincar de escolinha’, pelo contrario, envolve
relacoes afetivas, socioemocionais e governamentais, que
interferem diretamente no nosso fazer pedagogico. Esses meses de
experiéncias e trocas comprovam que a sala de aula é um espago
que possibilita transformagdes internas e externas, principalmente
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em nods estagiarios iniciantes. Essas oportunidades e problemas
presenciados enriquecem-nos e humanizam-nos para a
convivéncia. Por conseguinte, saber reconhecer o erro e a
dificuldade é um gesto de aprendizagem e conhecimento, como
quando nos debrugamos em satisfazer as tantas demandas que o
mundo contemporaneo exige do docente.

O aprendizado que o aluno tera é reflexo nao s6 da formagao de
seus professores, como do contexto social e pedagogico em que esta
inserido. E ingenuidade pensar que esses aspectos nao tém influéncia
no modo como a educacgao é vista e trabalhada em um local. Se existe
apoio da comunidade e do Estado, interesse dos pais, alunos,
professores e gestores, a escola cresce, se desenvolve, melhora
internamente e também o seu entorno. Logo, é importante pensar no
ensino como algo integrado, que inclua a sociedade como um todo e
nao fique apenas preso aos muros da instituigao educacional.

Ter o Pibid inserido nesses colégios publicos ¢ uma grande
chance de ampliagdo dessas relagdes, pois permite que nds,
licenciandos, possamos colocar em pratica o que aprendemos no
curso, além de ajudar as regentes supervisoras em suas tarefas
diarias, colocando os alunos em contato com novos projetos, para
conhecerem um pouco melhor a dindmica do curso superior.
Nesses termos, as autoras Castellar e Vilhena ressaltam:

Vemos, entdo, que a construgao dos conceitos nao é exclusividade da escola,
na medida em que o processo de construgao conceitual ocorre a partir da
vivéncia do sujeito, das interpreta¢des sobre o mundo, das representagdes
sociais que possuem. Ou seja, os conceitos sao construgdes de significados
dos fendmenos e objetos que criamos para interpretar ou explicar o mundo
ao nosso redor, e a escola auxilia na transformacao deles (2010, p. 102).

Portanto, o Pibid contribuiu imensamente para nossa
formagao docente: € impossivel imaginar estar efetivamente em
uma sala de aula sem conhecer os conflitos e os impasses de
antemao. Esses dezoito meses de experiéncias reafirmaram o
quanto acreditamos na educagao, porque através dela plantamos
pequenas sementes, transformando tudo ao nosso redor. A sala de
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aula é o melhor lugar para estar e crescer, por essa razao
destacamos que sem o programa, as professoras, os alunos ou
nossos colegas, nao evoluiriamos tanto. E por isso, somos gratas a
todos que participaram conosco desse projeto.
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Registro pessoal de ensino em uma realidade
pandémica:
a importancia das tecnologias e da empatia

Cleonicy Avelino do Amaral Magalhaes!

Educagéo nao transforma o mundo. Educag¢do muda as
pessoas. Pessoas mudam o mundo.
(Paulo Freire)

Sempre gostei muito de ler e as leituras me traziam muitas
fantasias maravilhosas. Conseguia imaginar os lugares
mencionados nos livros, as personagens, o tempo e,
principalmente, gostava de me sentir a protagonista das histdrias.
Algo que me acompanhou até a minha adolescéncia, mas, sem
perceber, fui me distanciando dos livros. Vendi alguns dos que
tinha, outros doei e fui, cada vez mais, me envolvendo apenas com
o trabalho e as amizades que nao pareciam ser amigas da leitura —
pelo menos, nunca vi livros em suas estantes. Contudo, essa paixao
pela leitura fazia parte de mim, nao tinha como fugir dela e aos
poucos fui adquirindo livros novamente. No entanto, dessa vez
mais titulos que tinham relacdo com a minha fé.

Eu tive duas experiéncias em sala de aula, ainda muito
novinha, quando estava concluindo o Ensino Fundamental, porém,
nao estava preparada para aqueles momentos, por mais que se
falassem em dons, ou em ‘era isso mesmo que era para ser’, etc.
Tudo na vida requer preparagao, desenvolvimento, ndo s6 amor,
talento ou destino. E preciso ter certeza do que realmente vocé quer
e se preparar, para que nao sejamos mais um entre tantos e que, de
fato, venhamos fazer a diferenca naquilo que escolhemos fazer. E,

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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depois de mais vivéncias de mundo, eu finalmente decidi o que
queria fazer.

Antes de chegar a esta conclusao, eu tive que constatar através
do meu filho a importancia de ser professor(a), a vontade de poder
fazer alguma coisa por ele e também querer contribuir de algum
modo na vida dos alunos. Porque, se eu puder fazer a diferenca na
vida de um deles que seja, vai ter valido a pena. Meu filho tem
muitas dificuldades de aprendizagem e o que eu sabia ndo era
suficiente para ajuda-lo, ja que ele precisava de algo mais. Ele
necessitava de alguém que, além de saber, trouxesse consigo
empatia, amor e, especialmente, preparagao.

Foi ai que decidi fazer uma licenciatura, ndo apenas para ter
um diploma e auxiliar, e sim com o intuito de mudar a vida de
tantos como o meu filho por ai. Eu ainda nao sabia como tudo seria
possivel, so sabia que alguma coisa iria ter que mudar e, assim, dei
o primeiro passo. Desde aquela época, tenho tido momentos tinicos
junto ao curso que resolvi seguir e a cada dia tenho mais seguranga
de que fiz a escolha correta. Todavia, agora vamos falar do Pibid2.

Ao iniciar a graduagao em Letras, logo nos foram
apresentados varias atividades e projetos desenvolvidos no
campus Goiania do IFG? e um deles era esse programa, no qual me
senti motivada a encarar um desafio. Pois tinha certeza de que iria
contribuir para minha formacao e nada mais valido do que fazer a
jungao da teoria e da pratica, saindo da zona de conforto e
realizando o que se aprendeu na faculdade. Queria participar deste
projeto para aprender e de alguma maneira poder contribuir. Sabia
que isso iria valorizar ainda mais a minha licenciatura e que
também iria me aperfeicoar e moldar os meus conhecimentos,
como me preparar para um ambiente escolar, em contato direto
com o cotidiano da sala de aula.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
vinculada ao Ministério da Educac¢do (MEC) brasileiro.

3 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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Dentro do que pesquisei, “o Pibid busca valorizar a carreira do
professor, estimular os alunos a valorizarem os cursos de
licenciaturas” (ROSOLEN, 2020). O objetivo é que os dois lados, de
futuros docentes e estudantes em fase final do Ensino Médio,
tenham contato antes de assumirem suas posi¢des como
educadores e possiveis graduandos. E é claro que isso nos traz uma
mistura de sentimentos e reflexdes, sendo esses bons ou ruins. Até
entdo, todo o programa era vivido por outros colegas da
licenciatura presencialmente, sentindo e transmitindo as suas
emocgdes, doando e recebendo saberes nos colégios parceiros.

Entretanto, este relato é diferente. Essas experiéncias se deram
em meio a uma pandemia, o que trouxe para nos, pibidianos —
juntamente com a coordenadora da area de Lingua Portuguesa do
programa, Dra. Alita Paraguasst?, e a professora supervisora da
escola parceira do projeto —um grande aprendizado, ja que sempre
estamos passando por transformagoes e nos adaptando.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em
processos de design aberto, enfrentando desafios complexos, combinando
trilhas flexiveis e semiestruturadas, em todos os campos (pessoal,
profissional, social) que ampliam nossa percep¢ao, conhecimento e
competéncias para escolhas mais libertadoras e realizadoras. A vida é um
processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez
mais complexos (BACICH & MORAN, 2018, p. 37).

Devido a pandemia desde margo de 2020, o IFG e muitos
outros estabelecimentos tiveram que se adaptar a um novo método
pedagogico e o ensino, que antes era presencial, agora é realizado
por meios digitais, como o Google Meet. O conteudo e atividades
da disciplina eram acompanhados pela plataforma Moodle. Com
relacao ao Pibid ndo foi diferente: os encontros foram feitos a
distancia e conhecemos tanto a professora supervisora, quanto as
suas turmas, de forma virtual. Para aqueles que nunca

* Professora de Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG).
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frequentaram a instituicao na qual fomos alocados, a visita também
ocorreu desse modo, através de um video que a supervisora fez e
nos enviou, para podermos ver a estrutura do lugar.

Aqui trarei um pouco das experiéncias que vivenciei dentro
desse programa. Minhas reflexdes serdo acerca das dificuldades e
desigualdades vivenciadas principalmente pelos alunos, com
relacdo a tecnologia; em uma realidade pandémica, observando as
atividades na escola parceira remotamente, com o engajamento de
todos e as orienta¢bes da coordenadora em nossas reunides. Tais
experiéncias foram acompanhadas de grande impacto psicoldgico,
devido a pandemia, que interferiu no emocional, profissional e,
principalmente, no fator econdmico de muitas familias.

Neste novo modelo educacional, nem todos possuem suportes
para participar das aulas online, sejam eles aparelhos como o
celular, notebook, computador ou, até mesmo, uma internet de
qualidade. A Base Nacional Comum Curricular® (BNCC) diz:

Como bem identificam e explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio de 2011 (DCNEM/2011): com a perspectiva de um imenso
contingente de adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam por
condigbes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que o Ensino
Médio deve trabalhar. Esta em jogo a recriagdo da escola que, embora nao
possa por si s6 resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des
de inclusao social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e
ao trabalho (BRASIL, 2018, p. 462, § 1).

Porém, nao foi o que vimos nesse periodo. Mesmo que os
orgaos responsaveis tenham tentado, de algum modo, a ampliagao
da inclusao digital, esta ndo alcangou a todos e mais uma vez as
desigualdades sociais prevaleceram. E por muitas outras razdes,
discentes se evadiram das escolas e foram em busca de trabalho
para darem apoio financeiro em seus lares, uma triste realidade!

Mas, apesar de todos os contratempos, vimos muitos se
superarem e lutarem bravamente para poder se ajustar a esse novo

5 Documento que norteia a aprendizagem essencial dos discentes, ao longo da
Educacao Basica.
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contexto educacional, no qual a situagao os obrigava a buscar por
este apoio tecnologico. Hoje, vimos que o uso de Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdao (TICs) é muito importante e veio
agregar conhecimentos. Diante de tudo isso, notamos a
necessidade de preparagao para um mundo virtual e sabemos que
novos métodos serao implantados para que todos tenham acesso a
internet, pois ela sera cada vez mais utilizada.

A tecnologia esta mudando a forma como produzimos, consumimos, nos
relacionamos e, até mesmo, como exercemos a nossa cidadania. Agora é a
vez de transformar também a maneira como aprendemos e ensinamos
(ROSOLEN, 2020).

Em uma turma do 3° ano do Ensino Médio que pude observar,
através do aplicativo WhatsApp, as trocas eram poucas. Somente
0s professores interagiam muito, enviando atividades, informacgdes
e cobrando respostas dos discentes. No entanto, verifiquei que os
educadores sdo de fato fundamentais na formagao dos alunos e que
sua atribuigao é indispensavel: os professores tentavam, dentro de
suas condigdes, alcangar a todos. Para quem precisava, eles faziam
as versOes impressas das tarefas e os estudantes buscavam os
exercicios no colégio. Assim, todos foram integrados ou, pelo
menos, os alunos que persistiram até o final do semestre.

As relagdes entre o docente da disciplina e os grupos eram
limitadas, além do aplicativo de mensagens, ha s6 um encontro
semanal por turma — com exposicao do conteudo essencial —
dentro do novo contexto pedagégico (videoconferéncias). E sabido
que circunstancias como a falta de aparelhos conectados a internet,
creio eu, seja um dos motivos que levaram os alunos a faltar cada
vez mais, mesmo que remotamente. Contudo, nds pibidianas,
queriamos participar e ajudar. Dentro do que nos foi permitido, nos
fizemos: nos encontramos algumas vezes virtualmente e montamos
um projeto com o tema: “O texto dissertativo-argumentativo no
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Enem® 2021: preparados?”’; sugerimos temas para redagao;
corrigimos redagdes; eu particularmente pude projetar videos
auxiliando a professora. Por fim, foi criada uma lista (manha e
noite) para sermos incluidas nas reunidoes no Google Meet, e assim
por algumas vezes, nds expusemos nossos projetos.

Notei que a relagao de frequéncia disponibilizada pela
professora supervisora toda manha no WhatsApp, para que os
alunos registrassem suas presencas, era assinada por quase todos
os estudantes. Entretanto, nas aulas virtuais, a participagao era
muito baixa. Neste caso, levamos em conta tudo aquilo que foi
falado no inicio do relato: nem todos possuem suportes
tecnologicos para tal.

Um dos momentos mais bacanas e tensos para mim foi
lecionar as turmas juntamente com as outras colegas. Elaboramos
um projeto e tivemos que aplicd-lo no Meet. Apesar dos poucos
estudantes que se juntaram ao encontro online, foi muito boa a
experiéncia. Um dos conteudos ministrados por nds foi o género
textual dissertativo-argumentativo, com intuito de ajuda-los a se
preparar para o Enem. Em relacao a esse tema, participamos de
palestras com Julio Sousa (Instituto de Informatica — UFG), falando
sobre Inteligéncia Artificial e corregio de redagdo. Também realizamos
correcOes de redagao que eram enviadas pelos estudantes no
Gmail, servigo gratuito de e-mail que todos possuiam.

O Pibid me proporcionou um aprendizado muito importante
na minha iniciacao docente e em minha formacao como futura
professora, pelo qual eu pude compreender a relevancia de se
desenvolver estratégias para o ensino de lingua portuguesa,
melhorar minhas habilidades e competéncias, ver na pratica como
se é aplicada a BNCC e adquirir um pouco mais de seguranga para
lecionar. Em sala, observar como a supervisora lida com todas as
situagOes nesse ambiente de trabalho nos ajuda e complementa a
nossa formagao académica.

¢ Exame Nacional do Ensino Médio, uma avaliagdo do desempenho escolar dos
estudantes ao término da Educacgao Basica.
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Sei que cada uma das pibidianas que fizeram parte deste
processo levaram consigo experiéncias impares, que envolvem
muito mais do que a elaboragao de aulas. Foi um contexto tinico
para a professora. Tenho certeza de que ela deu o seu melhor, pois
também estava acostumada com o sistema presencial e foi pega de
surpresa como todos. E eu me pergunto: como sera que eu teria me
saido como professora naquele instante?! Por isso, eu admiro os
docentes que se empenharam de todas as maneiras. Afinal, ensinar
¢ sobre saber se sobressair aos contratempos.

Esse momento foi necessario, ja que nos trouxe um pouco da
realidade pedagdgica e dos problemas em que as institui¢des se
encontram. Esta vivéncia me trouxe a reflexao sobre a nossa
profissio e os muitos desafios que nossa classe enfrenta
diariamente, que vao além dos muros das escolas e envolvem as
familias e a sociedade. Portanto, precisamos estar juntos na
empreitada de superar as adversidades, como esta que foi a
pandemia, e valorizar ainda mais o professor, nos conscientizando
de que a educacao é indispensavel.

Através dela, que provoca novas compreensoes de novos desafios, que vao
surgindo no processo da resposta, se vao reconhecendo, mais e mais, como
compromisso. Assim é que se da, o reconhecimento que engaja (FREIRE,
1974, p. 40).

As atividades do programa foram iniciadas em setembro de
2020, com duracao maxima de 18 meses. Por essa experiéncia tao
valiosa, agradeco as colegas que estiveram comigo neste percurso
de busca pelo conhecimento, a supervisora que, apesar das
dificuldades, nos permitiu presenciar a sua luta, a coordenadora da
area de Lingua Portuguesa do Pibid no IFG e ao programa por
proporcionar esta oportunidade de aprendizado; além da colega de
Letras e jornalista Silmara B. Alencar, pela revisao de meu texto e
dicas dadas para melhorar este relato.
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Teorias inspiradoras e praticas pedagogicas
durante a pandemia

Rita de Cassia Alencar!

Entre os docentes em formagao hd, quase sempre, uma
inspiragao nas palavras de Rubem Alves (2011): “A educagao é algo
que transborda dos limites das escolas. Por vezes se choca com as
escolas”. Construir praticas pedagogicas que sejam significativas
para alunos e também para professores é algo desafiador. As
teorias da licenciatura nos apontam a importancia do papel
mediador do docente entre os saberes trazidos pelos estudantes e
os saberes dos curriculos educacionais. Refletimos ainda na
academia, com Paulo Freire (1989), que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra. Por isso é impossivel nao ter em consideracao
o imagindrio, as vivéncias e emogdes dos discentes enquanto
sujeitos constituidos na/pela linguagem e que estao inseridos em
um contexto histdrico e social.

No Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa II, os
graduandos encontram a oportunidade de conciliar algumas
teorias consideradas inspiradoras as estratégias de ensino
construidas em espagos educacionais reais, para turmas especificas,
com sujeitos que fazem parte de grupos sociais presentes no
cotidiano de nossos dias.

Estou cursando o sexto periodo da Licenciatura em Letras -
Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educagao Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG) e meu Estdgio Supervisionado em LP II
aconteceu no periodo de setembro de 2021 a fevereiro de 2022, com
intervalo de um més no periodo das festas de fim de ano,
correspondente as férias no campus Goiania do IFG.

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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O colégio em que realizei o estagio se localiza em Goiania e foi
fundado em 1967. Atualmente, oferece a 22 Fase do Ensino
Fundamental (6% 7°, 8% e 9° anos) em periodo integral, atendendo
uma comunidade estudantil oriunda de setores diversos da capital,
bem como de cidades vizinhas e fazem parte de familias de baixa e
média renda, com nivel de instrugao variado.

Nessa mesma escola, participei da Residéncia Pedagodgica,
primeiro como voluntaria durante o més de junho de 2021 e depois
como residente, do inicio de agosto de 2021 ao final de margo de
2022. Essa experiéncia me proporcionou trabalhar com uma equipe
de residentes do IFG, de periodos diferentes do meu, na producao
de planos de aula para os 72 anos do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que ainda estamos atravessando a
pandemia de Covid-19 e durante os meses do Estdgio em LP II, o
colégio retomou o modelo presencial, enquanto o IFG continuou
com o ensino remoto, ndao sendo possivel observar e atuar
diretamente em sala. A constru¢ao de minha praxis pedagogica se
concretizou na pratica elaboradas por mim, que foi executada pela
regente. Assim, eu pesquisava e organizava o planejamento, em dia
especifico e no periodo matutino, hordrio em que eu estaria
fisicamente na institui¢do parceira. Nesse processo, eu recebia o
feedback com orientagdes para as proximas aulas, além de algumas
tarefas escritas pelos alunos, por meio de mensagens da professora
e também em reuniao semanal por videoconferéncia.

As atividades desenvolvidas em diversos espagos escolares
tém como objetivo resolver variadas situacdes-problema. Nessa
ambito, destaco uma sequéncia didatica construida a partir de um
diagnostico feito pela docente das turmas dos 7° anos, apds uma
licdo sobre a tematica transversal do Setembro Amarelo, que tratou
da prevencao ao suicidio, da motivagao emocional e dos cuidados
com a satde mental dos estudantes. A proposta da orientadora era
a construgao de um projeto com o tema A Cura, na expectativa de
abordar alguns problemas de cunho psicoldgico apresentados
entre os adolescentes.
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Para criar o projeto, a principio, imaginei trabalhar com
fragmentos da obra O Didrio de Anne Frank em HQ (Graphic Novel) de
Ari Folman, no intuito de relaciona-los com a realidade emocional
dos discentes. A personagem principal do livro possuia a mesma
faixa etaria dos educandos e vivenciou uma situagdo de isolamento
social, apesar de ter sido num momento historico diferente. Anne
Frank escreveu a narrativa de sua subjetividade em um didrio que,
posteriormente, foi publicado como sua autobiografia.

Em seguida, em articulagdo com a equipe da Residéncia,
pensei em implementar a tematica de cura, relacionada aos
cuidados com as emogdes dos estudantes, abordando alguns
subtemas — superagao, empatia e autoconhecimento — dentro da
perspectiva de resolver problemas pessoais e de interagdo social.
Assim, a sequéncia foi pensada para ser aplicada em quatro etapas,
tendo como finalidade auxilid-los a usarem a linguagem para
expressar suas analises pessoais sobre o que estavam passando,
durante a pandemia e no retorno ao modelo presencial. Ja a
produgao textual foi idealizada como método avaliativo e talvez
como uma pesquisa-agao. Esperdvamos que os resultados
aparecessem a partir da mediacao da professora, da leitura dos
fragmentos da obra literaria e da escrita do género didrio.

O projeto foi fundamentado numa abordagem de
aprendizagem significativa, ou seja, pautado na interacdo com os
saberes trazidos pelos adolescentes, pois as experiéncias de mundo
deles, incluindo suas emogOes, sdo aspectos essenciais a serem
observados no aperfeicoamento da pratica pedagdgica, como nos
aponta Celso Antunes (2017, p. 13): “Constitui, assim, tarefa
impossivel ao ensino o nao resgate dos saberes do aluno, presentes
em seu mundo imagindrio, em seus gostos e desgostos, alegrias e
tristezas, sentimentos e emogoes”.

Naquele momento de retorno as aulas presenciais, o conhecimento
das emogdes dos discentes e a escuta deles foi imprescindivel para se
instalar um espaco de acolhimento e estabelecer um processo
educacional capaz de ressignificar a realidade de pos-isolamento social
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devido a pandemia de Covid-19, no qual eles sentissem seguranga para
se expressarem enquanto sujeitos.

Em Bastos (2021), também podemos refletir que os tipos de
linguagem se desenvolvem no ambiente escolar de forma semidtica
(verbal e nao-verbal) como a expressao e a leitura que os jovens fazem
do mundo que os cercam. A escrita sobre o que se vive, se reconhecendo
no processo de criacao, fazendo o uso de estratégias aprendidas em
sala, traz a compreensao da intencao do que se pretende redigir ao
construir enunciados coerentes para um género especifico.

O formato didrio como registro escrito, além de ser uma
narrativa em primeira pessoa, assume a caracteristica de memoria
que se faz a cada dia pela datacao de suas paginas. Esse fato pode
gerar para um diarista expectativas sobre o que é relatado hoje,
como uma preparagao para um futuro melhor. Isso ficou expresso
na terceira etapa da sequéncia didatica, ao abordarmos a
continuagao do subtema empatia. Foi apresentado aos alunos um
trecho de O Didrio de Anne Frank em HQ, em que a personagem
principal, lendo o seu diario em outro momento da sua historia,
teve uma nova percepcao dos fatos e modificou a maneira como
lidava com algumas situagoes conflitantes.

Reconhecer o texto como lugar de manifestagao e negociagao
de sentidos, valores e ideologias e envolver os estudantes em
atividades de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético, e a valorizagao da leitura por compreender o seu
potencial humanizador sao ainda competéncias especificas da
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental referenciadas na
Base Nacional Comum Curricular? (BNCC) e também foram
trabalhadas nesse projeto.

Lembro-me que ao relacionar o género diario a leitura de
fragmentos do livro de Ari Folman, tive como motivagao nao
somente o estimulo a escrita de si pelos discentes e a promogao do
autoconhecimento. Mas, pensei ainda em tornar a escrita num

2 Documento que norteia a aprendizagem essencial dos discentes, ao longo da
Educacao Basica.
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momento de libertacdo dos padrdes sociais e escolares, impostos
pelo uso normativo da Lingua Portuguesa que, quase sempre, se
difere da lingua falada no cotidiano juvenil.

A lingua ensinada nos estabelecimentos de ensino possui um
carater formal, especialmente no que se refere a escrita: segue regras
que nao sao compreendidas e aceitas por boa parte dos educandos.
Alids, a comunicagdo através da fala, tanto no ambiente familiar
como entre os adolescentes é informal. Eles fazem o uso de palavras
ou expressOes que podem conter significados diferentes daqueles
trazidos pelos diciondrios e pelas gramaticas, que prescrevem o
padrdo de uma lingua idealizada, porém, nao praticada da mesma
maneira entre sujeitos reais. Isso pode causar até a sensacao de nao
pertencer ao grupo de falantes da Lingua Portuguesa, mudando o
seu aspecto maternal, conforme Coracini (2007):

(...) a lingua possa se transformar de materna (lugar de repouso, de
seguranca, de realizagio do desejo fundamental de completude) em
madrasta (com todas as conotagdes que a palavra carrega: interdito, censura,
punicao, desconforto, angustia, castragao, mal-estar...).

Outra teoria que colaborou com minha praxis para esse projeto
¢ um artigo® de Sérgio Leite (2012), pois trata do papel da
afetividade em sala de aula, visto como um conceito que
“permaneceu historicamente periférico nas relagdes de ensino e
aprendizagem, embora sua importancia ndo tenha sido negada
pelas tradicionais teorias psicoldgicas”. A presenca da afetividade
nas praticas pedagogicas, desde a etapa de construgao do
planejamento até a sua aplicagdo em sala, é um fator muito
importante que funciona como elo para a aprendizagem. Tive
exemplos de relagdes pautadas na empatia e no respeito, por parte
da supervisora e orientadora do estagio no meu campus do IFG e
também da educadora da instituicdo parceira. Isso me ajudou

3 LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Afetividade nas praticas pedagogicas. Temas em
Psicologia, Ribeirdo Preto, SP, v. 20, n. 2, p. 344-368, 2012. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06.pdf. Acesso em: 14 jan. 2022.
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bastante no elaboragao da proposta e para que eu nao desistisse no
meio do processo.

Quanto aos resultados do trabalho, a escrita de entradas de
didrios gerou em mim uma expectativa a mais, pois havia a
incerteza se, realmente, os alunos se sentiriam seguros para falar de
si, sabendo que a preceptora e a equipe de residentes também
fariamos a leitura do que escreveram. Foi surpreendente perceber
como o bom relacionamento da professora com os adolescentes foi
fundamental para o processo. Os efeitos positivos foram colocados
tanto no relato que a regente nos fazia sobre o seu didlogo com os
educandos como em algumas produgdes escritas que nos
comoveram bastante.

Na intencao de apresentar formalmente o projeto para minhas
avaliagdes do Estdgio em Lingua Portuguesa II e da Residéncia
Pedagogica, decidi nomed-lo como: “A Constru¢io de uma
Abordagem Reflexiva com O Didrio de Anne Frank”. Afinal de
contas, seu objetivo foi contribuir tanto para a aprendizagem
significativa dos discentes dos 7° anos da escola campo como para
o processo reflexivo de minhas estratégias enquanto residente.

A pandemia de Covid-19, especialmente, trouxe necessidades
especificas a educagdo, exigindo mudangas didaticas dos docentes,
na comunica¢ao com os estudantes e no processo de ensino. Foi
preciso nos adequarmos ao uso de ferramentas tecnoldgicas e as
aulas passaram a acontecer somente em ambiente virtual. O ensino
remoto, adaptado durante esse periodo, revelou ainda a
desigualdade social no pais, expressa principalmente pela
dificuldade de acesso, tanto a internet como a equipamentos como
computadores, notebooks e celulares, necessarios para a interagao
entre os participantes do ensino.

Nesse contexto social e histdrico, me reconheco como discente
da licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, em formacgao
profissional a distancia, no desencontro com o outro. Tenho a
esperanca incerta de algo que pode se concretizar numa educagao
critica e libertadora, inspirada nas palavras de Rubem Alves (2011)
e de Paulo Freire (1989). Por isso, relato o que consegui absorver e
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analisar da tentativa de construir a ligacao tao almejada entre a
praxis educativa e as teorias que a fundamentam.

O meu desejo é que o futuro nos permita vivenciar uma
aprendizagem como sugerem Rosa & Ramos (2008), atravessada
pelas experiéncias comunicaveis e pelas sensibilidades,
especialmente os odores guardados na memoria de licenciandos
(das aulas presenciais), como a versao narrativa de um curriculo
que abandona a nogao prescritiva e programada pelas faculdades e
escolas campo, de carater conteudista, para assumir um curriculo
que se comprometa com as missdes, paixOes e propositos
articulados pelas pessoas em suas vidas.
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Projeto Pibid: reflexdes e vivéncias na
construcao da identidade docente

Lorena Rodrigues Dias!

Sempre pensei na licenciatura como uma modalidade de
graduagao mais desafiadora. Além do desafio de aprender, ha o de
ensinar aquilo que se aprendeu, o que é ainda maior. Quando entrei
nesse curso de Letras — Lingua Portuguesa no IFG?, me inquietava ao
pensar em conseguir transmitir, de modo eficiente, tanto
conhecimento para alunos tao diferentes. Imaginar uma sala de aula
lotada me enchia de emogdo, mas também de medo. Sei que esse
sentimento é a realidade de praticamente todos que escolhem a
docéncia como profissio e até mesmo dos professores mais
experientes, que talvez também sintam, em determinados momentos,
essas borboletas no estbmago ao pensar em encarar os discentes.

Diferentemente do que muitos acreditam, ser professor nao é
uma espécie de dom divino, é uma profissao que exige técnicas,
estudo e preparagao. Semelhante a qualquer outro profissional em
formagao, muitas vezes nos cercamos de inseguranga e receio de
falhar, o que gera uma ansiedade cruel. E verdade que, no decorrer
da licenciatura, muitas sao as disciplinas, atividades, dinamicas e
até mesmo conversas extracurriculares com os docentes que
amenizam essa apreensao, no entanto, ela nao deixa de existir.

Desde o inicio do curso estamos cercados de teorias, porém, o
fato é que a teoria é uma espécie de receita de bolo, um manual
importante para nos situar e direcionar. Contudo, apenas ler, reler
e decorar a receita ndo garante um bolo bem-feito. E preciso colocar
amao na massa e assim, sabendo a receita e a executando, vocé fara

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
2 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
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bolos cada vez melhores. Ou seja, como afirma No6voa (2003, p. 5),
¢ de extrema relevancia as vivéncias e relagdes que o formando
estabelece na escola:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacao de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagao cientifica,
de produgao cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se
na escola, através da experiéncia e da reflexao sobre a experiéncia. Esta
reflexdo nao surge do nada, por uma espécie de geracdo espontinea. Tem
regras e métodos proprios.

A primeira oportunidade que tive para ‘colocar a mao na
massa’ foi o Pibid?, que tem como finalidade proporcionar um
contato antecipado dos licenciandos com discentes da rede publica.
Entretanto, quando ingressei, em outubro de 2020, ainda no
segundo periodo do curso, esse contato haveria de ocorrer de modo
diferente, devido a pandemia de Covid-19.

Diante dessa situacao, a educagao se reinventava, na tentativa
de manter os vinculos entre institui¢des, professores e alunos. O
ensino remoto emergencial foi adotado tanto na educagdo basica,
quanto na superior e foi nesse contexto que muitos pibidianos
tiveram suas experiéncias, inclusive eu. E incontestavel que muitos
foram os desafios e dificuldades em atuar diante desse cenario, ndo
obstante, também ¢ indiscutivel que esses problemas muito
acrescentaram na nossa formacao. Até mesmo porque, atuar na rede
publica de educagdo no nosso pais ja € desafiador em si e aprender a
lidar com impasses é imprescindivel para o nosso preparo.

Nossas atividades se iniciaram com reunides virtuais com a
coordenadora do campus Goiania do IFG e a supervisora do colégio
escolhido para nossa atuagao. A partir disto, fomos colocados a par
da realidade da comunidade escolar, o que nos ajudou a
compreender as dificuldades da escola e dos estudantes para entao,

3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educacao (MEC) brasileiro.

50



juntamente com a professora da instituicao publica, planejar projetos
de ensino. Com essa ampliagao do olhar para aquela realidade
pedagdgica, entendi a énfase que Carl Rogers (1902-1987) da para a
empatia do professor diante do discente. E fundamental nio s6 para
criar uma relagao de respeito com os mesmos, todavia, para pensar
uma didatica que realmente os alcance.

Em conjunto com mais nove colegas, comecei a elaboragao de
um projeto a distancia com propostas de leituras e produgdes
textuais, principalmente do género dissertativo-argumentativo,
visto que o plano era voltado para as turmas de terceiros anos do
Ensino Médio, que estao em fase de preparagdo para o Enem*
Nossos principais objetivos foram desenvolver as habilidades de
leitura, interpretacao e escrita, relacionando os contetdos e textos
lidos com o repertorio sociocultural dos alunos e promover
reflexdes que despertassem a criticidade deles. O projeto abordou
assuntos como o Modernismo no Brasil e as tematicas: desemprego,
seca, fome, miséria e diversidade cultural brasileira.

Conversando com a professora supervisora da escola,
decidimos quais recursos tecnologicos eram acessiveis para as
turmas em questao e optamos por utilizar slides, dudio livro/filme,
YouTube, Google Meet, Rave, Telegram e WhatsApp. Foi muito
pertinente 0 uso dessas ferramentas na criagao desse plano de
ensino, ja que vivemos numa era digital, com educandos nascidos
a partir da disponibilidade de informagoes rapidas e acessiveis na
grande rede — a web —, chamados pelo educador e pesquisador
Marc Prensky (2001) de “nativos digitais”. O uso de tecnologias na
sala de aula colabora para o interesse e engajamento dos discentes
nas praticas pedagogicas.

Para elaborar o projeto, estudamos mais rigorosamente
documentos importantes, como o Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educacdao de Goias/2021 e a Base Nacional Comum

+ Exame Nacional do Ensino Médio, uma avaliagdo do desempenho escolar dos
estudantes ao término da Educacgao Basica.
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Curricular®. Além de aprender a aplicar as competéncias e habilidades
da BNCC, o planejamento desse projeto nos permitiu aprofundar em
reflexdes sobre as metodologias e estratégias de ensino a serem
aplicadas e como colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no
curso. Percebi também a importancia do trabalho em equipe, da
organizagao prévia e compreendi, de fato, a relevancia dos planos de
aula e de ensino para a boa atuacao do docente.

Outra vivéncia significativa que tive enquanto bolsista do
Pibid foi a participagao no grupo de WhatsApp das turmas.
Entendi como realmente os educadores estavam usando essa
ferramenta no processo pedagodgico, num contexto que exigia
inovacao e flexibilidade, e pude observar a reagao dos alunos aos
contetdos, pois, inicialmente, era por esse aplicativo que os textos
e atividades eram disponibilizados e as interagoes ocorriam, para
tirar duvidas, entregar atividades e fazer corregdes.

Nesse periodo de tempo, a professora supervisora do colégio nos
orientava acerca de leituras e pesquisas que deveriamos providenciar
para iniciar a atuagdo no auxilio as aulas de Lingua Portuguesa.
Aprofundamos nossos estudos sobre as competéncias do Enem, a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo e os possiveis temas de
redacdo do exame. Nesse processo de preparagao para participagao
nas aulas, adquiri uma experiéncia valiosa.

Enquanto me preparava para, enfim, ser docente pela primeira
vez, as ansiedades e insegurangas que pontuei no inicio deste relato
aumentavam conforme a data se aproximava. Apesar disso, conclui
que com a preparacao adequada, a despeito do nervosismo, o
sucesso é garantido e fiquei muito satisfeita com meu primeiro
contato com os discentes. Sem duvidas, desde esse dia, metade das
minhas insegurangas se desfizeram.

Atuamos em quatro turmas, uma vez por semana, no periodo
matutino e pela plataforma Google Meet. Nem todos os alunos
podiam participar das aulas, por diversos motivos, como falta de

5 Documento que norteia a aprendizagem essencial dos discentes, ao longo da
Educacao Basica.
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acesso a internet, celulares e computadores ou porque muitos,
durante a pandemia, tiveram que arranjar empregos para ajudar na
renda familiar. Alguns chegaram a desistir dos estudos por nao se
adaptarem ao sistema do ensino remoto emergencial e as turmas
ficaram com uma quantidade reduzida de integrantes. Porém,
independentemente do numero de participantes nas aulas,
desempenhamos as nossas fungdes com muita dedicagao e carinho,
vibrando por cada interagao.

Infelizmente, quase nunca os alunos ligavam as cameras, talvez
por vergonha, inseguran¢a ou desmotivagdo. Ainda assim, sempre
que interagiam de alguma maneira, seja compartilhando
conhecimento a respeito do contetido da aula ou tirando duvidas, era
extremamente gratificante para mim e minhas coletas. Constatar o
efeito da nossa atuacao nas turmas e sentir que, mesmo com todas as
dificuldades do ensino online, estavamos alcancando o intuito de
contribuir para a formacao deles, era uma sensagao incrivel.

Além da participacao nas aulas de Lingua Portuguesa, com a
supervisdo da professora, iniciamos uma dinamica de correcao de
redacgdes. Semanalmente, era proposto por nos, pibidianas, um
tema para os discentes produzirem individualmente textos nos
moldes da prova do Enem. Essas redacdes eram divididas e
corrigidas entre nds. Através de um e-mail criado para essa fungao,
devolviamos as corre¢des com as notas baseadas nas pontuagoes
das competéncias do exame.

Por meio dessa dinamica, os alunos puderam desenvolver
suas habilidades escritas, treinar para o exame mais importante na
vida do estudante brasileiro e, pelas devolutivas, descobrir os
pontos fortes e o que necessitam melhorar em suas produgdes
textuais. Para nos pibidianas, foi crucial praticar a corregao das
redagOes, visto que isso fard parte da nossa rotina lecionando
Lingua Portuguesa.

Recordo-me que foi nesse primeiro contato com a sala de aula
que refleti pela primeira vez sobre minha postura em classe, como,
por exemplo, aspectos da minha voz etc. A voz € a “matriz do
imaginario” (ZUMTHOR, 1993, p. 9) e, sem duvidas, é fundamental
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na transmissao de conhecimento e emogao. Com ela conseguimos
demonstrar intensidade, confianca e firmeza. No decorrer desses
contatos que tinhamos com os estudantes, fui descobrindo técnicas
que me auxiliavam na minha autoconfianga ao falar com as turmas
e em como os discentes recebiam esse contetido. Conclui que falar
gesticulando me ajudava a focar e me mantinha mais tranquila e
que, adaptar o meu tom de voz a intencionalidade do meu discurso
fazia com que os alunos ficassem mais atentos e interessados.

Ao fim desses encontros semanais que tinhamos com as turmas,
a professora supervisora da escola destinava alguns minutos para
uma conversa sobre nossa atuac¢do nas aulas. O feedback é sem
davidas um elemento que favorece o avango na area profissional: é
importante ouvir, de quem ja possui experiéncia na area em que
queremos seguir, pontuagdes sobre nosso desempenho, sejam elas
positivas ou corretivas. O retorno positivo nos permite a sensagao de
alivio, seguranca e estabilidade, e o corretivo, a oportunidade de
detectar nossas falhas e buscar nos aprimorar.

As reunides virtuais com a coordenadora do Pibid em LP do
Instituto Federal de Goias e todos os licenciandos em Letras também
foram enriquecedoras. Compartilhar a minha vivéncia e ouvir as dos
colegas que estavam atuando em outros estabelecimentos de ensino
me possibilitou compreender o que se tratava de caracteristicas gerais
das institui¢des estaduais de Goiania e o que era especifico do colégio
em que eu estava atuando. Dessa maneira, pude ter uma nogao dos
acontecimentos que provavelmente poderiam se repetir no decorrer
de toda a minha carreira docente como, por exemplo, lidar com a
questdao de que a grande maioria das escolas publicas possuem
problemas de infraestrutura, o que exige do educador criatividade e
flexibilidade para lecionar.

Os licenciandos precisam dessa condi¢dao de confronto entre a
teoria e a pratica para verificar que elas se completam e entao,
pensar em possibilidades de ensino nos colégios publicos. A
oportunidade que o programa nos proporciona nos permite
amadurecimento, consciéncia critica sobre nossa profissao e o
desenvolvimento da humanizagao e da empatia.
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O Pibid nos da a possibilidade de observar os alunos,
professores, o espago escolar e os companheiros nessa jornada.
Permite-nos a apropriacao nao s6 da realidade da sala de aula, mas
também da sensac¢do de ser um educador, da autoavalia¢do e dos
questionamentos que surgem nesse processo. Por meio dessa
iniciagao, pudemos experimentar com seguranca e conforto, testar a
nossa identidade docente e aperfeigoa-la. Portanto, desejo que muitos
outros graduandos possam, como eu, ter essa experiéncia incrivel!
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Projeto de vida e cotidiano expressos no género
textual meme: reflexdes sobre a experiéncia com alunos
do Ensino Médio

Elenice Rabelo Costa’
Joelma da Silva Barata?

Este relato discorre sobre a experiéncia educativa
desenvolvida no projeto “Géneros textuais: criatividade,
descoberta e agdo”, em um colégio publico estadual em Goiania.
Devido ao cendrio pandémico, foi necessario dar prosseguimento
as aulas remotamente, com o intuito de manter o didlogo entre a
escola, os estudantes e a universidade. Nesse sentido, este texto tem
como objetivo compartilhar as a¢des pedagdgicas no ambito da
atuacao do Pibid® do campus Goiania do IFG*, com turmas do 2°
ano do Ensino Médio da instituigio parceira, no periodo de
setembro a novembro de 2021. Nas atividades praticas, a
expectativa inicial foi promover a escrita e leitura de mundo nas
oficinas virtuais. A metodologia baseou-se em uma pesquisa
participante, dialogica e qualitativa que considerou o que foi escrito
por Cortelazzo et al (2018) sobre a importancia da diversificagao da
praxis do professor e o fortalecimento da personalizacdo da
aprendizagem, e a proposi¢ao da Sala de Aula Invertida analisada
em Bergmann & Sams (2021).

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG); pedagoga e mestra
em Educagao e Ensino pela Universidade Estadual do Ceara (UECE).

2 Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educac¢do (MEC) brasileiro.
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Inicialmente, entende-se que a contemporaneidade exige dos
docentes outros saberes que nao mais somente aqueles adquiridos
na época de sua formacao inicial. Nao se pode resumir a educagao
a praticas conteudistas. A sociedade do conhecimento hoje é
marcada por inimeras transformagoes que acontecem em um curto
prazo, fazendo com que seja preciso um constante aprendizado
para acompanhar essa evolugdo. E isso impacta diretamente os
caminhos que a escola e o professor precisam percorrer a fim de
atender as demandas formativas dos sujeitos sociais no século XXL
Nessa perspectiva, € necessdrio propiciar atividades que
possibilitem a utilizagdo das novas tecnologias digitais no ensino e
o fortalecimento de um aprendizado mais ativo. Para tanto,
compreende-se que essas mudancas na cultura pedagogica fazem
parte do movimento que acontece na atualidade.

Assim sendo, a escola, um espago de transformacdo e
formagao humana precisa de adaptagdes que dialoguem
diretamente com as mudangas que o mundo atual atravessa e que,
de certa maneira, se impoem as praticas educativas. Considera-se
que os discentes diariamente tém a possibilidade de construir
conhecimento nao mais somente dentro do espago formal da sala
de aula. Nao basta mais que nos detenhamos unicamente a
metodologias que parecem nao apresentar resultados satisfatorios
para atender a demanda do ensino atual. O aprendiz da sociedade
do conhecimento, que esta habituado ao contato com a internet,
exige do docente habilidade de atuar em tempos de cibercultura.

Partindo desse pressuposto, nao ¢ dificil constatar que nos
altimos tempos foram as tecnologias digitais, em especial as
ligadas a drea da comunicagdo, que permitiram o surgimento de
novos generos textuais. Destarte, a intensidade dos usos desses
suportes e suas interferéncias nos atos comunicativos diarios fazem
com que isso acontega cada vez mais rapido. Desse modo, trabalhar
com a producao textual associada aos memes, considerando-o um
género textual contemporaneo, foi algo inédito para nds e que
ampliou 0 nosso processo académico-formativo como licenciandas
em Letras - Lingua Portuguesa.
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Nesse cendrio, destaca-se que a cibercultura, os aspectos
linguisticos, discursivos e sociais sao materializados pelas diversas
interagdes multimididticas promovidas pelos estudantes, com o
avango desses processos de comunicagao, criacao e elaboragao de
novas configuracdes de cultura na sociedade pds-moderna,
segundo Souza (2014). Na percepgao desse autor, os memes tém
um papel preponderante na disseminagao de ideias, ideologias e
discursos que sao transmitidos diariamente nas redes sociais.

Com essas novas mudangas, o professor pode solicitar as suas
turmas que desenhem uma imagem para relacionarem a um texto,
por exemplo. Ainda nessa prerrogativa, agimos similarmente,
sugerindo determinados aplicativos e outras ferramentas digitais
em que os educandos pudessem associar linguagem escrita e
visual, nao se limitando a uma mera ilustragao, e sim gerando uma
interpretacdo e expressao especificas sobre o assunto em questao,
com alto potencial comunicacional.

Na compreensao de Bakhtin (2010), quando acontece a escolha
de palavras na construcdo de um enunciado, a lingua nao é
utilizada em uma perspectiva neutra e apenas preocupada com a
norma culta. Sdo construidos enunciados que possuem composigao
e estilo das caracteristicas do género textual escolhido. O discurso
nao € uma forma especifica da lingua, mas sim uma caracteristica
pertencente ao enunciado, ou seja, do préprio género textual, que
possui uma certa expressao tipica.

Mediante essas reflexoes iniciais, o desenvolvimento da nossa
oficina virtual “Género Textual: memes” no Google Meet, como
licenciandas em Letras, aconteceu da seguinte maneira: os
adolescentes deveriam elaborar trés memes, um com cada tema: 1.
Educagao e Pandemia; 2. Projeto de Vida; 3. E o que mais gosto de
fazer? Ao apresentar essa atividade, sugerimos o aplicativo Meme
Creator, a quem pudesse fazer no celular; ou um desenho em uma
folha branca da qual os alunos deveriam enviar a fotografia com a
sua criacao para o Padlet ou WhatsApp das bolsistas; ou ainda
quaisquer ferramentas online que eles conhecessem.
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A producao autoral desse género, sua fundamentagao e analise
critica estao articuladas com o letramento digital, refletindo a
conciliagdo entre o pensamento tedrico, a critica, o ativismo, a
implicagdo com a superagdo de um problema do nosso tempo e o
pensamento empirico — ancorado na virada afetiva, nas emocgoes
convergentes em torno da alegria, diversao, deboche, empatia — pela
busca de audiéncia ao circular a mensagem, ainda que a autoria nao
possa ser identificada. Nesse sentido, a introdugao desse género nos
ateliés remotos, com consideragdes sobre o que os discentes ja usam
em suas praticas sociais cotidianas seria por demais produtivo, uma
vez que promove reflexdes sobre a linguagem, sua funcionalidade
contextual, caracteristicas etc. Foi observado, na tarefa proposta, um
interesse particular pelos caminhos alternativos de construir textos
que se integram a midias tecnoldgicas ou outros suportes que
serviriam como meios de transmissao.

Conforme o desenrolar dessa experiéncia, percebeu-se a
importancia das abordagens de ensino dialdgicas e em que os
aprendizes possam desenvolver tracos de autoria. Nessas marcas
de autoria podemos perceber a recorréncia da preocupagao que a
pandemia trouxe com a evolucao académica e de habilidades para
a vida. Os dois memes descritos a seguir mostram isso. Um possui
a linguagem verbal "quando vocé morre, mas se lembra que nao
tem tempo para estudar morto", associada a linguagem nao verbal,
que consiste na figura de um homem em um caixao, com uma boa
vestimenta — terno preto, blusa social branca e uma gravata rosa.
Além disso, nesse caso a palavra "morre" nao ¢ a flexao do verbo
morrer, mas estd sendo utilizada no sentido figurado, de sofrer
muito, ndo medrar etc.

Em outro meme, com os dizeres: "porque tem que estudar”,
temos o mesmo homem, s6 que agora sentado — ainda no caixao —
digitando algo em um notebook. Nesse caso temos o efeito comico
desse género textual. E possivel observarmos nesse trecho, com
certa clareza, como o destinatario é chamado a se identificar com a
situacdo. Espera-se dele certa conivéncia, ao partilhar da concepgao
de mundo do enunciador, atuando como uma espécie de
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testemunha do ato de comunicagao por ele produzido. Para Pereira
(2020), as parcelas verbal e visual do meme reafirmam a ideia de
que o sujeito enunciador atua sobre um sujeito destinatario com
uma visdo voltada para um terceiro sujeito chamado de
interpretante. Os memes retratam a realidade do aluno e a forma
como enxergam a educacao na pandemia.

Enquanto a atividade em questdo era posta em pratica,
conseguimos perceber que o uso dos dispositivos mdveis gerou maior
aproximacao dos adolescentes com a disciplina de Produgao Textual,
ja ofertada pelo curriculo formal da escola, bem como incentivou a
criatividade e colaboragao dos individuos pesquisados. Ao analisar a
incorporagao das tecnologias digitais no processo de escrita
colaborativa na referida disciplina, através de oficinas, promovidas no
ambito do Pibid em Letras, chegamos a conclusao de que os memes
foram elaborados exclusivamente pelos jovens.

Ao propor uma experiéncia autonoma de pesquisa,
observamos que eles se empolgaram ainda mais com a construgao
do trabalho. Alguns participantes do atelié remoto mandaram suas
criagdes pelo aplicativo de mensagens, no modo privado, outros
colocaram diretamente no muro virtual do Padlet e o restante
enviou no grupo coletivo de WhatsApp do projeto. Dessa forma, é
importante ressaltar aquilo para que Freire (1996) nos chama a
atengao, de que é impossivel ensinar sem pesquisa. Sao saberes e
praticas que dialogam entre si. Quando o sujeito pesquisa, ele
fortalece a sua atividade discente e busca desenvolver sua propria
intervengao social e politica no cotidiano que o rodeia.

Houve uma diversifica¢do na maneira como cada estudante
compartilhou sua producao final. Nesse sentido, € preciso respeitar
o tempo e o ritmo de aprendizagem de cada um, e até o jeito que
resolvem expor os seus trabalhos. Todos os integrantes da oficina
virtual fizeram questao de fazer uma marca d'agua no meme
elaborado com o seu nome completo, o que revelou tragos de
autoria. Nao foi uma solicitagao do exercicio proposto: foi deixado
a critério de escolha das turmas.
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Esse género textual atualmente é disseminado nas redes
sociais da internet e qualquer acontecimento é passivel de se
transformar em um meme, envolvendo os mais variados assuntos.
Eles transmitem a mensagem com humor e ganham repercussao
porque se espalham com facilidade. Na maioria das vezes sao
produzidos pelos jovens, que tém consideravel habilidade nessa
construgao. Os memes feitos pelos nossos educandos mostraram
que eles possuem considerdvel habilidade nesse processo de
criagdo — perceptivel na nas tarefas feitas pelos participantes do
atelié remoto. E um dos aspectos mais marcantes dos memes como
genero textual é a sua flexibilidade e variabilidade, pois é possivel
adapta-lo e transforma-lo em uma ideia que pode ser satirica ou
nao. Nessa perspectiva, Marcuschi (2011) compreende o género
textual como algo dindmico, interativo e que demanda uma
constante renovagao e multiplicagao.

Em termos gerais, as possibilidades de utilizacao dos memes nas
oficinas do Pibid sdao bem amplas, partindo da simples tatica de
‘quebrar o gelo’, posto que muitos deles usam uma linguagem comica,
passando por problematizagdes — mais ou menos complexas — do
passado e do presente. Ainda € possivel observar um contraponto
com os conhecimentos disponiveis no livro didatico ilustrando temas,
por exemplo, ou até a criagdo de memes pelos alunos, o que os
colocaria como protagonistas do seu proprio aprendizado.

Desse modo, um dos objetivos foi proporcionar as turmas
outros modelos e atividades de letramento critico para a escrita de
diferentes tipos de texto. A producao de textos multimodais
possibilita uma articulagdo ao mundo virtual, tendo em vista que a
maioria do publico-alvo possuia acesso aos suportes online e, em
muitas aulas, apresentaram resisténcia aos exercicios tradicionais
de escrita. Assim, utilizar outras metodologias de ensino tornou-se
algo fundamental no mundo contemporaneo, considerando que o
conhecimento estd em todos os lugares, a um simples toque de tela.
Logo, desde o primeiro encontro com as turmas, percebemos que
todos tinham conhecimento do género textual e mesmo que alguns
nao o elaborassem através de aplicativos digitais, poderiam
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aprender tanto a criar novos memes quanto a recriar aqueles que
estdo disponiveis nas redes sociais, desde que houvesse uma
mediagao das licenciandas que ministraram a oficina virtual, da
professora-orientadora ou de algum colega com mais facilidade de
desenvolver a tarefa.

Outro aspecto observado nesse género textual foi o apelo a
memorias diferentes vivenciadas pelos discentes. Muitos
relacionaram seus trabalhos ao come¢o da pandemia, 0 momento
que estao vivenciando na escola e seus planos para o futuro.
Possenti (2007) destaca que os textos de discurso humoristico, a
exemplo dos memes, podem trazem a tona memdrias de “prazo”
(aquelas relacionadas as caracteristicas psicoldgicas ou histdricas,
ou a associacao de ambas).

Souza (2014) complementa essa reflexao ao considerar o papel
da linguagem, tecnologia e as atividades sociais, durante o desenho
de uma determinada situacdo comunicativa. Os estudantes
resgataram os elementos da sua propria historia no inicio do
isolamento pela pandemia por Covid-19, suas preferéncias
pessoais, as incertezas do retorno as aulas presenciais na escola e
um projeto de vida para o futuro relacionado a escolhas
profissionais. Na andlise das produgdes, também foi percebido que
houve o aproveitamento das imagens de noticias, de personagens
politicos e de desenhos animados, que foram recriados por eles, em
uma linguagem humoristica. Os memes tornaram-se um lugar de
interagdo e puderam deixar fluir suas praticas sociais, recriar o
proprio conhecimento disponivel na internet, com a manipulagao
das ferramentas digitais escolhidas por eles, em um contexto
autonomo de pesquisa.

Como resultado dessa agao pedagogica, foi construido
coletivamente um Padlet de memes no formato de mural online e a
avaliagao do resultado na plataforma foi feita por meio de
comentarios, em um feedback individual no WhatsApp. Com essa
experiéncia, percebe-se a importancia de propor praticas dialdgicas
em que os alunos possam desenvolver tracos de autoria com as
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs).
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Entao, as agdes educativas elaboradas no ambito do Pibid
foram essenciais na compreensdao dos desafios em engajar e
motivar os discentes do Ensino Médio, além de preparar didaticas
bem definidas e sistematizadas com o uso das midias digitais e os
géneros textuais da atualidade, como foi o caso dos memes, em um
modelo remoto de ensino. A adequada orientagao da coordenagao
do programa e da supervisao docente da escola, nos possibilitou
uma praxis pedagogica mais consistente e segura no desenrolar das
atividades. O estimulo ao processo de constru¢ao da autonomia e
o fortalecimento das competéncias de pesquisa fizeram parte das
vivéncias compartilhadas durante esses tempos pandémicos. E
contribuiram efetivamente para a nossa formagao académico-
profissional como futuras professoras de Lingua Portuguesa.
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Um olhar para as praticas educativas de
letramento ludico e literario na escola

Marcos Daniel Carvalho Teixeira!

Observando as praticas educativas

Diante da vivéncia adquirida em um colégio estadual por
intermédio do processo de letramento como pratica social, relato a
intervencado e o uso da ludicidade e suas interagdes e também o
letramento literario do conto Di Lixdo de Concei¢ao Evaristo, na
sala de aula no momento presencial. Com o objetivo de unir a
brincadeira e a leitura no processo de ensino-aprendizagem,
mostro a importancia do uso do conto para os discentes e sua
funcdo social, manifestando-se a relevancia de trabalhar o
entretenimento na escola.

Cosson (2014, p. 17) afirma que “a experiéncia literdria nao sé
nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como
também vivenciar essa experiéncia”. Ja Bacelar (2009) enfatiza que
o processo interno da ludicidade é quando o sujeito se torna livre
ao praticar um tipo de atividade. A autora (BACELAR, 2009, p. 33)
também ressalta que "a medida que explicito os conhecimentos por
eles desenvolvidos, estabeleco uma relacdo com a percepcao e
defini¢ao de ludicidade como um caminho de desenvolvimento da
individualidade infantil, através de sua acdo no mundo”. Street
(2014) aponta que:

o emprego de "praticas letradas” como um conceito mais amplo, alcado a
um nivel mais elevado de abstragdo e referindo-se a comportamento e
conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura e/ou escrita. As praticas
letradas incorporam nao s6 os “eventos de letramento”, como ocasides

! Licenciado em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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empiricas de que o letramento é parte integrante, mas também “modelos
populares” desses eventos e concepg¢des ideoldgicas que os sustentam (p.
173-144).

Assim, pretendo relatar a experiéncia realizada no periodo de
marco de 2019 a janeiro de 2020 em uma turma do Ensino Médio
em um colégio estadual situado na cidade de Goiania, partindo do
dominio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia? (Pibid), por meio do IFG® e do subprojeto de Letras -
Lingua Portuguesa. Tenho como foco a experiéncia vivenciada na
sala de aula acompanhando o ladico e o conto, como também o
processo de letramento adquirido e a interagao desenvolvida
durante a aula pelos estudantes.

Conforme a participagdo na escola parceira através do
programa, foi executada atividade no 3° ano do Ensino Médio,
havendo varias interagdes pedagogicas do Iidico na sala de aula,
contos literdrios, a apresentacdo de artes desenvolvidas pelos
alunos, rodas de conversas, como também o ensino com os géneros
textuais no colégio. No entanto, o relato traz um pouco da minha
experiéncia e do letramento dos(as) alunos(as) nas aulas.

As reflexdes acerca da convivéncia no espago escolar com os
discentes, nos possibilitou perceber que o ladico nao era muito usado
no estabelecimento de ensino. Ja a presenca do conto era mais
frequente. Essas observacdes do aprendizado dos educandos na
escola foram realizadas no percurso de nove meses, uma vez por
semana, no periodo matutino, com o hordrio de entrada as oito horas,
um intervalo de quinze minutos e término das aulas ao meio-dia.

Nesta perspectiva, foram desenvolvidas atividades
metodoldgicas de integragao ativa e execugao do jogo didatico,
inclusive a leitura do conto, tanto por nds participantes do Pibid,
quanto pelos estudantes, no intuito de propiciar reflexao que
contribuira para o ensino-aprendizagem. Ademais, a “experiéncia

2 Programa criado e mantido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educagao (MEC) brasileiro.
3 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
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vivenciada internamente, vai além da simples realizacdo de uma
atividade, é na verdade a vivéncia dessa atividade de forma mais
inteira” (BACELAR, 2009, p. 26). Desse modo, usamos a pesquisa
qualitativa que interage com outros métodos de pesquisa escolar.
Em sintese, serdo usados os referenciais tedricos de que a
“atividade ludica, como expressao externa, s6 sera ludica
internamente se propiciar ao sujeito a sensagao de plenitude, prazer e
alegria” (BACELAR, 2009, p. 30), entre outros. Também foram
utilizados os estudos do letramento como praticas sociais (STREET,
2014) e literarias (COSSON, 2014). Street ressalta “a importancia do
processo de socializagdo na construgao de significado do letramento
para os participantes” (2014, p. 44), enfatizando também a
preocupacao com o processo pedagdgico nas instituigoes.

Aula lddica

Demos inicio a brincadeira ludica, conhecida como “circuito
ladico”, que tem como objetivo explorar e reconhecer novos
conhecimentos e limitagdes do corpo, promovendo a cognigao do aluno
na interagao no jogo. Dessa forma, a professora regente da disciplina
pediu para os educandos fazerem um circulo com as cadeiras e que
cada um deles ficasse na frente, enquanto noés pibidianos
permanecemos dentro da sala de aula, observando os educandos. Em
seguida, a docente explica o exercicio para os discentes e entrega para
eles(as) um baldo da cor preferida do estudante. Em uma tnica aula
especifica foi realizada essa atividade ludica.

A brincadeira exigia concentragao, pois tinha o intuito de sair
da monotonia do cotidiano e visualizar as multiplas capacidades
que o aluno tem, como também habilidades, por meio da
ludicidade. E verdade que apenas uma aula ndo vai trazer um
resultado de exceléncia. Contudo, ao observar o andamento do
jogo, podemos sim, ter algumas consideragoes sobre a ludicidade
na aula. Na brincadeira, os discentes jogavam os baldes para o alto,
e eles(as) nao podiam deixa-los cair, mas na medida que deixavam,
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os outros participantes poderiam dar continuidade ao jogo com o
baldo do integrante que saiu.

Percebemos que ensinar os estudantes a partir da intervengao
através das praticas de letramento é um meio de capacitar os alunos
em conhecimentos multidisciplinares, e que a ludicidade nao é sé
uma brincadeira e sim uma pratica educacional ativa de interacao
com o sujeito. Segundo Cosson (2014),

ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta
absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura nao faz sentido
para mim. E preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade
da palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa (p. 27).

Nesta perspectiva, posso destacar que a importancia do Iadico
e do letramento no processo cognitivo do aluno, ou seja, trabalhar
a ludicidade na sala de aula, vai além de uma brincadeirinha.
Sabemos que esse método ainda é tabu em algumas institui¢des
educacionais. Porém, enfatizo a relevancia desse método ativo,
apesar de quase nao ser utilizado, em virtude dos profissionais
conservadores entenderem que aula lidica é o mesmo que baderna
na sala. Por outro lado, nds, futuros docentes, podemos mudar esse
quadro, na aplicagio dessa intervengdo ao chegar no
estabelecimento escolar.

A realidade ¢ que nem todas as pessoas na direcao de um
colégio estdo dispostas a mudar seus métodos e nao aceitam o
ludico nas turmas de Ensino Médio, o que torna dificil o trabalho
da pratica, todavia, nunca impossivel. Nesse contexto, venho
reforcar, ainda mais aos leitores desse relato, a necessidade de
trabalhar o ludico e as praticas de letramentos com os discentes.
Pois, durante a aula que observei, obtive essa experiéncia: percebi
na interacao deles, durante todo a pratica ministrada, a alegria na
face dos jovens por estarem participando do circuito ludico, na sala
de aula acompanhados de seus colegas, em uma verdadeira
comunicagao entre os sujeitos participantes.
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Bacelar (2009, p. 70) constata que

a valorizacao do desenvolvimento cognitivo, racional, informativo vem em
detrimento de outras capacidades e habilidades que integram as dimensoes
do ser humano, as quais deveriam fazer parte do programa de todas as
institui¢des educacionais.

Isso mostra que as atividades ladicas e o letramento como
praticas sociais contribuem para o crescimento do estudante tanto
na sala de aula quanto na vida pessoal, visto que, no decorrer de
uma brincadeira na escola reflete-se o convivio social. Sob outra
otica, quero ressaltar que, ao observar a turma, compreendi que um
jogo para os alunos trouxe a eles motivos de serem felizes e nao de
baderna, como alguns professores falam. Os discentes, diante dos
riscos de seu baldo cair e sair da brincadeira, incentivam seus
amigos a ndo deixar os deles cairem e, quando o fato acontecia,
pediam a professora regente da turma para o colega voltar,
mostrando empatia pelos integrantes da experiéncia.

Bacelar (2009) pontua a importancia da vivéncia do lidico no
ensino aprendizagem, enfatizando que ele traz para o aluno: as
dimensdes emocionais, fisicas e mentais, tornando-lhes focados em
ampliar seus conhecimentos. Neste aspecto, “a ludicidade envolve
uma conexao entre o externo (objetivo) e o interno (subjetivo) e é
de relevancia significativa para a vida em todas as suas fases"
(BACELAR, 2009, p. 59). De modo que, ao final da atividade, o
ultimo aluno ficou com trés baldes, nas cores verde, azul e
vermelho. Além do mais, ele fez referéncia a cor verde o meio
ambiente, a azul o machismo e a vermelha as queimadas das matas,
quer dizer, ele percebeu um letramento de mundo ao exemplificar
as cores aos acontecimentos da atualidade. Passamos agora para a
experiéncia vivida do conto.

Leitura do conto

No inicio da aula, comecamos a leitura do conto Di Lixdo de
Conceigao Evaristo com os estudantes, explicando para eles a
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relevancia do género na nossa vida pessoal e social, como também
que “o processo de letramento que se faz via textos literdrios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social
da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio” (COSSON, 2014, p. 12). Assim, fizemos a
contextualizagao para os dias atuais, mostrando a desigualdade
social e abordando o tema dos moradores de rua e as suas
perspectivas de vida por se encontrarem em situacdo de
vulnerabilidade social.

Durante o didlogo acerca do conto Di Lixdo, percebe-se uma
aluna emocionada com a leitura do conto. No entanto, uma colega
pibidiana, e seu jeito carinhoso de falar de literatura, comegou a
relatar as vivéncias do seu dia a dia, através das leituras de contos.
Depois, a aluna da turma iniciou um didlogo acerca das minorias e
dos preconceitos encontrados no percurso da vida. Em virtude do
andamento da aula, ela conta a sua vivéncia. Inclusive, podemos
pontuar que “a literatura deixa de ser uma manifestagdo cultural,
entre outras, para ser, a semelhanca de uma obra religiosa, uma fonte
de ordenamento e sentido para o viver” (COSSON, 2014a, p. 23).

Ademais, a discente relata que sua vida, da mae e de seus
irmaos nao era nada facil. Ela ainda ressalta que o conto lembrava
sua histdria de vida e, ao ouvir a narragao, veio a relembrar alguns
acontecimentos que se passaram com eles, quando moravam na rua
em condi¢do de calamidade. Conforme seu relato, alguns
moradores de rua estdo 14 ndo porque querem, porém porque nao
tém a oportunidade de sair das ruas, enfatizando que as pessoas,
ao ver um(a) menino(a) preto(a) morador(a) de rua, saem correndo
devido ao medo, j4 que pensam que vao ser roubadas e, na
verdade, eles s6 querem pedir ajuda para comer, pois nao tém o
café da manha, almogo e a janta para aquele dia — na verdade, nem
sabem se vao comer.

No final, a jovem alertou que aquele momento era de reflexao
para todos que estavam na sala de aula, pois havia passado por esse
tipo de experiéncia e ‘nao era nada legal’. Naquele momento da
aula, ela e sua familia tinham um teto para morar e comida para
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comer, gracas as intervencdes religiosas que deram oportunidade
de trabalho para a mae dela. A educanda também relata que as
autoridades ndo se importam no que se refere aos moradores de
rua. Para ela, alguns moradores ndo usam entorpecentes, contudo,
comegam a usar por nao aguentar a pressao psicologica de estarem
nas ruas e nao ter o que comer, por terem um futuro incerto.

Nesta perspectiva, Cosson (2014, p. 25) explica que “ao tomar
o letramento literdrio como processo, estamos tratando de um
fendmeno dindmico, que nado se encerra em um saber ou pratica
delimitada a um momento especifico”, mostrando o letramento de
mundo do aluno ao manifestar sua vivéncia na sala de aula através
do conto literario. Entao, posso assegurar que a atividade do conto
na escola foi gratificante, relevante e emocionante. Cosson (2014, p.
28) declara que:

Toda tentativa estaria a priori destinada ao fracasso, logo nao passaria de
exercicios estéreis. Essa defesa exacerbada dos sentimentos do leitor, ou da
impossibilidade de sua expressao, trata a leitura literaria como uma experiéncia
mistica, uma epifania, dai sua intraduzibilidade. Todavia, mesmo as
experiéncias misticas sao de alguma maneira transmitidas por aqueles que a
experienciaram, porque se nao fosse assim teriamos de aceitar o fracasso da
propria linguagem que nos faz humanos e, portanto, capazes de experiéncias
que vao além dos cinco sentidos. Além disso, nada mais légico do que
transformar em palavras aquilo que foi provocado por palavras.

Desse modo, o conto tem sua magia de revelar o que sentimos
entre passado e presente, mostrando que o letramento social
reverbera a pratica educacional tanto implicita como explicita. Isto
posto, enfatizo que ler um conto na sala de aula em alguns
momentos vai mexer no intimo de cada estudante, dependendo da
forma que abordamos essa leitura. A literatura em especial requer
carinho ao explicar, pois existem palavras nas entrelinhas que s6
entendemos mediante o letramento de mundo que existe em cada
sujeito. Por consequéncia, os profissionais das Letras devem ter
amor pelo que fazem.
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Somos como médicos: nao matamos a vida no sentido
metaforizado, porém podemos sim assassinar sonhos, o que depende
de cada um de nds professores, na hora de aplicar nossas praticas
educativas, ou seja, devemos observar nossa turma antes de usar um
determinado conto em aula. No nosso caso, foi fundamental o
depoimento da discente na aula, mas podemos nos perguntar: As
feridas do passado se abriram? Como ficou o emocional daquela
jovem? Nos encontros seguintes, fomos elogiados pela estudante,
destacando a relevancia de se trabalhar obras que dialoguem com o
momento atual da nossa sociedade. Enfim, a aplicacdo do conto na
institui¢ao estadual foi um grande aprendizado.

Consideragoes finais

Entdo, concluo que o trabalho do Pibid, que para mim ocorreu
de marco de 2019 a janeiro de 2020, tem um grande papel na vida
do licenciando em Letras - Lingua Portuguesa, pois nesse percurso
adquirimos o primeiro contato, como futuros profissionais da
educacao, com o chdo da instituicdo educacional. Por meio do
programa colocamos em pratica o nosso conhecimento do inicio do
curso, obtendo dessa maneira uma vasta vivéncia na escola publica.
As aplicagOes e resultados sao fundamentais, entretanto, nada seria
viadvel se ndo existisse o Pibid, em razao do mesmo ser uma porta
de entrada para os graduandos fazerem o acompanhamento nas
turmas, seja no Ensino Fundamental ou Médio, mostrando a sua
importancia pedagogica e possibilitando novos aprendizados para
nos, futuros docentes.

Inclusive, pontuo a relevancia da experiéncia da ludicidade e
do letramento como praticas sociais no meu percurso académico no
campus Goiania do IFG. Tive a oportunidade de estudar tais temas
e o privilégio de adquirir esses conhecimentos na sala de aula.
Portanto, o trabalho desses saberes ¢ de suma importancia para a
educagao bésica e até mesmo para o ensino superior, uma vez que
aprendi muito com as aplica¢Oes ltudicas e as andlises das praticas
de letramento dos alunos que observei.
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Anseios de uma estagiaria em contexto de inclusao:
aprimoramentos em sala de aula

Tereza Cristina de Oliveira!

Ninguém é igual a ninguém.
Todo ser humano é um estranho impar.
(Carlos Drummond de Andrade)

Introdugao

No comego do periodo da licenciatura em Letras, no segundo
semestre de 2017, estava eu, uma aluna totalmente perdida, envolta
em tantas novidades do curso e da vida. Findei o Ensino Médio em
1999 e desde entdo, s6 trabalhava como costureira e confeiteira e,
nas horas vagas, era bordadeira. Voltar para o mundo discente
estava me causando vdrias expectativas e medos, confesso. E logo
nesse inicio de vida académica tive a chance de participar do
processo seletivo para ingressar no Grupo de Estudos Discursivos
(GED) do IFG?, atual NEDE?®. Para minha surpresa, fui uma das
contempladas para a tao almejada vaga.

Tudo era novidade para aquela graduanda em Letras do
Instituto Federal de Goids, no entanto, a jovem almejava e sonhava
alto. Tinha e tem muitos sonhos e nao perderia nenhuma
oportunidade que possivelmente surgiria. J& integrante do GED,
nas varias reunides que participei, conversando com a professora
Alita Carvalho M. Paraguassu?, ela entao me sugeriu a inscri¢ao no

! Licenciada em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

2 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

3 Nucleo de Estudos Discursivos e Enunciativos.

* Professora de Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG).
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Pibid®. Claro que a sonhadora aqui nao iria desperdicar a chance de
fazer parte de mais esse projeto. Sempre quis participar ativamente
das coisas, nunca quis coexistir pela metade em um programa, por
menor que fosse. Estando eu em uma universidade publica, queria
o meu melhor e aproveitar todas as oportunidades de crescer como
pessoa e docente em formagcao. Foi dada a largada! Fiz minha
inscricdo e ndo so fui uma das selecionadas para o Pibid, como
também iria receber uma bolsa que muito iria me ajudar, pois,
devido ao horario da grade curricular, precisei parar de trabalhar
como costureira para me dedicar unica e exclusivamente aos
estudos da faculdade.

Unindo o Pibid com o GED, comecei meu projeto em um
colégio estadual no inicio de agosto de 2018 com a professora
regente, orientada na pesquisa pela Dra. Soraya Bianca R. Duarte®,
integrante também do GED. Como tenho um aprego muito grande
pela inclusao, era desse lugar que queria me posicionar no
programa, acreditando ser de suma importancia o tema e, com isso,
queria coloca-lo em movimento na escola-campo. Sabendo que é
uma temadtica de que tanto se fala, mas pouco se concretiza
realmente em um contexto escolar, por esbarrarmos em grandes
obstaculos; quis me preparar para fazer um trabalho junto aos
alunos com necessidades especiais naquele lugar.

Nas vérias conversas que tive com a supervisora do colégio,
ela sempre se posicionou a favor da minha pesquisa e se colocou a
minha inteira disposi¢dao. Dessa maneira, fui em busca de
preparacao para entao dar andamento no projeto. Em reuniao com
Soraya Duarte, minha orientadora de pesquisa no GED, chegamos
a conclusao de que usariamos o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha
(2009), para trabalhar a inclusao com os discentes, j4 que na
institui¢ao de ensino iridmos nos deparar com autistas, deficientes

5 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) brasileiro.

¢ Docente do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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intelectuais, auditivos, entre outros. Essa obra facilitaria, devido as
imagens, o acesso a tais estudantes.

Peregrino (2010, p. 8), do INES’, em um de seus artigos?,
consegue nos transmitir a seguinte experiéncia: “A professora de
Literatura do INES Maria Lucia Cunha, que, em suas aulas,
valoriza o cinema como mediador entre o texto literario e o
educando, critica a escola por subutilizar o nao verbal”. Com isso,
fica nitido que ndo podemos, na condicao de docentes preocupados
com a inclusao, cruzar nossos bragos diante dos desafios langados
em aulas com discentes em condi¢Oes especiais. Inclusdo nao é
colocar esse aluno em um canto da sala separado dos demais, como
vi em uma experiéncia que tive em uma escola, numa contagao de
histéria na disciplina de Literatura Infanto-Juvenil, no primeiro
periodo de Letras. Isso me cortou o coragao e, a partir desse fato,
decidi que iria lutar por uma Educacdo mais Inclusiva, justa e
igualitdria, mesmo que isso fosse um enfrentamento arduo e
cansativo. Essa vivéncia refor¢ga que mesmo com todos os percalgos
encontrados no decorrer do ensino formal, ndo obstante, é preciso
bom senso e metodologias que possam inserir o estudante com
necessidades especiais no mundo literario.

Entre as vdarias formas de intervengao que procurei para
intermediar a literatura com as turmas do colégio estadual, analisei
juntamente com a regente do local explorar meios de adaptar aulas
praticas com a obra Romeu e Julieta, de Ruth Rocha (2009).
Entretanto, devido a varios fatores internos, ndo aconteceu o tao
sonhado didlogo com os educandos. Todavia a pesquisa continuou
em andamento, bem como os estudos e minha formacdo como
professora de Inclusdo. Participei juntamente com a minha
orientadora de varios cursos pelo NAPNE-IFG®, sempre aos
sabados pela parte da manha. Eram muito proveitosos, com

7 Instituto Nacional de Educac¢ado dos Surdos.

8 PEREGRINO, Giselly dos Santos. O verbal e o nio verbal no ensino da Literatura para
surdos. Disponivel em: www.cielli.com.br. Acesso em 27 de margo de 2010.

° Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do
campus Goiania do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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acompanhamento de psicologos e a propria Soraya Duarte sempre
presente, me dando o maior apoio. Tinhamos também encontros
semanais em que discutiamos as leituras propostas e as reflexdes
necessarias para o processo de aprendizagem, tanto dos discentes
com necessidades especiais, quanto para minha formagdao como
estagiaria do Pibid, com foco na inclusao. Comecei através dessa
pesquisa um curso de Libras para apoio aos alunos surdos, no
CAS" de Goiania, para facilitar o contato mais proximo a eles.

Legislacao

Seguem abaixo alguns artigos que nos norteiam para um melhor
entendimento sobre a Lei Brasileira da Inclusao (BRASIL, 2015):

Art. 27.A educagdao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educa¢ao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.
Art. 28.Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permaneéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

10 Centro de Apoio ao Surdo.
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Fica claro em lei que toda pessoa com deficiéncia tem o direito
a um ensino de qualidade, ao longo de sua vida contudo,
precisamos executd-las de modo que nossos estudantes sejam os
maiores favorecidos e com isso tenhamos uma Educacao Inclusiva,
onde verdadeiramente se inclua o individuo, seja ele autista, surdo,
cego ou com qualquer outra necessidade especial. As limitagoes
esbarradas ao longo do caminho nao criaram em mim a ideia de
desistir dessa tematica, visto que o encontro com a regente do
colégio foi exequivel.

A intervengao com as turmas nao foi aplicada, ainda assim, a
formagao continuada foi possivel gracas ao Pibid e ao meu
encontro semanal com a supervisora na escola parceira, que sempre
me recebia com afeto e zelo, deixando a nitida sensacdo de que o
projeto estava caminhando no rumo certo. Ela prépria sempre me
relatava que poucos eram os docentes em formagao que se
interessavam pelo tema da inclusdo. Comeca ai o descaso pelo
assunto, mesmo dentro das salas de nossas universidades. E
preciso desenvolver processos pedagdgicos para o aprimoramento
desses futuros profissionais a fim de que, ao se encontrar com nosso
educando com necessidades especiais, possam estar mais
preparados para incluir de fato um publico que almeja tanta
atencao, ndo por ser diferente, porém por ser excluido.

Glat (2009) explica que:

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de
gestao, e rever as formas de interagao vigentes entre todos os segmentos que
a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura,
organizagdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas.
Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar suas
inten¢des e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que
favoreca o desenvolvimento e a inclusao social (p. 17).

Isso evidencia que ha muito o que ser feito para que tenhamos

uma escola inclusiva real e que nossos discentes com necessidades
especiais ndo possuam apenas ‘rotulos’ nesse sistema para gerar
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status aos estabelecimentos de ensino se autopromoverem. Outro
importante marco que deve se considerar sucedeu em Salamanca,
na Espanha em 1994, momento em que varios lideres e governos se
reuniram e comprometeram-se em implantar nos seus paises,
incluindo o Brasil, a inclusdo escolar. Na Declara¢ao de Salamanca,
dentre varios preceitos aprovados, encontra-se que o

principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. (UNESCO, 1994, p. 5).

Para tanto, partindo desse pressuposto, nao é mais a pessoa
com deficiéncia que precisa se adequar aos espagos de convivio, e
sim os espagos que devem ser organizados para receber o
individuo com necessidades especiais. A comunidade escolar tem
obrigacao de implementar as politicas publicas e oferecer um
espaco digno e de qualidade para esses alunos.

Conclusao
Romeu e Julieta

Todas as flores azuis

num canteiro separado.

E as borboletas azuis

sé visitavam este canteiro.

Nao havia misturas... (ROCHA, 2009, p. 5)

Margaridas nasciam ao lado dos cravos.
Dalias amarelas ao lado dos miosotis.

E as rosas brancas,

vermelhas, amarelas
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Cresciam juntas, misturadas.
E juntas brincavam as borboletas.
Todas as borboletinhas brincavam de roda (ibidem, p. 40).

Esta é a historia de um jardim onde tudo era dividido em
canteiros de flores da mesma cor, sendo que em cada um deles
moravam familias de borboletas da mesma cor das flores. Contudo,
elas nao podiam se misturar. Um dia o Romeu, que era uma
borboletinha crianga e estava muito triste por ndo poder conhecer
locais diferentes, encontrou o amigo Ventinho, que o levou para
passear no canteiro amarelo. Com isso, Romeu conheceu a
borboletinha Julieta e os dois ficaram amigos. Ventinho os levou
para muitos lugares divertidos e coloridos, s6 que eles acabaram se
perdendo. Seus pais, depois de muito relutarem, resolvem sair de
seus proprios canteiros e se unir para procura-los e encontraram os
filhos. Entao, gragas ao Romeu e a Julieta, as barreiras se quebraram
e todas as borboletas passaram a viver juntas. Na primavera
seguinte, as flores nasceram todas misturadas e o jardim se
transformou num maravilhoso arco-iris.

Sem embargo, abrigaram-se em mim varios conhecimentos
que irei levar para a sala de aula logo em breve. Instrui-me tanto na
referida pesquisa: foram horas, dias de leituras a fio, indagagodes e
mais indagagdes que advieram sobre esse universo da inclusao que
encontra-se tao estigmatizado, tdo deixado de lado, como o
menininho 14 da aula de contacdo de historias, da qual participei
no primeiro periodo de Letras, abandonado pela sua professora e
pelos coleguinhas, com quem eu tentei falar e que, por medo, receio
ou mesmo vergonha, relutou em conversar comigo. Nao quero esse
mundo para meus futuros discentes. Quero sim uma escola
verdadeiramente inclusiva.

A aplicabilidade nao foi efetivada com os aprendizes da
escola-campo, ainda assim retiro-me do projeto com uma visao
mais ampla de que muito ha que se fazer para que alcancemos a
Educagao Inclusiva que estamos almejando. A comecar pela
formacdo de nossos futuros docentes nos bancos de nossas
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universidades. E necessario olhar com discernimento a formaco
de educadores, de modo que abranja melhor as demandas de
inclusao dos estudantes. Lembro que na minha trajetdria
académica tive apenas duas disciplinas que me dispuseram a esse
contato: PCC II'! e Libras. Sendo que, em PCC II, visitamos varios
locais como: APAE!??, Escola de Braile, CEBRAV™ entre tantos
outros, onde aprendi muito. Com todas essas visitas técnicas, nao
poderia deixar de mencionar nossa ida a cidade de Urutai (GO), em
conjunto com o GED, na companhia da minha orientadora de
pesquisa. Local em que o campus Urutai do IFG presta um trabalho
belissimo de apoio ao cego e fazem treinamento com caes-guias
para quem possui deficiéncia visual. Foi algo simplesmente tinico
e uma das mais encantadoras visitas técnicas de que pude
participar. Fazer parte daquele processo foi algo magico.

Finalizo aqui agradecendo a todos os que de algum modo
colaboram para que a inclusdao aconteca e nao fique apenas no
papel. Precisamos acordar e perceber que existem individuos tao
similares a nos e que podem caminhar ao nosso lado, nem atras
nem a frente, mas conosco, de maos dadas.
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Leitura, interpretacao e producao de texto:
um projeto do Pibid em uma escola estadual de Goiania

Claudia Juliana Arantes Camargo!
Cleidivania da Silva Lima?

Para iniciarmos este relato ¢ importante destacarmos que ele
surgiu a partir de nossas experiéncias no Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia® (Pibid) do curso de Letras do IFG*.
O desenvolvimento das atividades foram de modo presencial e
aconteciam uma vez por semana durante o periodo de agosto de
2018 a janeiro de 2020, em uma escola publica da rede estadual de
Goiania, com discentes das 22 e 32 séries do Ensino Médio, na faixa
etdria entre 16 e 18 anos.

O programa tem por objetivo contribuir com a interacao entre
os licenciandos e o0s estudantes das institui¢des publicas de
Educacdo Basica, aumentando o nivel de articulagdo entre eles.
Objetiva também propiciar, ao futuro docente, vivéncias que
auxiliem no entendimento da realidade escolar, em escolhas
futuras de metodologias a serem utilizadas em sala de aula e no
relacionamento professor-aluno (O PIBID, 2022).

! Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG); graduada em
Administragdo de Empresas pela Universidade Catdlica de Goias, atual
Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de Goias.

2 Licencianda em Letras - Lingua Portuguesa no campus Goiania do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG); tecndloga em
Hotelaria também pelo IFG.

3 Programa criado e mantido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educagao (MEC) brasileiro.

# Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
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Mais especificamente conforme consta no edital CAPES®
n°07/2018, sao finalidades primordiais do Pibid: incentivar a
formagao de docentes em nivel superior para a Educagao Basica;
contribuir com a valorizagao do magistério; elevar a qualidade da
formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragao entre ensino superior e Educagao Basica;
inserir os licenciandos no cotidiano de estabelecimentos da rede
publica, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e
participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagao de dificuldades identificadas no processo de
ensino-aprendizagem (GOIAS, 2018).

Sendo assim, com o intuito de compreendermos a realidade das
turmas foi necessario fazermos avaliagdes diagndsticas para
elaborarmos atividades que contribuissem para sanar o déficit de
aprendizagem dos discentes. Comegamos entao com a aplicagao dessas
avaliagOes, a fim de identificarmos as deficiéncias desses aprendizes e,
que de fato se caracterizavam como um problema educacional.

Através dessa andlise percebemos que as maiores
dificuldades enfrentadas pelos estudantes estavam relacionadas a
leitura, interpretagao e producao de textos. Interessa enfatizar que
essa investigacdo aconteceu por meio de observacdo das aulas,
questiondrios com perguntas objetivas e discursivas, conversas
individuas e coletivas.

A partir da diagnose, descobriu-se ainda que existiam outros
fatores sociais que impactavam diretamente no desenvolvimento
pedagogico desses jovens. Alguns deles vieram de institui¢oes de
ensino que haviam sido fechadas e, também, outros tinham
problemas com drogas, desentendimentos familiares e problemas
sociais que contribuiram para um maior desinteresse pelas aulas.

Nao bastasse todos esses infortunios, os educandos ao
chegarem na escola se depararam com um ambiente nao muito

5 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundagao do
Ministério da Educac¢ao (MEC) brasileiro.
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agradavel, sem estrutura adequada para atender as necessidades
globais tanto suas como dos docentes. Levando em consideragao
essa situagao, ficou acordado com a professora preceptora que o
projeto a ser implementado no local iria trabalhar essas questdes
pontuais aqui expostas. Para tanto, criamos um plano com enfoque
em leitura, interpretagao e producao textual junto as duas turmas
que observavamos.

Sabemos que o Ensino Médio é uma fase muito marcante na vida
dos alunos, por ser um momento de passagem e ingresso na vida
académica. E temos notado que um grande numero de adolescentes
nos ultimos anos da Educagao Basica ndo conseguem produzir ou até
mesmo interpretar textos simples como uma narragao, por exemplo.
Isso porque, até pouco tempo, o ato de ler consistia apenas no simples
reconhecimento de letras, silabas e palavras.

Por esses motivos, decidimos usar os géneros textuais nas aulas de
leitura com as duas turmas. Além do mais, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os géneros textuais sao prescritos como objetos de
ensino nas aulas da nossa lingua materna. Obviamente, 0 emprego dos
géneros textuais nao é recente na sala de aula.

Segundo Koch (2021):

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupacgdes centrais da
Linguistica Textual, particularmente no que diz respeito a sua localizag¢ao no
continuum fala/escrita, as opgdes estilisticas que lhes sdo préprias e a sua
construgdo composicional, em termos macro e microestruturais.

A autora (KOCH, 2021) afirma que a Linguistica Textual pode
oferecer ao professor subsidios indispensaveis para a realizagao
desse tipo de composicao. Essa especialista pontua que a
Linguistica “cabe o estudo dos recursos linguisticos e condicoes
discursivas que presidem a construcao da textualidade e, em
decorréncia, a produgao textual dos sentidos” (ibidem). Nesse
ambito, atribui-se ao docente a responsabilidade de preparar
praticas pedagogicas eficazes que possibilitem sanar tais
deficiéncias e isso sO serd possivel através de uma formacdo
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continuada dos educadores, no intuito de proporcionar condigdes
desses aprendizes receberem um ensino sério, com teoria e pratica
e que, consequentemente, os preparara para a vida.

Nessa mesma perspectiva, Antunes (2003) ressalta a
importancia de nao trabalhar a escrita de uma maneira artificial e
inexpressiva como, por exemplo, realizar "exercicios" de criar listas
de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Na visao da
linguista, essas palavras e frases isoladas, que nao se vinculam a
um ato comunicativo, sao desprovidas de sentido e de intenc¢des
com que as pessoas dizem as coisas que tém a dizer (ANTUNES,
2003). Além disso, essas tarefas de formar frases soltas acabam
afastando os discentes daquilo que eles fazem naturalmente na
interacdo com os outros, que € a "construgao de pegas inteiras"”, ou
seja, os textos com unidade, comego, meio e fim, para expressar
sentidos e vontades (ibidem).

Também sobre o processo de ler e escrever na escola, Geraldi
(2010) chama a atengao para o risco do que ele chama de férmula
do ler para escrever, quando esses atos sdao tomados como
sequéncias de uma so atividade. Para ele, esse processo toma o
principio da repeticao como sua esséncia (GERALDI, 2010). Logo,
funciona como uma politica de contencado: repita, nao busque o
novo. Contudo, a leitura e a escrita ndao podem ser definidas como
uma simples decodificagdo de simbolos, mas como uma forma de
ampliar o conhecimento dos estudantes e sua visao de mundo.

A partir dessas leituras e dos resultados das avaliagoes
diagnosticas, fizemos o planejamento e comecamos a execugao do
projeto na instituicdo parceira. Iniciamos com a leitura e
interpretacdo de textos na intenc¢do de ampliar o repertério cultural
do alunado para depois trabalharmos as produgoes textuais. Desse
modo, estariamos oferecendo as turmas meios para realizar a
leitura de maneira eficiente, instigando o gosto pela pratica e
tornando-a, assim, um habito diario.

De inicio, elaboramos aulas expositivas dialogadas, trazendo
figuras de linguagem em diferentes géneros textuais, tais como:
charges, tirinhas, cartuns e panfletos. Apds a exposi¢do do
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conteudo, aplicamos tarefas de interpretagao textual avaliando
habilidades e competéncias, definidas em unidades chamadas
descritores. Corrigimos juntamente com os educandos e essa foi
feita pela troca da lista de exercicios entre eles, quer dizer, os
adolescentes tiveram a chance de fazer a correcao das atividades
dos colegas. As duvidas que iam surgindo foram sanadas com
intervencdo da regente de Lingua Portuguesa.

Em um momento posterior do plano, abordamos o género
textual artigo de opinido. Essa escolha, além de ajudar a treinar a
escrita também foi uma indicagdo da professora da disciplina,
devido a necessidade de preparar as futuros graduandos para
processos seletivos que exigem esse género como avaliagao, ja que
em breve estariam prestando vestibulares e 0 Enem®. Além do mais,
tinhamos um objetivo principal em apresentar o artigo de opiniao,
com o proposito de fazer com que esses aprendizes fossem capazes
de se posicionarem dentro de um texto e mostrarem por meio dele
seu ponto de vista, de um jeito claro e consistente.

Estudamos esse género textual em seis encontros divididos
nas seguintes etapas: a estrutura do artigo; tipos de argumentos;
jogo argumentativo de tabuleiro em grupo (sobre questoes
polémicas brasileiras); socializagao de artigos de opinidao coletados
de jornais locais para leitura e reconhecimento da estrutura; e, por
fim, para a culminancia do projeto, propomos a produgado de artigo
de opinido, especificamente, com o seguinte tema: Violéncia contra a
mulher: ha seguranga em casa? Para finalizar foi feita a devolutiva,
reescrita e socializagao dos artigos produzidos.

Através do que colocamos de inicio as duas turmas, pudemos
perceber uma evolugdo na escrita tanto argumentativa quanto
dissertativa. A leitura e interpretagdo de textos passou a ser um
norte para esses jovens, que nao possuiam tal hdabito. Em
decorréncia disso, notamos em suas produgdes um avango

¢ Exame Nacional do Ensino Médio, uma avaliagado do desempenho escolar dos
estudantes ao término da Educacgao Basica.
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qualitativo que possivelmente ira refletir em suas redagdes tanto
em vestibulares quanto no Enem.

Neste relato, fica explicito que tais vivéncias foram muito
relevantes para nossa formacgao inicial como professores, além de
atingir um dos objetivos do programa que é de inserir os
licenciandos no cotidiano da rede publica de ensino. A observacao
das aulas e pratica docente nos ofereceu oportunidades de criacao
e participacdo em experiéncias metodologicas na busca pela
superacao de problemas identificados no processo pedagoégico.

Ao final, refletimos juntos (pibidianos e regente da disciplina)
que o projeto foi exitoso porque contribuiu com o processo de
desenvolvimento dos alunos da institui¢do, por intermédio de
atividades que visavam amenizar uma situacdo que vem se
arrastando hd tempos em nossa sociedade, principalmente nas
escolas pubicas. Sao essas as que mais enfrentam dificuldades no
ensino da leitura, interpretagao e da escrita, numa escala muito alta.
Em consequéncia, na maioria das vezes os estudantes concluem o
Ensino Médio sem saberem ler criticamente ou interpretar
satisfatoriamente um texto e, ainda, sem saber produzir textos
reflexivos e significativos.

Diante do exposto, vale enfatizar a importancia do Pibid na
formagao e pratica docente dos licenciandos. Acreditamos que
todas as agdes mencionadas neste relato estao diretamente ligadas
com a formacgao dos professores tanto na fase inicial, como daquele
profissional em atuacado, pois o contato que tivemos com a sala de
aula nos fez refletir bastante sobre atitudes e posturas que devemos
adotar enquanto futuros educadores.

Ademais, as teorias que aprendemos no curso de Letras até o
momento da realizagdo do projeto na escola parceira, nos deram
base para enfrentarmos situagOes reais em um ambiente que
representa as verdadeiras condigdes encontradas pelos docentes
quando iniciam suas carreiras em estabelecimentos publicos de
ensino. Salienta-se também que, por mais que a regente da
disciplina nao apenas favorecesse para que as finalidades do
programa fossem alcangadas, especialmente para que nds
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pudéssemos construir conhecimentos, ainda enfrentamos algumas
limitagOes por parte de alguns departamentos daquela instituigao.

Por outro lado, foi-nos dada a oportunidade de aprendizagem
além do que estava previsto, ja que nos foi permitido assumir o
comando das aulas em alguns momentos, contando com a
supervisdao da professora regente. Por isso, afirmamos que ser
bolsista do Pibid foi de grande relevancia para nossa formagao e é
fundamental a continuagdo do programa para que outros
licenciandos tenham essa mesma chance que tivemos de
vivenciarmos esse momento de aproximagao entre a teoria
proporcionada pela faculdade e a pratica pedagdgica em situagdes
reais na sala de aula.
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Encontros na sala de aula:
do texto a formacao de professores

Alita Carvalho Miranda Paraguassa’

Urge que o excedente de minha visdo complete o horizonte
do outro individuo contemplado sem perder a
originalidade deste.

(Bakhtin)

Ao longo da vida real e concreta e entre paginas de escritos da
filosofia da linguagem, andlise do discurso, literatura, tradi¢ao grega
e judaico-crista compreendi que a sabedoria ndo se constitui como
uma ciéncia exata e tao pouco imutavel. Pelo contrario, os saberes
podem ser locais e universais, legitimos e questiondveis, passageiros
e cristalizados, flexiveis e surpreendentes. Ha conhecimentos diversos
sobre 0 mundo e aqueles que habitam nele. Talvez essa seja a
caracteristica realmente distintiva entre os humanos e os outros seres
vivos — e quem sabe entre nds e os humanoides.

Nao se nega a inteligéncia dos nossos animais de estimagao,
por exemplo, e muito menos das aves de rapina, nem a assombrosa
evolugao da inteligéncia artificial. Sabedoria é conseguir
compartilhar, por meio de linguagens variadas e com metas
estabelecidas, a sua percep¢ao de um lugar em que se reconhece
seu em relagao ao outro, considerando que o interlocutor também
ocupa um lugar e percepc¢ao proprios.

! Doutora em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Goias (UFG).
Professora de Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Goias (IFG). Lider do
Nucleo de Estudos Discursivos e Enunciativos (Nede), cadastrado no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Coordenadora
da area de Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (Pibid) no IFG, 2020-2022.

95



Em um planeta cada vez mais egoista — embora termos como
empatia, gratidao e sustentabilidade estejam na moda discursiva
do politicamente correto — é notavel que ainda existam esferas
sociais, como a educagdo, que consigam promover o
autoconhecimento e o conhecimento sensivel e ético a respeito
daquilo que aparentemente nos seja exterior.

O universo da sala de aula nos permite esse ir e vir entre
tempos e distancias, principalmente quando se trata de estudar as
nossas relagdes de comunica¢do, quando tomamos o texto
enquanto objeto e compreendemos que as linhas escritas, faladas,
ouvidas e vistas partem de um didlogo entre sujeitos, com sua
constituicdo histdérica e social, e entre individuos, com suas
experiéncias subjetivas e tinicas.

Para mim, a formagao de professores de lingua portuguesa
exige o exercicio sobre si mesmo. Afinal, é impossivel ensinar sobre
linguagem sem ensinar sobre humanidade. Quando falamos acerca
de textualidade, coesao, coeréncia, construgdes sintaticas, figuras
de linguagem, produgao de sentido e por ai vai, é em relacdo a
quem somos nos que estamos a conversar e a pensar.

Alias, ao longo das atividades em uma licenciatura é quase certo
que a partir do contato do licenciando com a sala de aula — entao
professor em potencial —, uma explosao de sensagdes acontece e faz
parte do papel do orientador assessorar o desenvolvimento
socioemocional dos vindouros profissionais, partindo incialmente da
escuta ativa e da construgao de um espago aberto em que dificuldades
e anseios possam ser partilhados. Um segundo passo ¢ auxiliar a
elaboragdao de uma consciéncia de entrelugar: entre a academia e o
colégio parceiro, entre o orientador e o regente, entre o ser professor e
aluno, entre o discente do ensino superior e os estudantes da educagao
basica e, enfim, entre o ideal e o material.

Esta coletanea integra parte de processos formativos em
disciplinas de Estagio Supervisionado obrigatdrio e programas de
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formacao de docentes como o Pibid? e a Residéncia Pedagogica.
Tais praticas possuem o intento comum de articular os
conhecimentos teodricos aprendidos na graduagao e os saberes
construidos localmente no chao da escola. A escrita dos relatos aqui
materializados é simultaneamente uma consolidacao de saberes e
uma abertura para a inconclusao, tendo em consideragao o carater
reflexivo e, por vezes, retdrico das vivéncias delineadas.

A escrita ¢, assim, um elemento de exercicio, e um elemento de exercicio que
traz a vantagem de ter dois usos possiveis e simultaneos. Uso, em certo
sentido, para nés mesmos. E escrevendo, precisamente, que assimilamos a
propria coisa na qual se pensa. N6s a ajudamos a implantar-se na alma, a
implantar-se no corpo, a tornar-se como que uma espécie de habito, ou em
todo caso de virtualidade fisica (FOUCAULT, 2010, p. 321).

Desde a antiguidade grega, o que Foucault demonstra no
excerto acima, pertencente ao livro A hermenéutica do sujeito, o ato
de escrever ¢, na maioria das culturas, inerente a possibilidade de
conhecer e de saber. Nao é de hoje que nos cursos de licenciatura
os discentes precisam dissertar, em molde de relatdrio, sobre suas
atividades de formacao inicial ao final do semestre ou ano letivo.
Mais do que uma fungao burocratica e um registro que comprove
o funcionamento dos programas de graduagao, os relatérios de
estagio, de outras disciplinas e programas permeiam um momento
de problematizagao dos docentes em formacao inicial a respeito da
sua realidade mais imediata e do seu projeto de vida futuro.

Com o intuito de ampliar o carater reflexivo desse processo, o
género relato de experiéncia vem substituindo em alguns casos os
modelos mais tradicionais de relatorio final. O que lemos nas
paginas anteriores sao relatos produzidos para além da grade
curricular e das avaliagdes, em termos somatorios e classificatorios.
Voluntariamente, os estudantes que participaram dessa coletanea

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia, criado e mantido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educacao (MEC) brasileiro.
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dedilharam em seus teclados (ou de familiares, vizinhos e amigos,
da lan house ou emprestados pela institui¢ao de ensino) como o
contato com o0s estabelecimentos educacionais, tenha ele
acontecido de modo remoto ou presencial, afetou a sua identidade
enquanto professores de lingua portuguesa.

Geralmente, o inicio das atividades formativas de um docente
se da pela observacao, seguida de analise e primeiro diagnostico. O
caminho continuo entre o colégio parceiro e a academia é
atravessado perpetuamente pelo jogo de olhares ou pela relacao de
forcas perceptivas. Em concordancia com Veiga-Neto (2007, p. 43-
44), afirmamos aqui a percep¢ao como um tipo de saber, ainda
proximo das primeiras palavras, da gestualidade, das
familiaridades. Os apontamentos feitos por nossos alunos nao
podem ser considerados produtos da inexperiéncia, mesmo porque
desde a infancia habitam o espago e tempo escolares, e devem sim
ser apreciados tais quais uma relacdo ativa, responsiva e
participante em sua prépria formagao.

Dois aspectos interessantes e que se repetiram em varias das
narragOes aqui apresentadas, sendo em todas, sdo a afetividade e a
empatia. As emogdes que atravessam o processo educativo e
formativo sdo tao relevantes quanto os processos cognitivos mais
complexos, posto que no momento em que “mudamos de emogao,
mudamos de dominio de agdo” (MATURANA, 2002, p. 15).
Posicionar-se como educador s6 € provavel quando em dire¢ao ao
ensino, aos educandos e a sociedade ha tom emotivo-volitivo® de
responsabilidade.

Os estudos bakhtinianos nos auxiliam no entendimento dessa
relacao de empatia e de alteridade entre o eu e o outro que se da
instantaneamente pela sensibilidade e em seguida é elaborada pela
racionalidade, quando entao observamos o outro enquanto objeto
de conhecimento. A existéncia da empatia enquanto modo de acao
e de ser pressupoe a relagao entre, pelo menos, dois sujeitos: o eu e

3 Sobre o conceito emotivo-volitivo, consultar a obra Para uma filosofia do ato
responsdvel, de Bakhtin.

98



1"

o outro. A atividade empdtica presume que devo “ver
axiologicamente o mundo de dentro dele [0 outro] tal qual ele o vé&”
(BAKHTIN, 2010, p. 23). Esse encadeamento funciona
imediatamente pela percepcdo, a qual nao se limita ao olhar —
afinal, percebemos por meio da voz, da pele, do cheiro, do sabor.

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis nao coincidem [...] sempre
verei e saberei o que ele, da sua posicao fora e diante de mim, nao pode ver
[...] Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos
nossos olhos [...] pois a percepgao efetiva de um todo concreto pressupde o
lugar plenamente definido do contemplador, sua singularidade e
possibilidade de encarnacdo; o mundo do conhecimento e cada um de seus
elementos s6 podem ser supostos (BAKHTIN, 2010, p. 21-22).

Portanto, o olhar de cada aluno sobre a sua formagao enquanto
professor acompanha a produgdo de saberes sobre o ensino de
lingua portuguesa e a identidade pela qual ele se entende
convocado. Nao é possivel julgar os posicionamentos por eles
apresentados como verdadeiros ou falsos, corretos ou equivocados,
visto que do tempo e espaco em que eles estao, o que veem excede
a nossa sensibilidade, embora nos toque afetivamente.

A presenca da empatia e da afetividade indica uma
perspectiva interacionista e discursiva a respeito da educacao e
“uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuagao social”
(ANTUNES, 2003, p. 41). O que considero um efeito do nosso
batimento dialdgico entre teoria e pratica e da relagao triangular
entre o docente na licenciatura, o licenciando e o professor no
colégio parceiro.

Note-se, com o apoio da Figura 1, que em nossa concepgao ha
reciprocidade e indissociabilidade no eixo triangular e a
comunicagao entre docente orientador e professor regente, ambos
supervisores, estd em movimento continuo. Além do que, o
licenciando é figurativizado no topo da piramide, pois sua
formagao profissional depende de sua plena atividade.
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Figural
Relagao triangular na formacdo inicial de professores

Licenciando

& [

Professor orientador e supervisor Professor regente e supervisor

Fonte: figura produzida pela autora.

Outro aspecto significativo e emergente no processo de escrita
das vivéncias formativas de nossos discentes € a contextualizacao
dessas experiéncias. Em um sentido discursivo compreendemos
que textos e sujeitos sao motivados e movimentados por situagoes
imediatas da enunciagdo (aqui e agora) e por contextos mais
amplos, como os sociais, culturais, historicos e econémicos.

Na obra Lingua, texto e ensino: outra escola possivel, a
professora Irandé Antunes inscreve o estreito elo entre a lingua e a
sua realidade social:

Ou seja, pela forca do que as pessoas dizem, muita coisa ocorre na comunidade,
e as coisas que ocorrem na comunidade voltam a repercutir no que as pessoas
dizem, pois todas as concepcdes se expressam e sao compartilhadas pela
linguagem. A histdria de todos os povos, de todos os grupos, de todas as culturas
tem intersecgao com a histdria de suas linguas (p. 36).

Destarte, intentamos conduzir os licenciandos a desenvolver em
suas praxis o encadeamento entre o ensino da lingua em sua
mobilidade e variagdo reais, bem como encaminhar suas decisoes
pedagdgicas de acordo com a demanda social efetiva advinda da
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instituicdo de ensino, das turmas, dos estudantes, da comunidade
circundante ao espaco escolar, e nao apenas dos seus interesses e gostos.

A exemplo, nas narrativas aqui feitas pudemos visualizar as
histodrias individuais dos nossos docentes em formacao, as historias
dos colégios parceiros, dos professores regentes e das turmas
acompanhadas e os relatos sobre o ensino presencial, o ensino remoto
e a tentativa de um ensino hibrido. Tendo em vista que “o aprendiz 1é
todas as épocas, mas escreve, automaticamente, na sua (e a sua)”’
(ORLANDL p. 121), esta coletanea permitird que, no porvir, nosso
tempo na sala de aula antes, durante e quase pos-pandemia (sendo
otimistas) seja revisitado e explorado como modelo de atuagdes a
serem repetidas, abandonadas ou reinventadas.

Em uma cibercultura cada vez mais constituinte da nossa vida
cotidiana, o que acarreta modificagdes nos processos comunicativos e
nas caracteristicas mais explicitas de um texto — relativas a
estruturacdo, organizacao e distribuicao (CHARTIER, 1999, p. 12) —,
como os limites entre o seu inicio e o seu fim extrapolados pelos
hiperlinks; nossos autores corroboraram em suas consideragdes, a
respeito da insubstituibilidade do professor na qualidade de pessoa
fisica, com sensibilidade e racionalidade, que ao passo em que ¢
influenciado pelo contexto social, possui o potencial criador de
aprender-fazer-ser de outros modos diante dos convencionais.
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Evidentemente, na perspectiva linguistica da
interacao interpessoal, 0 que se sobressai nao é 0
texto estatico, produto acabado, posto sobre a pagina,
como se fosse algo que se esgota na materialidade
linguistica que comporta. 0 texto que propomos como
objeto de estudo da escola preocupada com a
formacdo do cidadao é o texto que é construgdo e
interpretagao de um dizer e de um fazer; é o texto que
estabelece um “ponto de encontro” entre dois sujeitos
historicamente presentes num aqui e num agora
definidos. £ o texto vivo, que circula, que passa de um
interlocutor para outro, que tem finalidades, que ndo
acontece apenas para servir de treino.

Esse texto tem cara prépria.

[randé Antunes em Lingua, texto e ensino: outra escola possivel,
p. 38-39 [grifos da autora).
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