Wilder K!eber Fernandes de Santana QC
Ederson Luis Silveira =
(Orgs.)

EDUCAGAO E LINGUAGENS
EMINTERAGAO: |

Saberes, praticas e sentidos /|
Vol.l '

r";’

DISTANCIAMENTO SOCIAL
RESPEITO | RESISTENCIA
ISOLAMENTO | CIENCIA.

A :ﬁ‘ Pedro + Jodo

editores




Wilder Kleber Fernandes de Santana

Ederson Luis Silveira

(Orgs.)

EDUCACAO E LINGUAGENS EM
INTERACAO: Saberes, praticas e sentidos

Vol.1

Pedro & Jodo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 - Sdo Carlos — SP
2022



Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Wilder Kleber Fernandes de Santana; Ederson Luis Silveira (Orgs.)

Educacdo e Linguagens em interagao: saberes, praticas e sentidos. Vol. 1. S3o Carlos:
Pedro & Jodo Editores. 2022.

ISBN 978-65-5869-760-2 [Digital]
1. Educagdo. 2. Ciéncias humanas. 3. Linguagens. 4. autores. I. Titulo.

CDD-370

Capa: Argila Design Editorial
Editores: Pedro Amaro de M. Brito e Jodo Rodrigo de M. Brito
Design interno: Wdson Fernandes

Conselho Cientifico Ad Hoc: Alberto Lopo Montalvdo Neto (Unicamp); Alexander Severo
Cérdoba (FURG); Alisson Hudson Veras Lima (IFAL); Clairton Edinei dos Santos
(Faculdade Dom Alberto) Denize Aratjo (UFPB); Ederson Luis Silveira (UFSC); Elias
Coelho (IF - Sertdo PE); Gregdrio Ataide Pereira Vasconcelos (UFPB); Jéssica Lobo
Sobreira (UFPE); Lucas Francelino de Lima (UFPB); Huber Kline Guedes Lobato
(UEPA); Isabela Vieira Barbosa (UNISOCIESC/ FURB); Lucas Rodrigues Lopes (UFPA);
Marcela de Melo Cordeiro Euldlio (UFPB); Marcus Vinicius da Silva (UFRR); Marcondes
Cabral de Abreu (UFAM); Marcus Garcia de Sene (Unesp - Araraquara); Matheus
Henrique da Silva (UFPB); Pierre Silva Machado (FURG); Ricardo Telch (Faculdade de
Ciéncias Sociais Aplicadas); Rafael Jefferson Fernandes (CEFET-RJ); Richardson Lemos
de Oliveira (Faculdade de Ciéncias Médicas - UNLP); Rodrigo de Freitas Faqueri (IFSP);
Samuel Barbosa Silva (UFAL); Sandra Pottmeier (UFSC); Soraya Gongalves Celestino da
Silva (UFPB); Sweder Souza (UFPR); Valéria Vicente Gerénimo (UFPB); Weslei Chaleghi
de Melo (UTFPR); Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB).

Conselho Editorial da Pedro & Jodo Editores: Augusto Ponzio (Bari/ltdlia); Jodo
Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio Marcio Pajeti (UFPE/Brasil); Maria Isabel
de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir
Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Claudia Bortolozzi Maia (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela
Lima de Almeida (UFES/Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Melo
(UFF/Brasil); Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil).

Pedro & Jodo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 - Sdo Carlos — SP
2022



OS ORGANIZADORES

Wilder Kleber Fernandes de Santana é
Doutor e Mestre em Linguistica pela
Universidade  Federal da  Paraiba
(PROLING-UFPB). Mestre e Bacharel em
Teologia (FTN); Especialista em Gestdo da
Educa¢do Municipal (Pradime-UFPB) e em
Linguistica Aplicada (Faculeste). Membro-
pesquisador do Grupo de Pesquisa em
Linguagem, Enunciacdo e Interagdo
(GPLEI-UFPB-CNPq) e do Grupo de
Pesquisa em Linguagens, Tecnologias e
Politicas Publicas (GPLTTP/UERGS/CNPQ).
E-mail: wildersantana92@gmail.com

Ederson Luis Silveira é Doutor e Mestre
em Linguistica na Universidade Federal
de Santa Catarina (PPGLing-UFSC).
Especialista em Estudos Linguisticos e
Literdrios (Faculdade Unica/ Instituto
PROMINAS); Vice-Lider do Grupo de
Pesquisa Michel Foucault e os Estudos
Discursivos  (UFAM-CNPq);  Membro-
pesquisador do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Experiéncias Estéticas e
Formacao Docente (GESTAR-CNPQ).
E-mail: ediliteratus@gmail.com



mailto:ediliteratus@gmail.com
mailto:wildersantana92@gmail.com

SUMARIO

iNTRODUCAO 9
Da inventividade da Linguagem e do realismo das Letras........cccceeeveeuuennen. 9
EAerson LUiS SILVEIRA....cueueueereeeteteseteesesesesesesasesesesessssassesesesssssesesesessans 9
Wilder Kléber Fernandes de SANTANA.......coiiieriiiiiirteiiceteeecreeeseceeeeeeneee 9

A CANGAO LATINO-AMERICANA COMO INSTRUMENTO DE RESISTENCIA

NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA 1
Luciano Mendes Saraiva (UFAQC).....coceueeirirminienieniiinicnnetetsiennesesesessesnennes 11
Dina Yajaira Vera Cavero SANChEz .....coeevveerieiiieiininicnienecceecneecnneennee 11
Rosane Lopes Moraes (UFAQC) ..c.coeveeveneeircnienieniininicnnetetssessessesesessesnennes 11

TECNOLOGIAS NO ENSINO DE LITERATURA: A DIMENSAO SOCIAL DO

GENERO PODCAST 26
Jodo Carlos Rossi (FAG/UNIOESTE) ..coueeuetruiruereeeetriereenetenesnenenensssesnennes 26
Leliane Regina Ortega (SEED/PR) ...occcvueiriirniniciniiiicrcisiciicsienesisnesenns 26
Madalena Benazzi Meotti (UNIOESTE) ..c..ccuvvuevuenininsncnninicnicsncnnicncsnennens 26

PROFISSIONAIS DA SAUDE, OS HEROIS DO SECULO XXI: UM ESTUDO

DISCURSIVO-ARGUMENTATIVO 41
Wilder Kleber Fernandes de Santana........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessssssssees 41
Richardson Lemos de OlIVEITa ......cceeeeeeereeerrrrccrerrieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeesenennes 41
Vicente de Paulo dos Anjos Landim .......ceeeeeeereereeereeneeeeeeenneeeceveessenneeennens 41
CriStiNG BruSt cuueieeeeeeiiieieeieieieerereieeretueetertneeeeraneeeeenseeseraneesernnssesnnessssnnssenes 41
Regina Lucia Napolitano Felicio Felix Batista......ccccceevueervurircurvncneeinneinnnens 41
ANna Paula Daltro Leal PAiVa ....cceviveeeeeeiieeeiieeeeeeiieeeeeeeereenneeeeeeeeeeennnneeeesseees 41
[ Ta 1 =] TS D= E (<] £ P 41
Angélica Cristina Castro SOAres .......ccoevvvevineeinieeniiieiee e cnne 41
Priscilla Duarte SOares COMMEA ..ccuuuuuuueeererereennnneeeeeererennneeeeeeeesesnnnesesesessnnnns 41
Heberth Almeida de Macedo ...cooveceeerreeiiiieciieiieeeerecceereeeeeeecneeeee e 41
Eliedson Abdénico da Silva CUNNA .....eeeeeeeriieciieereeiereccieereeeeeeeeeeeeeee e 41
Vitor Diego de PONtes SIMOES .....cooverreenieenrieneeniiiniienieninecrennenneeneeneennes 41
Maria Cleudiane de SOUZa SANtOS ....ccceeruerreerrrreeernerreeerrecesrnereeeesssecssnneneees 41
FIAVia PEIXOTO AIVES eovieiiiieeiiiicirrteeeeesecieereeeeseeessnerreessssseesnnnnaasssns 41
Nisleuda Elias NasCImMeENTO ....cceeerrieeerrerreerrinieiinereeeereeeerneereeesseecsssnenneeessnns 41
Caroline Pinheiro de Aratjo AIVES........cooviiviiirniiiniiiiniicnricnieccneccee s 4

RESSIGNIFICAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS A LUZ DA UNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA. ............. 51
Loedilza Milicia da Silva (UFMT) c..ccvuevieviiiniiniciniiinieicicincscicienessenenns 51



GRAMATICALIZAQAO: UM ESTUDO DO ITEM LOGO 58
Aneli Divina Fungueto (UNIOESTE).....ccceviiimenuenininineeieiinisicnsesesissessennes 58

ASPECTOS RELATIVAMENTE ESTAVEIS DO VIiDEO-POSTER:

POPULARIZACAO E CONSTRUGCAO DE UM PADRAO 72
Ana Carolina Martins da Silva (Uergs)......cocevueeveveriruiruenuiisincnecneeisscnncnnes 72
Andréia Inés Hanel Cerezoli — (UFFS) .cccccvvimirevinininecniiiiiricncneisscnnennes 72
Luciane Sippert Lanzanova — (UEIES) ..c.ecvevueveeiriruenvenininisncsneessessenens 72

O GENERO EDITAL: UMA REFLEXAO LINGUIiSTICO-DISCURSIVA ACERCA

DOS SEUS ATRIBUTOS 88
Angela Brasil Claudino Varela (UFPB) .....ccoccveeueiiinucneeiniicnecncseinsennenns 88
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante (UFPB) ....cccceceeeeirerucceeesninucnueanee 88
Hellen Christine de Oliveira FElIX (UFPB) ....ccoceeueirirceeeiiinicncncisnenncnens 88

IDENTIDADES PROFISSIONAIS CONSTRUIDAS POR RESIDENTES EM MEIO

AO ENSINO REMOTO: IMPLICA(;f)ES PARA A FORMAQAO DOCENTE.. 105
Tatiana Fernandes Sant’ana (UEPB) ....cccceevueeueermirucneeteninncnueseesescsnennens 105
Ana Cldudia Soares Pinto (SeC.EAUC/PMCG) ..coevuvevvvrcnniiiiicncnnicncnenens 105

A APROPRIACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS POR UM ALUNO (com
AUTISMO) NO SEGUNDO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL .....ccceeueeeee 19
Daniel NOVAES (USF) ...cerierieriereeneeneeneeseeseeseeseeseeseeseeseeseesnessesaees 119

COMUNICAGAO E SALA DE AULA: NOSSO PONTO DE PARTIDA NO
ESTUDO DO ENSINO DE CIENCIAS BIOLOGICAS 135
Suelio Geraldo Pereira (PUC MiIN@s)....ccceeeereereeerreereeereeeseeneeseeseeseeseesneens 135

A GRAMATICA APLICADA AO GENERO RESUMO DE NOVELA: QUE

CONTEUDOS ENSINAR? 150
Alex Caldas SIMBES (IFES)..ccccerreerrerrerreerreereereesseerseesseesseesseesseesseesssessees 150
Viviana Leite PImentel (UFES) .c..cocvveeveniieinecneninecscniinececsnesseeecsnenes 150

MULTILETRAMENTOS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA: UM RELATO DE EXPERIENCIA COM O PADLET 165

Mdrcia Adriana Dias Kraemer (UFFS).....cccvnieviniiincnicniiiiinncicienennenenns 165
Pamela Tais Clein Capelin (UNIOESTE) ...cccoevueviiininicniciiinniicicnisnesnennes 165
SIGNOS ICONICOS E INDICIAIS NAS TIRINHAS 183
Darcilia Sim6es (UERJ-SELEPROT/UEG) ..c..cccceeuerrererruesuernisecsecsesseesecssennes 183

Rosane Reis de Oliveira (Dindamico CE — SELEPROT) ..cccccvvinuevucieinnenuennes 183



UM FILHO TEU NAO FOGE A LUTA: MARCAS DO GERENCIAMENTO DE
VOZES NA ESCRITA DE SI E NA CONSTRU(;AO DO DISCURSO DE

BRASILIDADE EM TEMPOS DE PANDEMIA 199
Robson Figueiredo Brito (PUC MINAS)......cocceueviiirinenteniiircneeeeissenaennes 199
Fernanda Zilli do Nascimento (PUC MINAS) ...cccocirivueeveniiircnueneeisnennennes 199

PERSPECTIVAS FUNCIONALISTAS PARA O ENSINO GRAMATICAL DE

CONSTRU(;GES NA VOZ PASSIVA 213
Raniery Oliveira da Silva-E-Silva (UFPA) c....coevueeiiiiirceiiiincicectssenenens 213
Pamela Raissa de Souza Favacho (UFPA) ....cccceviiiveneeiiinicnecnciinennenens 213

A CONSTRUGAO DO HUMOR EM MEMES VERBO-IMAGETICOS VIA
PROCESSOS DE RECATEGORIZAGAO 226
Francisco Romario Paz Carvalho (UFPI).....coceueeieinineceeiiincneceenirncnaennes 226

UM ESTUDO SOBRE O GENERO TEXTUAL RELATORIO TECNICO: A
ESTRUTURA DO TEXTO E SEU PAPEL SOCIAL 242
Ana Lucia Pereira Marum (FARESQ)..cc.couetrmiruereertrerneneeeeissenneenesessessennens 242

VIOLAM-SE CORPOS FEMININOS: CULPABILIZACAO DA VITIMA DE
VIOLENCIA CONTRA DE GENERO NA HISTORIA EM QUADRINHOS
DESCONSTRUINDO UNA 262

Maria 15abel BOrges (UEL) ..c..ccueeruereeeeeeruirrereeeeernerenetentssessesenessessesenns 262

CRIACAO DE JOGOS DIGITAIS COMO ABORDAGEM PEDAGOGICA E DE

INCLUSAO DE ESTUDANTES COM AUTISMO 278
Adriana Gomes AIVES (UNIVALI ....coovverveerrerrerreeneeneereesseeseesseesseeseesnees 278
Silvia Aparecida Meurer (UNIVALI) ...coceeeveerreenreereeneeeeeneeneesseesseeseesaees 278

ALUNOS COM DEFICIENCIA NO CENARIO DA EDUCAGCAO ESCOLAR EM

TEMPO DE PANDEMIA: CONDICOES DE ACESSO E PARTICIPACAO .....295
Carla Campos de Oliveira (USF) ....ccceverineenecniniiecneeninicsecscsesseesnesnenne 295
Ana Paula de Freitas (USF) w.ccviveeeereniiennecninicecsicnninseencssesseseessessens 295
GENEROS DISCURSIVOS NA ERA DIGITAL: PROPOSTAS PEDAGOGICAS

COM O GENERO COMENTARIO DE INTERNET 310
Matheus Lima (FSL) ...ccevminiiniiininiciiiininiicicisisicicteissessessessessssessens 310

PROCESSOS REFERENCIAIS EM MEMES PRODUZIDOS POR ALUNOS

CONCLUINTES DO ENSINO FUNDAMENTAL 320
Sara Carolina Miguel de Sousa (UERN).....ccceueviiinminiciniiinnisiciciisinnenens 320
Ananias Agostinho da Silva (UFERSA) ...cccovevieiiiniiniciiiniicicieninsenens 320




A PRODUQAO DE SENTIDOS NA ESCOLA CONTEMPORANEA.................. 341
Magda Lucia Vilas-Boas (UFTM) ...ccceueviiinmenieniiiiinicnieiiinennesesssessenenns 341
Thiago Henrique Barnabé Corréa (UFTM)

HABILIDADES SOCIAIS NO CONTEXTO ESCOLAR: RELATO DE UMA
INTERVENGAO COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA E SEM FALA

ARTICULADA 354
Patricia Lorena Quiterio (UERJ)...cocvueeueirirueneeiiiniiniceeisiisicneeentsscnennes 354
Leila Regina d’Oliveira de Paula Nunes (UERJ) ....cccveeveririnuccucnininucnncnnee 354

MEMORIAS LITERARIAS: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO A PARTIR DO

OLHAR FOTOGRAFICO 370
Edézio Peterle JUNIOr (IFES).c..ccceviriruenieiiinieieieiniiniceetsiisicneeentssenennes 370
Ernandes de Oliveira Pereira (IFES) ..c.ccccoorerereeirerueneeneeercnnennenessennennes 370
Selma Lucia de Assis Pereira (IFES).....ccccrerueeeeneriruesueneetrennesueneesesenuennens 370

DA PARA SER SENSIVEL MESMO COM A DISTANCIA E USANDO A
TECNOLOGIA 384
Rosemeyre Moraes de Oliveira (SEDUC-SP) ...cecuerevercerseerceerseereeescnesenenane 384




INTRODUGAO

DA INVENTIVIDADE DA LINGUAGEM E DO REALISMO DAS LETRAS

Ederson Luis SILVEIRA
Wilder Kléber Fernandes de SANTANA

Esta obra, intitulada Educacdo e Linguagens em interagdo:
saberes, praticas e sentidos, busca mobilizar uma inventividade que
coloca a linguagem no centro dos estudos educacionais. Mas, antes
que se pense que estamos “puxando a sardinha’” para o campo dos
estudos linguisticos, é preciso assinalar que nao é disso que se trata.

Isso porque pensar a linguagem no campo da inventividade é
toma-la enquanto ferramenta, que pode suscitar outras discussdes e
reterritorializac6es em diversos campos de estudo. E o que autoras e
autores desta obra buscaram percorrer. E se a introdu¢do é um pré-
curso, um fragmento que assinala um percurso antes que ele ocorra,
estamos nos caminhos de Heraclito, para quem nunca se banha duas
vezes num mesmo rio.

Movidos por essa perspectiva, a linguagem é um modo de nos
referirmos e objetivarmos as coisas e, também, uma ferramenta que
nos ajuda a fabricar outras e deslocar aquilo que ja tinhamos por
familiar. A educacdo, nesse ambito, é familiar e estranha a nds
mesmos, porque estamos nela, (con) vivemos com ela e nos
referimos a ela constantemente, por meio de nossas (escre)
vivéncias.

Assim, a obra que tens ao alcance, leitor (a), é fruto do trabalho
arduo de pesquisadores que vivenciam a educacao e a mobilizam por
meio do uso da linguagem, referindo-se a ela, modificando-a,
deslocando sentidos e desterritorializando praticas. Falar de
educacdo é estar em terrenos incertos e familiares, tal qual o que
Freud chamou de estranho familiar (Unheimliche), que nos causa uma
inquietante estranheza, porque quando achamos que ‘“sabemos”,
algo se transforma, do ji-conhecido surge a surpresa e somos
arrebatados para um mundo onde as coisas nao sao 0 que parecem.
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Veja bem, ndo estamos falando de um lugar onde as coisas estdao
sempre acabando de nascer, mas de formas de descontinuar
narrativas, impressoes e formas de ver. Se, como um dia proferiu
Proust, a verdadeira viagem consiste em ter novos olhos, que os
capitulos a seguir possam nos trazer o encontro com o outro, com
vivéncias alheias e nos auxiliem, ao invés de buscar novas paragens, a
ter novas visadas sobre objetos (nem sempre) ja conhecidos. E isso
que almejamos! Por isso, esta obra ndo visa ser um livro que se
encerre no ato de findar a leitura, mas que outros livros e outros
textos sejam suscitados. Consequentemente, ndo se almeja o final da
leitura, mas o ato de instigar para que haja leitores (as) como aqueles
(as) que Mério Quintana disse serem seus (suas) favoritos (as): que
continuam a viagem por conta propria!
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A CANCAO LATINO-AMERICANA COMO INSTRUMENTO DE
RESISTENCIA NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Luciano Mendes Saraiva (UFAC) '; Dina Yajaira Vera Cavero Sanchez
(Centro de Estudos de Linguas - CEL) % Rosane Lopes Moraes (UFAC) 3

Introducdo

Quando fazemos uma imersdo na histdria do conjunto de
espacos que se consolidou chamar América Latina, podemos
perceber que parte de suas herangas sdcio-histdricas e culturais
foram forjadas em contextos adversos, geralmente condicionados a
relacbes de dependéncia, colonizacdo e subalternizacdo (FARRET &
PINTO, 2011). Dentre os muitos eventos que justificam essa assertiva,
Dorella (2010) destaca os trés séculos de colonizacdo ibérica, as
intervengdes inglesas e francesas no século XIX e o intervencionismo
estadunidense desde meados do século XIX, uma influéncia forte e
presente nos dias atuais em muitos daqueles locais.

Diante o exposto, é perceptivel que os territérios foram
submetidos a diversos episddios que revelam politicas de
desvalorizagao dos povos e culturas locais, bem como de insercao de
acordos como a Politica da Boa Vizinhanca* e de golpes sofridos, a
exemplo do que ocorreu no periodo da ditadura militar, cujos
enredos fazem parte de histdrias que merecem ser contadas pelas
mais diversas areas de ensino, dentre elas o espanhol, disciplina que
se dedica a tratar sobre linguas e culturas de povos latinos, e que
muito pode contribuir com a formacdo politica e social dos alunos,

" Doutor pelo Programa Interdisciplinar em Linguistica Aplicada da Universidade Federal do Rio
de Janeiro; Docente do Curso de Espanhol e respectivas literaturas na Universidade Federal do
Acre; E-mail: Imsaraiva@uol.com.br

? Graduada em Letras Espanhol; Docente no Centro de Estudos de Linguas - CEL; E-mail:
dihsanz@gmail.com

3 Mestranda do Programa Pds-graduacdo em Educagdo (PPGE/UFAC); Graduada em Letras
Espanhol; Docente no Colégio de Aplicagdo; E-mail: rosane.Imoraes@gmail.com

4 A Politica da Boa Vizinhanga, consistia em investimentos e venda de tecnologia estadunidense
para os paises latino-americanos a pregos mais acessiveis, e, em contrapartida, aqueles paises
dariam apoio a politica estadunidense, sobretudo como aliados na Segunda Guerra Mundial.
Consistia, também, em um esforco para “aproximacao cultural entre EUA e América Latina”
(GARCIA, 2004, p. 107), mecanismo utilizado pelos EUA para impor suas referéncias ideoldgicas.
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desenvolvendo o senso critico e despertando o interesse em discutir
seu lugar no mundo.

E vélido sublinhar que muitas ac6es de descaracterizacdo das
culturas e povos latino-americanos foram realizadas na esteira do
discurso de modernidade, gerando descompassos, pois, ainda que
para alguns fosse um sinénimo de avanco e progresso, nem todos os
paises tiveram acesso as suas benesses, o que nos leva a inferir que,
para os povos latino-americanos, ndo passou de um sonho, razao pela
qual Canclini (2015, p. 67) a define como “modernismo exuberante
com modernizacdo deficiente”, ou “um fenémeno de modernismo
sem modernizacdo” (CANCLINI, 2015), considerando que os ganhos
do capitalismo, gerados pela modernidade, somente foram
desfrutados nos paises mais desenvolvidos e em pontos isolados.

Ao discorrer sobre os descompassos vividos pelos povos
latinos, o escritor wuruguaio Eduardo Galeano, afirma que
“compreende-se, dentro da América Latina, a opressdao de paises
pequenos pelos maiores seus vizinhos, e fronteiras adentro de cada
pais, a exploracdo de suas fontes internas [...]” (GALEANO, 2017, p.
18). Pode-se constatar, a partir das falas do pensador que, além das
dificuldades resultantes da exploracdo estrangeira, o povo latino-
americano ainda é obrigado a conviver com as amarguras
decorrentes de arbitrariedades e politicas de paises em
desenvolvimento, das fronteiras ideoldgicas que fazem parte de cada
pais, e, ainda, com as (des)politicas internas impostas pelos seus
governantes, os quais atuam, via de regra, para chancelar rela¢bes de
poder e imposicdes que desmerecem a condicdo humana dos
sujeitos.

Em outras palavras, os descompassos existentes na América
Latina refletem o sofrimento e a resisténcia de povos, pois, além de
condenados ter que sobreviver as amarras impostas pelos paises
emergentes e detentores do poder, hd também que lutar pela
sobrevivéncia com os paises vizinhos ou com as politicas internas de
seus paises, cujos governantes ndo trabalham para o bem-estar de
todos, motivos pelos quais as relacbes de descompassos sociais sao
geradas e mantidas sob a égide do poder (FOUCAULT, 2012),
afetando fortemente as classes menos privilegiadas, ignorando seus
direitos e impondo normas e regras que anulam sua liberdade.
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Com efeito, esses ataques que afetaram e continuam
afetando de maneira direta os povos latinos, inclusive no Brasil,
foram narrados por diversos géneros discursivos, dentre eles filmes,
romances, poesias e canc¢bes produzidos por latino-americanos,
promovendo didlogos entre sujeitos historicamente situados
(VOLOCHINOQV, 2018), que, em contextos de interacdo, acabam por
desenvolver uma profunda consciéncia de si e dos demais
componentes da sociedade a qual pertencem, por meio de uma
memdria coletiva (HALBWACHS, 2006), permitindo que esses
géneros, a exemplo das cangbes, figurem como instrumentos de
resisténcias, podendo ser utilizados tanto em de sala de aula quanto
fora dela, quando esses sujeitos se apropriam de suas narrativas para
questionar politicas que atuaram com autoritarismo e operaram com
violéncias, cometendo crimes brutais contra aqueles que se opunham
ao regime militar.

Portanto, este estudo, pretende apresentar a canc¢ao latino-
americana como um instrumento relevante para a promocao de
didlogos que tenham como fio condutor a discussdo sobre as
relacbes assimétricas que foram impostas durante o periodo da
ditadura militar vivido por paises que compdem a América Latina,
destacando esse contexto que conecta as histdrias de lutas de seus
povos. Ademais, apresentar a cancdo como uma ferramenta que
possibilita memdrias, fomenta reflexdes e que pode atuar como
instrumento de resisténcia contra discursos e politicas que tem por
pilar de sustentacdo o poder coercitivo, que se valem da forca e da
violéncia, fazem pris6es politicas e expulsam opositores do pais, além
de censura a imprensa, tematicas que iremos abordar no estudo.

O uso da can¢do em aulas de espanhol

Como professores da rede publica, temos observado que o
ensino de linguas estrangeiras modernas, dentre elas o espanhol, tem
sofrido mudangas para atender as expectativas de alunos com um
senso critico cada vez mais desenvolvido. Nesse sentido, acreditamos
que o contexto atual exige uma pratica docente alinhada com o que
preconiza a linguistica aplicada, adotando um percurso tedrico-
metodoldgico interdisciplinar e indisciplinar (MOITA LOPES, 2006),
envolvendo, nesse ensino, discussbes a respeito de linguagem,
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histdria, discursos, culturas e identidades tendo a can¢do como um
possivel e favordvel pano de fundo.

De acordo com Moita Lopes (2006, p. 16), “Essa ldégica da
interdisciplinaridade possibilita escapar de visdes preestabelecidas e
trazer a tona o que ndo é facilmente compreendido, colocando o
foco no que é marginal”, a exemplo das histdrias, culturas e
identidades dos povos latino-americanos e as dores e dessabores
sofridos por eles em diversos contextos histdricos, enquanto que a
indisciplina esta relacionada a evitar um ensino centrado na estrutura;
para tanto, € fundamental utilizar-se de géneros discursivos para
tratar da atuacdo da linguagem no ambito social, além de “criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um
papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14), que é narrar fatos
histdéricos que podem aumentar o leque de possibilidades para os
perfis identitarios dos sujeitos latino-americanos, tao subjugados pela
pena historiografica branca do estrangeiro.

Corroboramos o pensador, sobretudo quando entendemos
que, por meio da linguagem e dos enunciados presentes nas cangdes,
podemos expor vozes de sujeitos latino-americanos cujas cangdes,
embora vinculadas ao exotismo de regides caribenhas ou a
passionalidade, optaram por compor temas que rompem com o0s
padroes e tradicbes e utilizam da arte musical para expressar
angustias e tensdes, imprimindo nas letras seus posicionamentos
politicos e ideolégicos ao narrar fatos histéricos ou temas de cunho
social. Ademais, as cang¢des possibilitam didlogos entre sujeitos social
e historicamente situados (VOLOCHINOV, 2018[1929]), onde
compositor, professor e alunos/as dialogam por meio da palavra,
mesmo que os contextos de producdao/composicdo — tempo e espaco
- sejam diferentes dos de recepcao, os interlocutores interagem por
meio de relagbes dialdgicas (BAKHTIN, 2006 [1979]). Quando
compartilham emocdes despertadas pela cancdo, vivenciam as
histdrias, conhecem os espacos, se reconhecem nos sujeitos das
narrativas, defendem as mesmas bandeiras, relacionam perspectivas
por meio da memdria ou de um conjunto de experiéncias partilhadas
no passado ou no presente.

Nessa linha de pensamento, se faz necessario buscar meios
mais dinamicos para o ensino de linguas, utilizando-se de recursos
metodoldgicos capazes de fortalecer a criticidade do aluno, abordar
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0s aspectos sociais e culturais que podem influenciar diretamente no
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo ao adotar o género
cancdo, valendo-se de possibilidades que vao muito além de aprender
[éxicos, pronuncias e estruturas gramaticais possibilitando uma
reflexdao sobre o contexto histdrico de producao da cancdo e as
guerras ideoldgicas vividas pelos povos latino-americanos,
convertendo-a em instrumento de resisténcias.

Discursos de resisténcias em can¢ées latino-americanas

As composi¢Ges musicais, como representacdes simbdlicas de
tempo, espaco, vivéncias e outros marcadores da histdria de vida
pessoal ou coletiva, tém a capacidade de proporcionar revisitacao
ef/ou reconstrucdao de fatos que ocorreram no passado, alguns dos
quais se perpetuaram e continuam presentes nos dias atuais. A
cancao Desapariciones, objeto de analise desse estudo, retrata um
periodo de guerras internas sofridas por diversos povos, na segunda
metade do século XX, um tempo que marcou a América Latina pelos
movimentos de ditaduras militares, a partir de modelo de
governabilidade que se firmou na década de 1960, notadamente
quando se instaurou o golpe civil-militar.

Cabe-nos destacar que uma ditadura ou regime militar é uma
forma de governo autoritdrio onde o poder politico é efetivamente
controlado por militares, o que geralmente ocorre apds um golpe de
Estado para derrubar o governo anterior (ZANATTA, 2017), como
ocorreu em quase toda a América Latina, inclusive no Brasil. Nesse
sentido, o termo ditadura serve para designar os regimes de
governos nao democraticos ou antidemocraticos em que ndo ha
participacao popular.

Para Zanatta (2017) o principio basico de toda ditadura é o
controle. Na América Latina, a ditadura operava limitando
informagdes, ideias e conhecimentos, por meio de estratégias como a
desvaloriza¢do da educagao, depreciacdao da cultura e a censura a
liberdade de expressdo (ZANATTA, 2017). Ademais, utilizava-se da
opressao, cassando os direitos politicos ou expulsando do pais
aqueles que se opunham ao regime, repreendendo com o uso de
violéncia fisica e psicoldgica ativistas de movimentos sociais e
politicos, além de censurar os meios de comunica¢do, a arte ou
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qualquer manifestacdo sociocultural que os confrontasse, atos que
refletiam verdadeiros atentados contra a democracia.

Em seu texto intitulado Maldita Privamera, Party (2016)
resgata fatos sombrios pelos quais passaram os artistas chilenos que
cantavam can¢des romanticas do final da década de 60, relatando
episédios que vao desde perseguicdes politicas a exilios. De acordo
com Party (2016), os dilemas da sociedade contemporanea estavam
presentes nas musicas latinas das décadas passadas, que deram
destaque para temdticas que envolvem a ordem sexual tradicional, a
emancipa¢do feminina, o feminismo, questSes de identidades e
dendncias politicas (PARTY, 2016), assunto que iremos abordar mais
adiante. Para a autora, as can¢bes romanticas que contemplam as
tematicas sociais podem contribuir para a recuperagao de uma
memoria histdrica e para a construcao de uma identidade cultural,
além de promover reflexdes e didlogos importantes para os dias
atuais, a exemplo da Can¢ao Desapadriciones.

Foi imerso a grandes tensdes decorrentes do periodo que
muitos compositores latino-americanos, dentre eles Rubén Blades,
expressaram, em suas produ¢des, manifestacdes de protestos contra
uma politica ditatorial, fazendo denuncias e bradando palavras de
ordem. Naquela época, a can¢do apresentava-se com uma forte
sensibilidade nacionalista, embora por vezes fosse velada, para evitar
a censura. Contudo, ao partirmos do pressuposto de que ao compor
uma obra, o compositor imprime seus posicionamentos politicos e
ideoldgicos (MEDVIEDEV, 2016 [1928]), defendemos que a cancdo
atuou como instrumento de resisténcia, na tentativa de revelar e
combater instancias de poder, haja vista que narrar é um ato
ideolégico (VOLOCHINOV, 2018 [1929]), a depender do modo como o
compositor ird lidar com as questdes que circundam o momento e o
espaco no qual determinada obra foi criada, como iremos apontar na
cancdo Desapariciones, selecionada para demonstrar como a cancao
latino-americana atuou no combate as politicas ditatoriais, a partir de
andlise das narrativas (ALMEN, 2008) presentes em suas estrofes.

Sobre a can¢ao

A cancao Desapariciones foi escrita pelo musico panamenho
Rubén Blades, integrante do grupo Seis de Solar, no ano de 1983. Foi
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um compositor de salsa de grande representatividade nos anos 70, o
que lhe conferiu varios prémios, dentre eles 8 Latin Grammys e 7
Grammys e, no ano de 2021, foi agraciado com o prémio Latin
Grammy de “Persona del afio" pelo seu grande legado e trabalho com
a musica, tanto do ponto de vista artistico quanto critico, com sua
salsa intelectual®.

Seu estilo de musica tinha por caracteristica abordar
contetdos de cunho social, além de narrar fatos reais que ocorriam
na América Latina, de modo que é possivel ouvir suas cancdes e
reviver acontecimentos e eventos da histéria. Por conseguinte,
Desapariciones resulta uma relevante cancdo a ser estudada, pois
propde discussOes pertinentes para a formacao critica dos alunos de
espanhol.

A cancao Desapariciones integraliza o dalbum “Buscando
América", lan¢ado no ano de 1984. Foi uma cancdo que entoou gritos
de “abaixo a forte ditadura” que ndo sé oprimia o Panam3a, mas
também outros paises latinos que sofriam com uma politica
sangrenta, covarde e cruel, como Guatemala, Argentina, Bolivia,
Chile, Brasil, dentre outros. A sua letra apresenta uma narrativa que
ndo pode ser esquecida, pois na atualidade seguem “desaparecendo”
pessoas em toda a América Latina, a exemplo do que descreve Perez
(2019) sobre o desaparecimento frequente de corpos e vozes na
Venezuela. De modo igual, esses episddios vém ocorrendo em outros
paises latino-americanos onde o fascismo € uma pratica constante.

A cang¢ado estd dividida em 6 estrofes, com versos que nao
possuem uma métrica padrdo. Seus versos denotam fragmentos de
uma conjuntura histérica concernente a ditadura militar. Nos
enunciados o sujeito poético faz denuncias de pessoas que
desapareceram sem deixar rastros, que tiveram suas vozes
silenciadas. Nessa arena discursiva, Rubén Blades representa na
narrativa da can¢ao Desapariciones o horror e a profunda tristeza que
assolavam as sociedades, traduzindo a angustia de familias que ndo
sabiam o paradeiro de seus entes queridos, como podemos observar
na letra a seguir:

5 Salsa intelectual sdo as musicas que os ritmos tradicionais incorporaram um retrato da
sociedade Latina dos bairros estadunidenses criando uma ideia identitaria e de comunidade,
com seus valores e suas dentncias sobre questdes sociais.



Leia-se a canc¢do:

Desapariciones

I. Que alguien me diga si ha visto a
mi esposo-, preguntaba la dofia;
Se llama Ernesto X; tiene 40 afos,
trabaja de celador en un negocio
de carros.

Llevaba camisa oscura y pantaldén
claro. Sali¢ anteanoche y no ha
regresado;

No sé qué pensar. Esto antes
nunca me habifa pasado.

Il. Llevo tres dias buscando a mi
hermana, se llama Altagracia,
igual que la abuela.

Salié del trabajo pa' la escuela.
Tenia puestos unos jeans y una
camisa blanca.

No ha sido el novio. El tipo estd en
su casa.

No saben de ella en la PGSN, ni en
el Hospital.

11l. Que alguien me diga si ha visto
a mi hijo. Es estudiante de
Pre-Medicina. Se llama Agustin. Es
un buen muchacho. A veces es
Terco cuando opina. Lo han
detenido. No sé qué fuerza.
Pantalén

Blanco, camisa a rayas. Pasd
anteayer.

IV. Clara Quifiones se llama mi
madre. Es un alma de Dios, no se
mete con nadie.

Y se la han llevado de testigo, por
un asunto que es no mas
conmigo.

Y fui a entregarme, hoy por la
tarde y ahora no saben quién se la
llevd del cuartel.

18

V. Anoche escuché varias
explosiones. Tiros de escopeta 'y
de revdlveres.

Carros acelerados, frenos, gritos.
Eco de botas enla calle.

Toques de puerta. Quejas. Por
Dioses. Platos rotos.

Estaban dando la telenovela. Por
eso nadie mird pa' fuera.

VL. (A dénde van los
desaparecidos?
Buscaenelaguayenlos
matorrales.

¢Y por qué es que se
desaparecen?

Porque no todos somos iguales.
&Y cuando vuelve el
desaparecido?

Cada vez que los trae el
pensamiento.

¢Como se le habla al
desaparecido?

Con la emocién apretando por
dentro.
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Analise da can¢do

Como destacado anteriormente, a can¢do narra um cenario
de tensdes politicas, sociais e ideoldgicas, isso porque a musica
constitui um excelente terreno que nos permite observar como as
ideologias se refletem e se refratam na sociedade (VOLOCHINOV,
2018 [1929]), sobretudo ao tratar sobre dominios politicos e regimes
ditatoriais.

Assim como em grande parte da canc¢do, na primeira estrofe,
o eu-lirico enuncia a angustia da procura de um ente desaparecido. O
enunciado “Que alguien me diga si han visto a mi esposo / Preguntaba
la dofna / Se llama Ernesto X, tiene cuarenta anos”, representa a voz de
muitas mulheres que buscam saber o paradeiro de seus entes
queridos. E importante observar que, ao utilizar o “X” para referir-se
ao sobrenome do esposo, a pergunta estende-se a muitos outros
sujeitos que igualmente desapareceram sem deixar pistas. Em outra
perspectiva, a expressao “X” nos permite inferir que, para aqueles
que cometiam as atrocidades em nome de suas convic¢des
ideoldgicas ou simplesmente cumprimento de ordens superiores, nao
importavam os sobrenomes, se tinham familias, se foram homens e
mulheres de bem, que saiam para trabalhar e nunca mais voltaram.

No enunciado da segunda estrofe, “Llevo tres dias buscando a
mi hermana / se llama Altagracia igual que la abuela / salié del trabajo
pa’ la escuela [ llevaba unos jeans y una camisa clara,/no ha sido el novio,
el tipo estd en su casa, / no saben de ella en la PGSN, ni en el hospital”, o
sujeito poético reproduz uma narrativa muito comum no periodo da
ditadura, quando cidadaos saiam do trabalho para casa ou para as
instituicbes de ensino e desapareciam sem deixar vestigios. Essas
pessoas eram procuradas tanto nas unidades de policia quanto nos
hospitais, mas a busca geralmente era frustrada por ndo conseguirem
saber o seu paradeiro.

Nos versos da terceira estrofe, o eu-lirico faz mencdo a
atuagdo dos estudantes naquele momento de tensdo, e ao
manifestar seus posicionamentos politicos e ideoldgicos
desapareciam, como percebemos em “Que alguien me diga si ha visto
a mi hijo / es estudiante de pre-medicina / se llama Agustin y es un buen
muchacho / a veces es terco cuando opina / lo han detenido no sé que
fuerza”. E vélido destacar o importante papel politico e de luta
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exercido pelos estudantes contra a ditadura militar. Eles se
organizavam em movimentos sociais e iam para as ruas protestar.
Enquanto alguns participavam de passeatas, distribuiam panfletos e
combatiam com o uso da palavra, pois a palavra é um signo
ideoldgico na arena de lutas (VOLOCHINOV, 2018 [1929]) contra o
sistema repressivo, outros integravam movimentos de lutas armadas.

Ao inferir “a veces es terco cuando opina”, o eu-lirico revela o
posicionamento arbitrario que punia aqueles que se manifestavam
contra a ditadura e eram levados violentamente por ter um
pensamento que se opunha a politica estabelecida, isto é, era-lhes
negada a liberdade de expressao e aqueles que se rebelavam eram
cruelmente punidos. J4 no verso “lo han detenido no sé que fuerza” o
sujeito poético faz inferéncia a violéncia utilizada pelas forcas
armadas que atuavam fazendo interven¢Ges e assassinando
inocentes que lutavam por seus direitos.

A quarta estrofe descreve a realidade de desamparo e
incertezas as quais as pessoas estavam submetidas, isto porque as
arbitrariedades e opressdes da ditadura ndo escolhiam classes sociais,
géneros, racas, religido ou idade, como confirma o enunciado “Clara,
Clara, Clara Quinones se llama mi madre / ella es un alma de Dios no se
mete con nadie / y se la han llevado de testigo / por un asunto que es
nada mds conmigo”. O fragmento revela que a violéncia ndo se
restringia somente aos manifestantes que lutavam por direitos, mas
que impactava nos seus familiares, sobretudo quando eram levados a
interrogatdrios para dar informagbes sobre os manifestantes e,
mesmo ndo sendo ativistas, desapareciam. No verso “y ahora di que
no saben quién se la llevé del cuartel” reproduz a pratica do
silenciamento ou da indiferenca que os soldados eram obrigados a
exercer perante um ser humano, como forma de punir aqueles que
realmente estavam envolvidos com as manifesta¢ées contra a
politica opressiva instaurada.

A construcdo dos discursos, bem como a escolha das palavras
(dos signos) que irdo compor os enunciados, sdo movidas por
interesses  especificos, relacionados a um contexto social
(MEDVIEDEYV, 2016 [1928]), a exemplo do ocorreu na estrofe seis,
quando o compositor tem a intencao de reproduzir o autoritarismo, a
violéncia, a censura, a opressao e a tortura que faziam parte da
politica dos governos ditatoriais. Foi um periodo em que a policia
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tomava as ruas e estavam autorizadas por instancias do poder a
invadir as casas em busca daqueles que se opunham as imposicdes
politicas e lutavam por suas ideais. Essa narrativa é retratada na
quinta estrofe quando o sujeito poético relata os horrores vividos
pela sociedade, como atestam os versos “Anoche escuché varias
explosiones / Putum, patam, putum, petem / Tiro de escopeta y de
revolver / Carros acelerados, frenos, gritos / Ecos de botas en la calle /
Toque de puertas / Por dioses, platos rotos.

Ao ler atentamente os versos acima, é possivel vislumbrar o
clima de horror resultante da extrema violéncia vivida pela sociedade
da época, retratada pelos termos “explosbes”, “tiros”, “gritos” e
pratos ‘“quebrados”. Todos esses elementos nos levam a pensar em
um cenario de evento bélico, e no quao desastrosa foi a atuacdo
desses soldados, que marchavam para atender a politicas que faziam
reféns, cerceavam direitos, silenciavam vozes e desrespeitavam a
vida humana.

Nos versos “Estaban dando la telenovela / Por eso nadie mird
pa' fuera” o sujeito poético faz alusdo ao clima de inseguranca e
receio vivido pelas pessoas (ou pelos cidaddos e cidadas, que eram
condenadas a viver reclusas, sob pena de serem “mais uma vitima”
de autoridades que articulavam guerras ideoldgicas para atingir seu
maior objetivo, que era a garantia ou a manutencao do poder, razao
pela qual ninguém safa, e nem se envolvia, e a telenovela figurava
como um balsamo apaziguador da tristeza, abrandando as dores
socioemocionais.

No tocante a sexta estrofe, que compreende ao refrdo da
cancdo, o sujeito poético faz uma série de questionamentos, os quais
ele mesmo se propbe a responder. Nos versos (Adonde van los
desaparecidos / Busca en el agua y en los matorrales / ;Y por qué es que
se desaparecen? / Porqué no todos somos iguales”. O excerto revela o
alto grau de conscientizagdo sobre o destino daqueles insurgentes
que se rebelavam contra as praticas de politicas dubias que
reforcavam as relagdes de poder antagbnicas e desiguais,
destruidoras de sonhos e familias, quando eram mortos afogados ou
por outra forma de tortura e abandonados em matagais ou
enterrados em valas para nunca serem encontrados.

Além disso, o compositor apresenta um alto grau de
consciéncia politica quando afirma que nem todos somos iguadis,
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referindo-se a luta de classes que separava as pessoas, os partidos
politicos e as na¢des. Essa consciéncia entra em contato com a
consciéncia de outros interlocutores - como professores e alunos — e
estabelecem rela¢des dialdgicas. Segundo Bakhtin (2002), a lingua
viva consiste em um grande espetdculo dialégico em que se
confrontam vozes de diferentes momentos da histéria da sociedade,
e esta lingua, “enquanto meio vivo e concreto onde vive a
consciéncia do artista da palavra, ndo é Unica” (BAKHTIN, 2002, p.
96), ao contrdrio, essa estratificacdo da palavra, conforme Bakhtin,
da visibilidade a vozes que merecem ser ouvidas e estudadas, na
medida em que “A vida social viva e a evolucdo histdrica criam, nos
limites de uma lingua nacional abstratamente Unica, uma pluralidade
de mundos concretos, de perspectivas literdrias, ideoldgicas e
sociais” (BAKHTIN, 2002, p. 96).

Ja no enunciado “;Y cudndo vuelve el desaparecido? / Cada vez
que lo trae el pensamiento o sujeito poético nos apresenta uma
grande licdo, isto porque, nos faz refletir sobre a possibilidade de um
retorno do desaparecido, ndo um retorno fisico, mas um retorno em
memodria, quando relembramos suas acdes positivas, suas
contribuicdes na luta contra toda e qualquer forma de opressdo, a
exemplo do que ocorreu com milhares de latino-americanos que
transgrediram, lutaram e desapareceram, deixando amigos e
familiares angustiados. Em consonancia, os versos ;C6mo se le habla
al desaparecido? / Con la emocién apretando por dentro” denotam
nostalgia, ao relembrar de pessoas importantes que deram seu
sangue por uma luta em busca de igualdade e justica, uma lembranca
que provoca dor, corroendo o peito e a alma.

Rubéns Blades, por meio de Desapariciones, traz para a arena
discursiva o tema da ditadura militar, episédio tragico que resultou
em milhares de mortos, além de um nudmero incontdvel de
desaparecidos, fatos que causaram grande dor e perda, de homens e
mulheres que muito podiam contribuir com suas respectivas nacdes.
Os episddios violentos ao longo dos anos de vigéncia da ditadura
militar ocasionaram incontdvel ndmero de vidas perdidas, outras
traumatizadas, vozes silenciadas e identidades apagadas, narrativas
que podem ser resgatadas por meio da cancao estudada nas aulas de
espanhol e disciplinas afins.
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E perceptivel, a partir da can¢do que o povo sofria diversos
tipos de atentados, o que feria a democracia, a autonomia, a
independéncia e a liberdade de expressdo. Por meio dela, podemos
destacar posicionamentos politicos e ideoldgicos, elementos
constitutivos da identidade Ilatino-americana, desprezando
esteredtipos como “exdtico”, “pitoresco” e outras constru¢des
discursivas de cardter etnocéntrico como ‘‘passionais” e
“melodramaticos”, que nada mais sdo que uma tentativa grosseira e
violenta de apagamento da histdria dos diversos povos, quando sao
proferidos para classifica-los em bloco homogéneo, desprezando as
multiplas facetas culturas e identidades que os povos latino-
americanos podem apresentar, como por exemplo sua bravura,
intelectualidade e politizagao.

Consideracoes Finais

Em tempos de governos ditatoriais e discursos fascistas,
apresentar um estudo sobre a canc¢do latino-americana como um
instrumento de resisténcia é, para nds professores/pesquisadores,
uma maneira de atualizar o debate em torno da América Latina e
disseminar saberes sobre seus povos, que continuam lutando por
democracia, igualdade, direitos e respeito a sua histdria.

Ademais, temos por fito condutor refletir e estimular o
pensamento critico sobre os povos latino-americanos, suas narrativas
de lutas e resisténcia contra um sistema opressor que fez e continua
fazendo vitimas, deixando sociedades despedacadas e fraturadas,
sendo que cada grupo carrega suas feridas, dores e memodrias.
Portanto, o uso do género can¢do nas aulas de espanhol pode
contribuir como um importante arcabougo de fontes relevantes e
registros da histdria, ajudando os estudantes a perceberem que as
manifestacdes populares foram utilizadas como forma de combater
diversas formas de repressdo ef/ou manipulacdo por parte dos
governos em contexto de América Latina, fortalecendo o senso
critico e promovendo um ensino para além do aprendizado da
estrutura da lingua estrangeira.

Estamos - e fazemos questdo de estar — longe de ser
imparciais em nossa analise, pois ndo acreditamos na neutralidade do
discurso; embora Rubén Blades tenha nacionalidade panamenha,
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tenha vivido naqueles espagos e narrado sobre sua realidade, ao ter
sua cangdo veiculada pelas midias e cantada por muitas vozes, a
cancao Desapariciones transgride as fronteiras geograficas, posto que
sua narrativa reflete e refrata a histéria de todos os paises latino-
americanos que sofreram as adversidades e infortdnios causados por
um regime politico opressor como a ditadura militar. Nessa arena
discursiva, cabe ao professor ndo sd realizar um estudo sobre a
cancao em estudo ou outras cangdes que tratam da tematica, mas
delimitar os espagos sobre os quais desejar enfatizar, assumindo uma
postura critica, oportunizando aos alunos a reflexdo sobre o passado,
inter-relacionando com o presente.
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TECNOLOGIAS NO ENSINO DE LITERATURA: A DIMENSAO SOCIAL
DO GENERO PODCAST

Jodo Carlos Rossi (FAG/UNIOESTE)); Leliane Regina Ortega
(SEED/PR),; Madalena Benazzi Meotti (UNIOESTE);

Palavras Iniciais

E certo que as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) promoveram alteracdes significativtas no
contexto econdmico e cultural da sociedade. Altera¢bes essas que,
muitas vezes, a escola esteve alheia por diferentes motivos, tanto
internos, quanto externos. Porém, com a pandemia da Covid-19, que
assola o mundo desde marco de 2020, fez com que repentinamente
tudo mudasse. E nas escolas brasileiras ndo foi diferente, a tecnologia
passou a ser parte fundamental para o Ensino Remoto Emergencial
(ERE, doravante) desde 17 de marco de 2020, a partir da publicacdo
da portaria n° 343/2020, que dispde sobre a suspensdo das aulas
presenciais, por aulas utilizando os meios digitais, enquanto nao
houver o controle da propagacao do virus. Esse cendrio pegou
desprevenidos tanto professores, como alunos, pois ndo estavam
preparados para uma mudanca tdo radical na forma de ensinar e
aprender mediada pelas tecnologias.

Cabe destacar, a partir desse contexto, que varios tedricos,
muito antes da pandemia, alertavam para a necessidade de se dar
acesso a populacdo aos recursos tecnoldgicos, o que se denomina de
inclusdo digital, tratando-se, portanto, da alfabetizacdo e letramento
digital, incluindo-os nesse universo e promovendo o desenvolvimento
de habilidades digitais para trafegar na internet.

Imbuidos em um contexto pandémico, ja no Ensino Hibrido,
em uma escola particular, da regido Oeste do Parand, a presente
proposta parte do seguinte questionamento: o uso da tecnologia no
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ensino pode contribuir para o aprimoramento das habilidades
linguistico-discursivas dos alunos, por meio do trabalho com a
literatura e com o género podcast? A partir dessa problematica,
definimos como objetivo geral refletir sobre a utilizacdo das
tecnologias no ensino de literatura, a partir de uma atividade de
producdao de podcasts, desenvolvida com estudantes do ensino
fundamental anos finais. A proposta foi realizada por meio de um
projeto de extensdo, visando alcancar a comunidade interna e
externa da instituicdlo de ensino, além de proporcionar a
dissemina¢do do conhecimento literario por meio das plataformas
digitais, bem como aprimorar as habilidades digitais dos alunos, no
que tange ao trabalho com género em questdo. Para isso, realizamos
uma analise qualitativa-interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008)
dos encaminhamentos do projeto, levando em consideracao sua
execucdo e seus resultados, travando didlogo com os subsidios
tedricos e metodoldgicos que sustentaram nossa proposta.

Tecnologias no ensino

O surgimento da World Wide Web (Web), na década de 9o,
ampliou a participagdo e interacdo em ambientes virtuais,
necessitando, assim, o dominio dos letramentos digitais criticos.
Entretanto, ao se tratar de letramento, na perspectiva dos meios
digitais, o fato de se ter o conhecimento dos aspectos técnicos dos
computadores e demais dispositivos digitais, sem abordar
criticamente as relagbes de poder, valores, ideologias vai ao encontro
da concepcdo de letramento apresentada por Street (2014), ou seja,
pautada no modelo de letramento autdnomo, como se somente esse
conhecimento abrisse todas as possibilidades de insercdo e
participacdo das praticas sociais de leitura e escrita (COSCARELLI,
2016).

As mudangas mais significativas, no cotidiano das pessoas,
referem-se a “onipresenca da informagao como entorno simbdlico da
socializacdo” (GOMES, 2015, p. 17). Essas alteracbes distinguem os
sujeitos no que tange a informacdo, definindo o seu potencial
produtivo, social e cultural a ponto de determinar a exclusdo social
dos que nado sao capazes de entender e processar a tecnologia da
informacdo. Gémes (2015) acrescenta, ainda, que a capacidade de
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utilizar a TDIC se torna um meio de poder participar da sociedade,
considerando que muitos dos servicos, trabalho, lazer e diferentes
intercdmbios estdo acessiveis por meio da rede e a tendéncia é
aumentar, o que torna urgente a necessidade de se formar o
sujeito/cidaddo para conviver nesse ambiente digital, que, além de
possibilidades ilimitadas, também apresenta riscos.

Muitos criticos positivos sobre o avan¢o da rede mundial,
entre eles Castells (1999), Rojo (2009, 2012), Gémes (2015), Braga
(2013), entre outros, partem do principio de que, para o sujeito poder
participar e interagir nessa nova estrutura social, precisa de uma nova
alfabetizacdo e um novo letramento, ou seja, precisa aprender essa
linguagem digital para que possa ler e escrever nas plataformas
virtuais e compreender a natureza conectada da contemporaneidade,
com ética, de forma democrdtica e colaborativa, ou seja, o sujeito
precisa ser multiletrado. Lemke (2010) é enfatico quando estabelece
que ‘“letramentos sdo legides. Cada um deles consiste em um
conjunto de praticas sociais interdependentes que interligam
pessoas, objetos mididticos e estratégias de construcdo de
significado” (LEMKE, 2010, p. 455). Nesse sentido, ensinar a lingua e
literatura, por meio somente do letramento analdgico ou impresso,
constitui-se numa maneira de excluir os sujeitos/cidaddaos do seu
presente e das suas necessidades futuras.

E notdrio, na sociedade atual, o uso da leitura e da escrita,
praticamente o tempo todo, em praticas diferenciadas, que, muitas
vezes, ndo sdo as préticas valorizadas pela escola. A vista disso, a
escola precisa avangar, ou seja, valer-se de praticas de leitura e escrita
de culturas locais mais variadas, indo além do letramento escolar.
Necessariamente, as prdticas de letramento envolvem diferentes
culturas e contextos, assim, a escola, além de trabalhar com as
praticas de letramento valorizadas, precisa trabalhar com as praticas
acolhendo os letramentos trazidos pelos alunos, incluindo, desse
modo, o letramento digital.

E necessario que o educando aprenda a ler a imagem, a ler a
musica, o design, além do texto escrito e saiba produzir textos nesse
meio também. Nesse contexto, os letramentos se ampliam para
multiletramentos e implicam em uma pedagogia que possibilite uma
mudanga no paradigma de ensinar. A figura do professor como
detentor do conhecimento e o aluno como receptor se altera muito
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para um ambiente de trabalho colaborativo, em que professor e
aluno trabalham juntos.

Ao apontarmos a importancia de uma pedagogia que
possibilite uma abordagem da diversidade cultural e a diversidade de
linguagens na escola, necessariamente, reportamo-nos ao Grupo de
Nova Londres, em que pesquisadores se reuniram em Nova Londres,
Connecticut (EUA), em 1996, para discutir sobre questdes
relacionadas a educagdo, tendo como pautas centrais a diversidade
cultural e a conectividade global; o resultado das discussdes desses
pesquisadores se concretizou num manifesto intitulado Pedagogia
dos Multiletramentos. Nesse documento, o grupo reitera a
importancia de a escola tomar para si 0os novos letramentos, por isso
uma pedagogia, ou seja, abordar em sala de aula os textos que
circulam na sociedade contemporanea. Textos com uma
multiplicidade de linguagens, decorrentes das TDIC, como também,
de acordo com Rojo (2012), incluir a “grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada
pela intoleréncia na convivéncia com a diversidade cultural, com
alteridade” (ROJO, 2012, p. 12).

Para que a escola participe efetivamente desse processo,
torna-se necessario que ocorra a formacdo de professores para que
tenham condi¢bes de integrar, de forma critica, as TDIC a prética
educativa. O professor precisa apropriar-se dessa cultura digital e
utiliza-la “na prépria aprendizagem e na pratica pedagdgica e refletir
sobre por que e para que usar a tecnologia, como se da esse uso e
que contribuicbes ela pode trazer a aprendizagem e ao
desenvolvimento do curriculo” (ALMEIDA, 2010, p. 68). Isso implica o
uso da tecnologia no processo de ensino com uma nova metodologia,
mais colaborativa, participativa, em que leitor e autor se imbricam e
as TDIC se tornam ferramentas e dispositivos de acesso aos
conteddos, modificacdo e producdo. Essa mudanga de postura
requer, inclusive, a elaboracao de atividades que vao além de
recep¢do, que os alunos possam participar efetivamente, lendo e
produzindo colaborativamente. Esse aspecto demanda que o
professor tenha espaco em sua formacdo docente, para
compreender e entdo utilizar os recursos tecnoldgicos,
implementando-os em seu processo de ensino, desenvolvendo nos
alunos ndo sé os letramentos, mas, também, os multiletramentos.
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Nesse sentido, na préxima sec¢do abordaremos sobre a importancia
do trabalho pedagégico com o género discursivo podcast atrelado as
TDIC.

Género discursivo podcast

Para os pensadores do Circulo de Bakhtin, “A lingua vive e
evolui historicamente na comunicacdao verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014[1929], p.
124). Em vista disso, a linguagem sé pode ser compreendida na
relacdo com os interlocutores, com a realidade social e histérica, com
as circunstancias comunicativas, com o espago e o tempo, com as
materialidades visuais, sonoras e verbais e, finalmente, com os
géneros do discurso, elementos esses que em conjunto produzem
um discurso unico e irrepetivel. Entao, ndo é o ato individual ou o
sistema abstrato, mas o didlogo impulsionado por for¢as sociais que
constroem as significacdes de toda forma de comunicacao.

Nessa perspectiva, o género do discurso é escolhido em
funcdo do projeto discursivo do locutor, que organiza seu
texto/enunciado para um interlocutor intrinseco, seja ele real, virtual
ou superior. Consequentemente, as escolhas linguisticas sdo
carregadas de valoracao e despontam de determinado campo de
atividade humana, sao expressdes intensas do dialogismo, pois
refletem a historicidade refratada pelas relagdes sociais. Segundo
Bakhtin, “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e uUnicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo de atividade humana” (BAKHTIN,
2010[1979], p. 261-262). Em outras palavras: as condi¢des de producao
e as finalidades discursivas sdo materializadas por meio dos
elementos internos do género — constru¢ao composicional, contetdo
tematico e estilo — que refletem as valora¢bes sociais coletivas e
individuais.

Sobral (2009) explica que o género discursivo do ponto de
vista do Circulo de Bakhtin “[..] € ao mesmo tempo estavel e
mutavel” (SOBRAL, 2009, p. 115), uma vez dque preserva
caracteristicas que o identifica, mas modifica-se cada vez que é
utilizado e por isso pode se tornar um outro género, o que enfatiza a
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instabilidade da lingua em seu uso social. Sobre isso Bakhtin
(2010[1979]) assevera que “Cada variedade nova, cada nova obra de
um género sempre a generaliza de algum modo, contribui para o
aperfeicoamento da linguagem do género” (BAKHTIN, 2010[1979], p.
181). Dessa forma, a ldgica interna do género determina suas
caracteristicas enquanto género e |lhe atribui propriedades peculiares,
ou seja, um “certo tom” que ndo deve ser confundido com formas
fixas, pois o género é dinamico e aperfeicoa o uso da linguagem a
cada manifestacdo, por isso, sempre traz 0 novo a0 mesmo tempo
em que pressup0e alguma regularidade.

Outrossim, ao conceber o género do discurso como processo
social e cultural, Bakhtin (2010[1979]) destaca sua infinitude em
riqueza e diversidade, uma vez que “[..] sdo inesgotdveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e complexifica
um determinado campo” (BAKHTIN, 2010[1979], p. 262). Logo, os
diversos campos da atividade humana reelaboram os géneros
discursivos que ja existem em outros campos, o que inclui a esfera
digital, visto que “[...] @ medida que novas atividades humanas sdo
desenvolvidas nas ambiéncias digitais, novos géneros do discurso vao
emergindo com a funcdo de organizar as praticas de comunicacdo
nas ambiéncias digitais” (UCHOA, 2019, p. 86), ou seja, para
possibilitar a intera¢do socialmente convencionada.

Nesse sentido, segundo Uchda o género podcast “[...] surge
da “trasmutacdo “de outros géneros digitais, que usa outras
tecnologias, emprega novas linguagens, faz uso principalmente da
Internet como suporte, possui outros propdsitos comunicativos,
demanda novas estratégias de producdo e disseminacdo” (UCHOA,
2010, p. 34).

Cabe salientar, conforme Dias, que “[..] as tecnologias
digitais de informacdo e de comunicagdo tém exigido préticas
letradas que requerem um deslocamento das praticas candnicas
realizadas pelos protagonistas do cenadrio das escolas de ensino
médio, os professores e os alunos” (DIAS, 2012, p. 95). A escola ndo
pode distanciar-se das evolucdes cotidianas que ocorrem em cada
interacao discursiva, por isso, géneros como o podcast, que
contemplam evolugbes linguisticas e semidticas, precisam ser
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estudados no contexto escolar, para que os alunos tenham a
oportunidade de alargar seus conhecimentos, superar as fronteiras
impostas pelas diferencas sociais e pela velocidade com que as
mudancas se processam (DIAS, 2012). Villarta-Neder e Ferreira (2020)
corroboram com essa reflexdo ao afirmarem que “[...] vivemos
atualmente em um mundo sincrético, multifacetado, com rela¢des
entre praticas sociais e de linguagem que entrecruzam semioses,
praticas socioculturais, modalidades da lingua e niveis de acesso e
participacdo” (VILLARTA-NEDER; FERREIRA, 2020, p. 37), além disso,
as mudancas ocorrem rapidamente e movimentam as fronteiras
fluidas do universo digital e do ndo-digital.

O podcast, objeto de estudo deste trabalho, segundo o
Diciondrio Priberam (2018, on-line), é um “Arquivo audio ou
multimidia, divulgado com periodicidade regular e com conteldo
semelhante ao de um programa de radio, que pode ser descarregado
da Internet e lido no computador ou em dispositivo préprio”. Desse
modo, como forma de atender a novas necessidades de
comunicagado, o formato radiofénico evoluiu para um formato mais
dinamico que pode ser acessado em momentos diversos, uma vez
que “O podcast é um arquivo digital de dudio que pode ser inserido
em vdrias plataformas online, como Spotify, Soundcloud, Mixcloud,
entre outras” (PAZ, 2021). Trata-se, portanto, de um instrumento de
comunicacdo que possibilita “[...] discutir assuntos de interesse de
uma categoria profissional; compartilhar leituras; divulgar produtos e
servicos; promover debates, rodas de conversa e grupos de
discussao; publicar aulas, palestras, relatos de experiéncia, contetddo
instrucional, etc.” (SANTOS, 2020, p. 46). E assim, pode ser utilizado
para divulgacdo de conteldo literario, uma vez que visa “[...]
fortalecer a transparéncia e democratiza¢do no acesso a informacao,
entre outras possibilidades” (SANTOS, 2020, p. 46).

Reforga-se, ainda, que o podcast é um género discursivo da
oralidade, que contempla temadticas de diferentes campos de
atividade humana e abrange um ndmero infinito de interagbes
sociais, pois “Embora esteja na modalidade oral, ele apresenta a
possibilidade de defasagem temporal entre o ato de elocu¢ao e o ato
de leitura/escuta, o que costuma ser mais caracteristico da
modalidade escrita” (VILLARTA-NEDER; FERREIRA, 2020, p. 39). E, em
se tratando do contexto escolar, a producao de podcast permite
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explorar os recursos da modalidade oral, assim, quando ¢é
oportunizado ao aluno produzir um podcast, varias situa¢des de uso
da lingua sdo exploradas e “o aluno é demandado a analisar os
recursos linguisticos e discursivos a serem utilizados para a
construcdo do projeto de dizer” (VILLARTA-NEDER; FERREIRA, 2020,
p. 39). Isso implica reflexdo sobre questdes linguisticas e discursivas,
pois “[...] os gestos e as expressdes faciais (recursos visuais da
modalidade oral) e os sinais de pontuacdo e recursos de destaque
(negritos e espacamentos préprios da modalidade escrita) terdo que
ser substituidos por outra forma de apresentacao, que podera ser por
meio da entonac¢do, pausas, prolongamento de vogais, repeticdes,
etc.” (VILLARTA-NEDER; FERREIRA, 2020, p. 39). Entdo, além do
conteddo verbal a ser explorado na producao do podcast, recursos
enunciativos préprios da modalidade oral serdao mobilizados e
utilizados de acordo com o projeto de dizer do locutor.

Pratica de ensino de literatura mediada pelas TDIC

Pautados na compreensdo da lingua(gem) como forma de
interacdo, conforme Bakhtin/Volochinov ([1929]2014) e Geraldi
([1984]2011), durante o primeiro semestre de 2021, ja inseridos no
contexto do Ensino Hibrido, propusemos, em parceria com o curso de
Jornalismo e Publicidade e Propaganda de uma instituicdo de ensino
privada, do Oeste do Parana, um projeto de extensao para a
producdo de podcasts literdrios. O projeto de extensao intitulado “A
humanizagdo por meio da leitura - Projeto de Podcasts Literdrios”,
sob o registro n.° 3830849 Livro n.° 13374, submetido a Coordenacao
de Pesquisa e Extensdo - COOPEX, teve como objetivo promover o
acesso a leitura de diferentes textos literarios, a comunidade
académica, bem como a comunidade externa, por meio da producao
de podcasts.

Para a organiza¢ao da atividade de extensao, buscamos obras
literdrias, que foram previamente selecionadas para cada faixa etaria.
As obras contemplaram classicos da literatura infantojuvenil e best
sellers. As leituras visaram atrair os alunos para o centro do processo
de aprendizagem, construindo espacos para que pudessem ser
sujeitos ativos na construcao de uma opiniao critica acerca da livro
estudado, j& que de acordo com Volochinov “[...] o discurso verbal
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[...] é diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado
dela sem perder sua significacdo” (VOLOCHINOV, 1926, p. 06), dessa
forma, os didlogos interpretativos que os alunos estabelecem com o
texto sdao muito importantes para a constru¢ao da sua identidade
leitora, j& que interagem com a sua realidade, que n3o deve estar
alheia a sua atitude responsiva ativa frente ao texto lido.

Inicialmente, langamos a leitura do livro para todos os alunos
dos 6° aos 9° anos. A partir disso, realizamos um semindrio de
socializacdo de leitura, em que cada aluno pode expressar a sua
percepcao sobre o livro e, na sequéncia, convidamo-los a
participarem do projeto de podcasts, de forma extraclasse,
considerando a proposicao que segue na tabela 1.

Tabela 1: Organiza¢do do projeto.

PROGRAMACAO DO PROJETO DE EXTENSAO

Encontros Horario (4h) Atividade

19/03/2021 13:30 —17:30 Leituras dos livros literarios.
26/03/2021 13:30 —17:30 Leituras dos livros literarios.
09/04/2021 13:30 —17:30 Leituras dos livros literarios.
16/04/2021 13:30 —17:30 Oficina: O que é o podcast? Estudo da

funcdo e da organizacdo do género.

23/04/2021 13:30 —17:30 Oficina: O que é o podcast? Estudo da
funcdo e da organizacdo do género.

30/04/2021 13:30 —17:30 Construcao de roteiros.
07/05/2021 13:30 —17:30 Construcao de roteiros.
14/05/2021 13:30 —17:30 Reescrita dos roteiros.

21/05/2021 13:30 —17:30 Ensaios dos roteiros.
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28/05/2021 13:30 — 17:30 Gravagdo de podcasts.

04/06/2021 13:30 — 17:30 Gravacgdo de podcasts.

11/06/2021 13:30 —17:30 Socializacdo de  podcasts nas
plataformas digitais.

Total de horas: 48 horas

Fonte: Organizado pelos autores (2021).

O projeto contou com 10 alunos voluntdrios, que assinaram
Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE para atuarem nas
produc¢bes dos podcasts, no periodo de 16 de marco de 2021 a 11 de
junho de 2021, totalizando 48 horas de projeto.

Durante a execucdo das atividades, realizamos a orientacao
das leituras de forma extraclasse, reunindo-nos com os alunos para
problematizar a obra, buscando compreender as entrelinhas do
escrito, considerando o autor, o periodo em que escreveu, bem como
outros aspectos que pudessem enriquecer e aprofundar o
entendimento sobre a narrativa.

A partir disso, tendo em vista que o género podcast é um
texto relativamente novo na sociedade e que tem sido consumido de
forma muito intensa, por possibilitar ao interlocutor a escuta dos
textos em tempos e espacos diferentes, buscamos sensibilizar os
alunos acerca desse género, oferecendo uma oficina sobre o tema “O
que é o podcast? Estudo da funcdo e organizacdo do género”. Nesse
encontro, os extensionistas puderam tirar ddvidas, com uma
professora especialista, sobre o que é um podcast, qual a sua funcao,
em que espagos circulam, o passo a passo para a producao, além de
indicagbes de programa disponiveis em vdrias plataformas digitais,
para que pudessem ser apreciados pelos alunos e que buscassem
ideias de como construir um roteiro para gravagao.

ApOs essa etapa, demos inicio a producao dos roteiros de
gravagao. Nesse momento, organizamos os alunos em duplas e
alguns trios para que pudessem construir um texto em conjunto, via
Google Docs. Na produg¢do deveriam abordar os aspectos centrais da
obra lida, fazendo os arranjos necessdrios para adaptd-la e torna-la
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atrativa, destacando a necessidade de uma andlise critica,
expressando opinido e sugerindo aos possiveis ouvintes a leitura.

Realizada a produgdo de forma colaborativa, compreendendo
a escrita como trabalho, conforme Menegassi (2016), os professores
corrigiram e pontuaram com os alunos os aspectos que necessitariam
de ajustes para contemplar a proposta. Na sequéncia, partimos para
o0 processo de reescrita, buscando resolver os problemas
identificados na produgdo inicial. Confeccionados os roteiros,
seguimos para a etapa de gravacao.

Destacamos que a instituicdo de ensino, conta com uma
ampla estrutura, que nos possibilitou gravar os podcasts em um
estudio, com uma equipe técnica realizando a assessoria. Nas datas
de gravagdes, realizamos um ensaio prévio do texto e repassamos
em estudio de 2 a 3 vezes sem gravar, para que os alunos se
ambientassem com o espaco, os instrumentos e o processo de
gravacao.

Em seguida, com o suporte dos profissionais da drea,
realizamos a gravacao dos podcasts literdrios. Gravados os audios, a
equipe técnica, colaboradora do projeto, realizava as edicdes,
inserindo a vinheta do programa nos podcasts, com o nome atribuido
de forma coletiva, “E se quiser, que conte outra”, fazendo a aplicacdao
dos recursos de sonoplastia necessarios para deixar o texto oral mais
agradavel ao interlocutor. Esses recursos sao bem-vindos, uma vez
que contribuem para dar vida ao texto e cativar o ouvinte para que
siga consumindo aquele contetdo. Findada a etapa de edicdao dos
audios, foram-nos enviados para que pudéssemos inseri-los em uma
plataforma digital de distribuicdo de dudios chamada Anchor, que
expande para espacos como Google Podcast e Spotify. O resultado do
projeto pode ser conferido no QR Code * abaixo:

5 QR Code é um cddigo de barras que pode ser facilmente ser escaneado. Para isso precisa
apenas da camera do celular ou de aplicativos leitores. Apds apontar a camara para o cédigo, o
interlocutor é direcionado para um link com o contetdo, seja textual, numérico, sonoro ou
imagético.
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Imagem 1 - QR Code do Projeto

Fonte: Organizado pelos autores (2021).

A partir da distribuicdo nas plataformas digitais, realizamos a
divulgacdo na instituicdo de ensino, bem como nas redes sociais,
buscando atingir o maior nimero de pessoas e incentiva-las a
consumir o contetddo literdrio de uma maneira diferente, no
momento e no espaco que quisessem. Dessa forma, objetivamos, por
meio dessa atividade, a partir do didlogo com Anténio Candido
(1995), buscar por meio da literatura, atrelada a modernizacdo das
novas formas de acesso e de consumo de conteudo literario,
promover a criticidade, principalmente, dos envolvidos no processo
de producdo dos podcasts, ja que, segundo o autor “a literatura
corresponde a uma necessidade universal [...] pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo, ela nos organiza, liberta-nos do
caos e, portanto, nos humaniza” (CANDIDO, 1995, p. 186).

E, esse papel humanizador a que se refere Candido (1995)
pode ser percebido nas palavras de uma estudante 7° ano:

O podcast, para mim, por mais que tenha sido dificil elaborar o
texto, foi uma experiéncia Unica, em que pude compartilhar
com minha amiga que participou comigo, algo que ndo tenho
palavras para definir ... foi um momento que irei levar comigo
para toda a vida! S6 tenho a agradecer a oportunidade (Aluna
do 7° ano).

Como podemos observar no relato de uma das integrantes do
projeto, atividades como esta, aliando o texto literdrio as novas TDIC,
potencializam o gosto pela leitura e cumprem um papel
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humanizador, favorecendo a promoc¢ao da criticidade, contribuindo
para a formacao cidada.

Palavras finais

A partir do projeto de extensdao empreendido, com vistas a
ampliagdo da criticidade dos alunos, por meio do trabalho com a
literatura, atrelada ao género podcast, bem como as TDIC no ensino
de linguas, pudemos perceber a necessidade de trabalhos como o
desenvolvido, uma vez que viabilizam a promocao das habilidades
linguistico-discursivas dos alunos, a partir de textos/enunciados que
circulam em espacos fisicos efou digitais, contribuindo de forma
significativa para formacdo de leitores, bem como para o
engajamento e recrutamento de estudantes que nao tém o habito de
ler. Nesse sentido, o trabalho com uso das tecnologias se torna um
atrativo nas aulas, ja que a maioria dos jovens gostam e sempre que
podem estdo inseridos nesse contexto.

Ademais, foi possivel verificar a funcdo social do podcast, uma
vez que por se tratar de um género da oralidade, atualmente tem
atingido um grande publico, haja vista seu dinamismo e facilidade de
acesso ao consumo do contetdo, em tempos e espacos diferentes. A
vista disso, concluimos que projetos assim contribuem de forma
significativa para o trabalho com os multiletramentos em sala de aula.
No entanto, compreendemos que estamos inseridos em uma
realidade de privilégio, que nao € a realidade da maioria das escolas
publicas brasileiras. No entanto, compreendemos, também, que
algumas escolas ficam alheias a essa insercao das TDIC em sala de
aula, por isso, somos sensiveis ao apontarmos a Formacao
Continuada Colaborativa como um caminho para potencializar o
trabalho docente, aprimorando o ensino e, consequentemente,
dialogando com a nova realidade dos estudantes do mundo digital.
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Introduc¢ao

Ndo é novidade a discussdao que paira em torno do
surgimento e da proliferacio do coronavirus, haja vista que
pesquisadores do mundo inteiro se debrucaram sobre a temética,
ainda que nosso escopo de produgdo estivesse direcionado para os
campos da salude e do discurso (OLIVEIRA et al., 2021; SANTANA;
SILVA-JUNIOR; RODRIGUES, 2021). Especificamente a partir de 2020 o
Brasil e 0 mundo tém tido o enfrentamento a uma das piores crises
da Histdria mundial em decorréncia do quadro pandémico provocado
pelo coronavirus (SARS-COV-2).
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Vale ressaltar que a velocidade com que a Covid-19 se
espalhou no Brasil por falta de responsabilidade de determinadas
autoridades determinou a morte e o adoecimento de milhGes de
pessoas no planeta (EL PAIS, 2020; 2021), inclusive comprometendo a
saude dos profissionais de satide no enfrentamento da pandemia de
Covid-19, tema que foi estudado por Texeira et al., (2020), publicado
na Revista Ciéncia & Satide Coletiva.

E nesse cendrio que surge a atuacdo magistral dos
profissionais da saude, sujeitos protagonistas de atos salvificos e
mentores de um processo de heroificacdo da histéria pela
regeneracdo de parte da humanidade. Nesse sentido, este artigo
objetiva realizar ume estudo argumentativo sobre os profissionais da
saude como herdis do século XXI em territdrio brasileiro, haja vista
que estiveram na linha de frente do combate a Covid-19, arriscando as
préprias vidas em favor de muitos. Este estudo é bibliografico, e
respaldamo-nos em pesquisas publicadas e disponiveis nos portais
Biblioteca Virtual em Satde (BVS) e Scielo, bem como outros.

Os profissionais da satide em a¢do: anjos ou herdéis?

Jornais como o Correio Braziliense e portais especificos como
o Longevidade estiveram empenhados em notificar sobre os
profissionais envolvidos no combate eficaz ao coronavirus ao redor
do planeta. “Desde professores de educacdo fisica, que tém
orientado sobre atividades fisicas durante a quarentena, até
psicdlogos, que trabalham pela manutencdao da saide mental em
tempos tdo incertos” (LONGEVIDADE, 2021). Ganharam destaque
nesse momento, entretanto, médicos e enfermeiros e agentes
comunitdrios em saide (LOURENCAO et al, 2021), que
estiveram/estdo na linha de frente recebendo pacientes em hospitais,
aliados aos fisioterapeutas, com funcdes especificas.

Nesse cendrio, apesar das diversas problemdticas que
surgiam a cada momento (OMS, 2021), e até entdo sem
conhecimento suficiente para saber como tratar os casos que
evoluiam para a forma grave da doenga, “estes agentes tém sido
incansaveis em meio a rotinas estressantes e hospitais lotados a beira
de um colapso. Sem contar que, muitas vezes, encontram-se diante
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da falta de equipamentos de protecdo individual (EPIs)”.
(LONGEVIDADE, 2021).

Propomo-nos, aqui, a verificar como os profissionais da saude
se tornaram herdis ou anjos em meio a um cendrio devastador de
tentativas de desresponsabilizacdo, por parte de autoridades
vinculadas ao Governo Federal, por tantas mortes tragicas no Brasil
em decorréncia da pandemia provocada pela COVID-19 (SANTANA;
SILVA-JUNIOR; RODRIGUES, 2021). Por essas vias de compreensio,
afirmamos que estes mestres e doutores estiveram na luta para
fabricar e gerir estratégias em um sistema de antipolitica e
negacionismo cientifico (AVRITZER, 2020).

Quem seriam, entdo, esses profissionais, e o que faz deles,
também, sujeitos inseridos no quadro de risco? De acordo com
Teixeira et al., (2021, p. 3466),

Os profissionais de satide constituem um grupo de risco para a
Covid-19 por estarem expostos diretamente aos pacientes
infectados, 0 que faz com que recebam uma alta carga
viral. Além disso, estdo submetidos a enorme estresse ao
atender esses pacientes, muitos em situacdao grave,em
condicOes de trabalho, frequentemente, inadequadas, além da
diferenca de género,raca e classe social, estruturantes do
acesso aos diversos niveis e cursos de formacdo
profissional, bem como das oportunidades de inser¢do no
mercado de trabalho reproduzindo-se no cotidiano das
relagbes de trabalho no ambito dos servicos de saude. Sao
herdis anénimos, que despontam em hospitais, laboratdrios,
prontos-socorros, centros de pesquisa, farmdcias. S3o
farmacéuticos, médicos, enfermeiros, socorristas, cientistas,
entre tantos outros profissionais da saide que tém se
dedicado ao combate do coronavirus.

Tendo em vista que a pandemia trouxe mudancas em todo
mundo, oportunizando a visibilidade e forca das mulheres, de acordo
com dados do Fundo de Popula¢do das Nag¢des Unidas (Unfpa), até
marco deste ano, 70% dos servios em salde no mundo eram
compostos por mulheres. Um outro motivo que nos faz reconhecer a
forma imperiosa com que estes profissionais estiveram lidando com a
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populacdo, cuidando e zelando pela vida, estd no fato de que
estiveram ‘“‘expostos cotidianamente ao risco de adoecer pelo
coronavirus, sendo que a heterogeneidade que caracteriza este
contingente da forca de trabalho determina formas diferentes de
exposicdo, tanto ao risco de contaminagdao quanto aos fatores
associados as condic¢oes de trabalho” (TEIXEIRA et al., 2021, p. 3466).
Entdo, atuaram em meio a “Problemas como cansaco fisico e estresse
psicoldgico, insuficiéncia e/ou negligéncia com relacao as medidas de
protecdo e cuidado a satiide” (TEIXEIRA et al., 2021, p. 3466).

Vale ressaltar que esse processo de heroificacdo nao se deu
ao longo de anos, mas convocou uma série de prioridades e praticas
imediatas, em meio ao caos. De acordo com os resultados da
pesquisa Condi¢cdes de Trabalho dos Profissionais de Saude no
Contexto da Covid-19, realizada pela Fiocruz em todo o territdrio
nacional,

Em todo o territério nacional,a pandemia alterou de modo
significativo a vida de 95% desses trabalhadores. Os dados
revelam, ainda, que quase 50% admitiram excesso de trabalho
ao longo desta crise mundial de saude, com jornadas para além
das 40 horas semanais,e um elevado percentual deles
necessita de mais de um emprego para sobreviver. O mais
amplo levantamento sobre as condi¢cdes de trabalho dos
profissionais de salide desde o inicio da pandemia avaliou o
ambiente e a jornada de trabalho, o vinculo com a instituicao, a
vida do profissional na pré-pandemia e as consequéncias do
atual processo de trabalho envolvendo aspectos
fisicos,emocionais e  psiquicos desse  contingente
profissional. Os dados indicam que 43,2% dos profissionais de
saide ndo se sentem protegidos no trabalho de
enfrentamento da Covid-19,e o principal motivo, para 23%
deles, estd relacionado a falta, a escassez e a inadequacdo do
uso de EPIs (FIOCRUZ, 2021).

Dado esse reconhecimento, entendemos, ainda em
assonancia com Teixeira et al., (2021, p. 3467), que “A protecdo da
saude dos profissionais de salde, assim, é fundamental para evitar a
transmissdao de Covid-19 nos estabelecimentos de saldde e nos
domicilios dos mesmos, sendo necessdrio adotar protocolos de
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controle de infeccbes”. Além disso, torna-se imprescindivel a
disponibilizagao de “EPIs, incluindo mdscaras
N9s5, aventais, dculos, protetores faciais e luvas. Além disso, deve-se
proteger a salde mental dos profissionais e trabalhadores de
saude, por conta do estresse a que estdo submetidos nesse
contexto” (TEIXEIRA et al., 2021, p. 3467).

Sobre o dilema constituido em nossa interrogativa, Anjos ou
Herdis, cabe-nos reconhecer que hd uma mescla na formacao destes
profissionais. Lutam e lutaram ndo apenas por sua vida, mas
gerenciando mecanismos e dispositivos a favor da vida, colocando-se
em risco, e destronando falsos discursos que sobre “a Covid-19 no
Brasil, indo contra “Uma pandemia de falsos dilemas que polarizam e
confundem a populacdo” (EL PAIS, 2020). A seguir, adentremos nos
procedimentos metodoldgicos que estiveram na base de busca,
composicao e estruturacdo de nosso trabalho.

Procedimentos metodolégicos

Em uma perspectiva qualitativa de pesquisa (ROHLING, 2014;
BORTONI-RICARDO, 2008), a nossa coleta de dados esteve na base
de verificacdo e selecdo de artigos bibliograficos, em que nos
respaldamos em pesquisas publicadas e disponiveis nos portais
Biblioteca Virtual em Saude (BVS) e Scielo, bem como outros. No
campo de busca, foram dispostos os termos profissionais da saide e
Covid-19, resultando em 10 (dez) artigos produzidos nos dois ultimos
cinco anos, dentre os quais selecionamos 2 (dois), dispostos no
quadro 1:

Quadro 1: Artigos selecionados para fundamentar a andlise

ARTIGO

DETALHAMENTO TEMATICO

TEIXEIRA, Carmen Fontes
de Souza et al. A salde
dos  profissionais de
saide no enfrentamento
da pandemia de Covid-
19. Ciéncia &  Saude
Coletiva, v. 25, p. 3465-

O estudo objetivou sistematizar um conjunto de
evidéncias cientificas apresentadas em artigos
internacionais que identificam os principais
problemas que estdo afetando os profissionais
de sadde envolvidos diretamente no
enfrentamento da pandemia de COVID-19 e
apontam agdes e estratégias para a protegao e a
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3474, 2020. assisténcia a salde desses profissionais.

LOURENGAO, Luciano | O estudo objetivou avaliar os niveis de
Garcia et al. Andlise do | engajamento no trabalho em agentes
engajamento no trabalho | comunitdrios de saide, no periodo pré-
em agentes comunitdrios | pandémico.

de saidde no periodo pré-
pandémico. J. Health
NPEPS, p. 1-14, 2021.

Fonte: coleta dos autores a partir de Teixeira et al., (2021) e Lourencdo et al., (2021)

Procuramos estudos que protagonizassem a atuacdo exitosa
dos profissionais da satide no século XXI, inovando no sentido de
averiguar as consequéncias de sua luta, além de ressaltar o
protagonismo desses profissionais na luta pela vida. Quanto a base
tedrico-metodoldgica, foi necessdrio imergir em alguns escritos de
Bakhtin (2006 [1979]), os quais demarcam a importancia de se
verificar as incidéncias do horizonte ideolégico para compreensdo do
enunciado. Entendemos que cada enunciado deve ser visto antes de
tudo como uma resposta aos enunciados precedentes [...]”
(BAKHTIN, 2006 [1979], p. 297 [destaque do autor]).

Tendo em vista que os movimentos deste estudo sdo de
ordem tedrico-analitica, entendemos que se trata de um trabalho de
cunho bibliografico. Apontam Marconi e Lakatos (1992) que “A
pesquisa bibliografica é o levantamento de toda a bibliografia ja
publicada, em forma de livros, revistas, publicacbes avulsas e
imprensa escrita” (MARCONI; LAKATOS, 1992, p. 75). Desse modo, “A
sua finalidade é fazer com que o pesquisador entre em contato direto
com todo o material escrito sobre um determinado assunto,
auxiliando o cientista na andlise de suas pesquisas ou manipulacao
das informacdes” (MARCONI; LAKATOS, 1992, p. 75).

A seguir, explicitamos a figura 1, em que constam os termos-
base da pesquisa sobre Profissionais da saude como herdis do século
XXI.
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Figura 1: Base da pesquisa sobre Profissionais da saide como herdis
do século XXI

Profissionais da
Saude

7 N

Luta pela

Vida

Fonte: acervo dos autores

Quanto aos critérios de inclusdo para a selecao de estudos,
foram selecionados apenas artigos originais em texto completo,
dentro do recorte temporal de 2 (dois) anos e no idioma portugués
brasileiro, com resumos indexados nas bases de dados selecionadas e
o recorte temporal de dez anos (2011 a 2021). A selecdo esteve
direcionada para categorias concretas vinculados as atuagdes
advindas dos campos da salde, por meio de seus Sistemas, no
reconhecimento da potencialidade de a¢des como: “a quarentena, o
distanciamento social e as medidas de conten¢do comunitdrias”
(WILDER-SMITH; FREEDMAN, 2020, p. 27).

Considerag6es Finais

Valorizar os profissionais da saide ndo é apenas necessario,
mas imprescindivel. Reconhece-los como herdis é tornar histérico um
momento tdo crucial que a poipulacdo mundial vivenciou, que foi o
da proliferacdo do coronavirus (SARS-COV-2).

No que tange as condi¢des espaco-temporais para efetividade
de nosso trabalho, sugere-se que cada vez mais possamos valorizar
os profissionais da sadde. Ndo negamos a existéncia de falhas e



48

possiveis contradi¢bes nos sistemas de salde existentes, mas uma
postura que valorize os profissionais que temos reflete acdes
imprescindiveis para diminuicdo dos casos graves de doencas, e
possiveis mortes. Ainda devemos levar em considera¢dao, em
conformidade com Aquino et.al., (2020), que a pandemia da COVID-19
ainda estd em fase de contencao, e, conforme outrora observado por
Santana et al., (2021), especificamente no Brasil une-se a um cenario
de crise politica, “agravada pela troca do Ministro da Saudde, coloca
mais incertezas quanto as politicas que ser@o adotadas pelo Governo
Federal” (AQUINO et.al., 2020, p. 2443). Nessas instancias, ainda sdo
necessarias medidas de distanciamento social e de biopoliticas para
garantir a populacdo o mantimento da vida.

Esperamos que este material ndo apenas sirva como um
manuscrito  de enaltecimento tedrico, mas que instigue
pesquisadores e pesquisadoras a valorizarem aqueles que se
sacrificaram em uma das maiores crises humanitdrias que o mundo ja
presenciou (OMS, 2021).
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RESSIGNIFICAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS A LUZ DA UNIVERSIDADE POPULAR
COMUNITARIA

Loedilza Milicia da Silva (UFMT) 1
Introducdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma Modalidade da
Educacdo Bdsica assegurada na Constituicao Federal de 1988 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), a todos
aqueles que ndo tiveram acesso ou condi¢bes de concluir o Ensino
Fundamental ou Médio na Idade Certa. Mesmo prevista nos
documentos oficiais do governo, a histéria da educacdo de jovens e
adultos no pais apontam para duras realidades, como: exclusdo, falta
de incentivo, professores ndo qualificados para trabalhar com a
modalidade, dificuldade de manter o estudante na escola, além de
diversos outros fatores que tornam a EJA uma modalidade de ensino
ndo eficiente.

A heterogeneidade dos estudantes que frequentam a
Educacdo de Jovens e Adultos também é uma questao importante a
se analisar. A modalidade atende pessoas a partir de 15 anos de idade,
até outros com 60 anos ou mais. Essas diferencas de tempo/espaco e
cultura cria uma dinamica diferenciada nas salas de aula e exige
outras formas de trabalhar e interagir para podermos atender a esse
dinamismo.

Outro ponto esta relacionado ao processo de ensino e
aprendizagem, que ocorre na maioria das vezes descontextualizados
na Educagdo de Jovens e Adultos. Esses estudantes tém uma longa
caminhada de vida, com saberes importantes que precisam ser
valorizados e socializados, para uma constru¢do de saberes
compartilhados. Merleau-Ponty (2006, p. 3) acredita que “todo
universo da ciéncia é constituido sobre o mundo vivido[...]”. Freire
(1987) corrobora com Merleau-Ponty quando afirma que a educacdo
corre pela intermediacdo entre os seus pares.

1 Doutoranda em Educa¢do pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). E-mail: loedilzato@gmail.com
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Merleau-Ponty e Freire coadunam com a ideia de que os
estudantes tém que estar envolvidos na sua aprendizagem,
entendendo o que e para que, aquilo estd sendo ensinado. Ao tomar
consciéncia que tudo que os rodeiam tem impacto nas suas vidas,
compreendem que precisam participar de forma ativa nessa
construcao.

Dentro dos grupos educacionais, os estudantes da Educacao
de Jovens e adultos sempre foram os mais prejudicados ao longo dos
tempos em nosso pais, principalmente por falta de politicas publicas
adequadas que torne a escola um lugar de dialogicidade e autonomia
para essa parcela da sociedade excluida dos seus direitos.

Foi exatamente pensando em uma outra forma de ofertar a
modalidade que a Universidade Popular Comunitéria (UPC) surgiu em
2002, com objetivo de atender essa populacao carente dos bairros
periféricos do municipio de Cuiabd-MT. A UPC buscou desenvolver
seu arcabou¢o metodolégico na constru¢ao compartilhada de
conhecimento, que era desenvolvido por todos sem imposicdao de
valores e na busca de um saber que ndo pertencia a ninguém e ao
mesmo tempo pertencia a todos.

Educacao Tradicional X Educacdo Libertadora

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino complexa porque envolve dimensfGes que transcendem a
questao educacional, ela estd ligada também as questdes de vida,
emocqao, trabalho e renda. E por isso é necessario repensar em uma
outra relacdo educador/educando, porque esses jovens e adultos
vém para a sala de aula com uma bagagem cultural e histdrica muito
maior que as criancas e por isso nao veem sentido quando o
professor apenas repassa os contetddos, sem fazer relacdo com os
conhecimentos que estes possuem.

Uma educacdo libertadora, como afirma Paulo Freire (1987), é
aquela que ajuda as pessoas a se reconhecerem como seres
comunitarios, singulares e portadores de direitos, de forma a lutarem
para que esses direitos sejam exercidos sem constrangimento. Ela
também se torna libertadora quando permite ao ser humano sonhar
e buscar novos horizontes; quando nos faz refletir sobre nossas
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praticas para mudanca de atitude, enfim, quando nos permite
reconhecer como seres inconclusos, capazes de nos reconstruir.

Santos e Menezes (2010, p. 15) afirmam que ndo ha
conhecimentos sem pratica ou atores sociais e que estes sé existem
no interior das relacdes sociais. Sdo essas relacbes que a UPC buscou
construir ao oferecer um espaco diferenciado das escolas
tradicionais, onde o coletivo e a troca de conhecimentos eram
constantes.

A autopoiese (do grego auto “préprio” e poiesis “criacdo”),
apresentado por Maturana e Varela (1997), intelectuais chilenos que
lutaram contra a pedagogia tradicional, se apresenta em uma
tentativa de colocar os educadores e educandos como protagonistas
das suas vidas, esse conceito foi muito utilizado na construcao do
processo ensino/aprendizagem desenvolvido pela UPC.

Na UPC tudo era coletivo, desde a confeccdo do lanche,
passando pela limpeza do local onde as atividades eram realizadas,
até a escolha do curriculo e prestacao de contas, eram realizadas
pelos educadores e educandos. As rela¢des eram todas horizontais.

Mas essa realidade ndo era compartilhada por todas as
escolas de EJA do municipio de Cuiab3, havia apenas cinco campis,
como eram chamados os locais onde as aulas da UPC eram
ministradas. As demais escolas do municipio na modalidade EJA
funcionava no sistema tradicional. E era exatamente esse tradicional
que ndo agradava os estudantes.

Muitos professores ndo querem ter o trabalho de modificar
suas praticas e o antigo modo de fazer educagdo, eles preferem
continuar com suas formas tradicionais de ensinar e querem que os
estudantes se adaptem a ela, porque essa forma de ensino-
aprendizagem ja se transformou em um fato social. E os fatos sociais
sdo coisas, que ndo sdo faceis de serem mudadas porque ja estdo
enraizadas na sociedade, pois como afirma Emile Durkheim (1966, p.
XV) “[...] O fato social como coisa cuja natureza ndo é passivel de
modificacdo facil por mais ductil e maleavel que seja”. Esse fato social
é a forca com o qual os padrbes culturais de uma sociedade se
impGem aos individuais que as integram e querem obrigar esse
individuo a cumpri-la. E essa imposicdo o que causa a enorme evasao
na Educagao de Jovens e Adultos.
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Por isso que ndo adianta apenas criar programas para
alfabetizar essa parcela da sociedade, é necessario repensarmos em
toda uma outra forma de ensinar e aprender nessa modalidade de
ensino.

Outro ponto também importante para se ressaltar na EJA é a
questdo da hierarquia. Como os estudantes sdo na maioria adultos e
idosos, eles ndo aceitam serem tratados como criancas, ou seja, eles
tém dificuldade de dialogar com professores que se sentem
superiores a eles, apenas porque tém um maior conhecimento
letrado. Essa dificuldade na relacdo hierdrquica entre educadores e
educandos, pode formar uma barreira para a aprendizagem. O
professor ndo pode se sentir um “estabelecido”, como relatado por
Elias (2000, p.7) “A palavra establishment ou estabelecido é usada
para designar grupos e individuos que ocupam posicao de prestigio e
poder”. Para o estudante da EJA, o professor deve manter com ele
uma relacao horizontal, um mediador e ndo um superior, para que a
aprendizagem flua entre eles e ndo que seja imposta de cima para
baixo.

Universidade Popular Comunitaria

A Universidade Popular Comunitdria (UPC) nasceu a partir das
ideias do entao Secretario de Educacdo do Municipio de Cuiab3,
Carlos Alberto Reyes Maldonado (2001 a 2005), ao fazer um estudo
na regido sul da cidade de Cuiabd, formada na maioria por bairros de
periferia, juntamente com professores e comunidade, constataram
que havia muitos jovens e adultos fora da sala de aula e que a
criminalidade na faixa etdria entre 15 e 25 era elevada, juntamente
com a evasao escolar.

A partir desse estudo, houve a ideia de se aplicar um
questiondrio na comunidade, para saber como era essa realidade,
principalmente referente a escolarizacdo, emprego, renda e moradia.
Ao constatar pela pesquisa a necessidade de uma acao pedagdgica
que pudesse melhorar as condicdes de vida da populacao e trazer o
estudante para a escola, o secretario juntamente com alguns
professores decidiram criar um projeto uUnico e diferenciado que
levasse em conta a necessidade dos estudantes. Nascia em 2002, a
Universidade Popular Comunitaria.
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O conceito da UPC reafirma a Universidade como espago/
tempo de educac¢do de adultos, pois se todos tivessem tido acesso a
educacdo quando criangas e jovens, hoje enquanto adultos estariam
na universidade. A UPC favorecia a elevagao da autoestima dos que
integravam o projeto, porque a ideia dos adultos que a ela se
integrava era de apropriacdo de um espaco prdprio dele, mas
também recuperar a ideia da Universidade como espaco de circulagao
do saber, de ruptura e inovagao de circulo de cultura.

A UPC buscou romper com todo o modelo de escola
tradicional que reproduzia sempre o status quo da sociedade vigente,
sua cultura, tradicées e forma de ver o mundo. Porque sempre foi
essa a funcdo da escola tradicional, como afirma Bourdieu (2007,
p.215). “Encarregada de comunicar estes principios de organizacao, a
escola deve ela mesma organizar-se com vista a cumprir esta func¢ao.
Para transmitir este programa de pensamento chamado cultural[...]”.
A cultura que sempre interessou foi a cultura da classe dominante,
por isso muitos estudantes abandonam a escola, porque nao veem
sentido no que é ensinado.

Persistir em manter os estudantes em uma sala de aula com
um professor a frente é um paradigma fracassado. Sabemos por
experiéncia na UPC que a aprendizagem de adultos aflora mais em
razdo da experiéncia prdtica, fundamentada em solucbes de
problemas, no pensamento critico e na interatividade entre os
estudantes e com os professores do que no mero repasse de
conteddos prontos. O sentimento de reciprocidade entre todos gera
uma universalidade de conhecimentos, nesse sentido, pode-se pensar
em uma Universidade para frente, com o seu passado conhecido,
possibilitando ndo apenas definir um conceito de Universidade, mas
formular diferentes concep¢des de escolarizagdo, praticas
pedagdgicas, curriculos escolares e conceitos. Sem ddvida nenhuma é
uma quebra de paradigma do modelo tradicional de educagao.

Merleau-Ponty e Paulo Freire corroboram com a ideia de que
ndo sé os fatos, mas também os sentimentos sdo importantes, as
pessoas e as suas vivéncias sao mais importantes que os fatos. O
vivido é carregado de emocgbes, corporifica em nds, no sentido
merleau-pontyano, vivéncias, imaginarios, valores e experiéncias que
colaboram para a desconstrucdo/constru¢dao e reconstru¢dao de
paradigmas existentes. Permite-nos, ainda, analisar/compreender
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quem somos, como seres inconclusos, sendo uma dinamica de
aprendizagem que nunca tem fim.

Algumas Considerag6es

As pessoas sao movidas por sonhos, que as ajudam a
encontrar um sentido para a vida. E o sonho da maioria das pessoas é
se sentir reconhecida como seres dotados de capacidade. Em Jodo
10:34, Jesus afirmou “Vds sois deuses”, ou seja, somos todos capazes
de construir e reconstruir nossas vidas e sonhos. E muitas vezes, esse
sonho de crescimento passa pela escola.

Ent3o a escola precisa ser um espaco de inclusdo de trocas e
partilhas. Nao pode de maneira nenhuma ser um local de exclusdo e
imposicao. Também precisa valorizar os diversos saberes, pois como
afirma Freire (1987) “ndo existe saberes maiores ou menores,
existem apenas saberes diferentes”. E € na diferenca que o mundo se
completa.

A Universidade Popular Comunitaria buscou em seus anos de
atuagdo ser esse lugar de troca e constru¢ao de saberes, mostrando
que é possivel uma outra educacdo para jovens e adultos.
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GRAMATICALIZAQAO: UM ESTUDO DO ITEM LOGO
Aneli Divina Fungueto (UNIOESTE) "
Introducdo

Neste trabalho pretende-se analisar o uso do item logo em
textos produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Constata-se que um grande conjunto de pesquisas sobre a
articulacdo entre oracOes e entre textos € foco de estudo por parte
de linguistas que se interessam pela descricdo de caracteristicas
sintatico-semanticas no encadeamento de partes do texto. Alguns
estudos consideram aspectos pragmaticos na andlise dos
articuladores textuais, outros consideram aspectos semantico,
morfossintatico e fonoldgico. Em nossa analise do item logo, usado
em producbes escritas por alunos do Ensino Fundamental,
observaremos aspectos sintatico-semanticos de tal uso.

Gramaticaliza¢do: conceito e histéria

Para Prates e Cavaliere (2019) a lingua sofre continuas
mudangas ao longo de suas situa¢des de uso. Com o tempo certas
formas linguisticas se tornam mais frequentes enquanto outras
perdem-se no tempo ou se modificam. Novas construcdes se
estabelecem, novas relagbes semanticas surgem, conflitando ou
restringindo as normas gramaticais vigentes. Com isso, as regras
normativas da gramatica vao sendo reestabelecidas, uma vez que os
vocdbulos podem ser reclassificados de acordo com os seus usos
dentro de um contexto histdrico. Palavras, como conjun¢des, podem,
diacronicamente, passar de um valor semantico adverbial para um
valor semantico de conjun¢do. Essas mudangas sao conhecidas como
gramaticalizagao.

1 Graduada em Letras Portugués/Inglés; Portugués/italiano; Portugués/espanhol; Bacharel em
Psicologia; Mestre em letras pela Universidade Catdlica do Parand e Doutora em Letras, drea de
Concentragdo Linguagem e Sociedade pela Universidade Estadual do Oeste do
Parana/UNIOESTE; fungueto.aneli@gmail.com
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Gramaticalizag@o ndo é um conceito novo. Esse processo por
que passa toda lingua é um assunto que se discute bem antes dos
anos 1970, marco das preocupagfes sobre gramaticalizacdo. Hopper
e Traugott (2002 [1993]) assinalam que na obra de Humboldt ja se
discutia a gramaticaliza¢cdo. Em textos arcaicos da lingua hindu sao
encontradas mencdes ao tema (CAMPBELL; JANDA, 2001).

Todavia, nos estudos atuais, atribui-se a Meillet (1912) e a
Kurytowicz (1975 [1965]) a formulagdo do conceito como é utilizado
hoje. Em Meillet, a gramaticalizacdo aparece descrita como “a
transformacdo de uma palavra autdbnoma em um elemento
gramatical” (MEILLET, 1921 apud CAMPBELL; JANDA, 2001, p. 95).

Para Kurytowicz, “configura-se como gramaticalizacdo a
eleva¢do de um morfema a um estatuto mais gramatical a partir de
um item lexical menos gramatical [...]” (1975[1965], p. 52).

Hopper e Traugott (2002) discutem as definicGes apresentadas
por esses precursores. Para eles, a gramaticalizacdo é um processo de
progressiva perda de autonomia da palavra e sua efetivacdo como
particula funcional. Em trajetdria evolutiva de vdrias etapas
continuas, uma palavra passa de um estatuto lexical pleno para o
estatuto lexical relacional. O que era um item autébnomo passa a ser
uma unidade linguistica que exerce funcdo dependente dos apoios
sintatico e semantico do ambiente linguistico no qual se ancora. Isso
significa que as mudancas funcionais ocorrem concomitantemente as
mudangas de ordem semantico-tematica.

Segundo Du Bois (1985, apud NEVES, 2001) a gramatica deve
ser tratada como um sistema adaptdvel, flexivel e ajustdvel as
pressbes de uso, passivel de acomodacao sob pressdes de ordem
comunicativa. Para o autor, todas as varia¢bes linguisticas,
aparentemente auténomas, sdo resultantes dos objetivos funcionais
do falante e de forcas internas que atuam na dire¢do da variagao,
existindo uma interagdo entre forgas externa e interna.

A gramaticalizagdo é um fendmeno de mudanga linguistica que
altera itens lexicais, expressdes e estruturas sintdticas por forca de
um ajustamento dos itens ao sistema da lingua. Assim, ela é a
responsavel pela constante ampliagao da gramatica de uma lingua.

Ha muitos fendmenos investigados sob a Otica da
gramaticaliza¢gdo, como a forma¢ao de auxiliares, particulas de
negacao, morfemas, marcadores de tempo, e também a formagao de
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conjuncdes que, conforme Longhin-Thomazi (2003), revela um
constante fazer-se da linguagem.

As linguas apresentam mudangas constantes no que se refere a
gramatica; essas mudancas sao motivadas por pressdes de uso e por
pressdes do préprio sistema gramatical. Desse modo, pode-se
considerar o processo de gramaticalizagdo como um tipo de mudanca
linguistica que envolve a trajetdria de regularizacdo de uso de itens
lexicais em fun¢des gramaticais (PENA-FERREIRA, 2007).

Nessa visdo, primeiramente, o termo gramaticaliza¢do foi
introduzido por Meillet (1948 [1912], apud HEINE; CLAUDI, 1991), que
definiu o processo como uma atribui¢do de cunho gramatical a uma
palavra autdnoma, levando-se em conta o fato de que em todos os
casos em que se podia conhecer a fonte de uma forma gramatical,
essa fonte era uma palavra lexical. E a transi¢do representa uma
espécie de continuum.

Para Longhin-Thomazi (2006), a gramaticalizacdo mostra que
as linguas estao constantemente se remodelando:

Entende-se por “gramaticalizac@o” um processo especial de
mudanca linguistica, principalmente diacrénico e gradual, em
que itens lexicais plenos passam a funcionar como expressoes
gramaticais especificas, em razdo de um conjunto de
alteragbes nos vdrios componentes da linguagem, sobretudo
no sintatico e no semantico. Trata-se, em outras palavras, de
uma evidéncia de que as gramaticas das linguas sao
constantemente remodeladas, via processos de mudanca que
reutilizam material da prépria lingua (LONGHIN-THOMAZI,
2006).

Martelotta, Votre e Cezario (1996), em estudos sobre variacao
e mudanga semantica e morfossintdtica na fala e na escrita da
comunidade linguistica brasileira, apontam que os focos de reflexao
convergem todos para fundamentar e ilustrar o paradigma
emergente da gramaticaliza¢do: transferéncia metafdrica, mudanca
de classe gramatical, abstratiza¢ao do sentido, regularizacao dentro
da cldusula (marcadores) e regularizacdo fora da cldusula
(complementacao verbal e serializacdo).

As palavras se gramaticalizam porque certos contelddos
cognitivos necessitam de uma expressdao nova para serem mais
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adequadamente designados. Para Neves (2001), a gramaticalizacdo
estd diretamente relacionada a no¢ao de que toda gramatica é capaz
de fornecer os mecanismos de codificagdo mais econdmicos para as
fun¢bes da linguagem que os falantes mais utilizam.

Para Meillet (1912) e Hopper e Traugott (2002 [1993]) a
gramaticaliza¢do é uma busca constante de expressividade. Por meio
de estratégias cognitivo-pragmadticas, os usudrios de uma lingua
buscam a intercomunicacdo. Os falantes ora se utilizam de repeticdao
de expressdes com o objetivo de poupar esforcos, ora usam palavras
inovadoras para retratar algo ja conhecido.

Segundo Bally (1952 [1913]), a busca de comunicacdo é que
motiva as mudangas linguisticas. Para o autor, duas tendéncias
enriquecem a linguagem: a tendéncia expressiva, resultado de uma
busca de termos novos para nominar fatos do dia a dia; e a tendéncia
intelectual, surgida da necessidade de expressar a linguagem
cientifica. A tendéncia expressiva é a que mais concorre para o
incremento das mudancas linguisticas.

Martelotta, Votre e Cezario (1996), apresentando o
paradigma da gramaticalizacdao, entendem que esse é um processo
unidirecional, segundo o qual itens lexicais e constru¢des sintaticas
passam a assumir fun¢des gramaticais. Esse processo leva o elemento
linguistico a se tornar mais regular e mais previsivel.

A trajetdria de elemento linguistico de mais referencial a
menos referencial, caracterizada pela perda de significacdo de
referentes extralinguisticos e aquisicdo de significados
baseados em dados pragmaticos, relativos a estratégias
comunicativas dos participantes, e em dados textuais, relativos
a organizagdo interna dos argumentos no texto, como ocorre
com o operador argumentativo logo, que inicialmente
apresentava valor de advérbio espacial (do latim locu-),
passando, posteriormente a assumir fun¢do argumentativa
como conjun¢do conclusiva (MARTELOTTA; VOTRE; CEZARIO,

1996).

A trajetdria do elemento linguistico, assim, resulta da busca
da intercomunicacdo almejada pelos falantes envolvidos.
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A Gramaticaliza¢do das Conjung¢ées

Diversas gramaticas histdricas, como as de Said Ali (1964) e
Coutinho (1973) indicam que varias conjuncées do portugués tiveram
sua origem a partir de advérbios como, por exemplo, embora, pois,
porém etc. A formagao dessa classe de palavras se deu, em grande
parte, por meio da reutilizacdo do material da prépria lingua.

Para Meillet (1912), dos muitos fend6menos investigados sob
rotulo de gramaticalizacdo, a trajetéria que leva a formacdo de
conjungdes evidencia particularmente esse permanente constituir-se
da linguagem. Na histdria das linguas, essa classe de palavras sempre
esteve sujeita a renovacgao.

Paul (1886) afirmava que as conjuncées, entendidas como
‘palavras de ligacdo’, derivam historicamente de advérbios
conjuncionais ou de alguns usos de pronomes conjuncionais, itens
que serviam para ligar oracdes.

A literatura sobre gramaticalizacdo de conjunc¢des privilegia o
tratamento das mudancas de significado, sustentando que ha uma
tendéncia geral, segundo a qual o desenvolvimento do item
conjuncional segue uma trajetdéria de pragmatizacao crescente do
significado.

Essa tendéncia prevé que as mudancas de significado que
acompanham a gramaticalizacdo de conjun¢des partem dos
significados referenciais, préoximos da experiéncia fisica dos falantes,
passam pelos significados relacionados a construcdo textual e
atingem finalmente os significados centrados na atitude subjetiva dos
falantes. Reconhecer essa tendéncia implica admitir, em certo
sentido, a unidirecionalidade da mudanga, questdo que tem sido
objeto de intenso debate.

Meillet (1915), em seu texto Le renouvellement des
conjonctions, aborda a emergéncia de conjun¢bes e mostra que, na
histdria das linguas, essa classe de palavras esteve sujeita a constante
renovagao e até mesmo ao desaparecimento. Meillet afirmava em
sua obra ‘Linguistique historique et linguistique générale’ que “les
origines des conjonctions sont d'une diversité infinite [...]” (1948
[1912], p. 169).
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Analise do item logo

Seguindo estudos sobre a gramaticalizacdo, especialmente
das conjung¢des, analisaremos o uso do item logo. Dois aspectos da
gramaticaliza¢do serdao observados: um cognitivo, que € a alteracao
de sentido, e outro pragmatico, que é a mudang¢a gradual de um
significado a outro.

A articulagdo entre oracOes e entre textos é foco de pesquisas
desenvolvidas por linguistas que se interessam pela descricdo de
caracteristicas sintatico-semanticas na articulacdo entre partes do
texto. Alguns estudos consideram aspectos pragmaticos na analise
dos articuladores textuais outros consideram aspectos semantico,
morfossintatico e fonoldgico.

Nossa andlise e discussao a seguir observarda aspectos
sintdtico-semanticos. Os exemplos que contém o item logo foram
retirados do texto ‘Uma gota de vida’, em anexo, producdo escrita de
um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental. O texto foi redigido
segundo a orientacdo de uso de conjun¢des como elemento
argumentativo e a exigéncia era que fosse texto do género artigo
cientifico. A tematica proposta foi ‘Dia Mundial da Agua’ e a
orientacdo era usar conjun¢des como elementos de conexao.

Observamos, a seguir, quatro exemplos, nos quais aparece o
item logo:

(1) Se unirmo-nos podemos mudar o mundo, ora nao
jogando um papel de bala em um rio, ora aconselhando nosso
vizinho a fazer o mesmo, educando as criangas a ndo poluir a
agua. Logo poderemos ver rios e lagos de nossa cidade limpos,
sem lixo.

(2) Pois, caso continuarmos a poluir as fontes de agua no
mundo, logo ficaremos sem e habitaremos um “planeta
Marte”.

(3) Dessa forma, podemos entdo concluir que a agua potavel
encontrada no planeta é de pequena proporcdo, cerca de
0,008% do total. Logo, podemos concluir que nem toda agua
pode ser consumida.

(4) Podemos também calcular o gasto de agua nos produtos
que compramos, tais como uma camisa de algodao, onde sao
gastos 2.700 litros de agua. Logo, damo-nos conta de que
usamos adgua para absolutamente tudo.
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Em (1) e (2), logo denota tempo, indicando a ideia de sucessao
temporal. Em (1), logo é um advérbio que se remete a proposicdo
composta anterior delimitada em uma frase. Em (2), logo também é
um advérbio que se remete a uma proposicao simples delimitada na
mesma frase em que ele aparece. Ambas as ocorréncias possuem o
significado de “em seguida”, “a seguir”.

O tempo verbal da primeira proposicdo em ambos os
exemplos aparece no presente enquanto o tempo verbal da segunda
proposicdo aparece num tempo futuro: (1) “podemos mudar” e
“poderemos ver”; (2) e “ficaremos”.

Para Longhin-Thomazi (2004), a trajetéria de mudanca de
advérbio a conjuncdo, experimentada pela particula logo, do
portugués, trata-se de um caso legitimo de gramaticalizacdo. Nos
dados do portugués arcaico, verifica-se a coexisténcia do substantivo
e advérbio temporal logo, itens que sinalizavam, respectivamente,
sucessao espacial e sucessao temporal.

Como marcador de tempo, logo localiza um momento
posterior bem préximo ao presente, admitindo parafrase com “em
breve”, “em seguida”. Essa relacdo de posterioridade estabelecida
por logo pode estar ancorada na situacdo comunicativa, o que lhe
confere o valor déitico, ou no préprio texto, o que lhe confere o valor
férico. No uso déitico, conforme (o1) e (2), logo indica tempo
posterior com referéncia a situagdo.

Ja nas construcdes em (3) e (4), existe uma conclusdo, um
juntor conclusivo. Da perspectiva argumentativa, conforme
Maingueneau (1997), logo funciona como um operador que atua
numa constru¢do de implicacdo do tipo “P logo Q”, em que P atua
como um argumento para uma conclusdo.

O termo logo, conforme seu uso nos exemplos (3) e (4), é um
juntor, referido nas gramaticas como conjun¢do coordenativa. Logo
une oragdes, estabelecendo entre elas uma relacao de conclusdo, que
pode ser parafraseada por “portanto”, “por conseguinte”.

A reconstru¢do dos usos de logo na histéria da lingua
portuguesa, segundo Longhin-Thomazi (2004), mostra que um
advérbio férico passou a funcionar como conjuncdo, e que logo se
articulou com que para a formacdo da perifrase conjuncional logo
que. Assim se reiteram as predic6es de Meillet (1915) e de Paul (1886),
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a respeito da emergéncia de conjungdes nas linguas. A perifrase logo
que é temporal e anterior ao juntor logo.

O estudo diacrdnico de logo resultou em evidéncias de que as
alteracbes de significado que acompanharam a gramaticalizacao
desse item sdo unidirecionais, em conformidade com os modelos de
Heine e Claudi (1991), Traugott (1980) e Traugott e Konig (1991).

4 PALAVRAS FINAIS

Em seu estudo sobre a gramaticalizagdo de conjuncdes,
Longhin-Thomazi (2004) conclui que os dados revelam que logo
percorreu duas trajetdrias de gramaticaliza¢ao:

Em uma delas, que resultou na formacao da perifrase logo que,
combinaram-se o temporal logo e a particula que também
temporal. Nesse caso, houve uma mudanca de categoria de
advérbio a conjunc¢do, mas a relacdo de sentido foi preservada.
Na outra trajetdria, que resultou na forma¢do do juntor
conclusivo logo, um item que sinalizava sucessdo espacial
passou a sinalizar sucessdo temporal e, posteriormente,
sucessao légico discursiva (LONGHIN-THOMAZI, 2004).

A autora considera que a formacdo do juntor provavelmente
teve inicio quando o uso mais referencial de logo, o déitico temporal,
comegou a ser textual, retomando anaforicamente enunciados
precedentes e indicando sucessao temporal. Como produto desse
emprego surgiu o férico temporal. A foricidade de logo é a base do
juntor conclusivo, que preserva essa caracteristica, ja que na relacao
de conclusao ha um movimento de retroacdo a partir do qual o
falante/escritor introduz a conclusdo. Assim, a posterioridade
temporal de logo passou a ser entendida, metaforicamente, como
posterioridade no discurso: aquilo que vem depois no tempo foi
projetado para designar aquilo que vem depois no discurso, a saber,
um efeito ou uma conclusdo. Essa projecao evidentemente ndo foi
abrupta, mas propiciada pelo contexto de implicacao “se P logo Q”,
que, além da leitura de tempo posterior, permitia a inferéncia de
conclusdo. (LONGHIN-THOMAZI, 2004)

A conclusdo a que se chega é que as mudancas de significado
que acompanham os processos de gramaticalizacao de conjuncdes
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tendem a seguir uma trajetdria de pragmatiza¢do crescente, e que
significados referenciais dao lugar a significados fundados na
marcacdo textual e na atitude subjetiva dos falantes.
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ANEXO

TEXTO PARA ESTUDO

Uma Gota de Vida
Resumo: O presente texto abordard breve discussdo e reflexdo sobre as
consequéncias causadas pela poluicao inconsequente de nosso maior bem
natural: a dgua. Levando em consideragdo a presente escassez e a futura
inexisténcia da mesma no planeta. Bem como podemos observar: ha cada
vez menos 3agua ao nosso redor e se continuarmos agindo
inconscientemente haverd cada vez menos.

Palavras-chave: Agua, polui¢do e conscientizagdo.

Introducdo: A dgua é um bem que abrange grande parte da
superficie terrestre. Portanto discutiremos formas de conscientizacdo para
acabar com a crescente poluicio de rios, lagos, nascentes, mares.
Considerando principalmente que é dever de toda sociedade refletir sobre
essa pratica abusiva de poluicdo, sendo que, mesmo sabendo das
consequéncias de seus atos ndo agem corretamente, devemos preservar a
agua potavel do planeta, de modo que em um futuro préximo ou distante,
possamos consumi-la abundantemente. O texto estd estruturado da forma
seguinte: em “Comentando sobre o assunto” discute-se a questdo ndo sé da
agua ser o nosso bem natural mas também como devemos preservid-la, cita
também informacdes sobre a importancia da 4dgua em simples habitos
didrios; e em ‘“Consideracdes finais”, consta breve comentdrio sobre o
assunto.

Comentando sobre o assunto: Segundo informag¢des contidas em
http://www.infoescola.com/datascomemorativas/dia-mundial-da-agua/:  “A
agua é essencial para todos os seres vivos e cobre 70% da superficie da
terra”. Relata também que os oceanos sdo maioria, com 97,2% de toda a
agua do planeta, entretanto ndo podemos consumir agua do mar. Dessa
forma, podemos entdo concluir que a dgua potdvel encontrada no planeta é
de pequena proporcao, cerca de 0,008% do total. Logo, podemos concluir
que nem toda 3gua pode ser consumida.

Embora boa parte da populagdo j& tenha se conscientizado a
respeito da agua, ainda é preciso mais colaboracao, pois cerca de 70% do
nosso corpo € 3agua. As pessoas poluem por meio de agbes indiretas,
entretanto, ndo percebem que essas ag¢des as atingem de forma direta. Para
um simples ato, como o de comer uma maca, por exemplo, sao gastos em
média 70 litros de 3gua, para um quilo de carne, 15.500 litros. Podemos
também calcular o gasto de dgua nos produtos que compramos, tais como




70

uma camisa de algoddo, onde sdo gastos 2.700 litros de agua. Logo, damo-
nos conta de que usamos agua para absolutamente tudo. Além disso, para
algumas pessoas o0 acesso a agua potavel é ainda um desafio. Sabendo disso,
devemos preserva-la a propor¢ao que sintamo-nos seguros em relacdo a
futura geracdo.

A conscientizagdo da populagdo em geral é muito importante para
acabar com a polui¢do, pois juntos somos capazes de mudar a forma com
que agem as pessoas a respeito da dgua. Pois, caso continuarmos a poluir as
fontes de dgua no mundo, logo ficaremos sem e habitaremos um “planeta
Marte”. Se unirmo-nos podemos mudar o mundo, ora ndo jogando um papel
de bala em um rio, ora aconselhando nosso vizinho a fazer o mesmo,
educando as criancas a ndo poluir a dgua. Logo, poderemos ver rios e lagos
de nossa cidade limpos, sem lixo. Visto que a d4gua constitui uma
necessidade vital de ser humano, é dever preserva-la, para que a mesma nao
se torne um inimigo mortal devido a contaminacdo e nem precisa ser
disputada em sociedade. O fim da poluicao depende apenas de nds porque,
se cada um fizer a sua parte, podemos acabar com a escassez da agua. O
acesso a agua potdavel ainda é, infelizmente, um desafio didrio para grande
parte da populagdo mundial. Ha paises em que a dgua € facilmente acessivel
e outros onde conseguir 4gua é uma tarefa arriscada e dificil. Esse serd o
nosso destino, se ndo pararmos de poluir e desperdicar 3dgua. Se
continuarmos a poluir inconsequentemente, a presente escassez se tornard
a futura inexisténcia. Devemos preservar a dgua para que como ha muitos
anos, ela continue abundante.

Segundo informag¢des obtidas através de dados da Organiza¢do
Mundial de Saude, “mais de 3.500 criancas morrem diariamente por
consumo de 4gua insalubre ou por falta de higiene, ao passo que 1,8 milhdo
de pessoas morre todo ano de doengas diarreicas. No Brasil, a ma qualidade
da dgua ingerida é responsdvel por 65% das internaces hospitalares”. Vdrias
doencas sao transmitidas através da agua e nds somos os principais
responsaveis por toda a sujeira encontrada na mesma. A conscientiza¢ao a
respeito da poluicdo deve ser frequente e continua antes que percamos o
maior bem da humanidade.

Consideragbes finais: Portanto, a questdo deve ser discutida ampla e
atenciosamente por todos os segmentos sociais pois, além de nao se tratar
de um problema apenas local, pode trazer sérias consequéncias para o
futuro de toda uma nac¢do. Devemos cuidar da d4gua com o mesmo carinho e
atencdo como o que demos por alguém que amamos. Se a escassez nado for
combatida a tempo, talvez uma futura gera¢do culpe-nos por ndo poder
desfrutar do maior bem natural da humanidade. E dever de toda nacdo
preservar, a fim de que possamos desfrutar de nossa mais preciosa heranca:




agua! Por esse motivo, essa questdo deve ser abordada ora em casa ora na
escola, enfim, em toda sociedade. Para ndo faltar, a solu¢do é cuidar.

Referéncias:
http://www.infoescola.com/datas-comemorativas/dia-mundial-da-agua/
http://www.embrapa.br/imprensa/artigos/2011/agua-sem-ela-seremos-o-
planetamarte-de-amanha
http://espacodeeducar.blogspot.com.br/2011/03/dia-mundial-da-agua-22-
demarco.html

http://estadao.com.br
http://passarelacultural.blogspot.com.br/2014/09/site-em-
manutencao_6.html .
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ASPECTOS RELATIVAMENTE ESTAVEIS DO VIiDEO-POSTER:
POPULARIZAGAO E CONSTRUCAO DE UM PADRAO

Ana Carolina Martins da Silva (Uergs); Andréia Inés Hanel Cerezoli -
(UFFS) 2; Luciane Sippert Lanzanova - (Uergs) s

Introducdo

A pandemia de COVID-19 desencadeou um rol de mudangas
sociais, culturais, econémicas, escolares e académicas que, cada uma
a seu tempo, podera se transformar em conhecimento cientifico.
Nesse cendrio de mudangas, muitos formatos de eventos académicos
foram reinventados, passando da modalidade presencial para a
modalidade remota, impulsionando a divulgacdo cientifica das
pesquisas académicas, que ultrapassaram grupos mais seletos de
participantes, tornando-se acessiveis a todo e qualquer interessado, e
as atividades complementares via web, com a possibilidade de nao
precisar se deslocar até o local do encontro, gracas a modalidades
virtuais de apresentacdo de trabalhos, como a que se convencionou
chamar de “video-poster”, acabaram se consolidando. A socializagdo
deste recurso via plataformas, como o YouTube, fomentou o aspecto
de rede entre Instituicbes promotoras de congressos, seminarios,
simpdsios, e outros, de carater cientifico.

De acordo com Rey, Robles e De la Serna (2021), “pandemia
acelerou a criagdo de eventos online com videoconferéncia como
formato de comunica¢do e video-pdster como documentos de
apresentacao desses eventos, eliminando barreiras temporais e
espaciais para a disseminacdo do conhecimento produzido”.4

Na  comunidade  académica, o género  poster
institucionalizou-se como um texto académico-cientifico, que
apresenta algumas informag6es fundamentais para uma descricao
breve de uma pesquisa realizada (Titulo, Autor(ers), Obijetivos,

1 Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - E-mail: ana-martins@uergs.edu.br

2 Universidade Federal da Fronteira Sul - E-mail: andreia.cerezoli@uffs.edu.br

3 Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - E-mail: luciane-sippert@uergs.edu.br

4 Original: “La pandemia ha acelerado la creacién de eventos en linea con
videoconferencia como formato de comunicaciones, y videopdster como documentos de
presentacion para dichos eventos, eliminando barreras temporales y espaciales para la
difusién del conocimiento producido”.
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Referencial tedrico, Metodologia, Resultados, Conclusdo, Agéncias
financiadoras ou agradecimentos). Este poderia estar impresso em
lona ou papel, com um tamanho aproximado de 0,90 x 0,70cm. e o
seu apresentador deve estar presencialmente para sua apresentacao
nos eventos. J&4 o video-pdster é um video com duracao de 3 a 6
minutos por meio do qual o(s) autor(es) apresenta de maneira
resumida a sua pesquisa nos eventos cientificos. De acordo com
Freitas, Schmid e Tavares (2017, p. 237), “O video substituiu o poster
em papel ou plastico que se transportava até o local do evento”.

Este novo formato de apresentacdo de pdster aceito em
eventos cientificos tem garantido a nacionalizacdo e a
internacionalizacdo de eventos, que, em outros momentos, ficariam
mais restritos a ambitos regionais, ampliando as perspectivas de
popularizacdo da ciéncia. Para além deste servico, percebe-se novas
relacdes de linguagem e imagem se desenvolvendo, conforme Barton
e Lee (2015, p. 33), “a imagem ndo estd substituindo a linguagem;
mas estamos percebendo novas formas de esses modos trabalharem
poderosamente em conjunto”.

Nesse cendrio, este trabalho tem como objetivo identificar o
padrao da construcao composicional do video-pdster, como
modalidade de apresentacao de trabalhos em eventos académicos,
procurando mapear, de forma empirica e exploratéria, sua
popularizacdo durante a Pandemia de COVID-19. Tal pesquisa justifica-
se pelo uso social recorrente desse tipo de texto multimodal mediado
por tecnologias digitais, expresso em diferentes linguagens, o que
permitiu ao género poster, originalmente construido em papel, uma
materialidade virtual. Essa transformac¢ao pode ter instaurado, ndo
apenas uma substituicao emergencial, mas um género textual, pela
perspectiva de ampliar o acesso e o tempo de exposicao das
temadticas via canais da web, como midia gravada. A metodologia de
estudo escolhida foi: a) pesquisa exploratdria, em diferentes dreas,
sobre esse tema, ligado ao Ensino Superior; b) apresentacdo do
estudo preliminar em Simpdsio tematico; c) classificacdo das
particularidades evidenciadas como caracterizagao de género textual,
sob a dtica Bakhtiniana (1997): conteido temdtico, estilo e
construcao composicional. Quanto ao primeiro aspecto, os objetos
selecionados sdo tutoriais para producao de video-p&ster de eventos
relacionados a educagdo e a linguagem; quanto ao estilo, verificou-se
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se hd liberdade de enunciagdo e marca de autoria sob tutela e
orientagdo de tutorial. J4, na constru¢do composicional do video-
pOster, examinou-se a sua maturacdo em uma dimensao de género
relativamente estdvel.

A pesquisa serd apresentada em trés secdes: (1) Video-p0ster:
retrospectiva e horizontes; 2 - Video-pOster: de modalidade de

comunicagdo a género textual oral; e 3 — Video-pOster: aspectos
relativamente estaveis.

Video-poster: retrospectiva e horizontes

Para estabelecer um marco temporal para o ‘“nascimento”
desse género textual foram utilizados dados secunddrios,
provenientes do material bibliografico a que tivemos acesso.
Esclarecemos, portanto, que servem para contextualiza¢ao temporal,
porém, ndo sdo especificamente o foco do estudo.

Nossas hipdteses iniciais indicavam que o video-pdster surgira
na rotina dos eventos académicos como uma alternativa ao
presencial durante as restricbes impostas pela pandemia de COVID-
19. No entanto, a pesquisa bibliografica nos permite afirmar que o
video-p6ster é uma modalidade de comunicacdo anterior a pandemia
de COVID-19, tanto mundialmente quanto nacionalmente. No cendrio
mundial, Santos (2017) afirma que foi Bozdag (2008) o pioneiro na
proposta da exibicdo de video em eventos cientificos, denominado
pelo autor de video in péster: A pesquisadora ainda afirma que
Bozdag inovou ao apresentar seu pdster em trés eventos distintos
em 2007, na Turquia, em abril e julho de 2007 e no Japao, em novembro do
mesmo ano. (SANTOS, 2017, p. 34). Para Bozdag (2008 apud SANTOS,
2017) o video in poster é o resultado da combina¢do das vantagens
das apresentagdes orais e em pdster, a saber: a disponibilidade do
recurso de 3dudio, da apresentacdo oral; e o tempo ilimitado e
irrestrito durante o evento; tornando-se acessivel a todos os
participantes do evento, do péster.

J4, no cendrio nacional, as pesquisas de Santos (2017) e
Freitas et al (2017) indicam que o Encontro Latino-americano de
Edificagbes e Comunidades Sustentdveis — ELECS 2013, foi o pioneiro
na utilizagdo de videos como recurso de divulgacao cientifica. Deste
evento até a pandemia de COVID-19, a pesquisa web bibliografica
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confirma que outros eventos ja adotavam o video-pdster como
proposta de comunicacdo cientifica, por exemplo: (1) Euro-ELECS
2015, a primeira conferéncia Latino-americana e Europeia sobre
Edificagbes e Comunidades Sustentdveis realizada em Guimaraes,
Portugal, de 21 a 23 de Julho de 2015; (2) SBE 16 Brasil e Portugal, a
primeira conferéncia da Série SBE (International Sustainable Built
Environment Conference Series) organizada na América do Sul.
Realizada em Vitdria, Brasil, de 7 a 9 de setembro de 2016; (3) IV
Jornada de Gestdo da Informacdo (SuGestdo 2017) em Curitiba,
novembro 2017; (4) 24° Seminario de iniciacdo Cientifica da UFJF,
2018; e (5) 71* Reunido Anual da SBPC de 21 a 27 de julho de 2019, na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) - Campo Grande,
MS.

Esses dados retrospectivos, trazidos sob a dtica da ilustracao,
nos permitem afirmar que o video-p&ster tem como berco os eventos
académicos voltados a tematica da sustentabilidade e, no Brasil, a
professora e pesquisadora Maria do Carmo Duarte Freitas da
Universidade Federal do Parand é a principal referéncia nos estudos
da modalidade video-pOster, embora, de fato, seu uso foi
popularizado durante o periodo da pandemia de COVID-19, o que se
pode confirmar verificando o volume de eventos que o inseriram em
suas programacgdes. Em uma busca exploratdria na memdrias
metalica6 do Google, por exemplo, foram localizadas 38,400,000

5 Esse aporte tedrico sobre o discurso eletrénico e a memdria metdlica (ORLANDI, 2010) nos
veio a partir da apresentagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como requisito
parcial para obten¢do do Titulo de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa, na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, do académico Jodo Batista
da Silva Goulart, sob a orienta¢do da Prof. Dra. Sita Mara Lopes Sant'Anna, com o titulo de O
estagio obrigatério do Curso de Letras: deslocamentos possiveis no discurso pedagdgico
metdlico em ensino remoto na EJA. Porto Alegre, Uergs, 2021. A ser publicado no Repositdrio da
Uergs em breve.

6 Defini¢do de Memdria Metdlica: verbete. “Para Orlandi (2006), a memdria metalica é aquela «
produzida por um construto técnico (televisdo, computador, etc.). Sua particularidade é ser
horizontal (...), ndo havendo assim estratificagdo em seu processo, mas distribui¢do em série, na
forma de adi¢do, acimulo: o que foi dito aqui e ali e mais além vai-se juntando como se
formasse uma rede de filiagdo e ndo apenas uma soma. Quantidade e ndo historicidade ». A
memdria metdlica produz, pois, um efeito de filiacgdo. Se tomarmos como exemplo do
funcionamento da memdria metdlica, os resultados de busca fornecidos pelo Google, temos um
aciimulo de ocorréncias que nos sdo apresentadas segundo o algoritmo do Google. Todas as
informagdes sdo acumuladas na memdéria metalica e atualizadas segundo o filtro do algoritmo.”
DIAS, C. Memdria Metdlica. In Endici. Enciclopédia Discursiva da Cidade. Verbete. Disponivel em:
https://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete%2Fview&id=119 Acesso em 09
jan. 2022.
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ocorréncias da palavra, em apenas 0,36 segundos (consulta realizada
em 10/01/2021, 10:20). Esses dados, embora ndo nos substanciem em
qualidade de andlise, nos sugerem, em termos de volume, a
possibilidade real da modifica¢do da classificacdo do video-p6ster de
modalidade de comunicagdo em eventos académicos para género
textual multimodal.

2 Video-poster: de modalidade de comunicacao cientifica a género
textual multimodal

Esta se¢do tem como objetivo avaliar se o video-p6ster
apresenta caracteristicas consolidadas para classificd-lo como um
género textual multimodal dada a sua popularizacdo durante a
pandemia de COVID-19.

Nesse contexto, o resgate histdrico apresentado
anteriormente, nos permite afirmar que o video in péster em eventos
cientificos surge como uma modalidade de comunicacdo paralela a
modalidade tradicional péster. A motivacdo, para a inclusdo da
modalidade video-pdster, segundo Freitas et al (2016), era buscar
estratégias de popularizacdo dos conhecimentos cientificos
desenvolvidos no ambito das pesquisas nas universidades a partir da
disseminacdo das ideias de sustentabilidade apoiada pela Tecnologia
da Informacgdo e Comunicacao - TIC. Os pesquisadores traduzem essa
motivacdo numa busca de estratégias para a sistematizacdo das
pesquisas cientificas de modo atrativo a sociedade. (FREITAS et dal,
2016). Para os autores, a estratégia criada, naquele momento, era
formatar cada projeto em pequenos videos de até 3 minutos,
denominados video péster. Criava-se, entdo, uma modalidade de
divulgacdo de pesquisas cientificas em eventos académicos. Essa
estratégia, pelos registros encontrados, permaneceu de alcance
limitado, até a pandemia de COVID-19, quando as restri¢Oes fisicas e o
distanciamento social (re)significaram a sua utilizacdo, tornando a
modalidade comum e intensa nos eventos académicos na modalidade
remota.

A recorréncia da modalidade nos eventos, entretanto, nao é
suficiente para que seja reconhecida como género textual, porque
somente quando formas-padrdo adquirem uma “estabilidade”
tornando-se reconheciveis sdcio-historicamente, na direcao de
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Bakhtin (2003), que surge um ‘“género”. Isso acontece pelo fato de
que os géneros sdo produtos culturais, como destaca Rodrigues
(2005, p.166), “mas sdo antes uma atividade social de linguagem,
modos de significar o mundo (os géneros apresentam uma visdo do
mundo). Como modos sociais de acdo (atos sociais) e de dizer, os
géneros ‘regulam’, organizam e significam a interacdo.”.

Bakhtin (2000) divide os géneros em dois grupos: primarios
(discurso primario -simples) e secundarios (discurso secundario -
complexo). Esta divisdo proposta por Bakhtin (2000) estd ligada ao
grau de complexidade e elaboracdo que apresentam. No entanto, a
matéria tanto dos géneros primdrios quanto secundarios é a mesma:
os enunciados verbais. O autor destaca que, durante o processo de
sua formagdo, os secundarios absorvem e transmutam os primarios
(simples), que se constituiram em circunstancias de uma
comunicagao verbal espontanea. Os géneros primarios, ao se
tornarem componentes dos secunddrios, transformam-se dentro
destes e adquirem uma caracteristica particular, como é o caso do
video-pOster, que embora mantenha algumas caracteristicas dos
géneros primdrios “video” e “pdster”, adquire caracteristicas novas
por influéncias histdrico-sociais atendendo a objetivos especificos das
comunidades discursivas académicas e cientificas.

Para esse estudo, recortamos a no¢do de que género (textual
ou discursivo) funciona como um instrumento para favorecer o
ensino de leitura e de producdo de textos escritos e, também, orais; a
modo de Rojo e Cordeiro (2004) na apresentacdo da obra Géneros
orais e escritos na escola de Schneuwly e Dolz. A defini¢do de género
adotada esta diretamente ligada a nossa atuagdo docente no ensino
superior em disciplinas voltadas a producao textual académica. Desse
lugar, constatamos: (1) as dificuldades dos alunos ao produzirem
diferentes géneros textuais que circulam na esfera académica
(escritos e orais); e (2) o espaco do video-poster nos eventos
académicos. Schneuwly e Dolz (2004) e outros autores
contemporaneos se voltam a nogao de género cunhada por Bakhtin
(1953-1979) e resumida em trés pontos:

° Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados: os géneros;
° Trés elementos os caracterizam: contelddo temdtico —

estilo — constru¢ao composicional;
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° A escolha de um género se determina pela esfera, as
necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a
vontade enunciativa ou interagdgo do locutor.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 23)

O segundo ponto sintetiza os elementos que caracterizam
todo e qualquer género, a saber: conteddo temadtico - estilo -
constru¢do composicional, mais especificamente: a construcao
composicional, a qual também é conhecida como o aspecto formal do
texto. Cavalcante Filho (2019) diz que essa construcdo se refere ao
seu tipo de estruturacdo e de conclusdao. Complementa que h3a um
processo que une procedimentos, relacdes, organizacao, disposicao e
acabamento, o que ele chama de totalidade discursiva. Diz que esse
processo sinaliza, na cena enunciativa, regras para as combinagdes de
sentido disponibilizadas pelos interlocutores (CAVALCANTE FILHO,
2019), ou seja, uma arquitetura do género e, no caso do video-pdster,
uma arquitetura multimodal. Para Marcuschi (2008), os géneros
textuais caracterizam-se mais por suas fun¢bes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas
estruturais. Contemplam em si usos e condicionamentos
sociopragmaticos, que nascem das necessidades presentes nas
atividades socioculturais e também da relacdo com as inovacdes
tecnoldgicas.

Além desta revisao e na busca por elucidar mais
caracteristicas e dados sobre o video-pdster, na proxima etapa,
indicamos a sele¢do dos objetos de andlise.

3 Video-pOster: aspectos relativamente estiveis da construcao
composicional

Considerando o percurso realizado, algumas indicagbes
metodoldgicas precisam ser explicitadas; (1) selecionamos 3 eventos
académicos que oportunizaram a modalidade video-pOster para
socializacdo de trabalhos académicos; (2) os eventos sdo: (a) virtuais;
(b) de diferentes dreas do conhecimento; e (c) realizados durante o
periodo pandémico; (3) o objeto de andlise sdo os tutoriais para
orientacdo de elaboragdo do video-péster.
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3.1 Descri¢do dos eventos e dos tutoriais

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.154), eventos cientificos
sdo atividades que ‘“consistem em congregar o publico, geral e
particular, que possui interesse assemelhado em torno de estudos
e/ou pesquisas das mais diversas dreas e naturezas”. Quanto aos
objetivos desses, 0s autores apresentam uma nogdo que perpassa as
InstituicGes, em geral. Dizem que essa congregacao acontece ‘“de
modo a contribuir com o avanco do conhecimento cientifico e
consequente divulgacdo dos resultados obtidos, por meio de
apresentacdo publica.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 154).

Event3, organizador de eventos de forma on line
(https://blog.even3.com.br/ ), ao colocar sua plataforma a disposicao,
em seu blog, sistematiza 13 tipos de eventos, aqui simplificados:
1.Congresso (evento formal, de alta complexidade, com regulamento
e regimentos proprios; varios tipos de atividades: mesas-redondas,
conferéncias, simpdsios, palestras, comissdes, painéis, cursos.); 2.
Encontro (centrado em uma unica categoria profissional; tema
especifico); 3. Seminario (evento oral, retine pesquisadores com
pesquisas em andamento; possui mediador; tema visto com grande
abrangéncia; hd debate e opinides diversas.) 4. Mesa-redonda
(integra programacdo de eventos maiores, como congressos; O
assunto costuma ser polémico e de interesse publico; intensa
participacao do publico; possui um coordenador; ha momentos de
perguntas e respostas entre publico e mesa.); 5. Simpésio (ligado a
determinada comunidade cientifica, com assunto especifico, com
vistas a agregar e promover esclarecimento sobre a temdtica); 6.
Painel (deriva da mesa-redonda; especialistas de grande renome
debatem um assunto e o publico participa apenas como espectador.);
7. Férum (principal caracteristica: participacdo da plateia; debate
livremente uma ideia.); 8. Conferéncia (formal; retine especialistas;
tema especifico; possui um presidente de mesa, que atua como
moderador filtrando as perguntas, optando pelas mais relevantes.);
9. Jornada (encontros de profissionais mais préximos, de ambito
regional; assuntos de interesse do grupo; possui periodicidade; é de
ambito de prospeccdo de a¢des; pode durar varios dias); 10. Cursos
(assunto determinado; instrucional; mais tedrico do que prético; em
geral, indicado para publico que tem pouco conhecimento do tema.);


https://blog.even3.com.br/
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11. Coldquio (espaco de conversacdo, debate de assunto especifico,
delimitado, com apresentacdes de trabalhos cientificos.); 12. Semana
(objetiva integracdo; atividades variadas: féruns, painéis, minicursos,
etc; temas de interesse comum a uma categoria); 13. Workshop (aula
com tema especifico; mais pratica do que tedrica).

Analisando os principais verbos envolvidos no entorno dos
eventos, podemos obter: congregar; divulgar; apresentar; debater;
reunir; opinar; esclarecer; conversar; educar; integrar; dentre outros.
Esses, em especial, sdo dialdgicos, envolvem troca, reciprocidade,
sincronicidade, fatores fundamentais para o impulsionamento do
pensamento criativo e cientifico. No caso da apresentacdo via video-
poster, entretanto, essa troca fica fragilizada por dois aspectos muito
significativos: a) em geral, eles sdo fruto de orientaces passadas por
tutoriais; b) a interacdo fica praticamente nula, pois a apresentacdo é
postada pronta, fixa e, ainda que as plataformas permitam
comentarios, a interacdao serd mediada e modalizada pelo préprio
formato digital, deixando o assunto em uma determinada condicao
de producao e de recepcao.

Ao considerarmos a definicdo da palavra tutorial, por
exemplo, a figura de um tutor, que instrui e molda algo fica muito
clara. Essa arbitrariedade e cerceamento de possibilidades diversas
de manifestacdes discursivas, promove certa dualidade no ambito da
ciéncia, pois do mesmo jeito que pode ser considerada uma oferta de
ajuda, de apoio, aqueles que ndo tem ideia de como se manifestar de
forma virtual, ocupando TICs, pode também, ser uma forma de tolher
alguma iniciativa nova de expressdo, ja que, ampliando o acesso aos
eventos, amplia-se também a diversidade de pessoas, dreas de
conhecimento, localidades, dentre outras singularidades, que podem
contribuir com o crescimento dos participantes dos eventos.

Desta forma, no sentido de verificar essas e outras
inquietacdes sobre o uso do video-pdster em eventos cientificos,
foram selecionados os tutoriais dos eventos: (1) Congresso Virtual
UFBA; (2) Congresso Académico da Unifesp; e (3) XVI ECOTOX,
realizados no ano de 2021, doravante identificados como Evento 1,
Evento 2 e Evento 3, respectivamente.

O Evento 1, voltado a todas as areas do conhecimento, foi
realizado na Universidade Federal da Bahia. As orientagdes para
elaboracao do video-p6ster estdo disponiveis no formato de video e
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de forma descritiva no site7 do evento. O 2 também contemplou
todas as areas do conhecimento, foi realizado pela Universidade
Federal de S3o Paulo. Apresenta uma descricdo escrita com
orientacdes para elaboracdo do video-poster, além do tutorial em
video8. O Evento 3 é o primeiro evento 100% virtual da Sociedade
Brasileira de Ecotoxicologia, o qual traz em seu siteg apenas um
tutorial descritivo de como realizar a elaboracdo do video-péster.

Dentre os aspectos para andlise, a partir da observacdao dos
tutoriais, selecionamos elementos tecnoldgicos (consideracdo
linguagem digital, audiovisual) e elementos linguisticos (aspectos de
construcdo da materialidade textual e de enunciacdo).

A) Elementos tecnoldgicos:

Foram verificadas orienta¢Ges para uso dos seguintes elementos
tecnoldgicos, nos tutoriais para video-péster, com a indicacdo (ou
ndo) de ferramentas para gravacdo de video: a) dudio e iluminacdo;
b) angulo de gravacdo; ¢) insercdo de texto ou imagem; d) duracdo
do video; e) equipamento; f) uso de plataformas; g) posicdo; h)
suporte para gravacdo; i) microfone; j) edicdo; k) formato; I)
resolucdo; e, m) tamanho.

Ao efetuarmos a sistematizacdo dos elementos presentes, os
resultados evidenciaram que ha vdrias ferramentas para gravacao de
video, sendo sugeridas, pelo Evento 2, o Power Point e o Google Meet,
e pelo Evento 3, além do Google Meet, sugerem o programa OBS
Studio, Loom e Zoom; o Evento 1 ndo faz qualquer indicacd@o nesse
sentido. Em relagdo ao tempo, hd uma variacdo entre os eventos
analisados, o Evento 1 sugere até 5 minutos, ndao apresentando um
tempo minimo; ja o Evento 2 apresenta a possibilidade de gravar um
video de 4 a 6 minutos; e o Evento 3 informa apenas que o tempo do
video-pOster devera ser de 5 min, mas deixa explicita a caracteristica
de se tratar de um video curto.

O Evento 1 traz também algumas sugest6es em relagdo ao
audio e a iluminagdo, sendo sugerido “Evitar ambiente com ruidos e o

7 Congresso Virtual UFBA - links dos tutoriais:
https://www.youtube.com/watch?v=Pi_8dWZnlKg e
http://www.inscricaocongresso2021.ufba.br/modulos/gerenciamentodeconteudo/texto_statico.
asp?codigoB=646.

8 Congresso Académico da Unifesp —links dos tutoriais:
https://congressoacademico.sites.unifesp.br/orientacoes/video-poster#tutorial e
https://congressoacademico.sites.unifesp.br/orientacoes/video-poster#tutoria

9 XVI ECOTOX - link do tutorial: http://ecotox2021.com.br/submissao-de-trabalhos/.
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espaco deve estar bem iluminado”. O Evento 2 sugere apenas que se
observe para gravacao “espaco e periodo do dia mais silenciosos”. O
Evento 3 ndo traz nenhuma especificacdo em relagdao a isso. Do
mesmo modo, em rela¢do ao sentido e angulo da gravacao, o Evento
3 ndo traz nenhuma especificacdo, enquanto o Evento 1indica “Corpo
inteiro ou somente o rosto” e o Evento 2 “Corpo inteiro ou em dngulo
que capte apenas da cintura para cima”. Em relagao a posicdo indicada
para gravacao do video, tanto pelo Evento 1 quanto pelo Evento 2 é
sugerida a posicdo horizontal. O Evento 3 ndo traz nenhuma
informagao neste sentido.

Com relagdo a indicagdo de equipamento, apenas o Evento 1
sugere camera ou celular, os demais ndo fazem qualquer meng¢dao em
relacdo a esse aspecto; quanto ao uso de plataformas o Evento 1
sugere o YouTube e o Vimeo; o Evento 3 menciona apenas o YouTube
e o Evento 2 n3o sugere nenhuma plataforma. No que se refere a
equipamentos e aplicativos (apps), apenas o Evento 1 faz menc¢do ao
uso de Suporte para gravacao, Microfone e apps para edi¢do. Os trés
eventos solicitam que o formato seja em MP4, sendo que os Eventos
1 e 2 ainda apresentam a possibilidade de se apresentar no formato
MOV. O Evento 2 descreve que resolucdo devera ser (1280x720 (HD) —
720p30, com propor¢do padrao de 16:9) e o tamanho de 300 MB.

Embora esse levantamento apresente algumas diferencas na
descricao do produto solicitado, ao submeté-lo a andlise, podemos
dizer que a construcdo composicional do género video-péster
apresenta caracteristicas mais ou menos estaveis, apresentando um
tipo de estruturagdo, procedimentos, relacdes, organizagao,
disposicdo e acabamento da totalidade discursiva, que é o que se
espera de um determinado texto para enquadrd-lo em um
determinado género (CAVALCANTE FILHO, 2019).

Segundo Russel (2000, p.38), “Ndo ha duividas que o
desenvolvimento e a disseminag¢do da tecnologia da informacdo das
Ultimas décadas revolucionou a forma pela qual os cientistas se
comunicam”. Essa constatacdo ganha uma énfase ainda maior
passados vinte anos deste estudo e em meio a uma pandemia. O
crescimento do uso das redes e tecnologia digital abriu muitas
possibilidades para comunicacdo de informacdes relacionadas a
pesquisas. Enfatiza-se, desta maneira, que a Internet realmente tem
unido o mundo cientifico e novas formas de acesso ao processo da
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ciéncia tém se tornado possivel. A divida que surge é, sendo uma
comunicagdo orientada, regulada, precedida de tutorial e
confeccionada com antecedéncia, pode ser considerada um texto
cientifico num evento de trocas e de congracamento de ideias? E
possivel que os elementos linguisticos possam demonstrar que ndo
tanto quanto se espera.

b) Elementos linguisticos

Com relagdo aos elementos linguisticos dos tutoriais
disponibilizados nos eventos, foram verificadas orientacbes que
pudessem envolver as categorias da enunciacdo: a pessoa, o tempo e
0 espaco. Além dessas, observamos as ferramentas de expressao
sugeridas. Em andlise, percebemos que os eventos indicam a
possibilidade do uso do texto escrito e de imagens, juntamente com a
apresentacao oral do autor e, embora o Evento 2 tenha condicionado
a apresentacao do video-p6ster a anterior aprovagao do resumo, ndao
fica explicita a informacdo de que os itens indispensaveis do resumo,
devam ser mencionados durante o video-pdster, quais sejam: titulo;
autores e afiliagdo; introducao; metodologia; resultados e discussao;
conclusao; fonte financiadora (quando aplicavel) e palavras-chave.

Ainda sobre os elementos linguisticos, hd uma intervencao
bastante significativa nas manifestac6es dos sujeitos, por parte do
Evento 1 e Evento 2, pois eles orientam sobre como os corpos devem
se mostrar (pessoa/imagem/condicionada), como deve estar o
ambiente (lugar/local e lugar/de fala) e por quanto tempo deve ser a
fala (tempo/quantidade de palavras e expressées/condicionados). O
Evento 3, nesse sentido, ndo é tdo arbitrario, pois ndo especifica
essas condutas. O uso de inumeros recursos digitais também pode vir
a ser um fator condicionante na expressao dos sujeitos, pois nem
todos tém dominio das ferramentas indicadas, podendo alterar e
inferiorizar suas condi¢6es de produgdo e sua expressdo.

Considerando a enunciagdo como um ato singular de
colocacao do individuo perante os outros e o mundo, muitos
aspectos das condicdes de producao do video-pOster se tornam
artificiais. A personalidade fica tangenciada, dentro dos moldes
dados; o interlocutor fica indefinido e atemporal; e o ambiente deve
ser dissimulado.

Cabral (2012), ao se reportar a enunciacdo, pela dtica de
Benveniste, recupera sua linha de raciocinio:
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Para ele, a subjetividade se marca no discurso através de
categorias especificas. Em Estruturas das relagGes de pessoa
no verbo, Benveniste (1946) busca entender como a categoria
pessoa, imprescindivel ao verbo, se marca pela oposicdo, e
como essa oposicao se funda. Ao comparar diferentes linguas,
percebe regularidades no uso das formas pronominais, e as
organiza segundo duas correlagGes constantes: a) correlacdo
de personalidade - oposicdo das pessoas euftu a ndo pessoa
ele; b) correlacdo de subjetividade - interior ao enunciado (eu)
e pessoa ndo subjetiva (tu) em oposicdo a ndo pessoa ele. A
partir daf, sustenta a no¢do de que a categoria de pessoa
marca, no enunciado, a subjetividade: o eu refere-se ao
individuo que produz a enunciacdao, em oposicao ao tu, que
representa aquele a quem se dirige — e estes dois (pessoa
subjetiva e pessoa ndo subjetiva) em oposicdo a ndo pessoa
ele, pessoa ausente, aquela que ndo participa do processo de
comunicacdo. A terceira pessoa € auséncia (BENVENISTE, 1946)
diz o autor em referéncia as definicGes de pessoa utilizadas
pelos gramaticos drabes: a primeira é “aquele que fala”; a
segunda é “aquele a quem nos dirigimos”; e a terceira é
“aquele que estd ausente”. (CABRAL, 2012, p. 85).

Assim, embora pesem todas as boas novas que as tecnologias
digitais tém podido acrescentar as trocas de informacdes e ao
fomento do conhecimento, é melhor ndo esquecer que ainda somos
pessoas, e que nossas diferencas fazem a diferenca. Orlandi (2010, p.
6) analisa a interacdo através do que chama de “discurso eletrénico”,
qual seja, “o discurso da automatizacdo”, para ela ndo ha uma
interagdo genuina, porque os gestos sdao enquadrados dentro de um
espaco determinado, proporcionando uma espécie de ‘“ndo
transparéncia da linguagem”. Parte da premissa de que “had na
producao de sentidos trés momentos, insepardveis, que sdo:
constituicdo, formulacdo e circulacdo e sentidos” (ORLANDI, 2010, p.
8). Orlandi (2010, p.15) reflete:

[...] creio que quando pensamos o discurso eletrénico — nogao
que assim batizei ao pensar como chamar a reflexdo sobre o
virtual pensado nos termos da ndo transparéncia da linguagem
- ndo podemos deixar de questionar, como um paralelo, o que
0 enquadramento da linguagem no discurso eletrénico produz
como efeito. (ORLANDI, 2010, p. 15).
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No caso do video-pdster, como forma de participagdo de
evento cientifico, tomando-o como uma forma de discurso
eletrénico, vemos que a sua constituicdo nao é livre, sua formulacao
depende de conhecimentos para além do assunto abordado, quais
sejam, elementos tecnoldgicos para producdo de sua materialidade e,
afinal, a sua circulacdo e os sentidos que pode gerar passam a estar
praticamente fora do acesso de seu sujeito, que, ainda que esteja
participando de um evento, de fato, ndo estard em plenitude
comunicacional.

Consideracodes finais

Os resultados constatam que o video-pdster é uma
modalidade comunicativa, com identidade de género textual
secundario, tutelada pelas instituicdes, num formato que inclui
(porque amplia o acesso a informacdo) e exclui (porque exige
conhecimentos de amplo espectro, além de enfraquecer a
subjetividade dos individuos no processo enunciativo). Anterior a
pandemia, se tornou forte aliado das instituicdes de ensino,
atingindo, pelo volume de seu uso, estrutura padronizada e com
caracteristicas de género textual, cumprindo a funcdo de tarefa de
passar informacgdes. Deixa desejar, porém, no que tange a identidade
discursiva de seu autor. Concluimos que o periodo histdrico
alavancou essa modalidade, mas, considerando estudos sobre
apresentacdes orais, ela requer maior atencdo nos aspectos de
linguistica e de enunciacao.
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O GENERO EDITAL: UMA REFLEXAO LINGUISTICO-DISCURSIVA
ACERCA DOS SEUS ATRIBUTOS

Angela Brasil Claudino Varela (UFPB) 1; Marianne Carvalho Bezerra
Cavalcante (UFPB) 2; Hellen Christine de Oliveira Félix (UFPB) 3

Introduc¢ao

[...] selecionar os aspectos da materialidade linguistica
determinados pelos parametros da situacdo de enunciacao
sem a pretensdo de esgotar a descricdo dos aspectos
linguisticos ou textuais, mas apenas ressaltando as ‘marcas
linguisticas’ que decorreriam de/produziam significacbes e
temas relevantes no discurso. (ROJO, 2012, p. 186).

Buscamos nortear o nosso estudo, a partir de uma andlise
significativa quanto aos aspectos linguistico-discursivos relevantes
para a construcdo textual, ressaltando a singularidade, formalidade e
estrutura do género discursivo em tela, demonstrando a relevancia
da descricao e disposicdo do género edital como fonte de producdo e
de circulacdo de informacgdes institucionais.

No nosso estudo sobre o género discursivo — como aporte na
caracterizagao e andlise do género edital — voltamos o olhar para o
protagonista da andlise, o discurso, observando que a producao
textual (discurso) de um delineado género discursivo ndo é inerte,
estdtica, mas influenciada por fatores linguisticos e extralinguisticos,
ou seja, por elementos estruturais e formais, bem como por
elementos socio-histdrico-culturais.

Assim, pontuamos as palavras de Loiola (2014) quanto ao
género discursivo na seara publica:

Os géneros da administra¢do publica servem como espécies
comprobatdrias dos atos administrativos dos diferentes
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governos e suas relacbes de poder entre dominantes e
dominados, que possibilitam o reconhecimento do sistema
politico vigente em cada época e de como o governo exerce
seu poder de dominagdo nas diferentes dreas e regides de seu
territdrio. Através desses textos podemos perceber como se
estrutura a economia, a educacgdo, a religiosidade, as questdes
juridicas e administrativas como, também, os diversos usos e
praticas da lingua, especificamente seu léxico e sua grafia.
Dessa forma, dentro de uma pratica social os sujeitos
reconhecem a ordena¢do dos elementos, a funcionalidade do
texto e o contelddo que se estd querendo transmitir fazendo
com que essas sequéncias de elementos adquirissem forca
dentro da pratica social. (LOIOLA, 2014, p.21).

A luz do que observamos, percebemos que ha uma caréncia
de materiais bibliograficos sobre o género discursivo abordado, mais
precisamente quanto a abordagem mais aprofundada dos elementos
linguistico-discursivos para uma melhor compreensdo da construgao
textual e suas significacdes a serem consideradas como para quem se
destina e para que esse texto € instituido.

E nessa direcdo que Bakhtin (2011) reforca as marcas
diversificadas dos géneros do discurso, construidos a partir das
interacdes que estabelecemos do “eu” com o “outro” e do contato
direto com as enuncia¢des, o texto é construido e reproduzido a
partir dos enunciados individuais.

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 2011, p.262).

Guiando o nosso conhecimento no que concerne ao aspecto
flexivel e heterogéneo dos géneros discursivos, trazemos Marcuschi
(2002, p.19), que os considera como “[...] eventos textuais altamente
maledveis, dinamicos e plasticos]...]”. No processo de comunicacdo e
compreensao da linguagem os géneros discursivos se individualizam
de acordo com os elementos constitutivos que o formam, como o
contexto de producdo, a posicao e a relagdo estabelecida entre os
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participantes envolvidos e a posi¢cdo social de cada um dentro desse
cenario.

Uma breve reflexao sobre género discursivo a luz de Mikhail Bakhtin

Entender os géneros discursivos a partir da comunicagdo nos
diversos campos de atividades do cotidiano social, é conhecer e
reconhecer as formas de enunciar e materializar o dizer por meios de
textos orais, escritos e multimodais®.

Bakhtin (2003) traz a nocdo de lingua como um constante
processo de interacdo mediado pelo didlogo. O preceito dialégico
bakhtiniano é pautado no discurso entre locutor e interlocutor como
uma acdo mutua estabelecida. E para isso o autor afirma que o
homem simplesmente se comunica, fala e escreve por meio dos
géneros discursos. Para tanto, é oportuno lembrar que ha a
necessidade prévia de conhecimentos de outros discursos anteriores,
revelando o discurso presente pautado no discurso passado.

Nesse cerne, Bakhtin (2003) propde que os géneros
discursivos devem ser considerados, conforme o seu uso interacional,
ou seja, de acordo com o uso da linguagem. Para tanto, divide os
géneros em dois tipos distintos, a saber, o género primdrio, marcado
como espontaneo, com o uso da linguagem cotidiana, e surge nas
primeiras relacdes sociais que os individuos (falantes) estabelecem
entre si, como por exemplo, um bilhete, uma receita, um didlogo.
Logo, o género primario € mais informal e ndo carece de uma
elaboracdo prévia, visto que é o uso cotidiano da linguagem.
Enquanto o género secunddrio requer uma elaboracao antecedente,
uma parte mais intelectualmente desenvolvida, podendo ser
percebidos em romances, artigos cientificos, editais, ou seja, é
preciso ter uma organizacao, um conhecimento prévio para que se
possa construir esse tipo de género, melhor dizendo, os géneros

4 Nessa conjectura, o texto multimodal consiste em uma constru¢do textual calcada na
articulagdo de elementos provenientes de diferenciados registros da linguagem. Os textos
multimodais mais conhecidos sdo os que estdo pautados na jung¢do de elementos alfabéticos e
imagéticos (leia-se linguagem verbal escrita e visual, respectivamente). Sobre tal conceituagao,
podemos mencionar a titulo de exemplificagdo: os antincios, os cartuns, as charges, as histdrias
em quadrinhos, as propagandas, as tirinhas etc.

Disponivel em: http://www.observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/textos-
multimodais-a-nova-tendencia-na-comunicacao/

Acesso em: 01 out. 2021.
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secundarios sdao constituidos no momento das reelabora¢des dos
géneros primarios. E quais seriam os principais elementos para se
construir um género discursivo?

Para ponderar nossa assertiva, seguimos pautados na teoria
bakhtiniana que trés sdo os elementos - plano composicional, o
conteldo temdtico e o estilo. Lembrando que tais elementos sdo
intrinsecos uns dos outros, em outras palavras, o tema de um
enunciado se constitui a partir de um préprio estilo e de um contetdo
composicional determinado.

Para tanto, passamos a definir, concisamente, esses
elementos:

e O plano composicional que compreende a organizacdo; a
estrutura que serd utilizada para cumprir as especificidades
de uma determinada esfera discursiva ou campo de atividade.
(Bakhtin, 2003).

e O tema abarca o assunto, a mensagem principal do género,
ou seja, é o conteudo envolto de uma apreciacdo valorativa
que o locutor faz no momento de sua producdo; aquilo que se
torna comunicdvel por meio do género;

e O estilo que significa 0 modo de dizer; estd relacionado as
escolhas de palavras discursivas para que se forme o género
escolhido. Caracteriza-se "pela selecdo de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua" (BAKHTIN, 2003,
p.261), melhor dizendo, pelo modo como os elementos da
lingua constituem um determinado discurso.

Construimos a figura a seguir, a partir de Rojo (2013) que se
utiliza de um diagrama para demonstrar de forma sucinta a teoria dos
géneros discursivos:
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Figura — Elementos da Teoria Bakhtiniana dos géneros discursivos
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Fonte: Adaptado de: ROJO (2013, p.27)
Conteddo tematico

A partir de entdo, podemos compreender os géneros
discursivos como fenémenos sociais dotado de imensa riqueza, de
ampla diversidade e ndao podem ser contados quantitativamente. Os
géneros discursivos se transformam, se diferenciam, se ampliam e se
adaptam, conforme o tempo, o lugar, e 0 uso como os sujeitos
envolvidos fazem daquela lingua e qual a necessidade deles. Em
outras palavras, como bem destaca Bakhtin:

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2003, p.262).

Depreende-se que refletir sobre os géneros discursivos é
pensar o papel do homem diante da linguagem e do valor social no
processo de comunicar; um género é um didlogo e,
consequentemente, se estabelece uma relacdo, uma pratica social, é
a lingua em uso. E por que isso é tao importante? Quando o individuo
é possuidor de uma certa no¢ao a que dominio discursivo tal género
pertence, ele ja pode compreender qual o contetido, qual a estrutura
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vai ser demandada ali, o recurso das palavras, e isso subsidia as
diversas situagdes comunicativas em que ele se depara.

Compreender o contetdo, a estrutura e o estilo, auxiliard a
entender melhor sobre o que se esta tratando. Assim sendo, como a
escolha de um determinado género constitui uma pratica social, é
vdlido lembrar que, é a competéncia sociocomunicativa posta a partir
das habilidades de leitura, escrita e conhecimento de mundo que fard
0 sujeito apreender qual o género discursivo mais adequado ou ndo
para cada situacdo em que ele se encontra. A importancia estd em
conhecer e saber utilizar da diversidade de géneros em cada situagao
comunicativa.

O ato de comunicar compreende a circulagdo de informacgdes
entre o enunciador (emissor) e um ouvinte (receptor) que interpreta
uma dada mensagem. Logo, quando a expressao das palavras ocorre
por meio de uma linguagem falada ou escrita, apreciamos como
comunicagao verbal, sendo uma forma de comunicagdo peculiar e
intrinseca aos seres humanos e essencial para o convivio em
sociedade.

Género do discurso e a pratica social

Ao pensar nas caracteristicas especificas do nosso objeto de
investigacao, é relevante tracarmos um caminho acerca da relacao
entre o homem e a linguagem, a partir da indissociabilidade daquele
com a sua histdria, com o fim de fundamentar a construcdo e a
reflexdo das vozes sociais e os participes dos discursos, demarcados
por contextos histdricos e culturais, que repercutem no processo
discursivo da produgao e reprodugao diante da realidade social.

O resultado dessa reflexao, nos leva a explicar os anseios
discursivos, trazendo um recorte dos elementos sociais, histdricos e
ideoldgicos presente na constru¢ao do processo de elaboragao de
um Edital no universo da Administra¢ao Publica.

Ao abordar esse ponto, propomos um sustentdculo
pertinente ao corpus do nosso objeto de estudo centrado na
perspectiva global da realidade, compreendendo o “eu” e o “outro”
como elementos ativos na formag¢do da comunicagao e do processo
social, histérico e ideoldgico.
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Figura — Inter-relag6es na constru¢do de um discurso

COSTUMES HISTORIA
T --y--'w_l - e T T
¢ HOMEM ) Fi Y > ' LINGUAGEM 5
~ f DISCURSO S
D £
PRATICAS SABERES
Fonte: Varela (2021)

Nesse cerne, o autor brasileiro Fiorin (2008) salienta que, tdo-
somente é plausivel argumentarmos a enuncia¢do a partir de uma
perspectiva discursiva centralizada na interacao verbal, ponderando-
se a histdria e o lugar dos sujeitos envolvidos no discurso.

Assim, segundo Fiorin, o participe tem a sua prdpria
compreensdo e subjetividade, perante a sua posicao na relacao
discursiva, que advém da dimens3ao daquele que escreve e daquele
que é o destinatdrio do texto, sendo individualizada e singularizada.
Para tal autor, cada um dimensiona o seu juizo de valor a partir do
didlogo que cada sujeito faz com o texto.

Compreender é participar de um didlogo com o texto, mas
também com seu destinatario, uma vez que a compreensao
ndo se da sem que entremos numa situa¢do de comunicagao, e
ainda com outros textos sobre a mesma questdo. Isso quer
dizer que a leitura € uma obra social, mas também individual.
Na medida em que o leitor se coloca como participante do
didlogo que se estabelece em torno de um determinado texto,
a compreensdo surge da sua subjetividade. Ela é tributdria de
outras compreensdes. Ao mesmo tempo, como o leitor
participa desse didlogo mobilizando aquilo que leu e dando a
todo esse material uma resposta ativa, sua leitura € singular.
(FIORIN, 2008, p. 6).

Dessa forma, para Fiorin (2008, p. 13), o processo discursivo
do “eu” se mostra no discurso do “outro”, por meio de duas
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percep¢des apontadas: a primeira percepcao refere-se ao discurso
objetivado em que o discurso do outro é visivelmente enfatizado do
discurso citante; a segunda percepc¢ao pertence ao discurso bivocal
em que o discurso do outro se funda no campo da intertextualidade
tacita, sem delineamento nitida dos elementos fronteiros entre o
discurso citante e o discurso citado.

Certamente, é possivel perceber que o sujeito vai se
estruturando sdécio-historicamente, e, deste modo, a funcdo do outro
tem essencialmente relevancia tanto na constituicdo do seu mundo,
quanto na compreensao da realidade.

Por fim, para nosso aporte de estudo, a construcao do “eu
nos remete a conceituagdao do termo “discurso” como objeto da
Anadlise do Discurso, despertando a consciéncia de si como a fonte
dos discursos que produzimos em nosso meio social e cultural,
buscando reestruturar, compreender, e assimilar o enunciado do
outro. Assim, o discurso é o cerne do estabelecimento de sentidos e
que a palavra no discurso constitui uma analogia fundamentalmente
dificil, diversificada e inacabada, além da reciprocidade de
compreensdao simultanea entre todos os envolvidos no processo
discursivo.

Sob essa dtica, buscamos pontuar e evidenciar os elementos
linguistico-discursivos eficazes para associar os aspectos relativos aos
sujeitos envolvidos, situando os discursos em seus lugares sociais,
como também a partir dos espacos e da histdria, formar a atividade
discursiva humana. Ao mesmo tempo, o homem ndo é um ser
individual e tnico, mas é formado a partir de uma relacdo construida
como condi¢do essencial da relacdo com o outro, despertando a
consciéncia de si como a fonte dos discursos que produzimos em
nosso meio social e cultural, buscando reestruturar, compreender, e
assimilar o enunciado do outro.

”»

Na vida agimos assim, julgamo-nos do ponto de vista dos
outros, tentando compreender, levar em conta o que é
transcendente na nossa prépria consciéncia: assim levamos em
conta o valor conferido ao nosso aspecto em fun¢do da
impressdo que ele pode causar em outrem [...]. (BAKHTIN,

2003, p. 36).
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Assim sendo, o discurso funda-se como um alicerce para
situarmos a nossa individualidade e o contexto social e cultural em
que nos alocamos. Em outras palavras,

O discurso como uma constru¢do social é, portanto, percebido
como uma forma de a¢do no mundo. Investigar o discurso a

partir dessa perspectiva € analisar como os participantes
envolvidos na constru¢dao do significado estdo agindo no
mundo por meio da linguagem e estdo, desse modo,
construindo a sua realidade social e a si mesmos. (MOITA

LOPES, 2002, p. 31).

Como j& explicamos, o discurso constitui uma pratica social, e
nesse diapasao, os géneros do discurso também se caracterizam
como praticas sociais, visto que sdo formas de discursos socialmente
arquitetados para a concretizacdo de atividades mediadas pela
linguagem. Logo, torna-se importante abarcar o seu papel na
interagdo verbal, na significagdo e na relativa estabilizagdo de nossas
praticas sociais, para, enfim, analisarmos o género discursivo, objeto
do nosso estudo.

Reconhecendo o género Edital e seus atributos linguistico-
discursivos

Aqui, buscamos esbogar algumas considera¢des acerca do
género “edital”. Para tanto, observamos dois artigos que versam
sobre o contexto analisado. Num primeiro momento, avaliamos o
artigo intitulado por “O género edital e suas caracteristicas
linguistico-discursivas: para além dos manuais de redacdao”, escrito
por Sandra Maria de Carvalho Santos e Erivaldo Pereira do
Nascimento com o objetivo principal de abarcar diversas
investigacdes na Universidade Federal da Paraiba para analisar a
argumentatividade existente em géneros textuais do universo
empresarial/oficial.

E interessante destacar que, nesse artigo, sdo elencadas as
contribui¢des dos estudos sobre a teoria dos géneros do discurso, de
Bakhtin (2011), para a definicdo do género edital. Discorrendo sobre
0 assunto, o edital é um género aplicado nas institui¢ées publicas e
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particulares para o fim de tornar publico fatos e a¢des que devem ser
conhecidos.

A partir de entdo, podemos observar a visdo dos autores,
quando ambos afirmam:

Nds, profissionais de secretariado temos o texto como um
grande aliado e ferramenta de trabalho em nosso dia a dia. Dai,
muito mais do que utilizar modelos preestabelecidos, podemos
ter na linguistica uma aliada para tentar entender a maneira
como os sujeitos utilizam a lingua em diferentes contextos, de
que géneros de textos se valem e como se portam ao utiliza-
los. (SANTOS; NASCIMENTO, 2011, p. 133).

Mais que isso, os atos e as comunicagdes oficiais, em
consonancia com o que lecionam os autores, tém um manual préprio
para que sejam redigidos de maneira formal, como instrumentos
institucionais, fazendo com que a redacdo oficial obedeca aos
requisitos especificos, como a impessoalidade, o uso do padrdo culto
da lingua, clareza, concisao e formalidade.

Ao abarcar a especificidade do género edital, os autores
retomam as palavras de Marcuschi (2008, p.149), buscando
demonstrar uma dificuldade natural e especifica desse género, em
razao da multipla e grandiosidade de fontes e proposi¢cdes de analise.
Assim, explanam:

[...] a andlise de géneros engloba uma andlise de texto e do
discurso e uma descri¢dao da lingua e visdo da sociedade, e
ainda tenta responder a questdes de natureza sociocultural no
usa da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz
respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas
formas. (MARCUSCHI, 2008, p.149).

Ainda, destacamos dois atributos pertinentes ao género
suscitado, que sdo: a impessoalidade e a objetividade, muito
relevantes no cerne da redacdo oficial, e empregados a fim de dar
sustentabilidade a produgdo textual como instrumentos formais e
institucionais no que tange os géneros textuais/discursivos, presente
em grande parte da pesquisa desses autores, como prdprio afirmam
“além dos manuais de redagao”.

Santos e Nascimento (2011) afirmam:
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O profissional de secretariado necessita muito mais do que
algumas regras preestabelecidas nos diversos manuais de
redagdo, que geralmente trazem padroniza¢ao de documentos
baseados em vocativos apropriados, elementos basicos
(coeréncia, clareza, concisdo) para construcdo de textos,
fechamentos adequados, expressdes de tratamento e outras
tantas dicas de composicdo para elabora¢do de textos.
(SANTOS; NASCIMENTO, 2011, p. 134).

Os autores fazem uma critica relativamente aos estudos
sobre os géneros formulaicos, visto que se restringem tao somente
ao ensino sobre informagbes de producdo e infima descricao de
como se desenvolve a parte linguistico-discursiva deles e os efeitos
suscitados na utilizagao social destes géneros. Foi nesse contexto que
Santos e Nascimento (2011) buscaram desenvolver essa pesquisa, a
fim de explicar os pontos a respeito dos géneros formulaicos.

No que tange ao género edital, os autores afirmam que,
apesar dos produtores do texto do edital ndo ter livre arbitrio para
escrevé-lo, tendo que observar as orienta¢bes para a producao do
género, o profissional do secretariado consegue se libertar um pouco
da forma engessada. E desta maneira que o profissional consegue se
fazer entender pelo interlocutor e orienta-lo.

Ao final do estudo abordado pelos autores a fim de esclarecer
0s questionamentos relativos ao género elencado, Santos e
Nascimento (2011), em suma, pontuam que “a literatura em relacdo
as orientagbes para construcdo desse género ainda € precdria e
carece de critérios linguistico-discursivos mais consistentes”. Os
autores observam, ainda, que a fun¢do social inerente ao género
enfoque, demanda que este seja mais bem analisado e orientado,
uma vez que é por meio dele que as instituicbes, sejam publicas ou
privadas, comunicam-se com o seu publico-alvo.

Santos e Nascimento (2011) ressaltam que:

Talvez resida nessa caréncia a grande dificuldade de producdo
que os profissionais da drea, entre os quais os secretdrios
executivos e advogados, possuem para produzir esse género,
bem como a grande quantidade de recursos a que sdo
submetidos os drgaos publicos e privados em decorréncia de
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problemas de interpretagao ou aplicagbes indevidas de termos
presentes nos editais. (SANTOS; NASCIMENTO, 2011, p. 142).

Diante de tais considera¢des, os autores esclarecem, a
necessidade de um melhor conhecimento quanto ao género em foco,
ou seja, afirmam que “a literatura em relacdo as orientacbes para
construcdo desse género ainda € precdria e carece de critérios
linguistico-discursivos mais consistentes” (SANTOS; NASCIMENTO,
2011, p. 142). Assim, é possivel compreender a func¢do social do
género edital, visto que, é a voz por meio da qual as instituicdes
publicas ou privadas mantém o vinculo essencial, estabelecendo a
comunicagao com a sociedade.

Enfim, é entendendo a constru¢ao do género edital, a partir
da sua estrutura e formalidade, o que e como dizer, que os
profissionais da drea, em especial, aqueles que utilizam o edital como
instrumento de comunicacdo substancial e adequada, alcangarao se
fazer compreender melhor, garantindo o processo de comunicacao
efetivo por meio desse género discursivo ou ainda desenvolvendo a
capacidade de escolha quanto ao género mais adequado para
expressar a finalidade que se destina.

E por essa razdo que nos propomos a analisar mais um outro
artigo, intitulado por “A producdo de géneros textuais do universo
empresarial e oficial mediada por sequéncias didaticas”, de autoria de
Erivaldo Pereira do Nascimento, Katia Regina Gongalves de Deus e
Pricila Rafaela dos Santos Oliveira. Em mais um artigo, o contexto
proposto aqui € o manual de redacdo oficial por ser um dos unicos
instrumentos de se acessar a lingua portuguesa no que diz respeito a
produ¢do de textos de natureza empresarial e oficial. Logo,
retomamos a abordagens acerca do género formulaico.

E possivel notar que hd uma problemdtica acerca desse
assunto, isso se explica porque os manuais ndo sao suficientes para
guiar as produgdes textuais dos profissionais, na esfera das
instituicbes publicas e privadas, como meio t3o utilizado para
comunicagao com a sociedade.

Esse artigo buscou demonstrar as experiéncias vivenciadas
por docentes e discentes no curso de Secretariado Executivo Bilingue
da Universidade Federal da Paraiba. A experiéncia elencada pelos
autores é de fundamental importancia para o tempo, sendo oportuno
apontar o que afirmam:
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Deparamo-nos com essa realidade em nossa experiéncia
docente e discente no curso de Secretariado Executivo
Bilingue da UFPB. O referido curso, de acordo com seu Projeto
Pedagégico de Curso, objetiva formar profissionais de
secretariado executivo para atuar em institui¢des publicas e
privadas, nas  fungdes de assessoria, gestdo,
empreendedorismo e consultoria e que tém como atribuicdo,
entre outras, a producdo de géneros textuais que circulam
nesse ramo de atividade humana. CompGem o curriculo
pedagdgico do curso as disciplinas de Redagao Comercial | e 11,
voltadas para a producdo de géneros formulaicos (da reda¢do
comercial e oficial), cujo programa esta baseado nos manuais
de redagdo comercial e oficial disponiveis no mercado
profissional. (NASCIMENTO; DEUS; OLIVEIRA, 2013, p. 27).

Propondo desenvolver a uso da lingua/linguagem no
ambiente institucional como aparato para a producdo dos textos e,
por conseguinte, a constru¢ao de conhecimentos, € que os autores
desenvolvem a problematica, ressaltando que os manuais servem
para elencar os procedimentos técnicos, orientando os profissionais
que produzem textos nas instituicdes publicas e privadas a proceder,
resguardando a impessoalidade, a seriedade e a linguagem padrao
culta da lingua portuguesa, enfim, proporciona a elaboracdo de
documentos e comunica¢des de forma eficaz. Assim, em outras
palavras, Nascimento, Deus e Oliveira (2013) lembram que “os
manuais de redacdo baseiam-se numa concep¢do normativa ou
estruturalista de linguagem, apresentado modelos ideais de
estruturas, de documentos e de textos”.

E exatamente, nesse cendrio, que os autores apontam uma
argumentac¢do importante: se os profissionais que produzem esses
textos oficiais precisam ser perspicazes e reflexivos, fazendo-se
entender por todos, ndo faz sentido orientar estes profissionais tao
somente por meio de um manual técnico, engessando a forma de
proceder e mantendo uma grande distancia entre a “realidade
linguistica e social das instituicdes” em que ele trabalha.

Observando essa conjuntura, os autores desenvolveram o
projeto “Ensino de Leitura e de Producdo de Géneros do Discurso:
perspectiva semantico-discursiva, a partir de Sequéncias Didaticas
(ELPGD)”. Nesse projeto buscaram ‘“realizar uma investigacao de
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natureza aplicada a partir de uma proposta de aprendizagem de
escrita dos géneros do universo empresarial e oficial (também
denominados de formulaicos) com base em sequéncias didaticas”. A
investigacao foi relatada em “ambiente universitario, com alunos do
curso de Secretariado Executivo Bilingue da Universidade Federal da
Paraiba e teve como fundamentacdo tedrica a concep¢do de géneros
do discurso, proposta por Bakhtin (2000[1979]), e a aplicacdo da
sequéncia didatica seguiu a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004)”.As sequéncias didaticas sdo do que o conjunto de algumas
atividades organizadas e determinadas para a produc¢do oral ou
escrita, auxiliando como parte do planejamento do pedagogo para o
repasse de contetido aos seus alunos no dominio mais apropriado na
forma de comunicacdo por meio da escrita ou da fala, em outras
palavras, as sequéncias didaticas acontecem num encadeamento
l6gico, obedecendo as etapas pré-organizadas.

Como destacam os autores (NASCIMENTO; DEUS; OLIVEIRA,
2013), a proposta didatica do projeto tem o intuito de harmonizar
uma utilizagdo melhor da nossa lingua enquanto instrumento de
comunicagao, incluindo aquele que se da por meio de textos. A
sequéncia didatica foi desenvolvida a fim de propiciar o ensino da
lingua portuguesa dentro do ambiente escolar, no entanto, no
projeto analisado, foi aplicada no ambiente universitario, a fim de
orientar a produgao de textos, de acordo com o género empresarial e
oficial sem utilizar como base apenas os manuais.

Arespeito do que os autores concluiram, é relevante pontuar:

° A proposta de ensino-aprendizagem de géneros
formulaicos, a partir da sequéncia didatica, € um método bastante
eficiente para se proporcionar a competéncia linguistico-discursiva
dos alunos, especialmente no que se refere a producdo dos géneros
que circulam no universo empresarial e oficial.

° Verificou-se avangos, nos géneros discursivos
desenvolvidos, sobretudo no que tange aos atributos estruturais (nos
géneros memorando, oficio e carta comercial), ao contetddo dos
textos, ou seja, na informatividade e na argumentatividade (géneros
ata, oficio e carta comercial).

° A grande dificuldade dos alunos com as caracteristicas
estruturais do género ata, principalmente com o titulo, o uso dos
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elementos numéricos por extenso, préprios desse género, e com o
uso dos relatos.

Portanto, o problema relatado por Nascimento, Deus e
Oliveira (2013) é que os manuais oferecem modelos prontos e
engessados para serem seguidos, o que ndo condiz com a realidade
social e linguistica das instituicbes, em outras palavras, os autores
afirmam que “mais do que seguir modelos, o profissional do mundo
empresarial e oficial moderno, em especial o secretdrio executivo,
deve ser utilizada a linguagem de maneira eficaz e proativa”.

Em suma, a partir do pensamento bakhtiniano e dos estudos
abordados concernentes aos aspectos linguistico-discursivos do
género discursivo em comento, passamos a ponderar algumas
considera¢8es, buscando atentar para a pertinéncia e essencialidade
do género discursivo em tela, assim, construimos o quadro abaixo,
elencando, sucintamente, os principais aspectos linguistico-
discursivos:

Quadro: Descricdo do Género - Edital

GENERO DISCURSIVO ASPECTOS LINGUISTICO-DISCURSIVOS

= Concepg¢do normativa (restrito as
formalidades da lei);

a . . =  Vinculativo;
= Género discursivo o  Oficialid d,
. icialidade;
formulaico; =  Estrut f, |
. strutura formal;
= EDITAL - instrumento -
. B =  Argumentacao impessoal;
convocatdrio, com  carater S
- . =  Objetividade;
normativo que preconiza . .
. ~ . o =  Linguagem formal e padronizada
instrugdes, avisos, citagoes.
o r i cional na norma culta;
orca comunicacional; = Geralmente, emanado da seara
T R BL GRTLRERE puiblica (instituicoes federais,
oficial;

estaduais ou municipais); podendo ser
utilizado no ambito privado (empresas,
escolas);

=  Publicidade (ampla divulgacao);

Fonte: as autoras, 2021

Por fim, em face da primazia da forca comunicativa e da
instrumentalidade normativa do edital na seara publica, trazemos
apenas para conhecimento o que esta sedimentado pela doutrina e
pelas  fontes  jurisprudéncias brasileiras, demonstrando,
indubitavelmente, que o instrumento convocatdrio € a lei que rege o
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procedimento que o emprega como regra (concursos, processos
seletivos, convocacdo de candidatos):

“Com efeito, merece ser ressaltado que, dentre os principios que
regem o concurso publico destaca-se o principio da vinculagdo ao
instrumento convocatdrio. Isso significa que todos os atos que
regem o concurso publico ligam-se e devem obediéncia ao edital
que ndo sé é o instrumento que convoca candidatos interessados
em participar do certame como também contém os ditames que
o regerdo. Em tema de concurso publico é cedico que o Edital é
lei entre as partes, estabelecendo regras das quais estdo
vinculados tanto a Administracdo quanto os candidatos, a teor
dos artigos 18 e 19 do Decreto 6944/2009. A doutrina e a
jurisprudéncia ja sedimentaram que o principio da vinculag¢do ao
edital nada mais é que faceta dos principios da impessoalidade,
da legalidade e da moradlidade, mas que merece tratamento
préprio em razdo de sua importdncia. Com efeito, o edital é ato
normativo confeccionado pela Administracdo Publica para
disciplinar o processamento do concurso publico”. (Pagina 18 da
Judicial® - JFRJ do Tribunal Regional Federal da 2* Regido (TRF-
2) de 12 de mar. 2018)

Consideracoes Finais

H4 uma caréncia de estudos e fontes bibliograficas acerca do
género discursivo abordado - género formulaico ou género edital -
justamente no que diz respeito a abordagem mais aprofundada dos
elementos linguistico-discursivos que propicie uma andlise da
constru¢do textual e suas (re)significagbes a serem consideradas
como para quem se destina e para que o texto discursivo € instituido.

Neste artigo demarcarmos que é possivel ter uma dtica geral
do género discursivo em tela, a luz dos elementos que o formam pela
teoria bakhtiniana, por meio de uma abordagem qualitativa e de
cunho bibliografico que revelam as peculiaridades linguistica-
discursivas esséncias a produc¢ao do discurso instrutivo e normativo.

Ainda que o género discursivo — edital — tenha relevancia para
a sociedade, como vimos, nao hd muitos estudos que se dediquem a

5 MOTTA, Fabricio. Concursos publicos e o principio da vinculacdo ao edital. Revista Jus
Navigandi, ISSN 1518-4862, Teresina, ano 11, N. 972, 28 fev. 2006. Disponivel
em: https://jus.com.br/artigos/8035. Acesso em: 4 out. 2021.
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analisar sua estrutura linguistica-discursiva e sua for¢ca comunicativa.
Compreender o edital é conhecer um género textual com carater de
norma, isto é, para que se obtenha o que se espera deste
instrumento editalicio, é preciso obedecer as regras que ele
estabelece, ou melhor dizendo, sdo comunicados de ordem oficial
que apresentam instrucdes, determinagdes, avisos efou citacoes.
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IDENTIDADES PROFISSIONAIS CONSTRUIDAS POR RESIDENTES EM
MEIO AO ENSINO REMOTO: IMPLICAQ(-)ES PARA A FORMACZ\O
DOCENTE

Tatiana Fernandes Sant’ana (UEPB) 1; Ana Cldudia Soares Pinto
(Sec.Educ/PMCG) 2

Introduc¢ao

Com foco na formacdo do licenciando, a Residéncia
Pedagdgica (RP) é um programa financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), voltado a
“implementacdo de projetos inovadores que estimulem a
articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educacdo basica”.
Assim, o edital CAPES/n® 1/2020 revela que esse programa busca,
dentre outros pontos, estimular o aperfeicoamento da formacao
inicial em cursos de licenciatura, contribuindo par uma efetiva
participacao do graduando em escolas, a partir da segunda metade
de seu curso.

Esses residentes, como assim sdo nomeados, ministram
aulas na educacao basica, perfazendo um total de 414h, durante um
ano e meio, supervisionados por um professor preceptor da escola e
por um docente coordenador, da academia. Na realidade aqui
apresentada, esses alunos-professores, apéds um ano ministrando
aulas, tecem comentarios sobre seu agir docente (AMIGUES, 2004),
priorizando reflexdes acerca de suas dificuldades e desafios
encontrados no cendario do ensino remoto (SAVIANI; GALVAO, 2021).
Isso acontece em face a pandemia do Covid-19, no ano de 2021, em
turmas de ensino fundamental I, de uma escola publica municipal,
na cidade de Campina Grande/PB. Pensando nesse contexto, temos
como objetivos para o presente trabalho: i) investigar a atividade
docente de residentes (professores em formacao inicial), a partir da
producdo de relatos reflexivos; e ii) analisar a constru¢do identitdria

1 Doutora em Linguistica, pela Universidade Federal da Paraiba (Proling); professora assistente
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus I); email: tatianasanta@gmail.com.

2 Doutora em Linguistica, pela Universidade Federal da Paraiba (Proling); professora pela
Secretaria de Educacdo/Prefeitura Municipal de  Campina Grande;  email:
claudianaspinto@gmail.com.
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profissional desses colaboradores, a partir das vozes enunciativas,
registradas em seus relatos.

A identidade revelada em seus primeiros anos de atuacao
docente, estando esse publico ainda em formagdo inicial, na
academia, baseia-se nos estudos das Ciéncias Culturais, ancorados
em Hall (2014), para quem defende uma fragmentacdo do sujeito.
Atrelado a isso, faremos uso das contribuicées do Interacionismo
Sociodiscursivo, nos preceitos de Bronckart (1999), para quem
apresenta os mecanismos enunciativos, como as vozes, sociais, de
personagem e de autor empirico, reveladoras dessas identidades.
Essas perspectivas estdo amparadas na Linguistica Aplicada, que,
mais do que nunca, é critica, multifacetada e prioriza os grupos de
periferia, socialmente legitimados (KLEIMAN, 2013), como os
professores em formacao inicial, ao relatarem/refletirem sobre sua
atuagdo, na educacdo bdsica, como melhor discutido
posteriormente.

Teorias entrecruzadas

O futuro professor, na tentativa de buscar alternativas para a
conducao de suas aulas, reflete constantemente sobre seu trabalho e
estratégias de como melhora-lo no dia-a-dia. Mesmo assim, sente-se
convencido de que, para ser um profissional que trabalhard com a
linguagem, defende que esta ndo deve mais ser enfatizada a partir de
critérios puramente linguisticos, mas ser analisada em contextos
sécio-histdrico-culturais (SANT’ANA, 2016).

Ao sair dos muros universitarios e se inserir no universo
escolar, o professor, em inicio de carreira tende a primar pela
natureza sociocultural da aprendizagem, assumindo algumas vezes
outro aspecto, nao apenas o da instituicao académica, mas o dos
drgdos governamentais, que ditam normas ja estabelecidas. Os seus
primeiros anos na docéncia tendem a ser um periodo de solidao, no
qual se depara com um “choque de realidade” (TARDIF, 2014), ao
perceber que seu ambiente de trabalho é mais hostil e desafiador do
que jamais se imagina (PIMENTA; LIMA, 2009), vivenciando um
periodo de descompasso entre a expectativa de trabalho docente e o
(des)interesse do alunado.
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Nesse interim, hd uma grande distancia entre o que deve ser
feito e o que foi feito na atividade profissional, sobretudo ao
considerar a dimensdo subjetiva do professor. Machado (2009) faz
uma interessante distin¢do entre os tipos de trabalho do professor,
dentre os quais destacamos: i) o planificado, o planejamento, a
preparacdo de uma aula, por exemplo; e ii) o realizado, o que foi
executado e fato. Nesse vacuo, percebemos que nem sempre o que
se planejou foi o que, de fato, se executou, por isso, julgamos ser
essencial refletir sobre a identidade profissional neste percurso de
transicdo.

Na teoria social, durante longas décadas, a identidade era
vista como algo estagnado, estabilizado, sem grandes mudancas, o
que contribuiu fortemente para que o trabalho foi visito como algo
imutdvel, ao profissional ndo era permitidas mudancas, o que
resultava numa amputagao ou castracao de suas atividades. Com a
perspectiva da pés-modernidade, este conceito foi alterado, fazendo
com que o individuo deixasse de ser considerado unificado e passasse
a ser visto como fragmentado.

Para Hall (2014), na perspectiva cultural, a partir da segunda
metade do século XX, os tracos identitdrios do ser humano passaram
a ser vistos de maneira entrecortada pelo sistema que o cerca, na
mesma proporcdo em que se modificavam a organiza¢do social,
como raca, género, sexualidade. Desse autor, podemos depreender
que a identidade nunca é fixa, mas permanentemente transitdria,
fraturada, cujo “eu’” jamais é o mesmo, transforma-se com o tempo,
centra-se no “para onde estd indo”.

Corroborando esta definicdo, os estudos de Kleiman (2013),
por exemplo, atestam que os professores tendem a alterar suas
produg¢des discursivas, conforme alteram também suas interacdes
sociais, uma vez que estas sao, a todo instante, revistas,
reformuladas e repensadas, individual ou coletivamente. Ratificando
este pensamento, Kleiman (2015) reconhece que as vozes
académicas, reveladas nos relatos de estagidrios, por exemplo,
propiciam pistas para a formacdo identitaria profissional, que vai aos
poucos alterando-se.

E por falar em vozes, apoiar-nos-emos nas bases
epistemoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo, sobretudo, nos
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mecanismos enunciativos, com destaque para as vozes (BRONCKART,
1999), ressaltadas pelo autor em trés tipos:

® a do autor empirico, voz da pessoa que estd na origem do

dizer, que comenta e avalia o que diz;

® a de personagens, voz humanizada, de pessoas ou entidades,

na fun¢do de agentes, expressas nas acbes e nos

acontecimentos do contetido tematico; e

® a social, voz de pessoas, grupos ou instituicdes, implicada no

conteddo temadtico, sem ser considerada agente, §é

representada por formas pronominais, sintagmas ou trechos.

Esses indicios de vozes, voltados a identificacdo de quem € a

responsabilidade de um agir linguageiro, tem como fun¢bes o
discurso relatado, o afastamento ou ndo do enunciador, o acordo ou
desacordo das reconfiguracdes e, algumas vezes, sdo usados em
sentido oposto aos textos prescritivos. Assim, veremos em nossos
dados como essas vozes se manifestam.

Percurso de dados

Desenvolvemos um estudo de base qualitativo-interpretativa,
situado no ambito da Linguistica Aplicada, com foco na formacao do
professor, ao ser convidado a se distanciar um pouco de si, como
docente, e colocar-se como o outro (que pode ser um pesquisador,
um aluno ou alguém da comunidade escolar) que avalia sua aula, ao
resgatar valores que, para muitos e para ele mesmo, ainda ndo havia
percebido.

Este programa visa “proporcionar aos futuros professores
participacao em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de cardter inovador e interdisciplinar e que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem.” (edital CAPES/n° 003/2020, p, 02).

Em relacdo a segunda cota, 2020-2022, a proposta tem
vigéncia de dezoito meses, dividida em trés mddulos, com seis
meses de duragdo e uma carga hordria de 138 horas-aula cada um,
assim distribuidos: 86 horas de planejamento entre residentes,
preceptora e coordenadora de cada subprojeto, envolvendo estudo
tedrico dos conteldos da drea, andlise de metodologias de ensino,
conhecimento da escola-campo, observacao das aulas, produgao de
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relatdrio, avaliagdo da experiéncia; 12 horas de planificacdo de
planos de aula; e 40 horas de intervencdo em sala, monitorada pelo
preceptor.

Em meio ao ensino remoto, as aulas de Lingua Portuguesa
na escola-campo aconteciam tanto de maneira sincrona, uma vez
por semana, com dura¢dao de uma hora e meia, como de maneira
assincrona, duas vezes por semana, com postagens de atividades.
Os residentes ministraram aulas e foram responsdveis por todas as
atividades em turmas de 6°. e 8°. anos, em 2021, e 7°. e 9°. anos, em
2021. Somente a partir de novembro de 2021 é que eles comecaram a
produzir os relatos reflexivos acerca de sua atua¢ao profissional.

Narrativas como essas surgem com o propdsito de despertar
a autopercepcdo e a automonitoracao de colaboradores, como uma
possibilidade de registrar, por escrito, todas as suas impressdes,
sentimentos e ddvidas que permeiam durante o processo de ensino-
aprendizagem (REICHMANN, 2015). Nesses relatos, o professor passa
a ter voz, revelando seu papel social e autoformulando suas
identidades, pois propiciam a reflexdo da acdo individual e coletiva no
ambiente profissional, desvelando identidades particulares ou de um
grupo.

Tracando um rapido perfil desses colaboradores, podemos
dizer que reportamos a seis bolsistas, do subprojeto Letras-
Portugués/UEPB/Campus |: um do sexo masculino e cinco, feminino;
todos sdo alunos com mais de 50% das disciplinas da licenciatura
cursadas; apenas dois participaram de outro programa de formacao,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID; os
demais, até o inicio da RP, ainda ndo tinham cursado estagio ou
tinham quaisquer experiéncia com a docéncia. Os recortes que
seguem foram produzidos em dupla, ja que era que atuavam em sala
de aula.

Discussoes e resultados

Por meio das impressdes, sentimentos e descobertas sobre o
trabalho do professor relatadas pelos residentes, podemos encontrar
aspectos que contribuem para identificarmos os processos de
construgao identitdria. E uma particularidade nesse trabalho é analisa-
la tomado como base o ensino remoto, que, segundo Saviani e
Galvdao (2021, p.38) “[..] é posto como um substituto
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excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a
educacdo presencial se encontra interditada.” Sendo assim, as
atividades de planejamento e de regéncia dos residentes
necessitaram passar por mudancas e serem (re)adaptadas, tendo em
vista atenderem as dimensdes desse contexto virtual de ensino, ja
previstas no edital. Analisar, pois, seus relatos reflexivos elaborados
nesse periodo, possibilitou-nos compreender de que maneira essa
vivéncia ajudou a construir a identidade profissional desses
professores em formacao.

Nesse sentido, faremos a andlise mediante a apresentacdo de
trechos dos relatos. Daremos destaque aqueles que julgamos
estarem diretamente relacionados aos nossos objetivos, investigando
por meio das vozes (social, personagem e autor empirico), a
contribuicdo das atividades da RP nas identidades profissionais que
estao sendo construidas naquele contexto de ensino remoto. O
critério usado foi a reflexdo sobre os dois mddulos iniciais do
programa, tendo em vista o tempo para a elaboracao desse trabalho,
uma vez que os residentes ainda estavam finalizando as atividades do
moaddulo lll, em dezembro de 2021.

Um aspecto que merece ser registrado € o fato de que os
relatos foram escritos por duplas, dada essa pratica ser corriqueira
entre o0s estagios nas licenciaturas, em grande parte das
universidades publicas do pais. Dentre eles, apenas trés serao objeto
de andlise, considerando a relevancia de seus conteldos tematicos
em meio aos objetivos tragados: o desafio em ministrar contetdos de
andlise linguistica, o embate entre o que se planeja e o que se
executa e a dificuldade em ministrar aulas no ensino remoto.

Iniciando com o relato da dupla A, podemos afirmar que nele
sao priorizadas as experiéncias vivenciadas quanto aos conteddos
ministrados, em especial, acerca do género relato, sugerido para a
participacdo nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa de 2021, e acerca
do uso do advérbio. O trecho que segue faz mencdo a esse Ultimo
aspecto:

Fragmento o1:

Passando para o mddulo I, devido nossa experiéncia adquirida com os
obstaculos superados no mddulo | [..Jvamos priorizar as aulas que
dedicamos a andlise linguistica, que, para nds, foi desafiadora [...]. Por
nunca termos trabalhado andlise linguistica em turmas de Educagdo Basica,
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esse conteldo, advérbio, nos permitiu enfrentar uma breve dificuldade,
bem como incertezas do qué e como fazer, saindo do ensino tradicional e
buscar algo inovador para fazer nossas abordagens com a turma. Nosso
maior desafio, na verdade, sempre esteve em buscar ferramentas para
inovar e ndo sermos professores totalmente tradicionais em todas
abordagens em sala de aula [..], percebemos que seria necessario
realizarmos algumas adequagGes em nossa metodologia [...]JApds esse
momento, percebemos que uma alternativa vidvel seria utilizar textos que
foram produzidos pelos préprios alunos em aulas anteriores para explorar o
conteudo proposto, a fim de que eles percebessem a funcionalidade que
cada um dos advérbios apresenta no contexto que estd inserido. [...] Com
isso, o inicio dessa nova etapa aconteceu de maneira mais leve, pois nos
sentimos seguros por ja ter uma certa confianga da turma.

(Trecho de relato produzido pela dupla A)

Ao lermos esse trecho, percebemos nitidamente que a voz do
autor empirico, os autores do relato, destaca-se, com a preocupacao
voltada ao ensino de andlise linguistica, os advérbios. Logo, ao se
depararem com a necessidade de ministrar tal conteddo, os
residentes assumem que a experiéncia foi “desafiadora”, pois ndo
sabiam ao certo como agir, para sair “do ensino tradicional e buscar
algo inovador”. Percebemos nesse instante a forte influéncia da voz
social, das discussbes tedricas da academia, como a de Antunes
(2013), ao ressaltar a importancia dessa reflexdo, no ensino.
Correlacionada a essa voz, surge outra em seu discurso, a dos
personagens, alunos da turma, cuja preocupacao volta-se a quais
ferramentas (AMIGUES, 2004) wusar, para obter é&xito na
aprendizagem, em sala de aula. Dentre as opg¢des, como o uso de
slides e os textos multimodais que certamente foram usados na aula,
0s residentes optaram por abordar os advérbios a partir das
producdes feitas pelos aprendizes, em aulas anteriores, o que
resultou um uma pratica “mais leve, pois nos sentimos seguros por ja
ter uma certa confianca da turma”.

Com esse fragmento, registramos residentes que saem de um
momento tenso, conflituoso, para abordar uma pratica que os deixou
confortdveis. Assim, oportunizar estratégias de atuagbes em sala de
aula, mesmo mediante o cenario pandémico, com aulas sincronas,
propiciou aos professores em formacdo vivenciar, de fato, as
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dificuldades encontradas no agir docente de um professor de Lingua
Portuguesa. Aos poucos, esses sujeitos em formacdo melhoraram sua
pratica docente e, consequentemente, comecaram a construir sua
identidade profissional, sentindo-se cada vez mais confiantes, mesmo
sendo uma dupla que ainda ndo tinha nenhuma experiéncia em sala e
aula, na educacdo basica.

Passando para o relato da dupla B, observamos que seus
registros se voltam ao trabalho planificado e realizado (MACHADO,
2009), ou seja, seus registros centram-se na refaccdo do
planejamento e da (ndo)execu¢do de aulas, como algo doloroso,
porém, necessario, para o bom andamento das aulas. Vejamos o
fragmento:

Fragmento 02

Ao finalizar nossa aula especifica sobre o género conto, imaginamos que a
préxima aula seria o inicio das orages coordenadas, porém em nossa
reunido [de avalia¢do], nossa professora coordenadora pontuou que nossa
aula ndo havia sido sobre o género conto de forma especifica, mas que
ministramos uma aula sobre as caracteristicas de géneros narrativos de
forma geral e superficial.

Ouvir aquilo foi uma das experiéncias mais dolorosas e estressantes que ja
vivenciamos na academia. Estdvamos confiantes e confortaveis, ouvir que
nossa aula ndo havia sido boa e que seria necessdrio refazé-la, aumentando
inclusive a quantidade de aulas que seriam ministradas associadas com o
final de um semestre turbulento, com o estdgio supervisionado
acontecendo simultaneamente foi devastador.

Mas ao replanejar e refazer a aula percebemos que aquela sim havia sido a
aula sobre conto que a turma precisava e que nds haviamos prometido
realizar. Apds esse momento, percebemos que a docéncia é de fato uma
profissdo desafiadora, mas que nos permite melhorar gradativamente,
respeitando o processo, entendendo que erros e acertos sao naturais, que
nos ensina a nos autoavaliar com sinceridade pensando no melhor de nossa
pratica docente.

(Trecho do relato produzido pela dupla B)
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Partindo desse segundo fragmento, identificamos as trés
vozes, anunciadas por Bronckart (1999), no discurso dessas
residentes, cada uma com sua importancia, reveladoras de suas
identidades docentes. A voz do autor empirico, as autoras desse
relato B, ao narrar o planejamento da préxima aula, “imaginamos que
a préxima aula seria o inicio das oracbes coordenadas”, faz um
verdadeiro desabafo sobre suas perspectivas de planejar, ministrar e
analisar a atuacdo em sala de aula.

E essa voz se interpbe a outra hierarquicamente relevante, a
de personagem, a coordenadora do subprojeto da RP, ao pontuar
que ao invés de a aula ser sobre conto, foi sobre a tipologia narrativa.
Também de maneira entrelagada, surge a voz social, a da
universidade, que permitiu fazer com que refletissem e
reconstruissem sua pratica, percebendo “que a docéncia é de fato
uma profissdo desafiadora’”, mas que permite refletir sobre a pratica,
sobretudo, nos primeiros anos de atuacdo docente, cujos sujeitos, em
formacdo, refazem suas a¢des, analisam sua pratica e reconhecem a
necessidade de reconstruir o que ndo foi positivo.

O conflito gerado ao reconhecerem que aquela foi “uma das
experiéncias mais dolorosas e estressantes que ja vivenciamos na
academia”, causou um grau de surpresa e indignacdo, pois, a
principio, negaram a necessidade de refazer a aula, mas ao
vivenciarem o famoso “choque de realidade”, ressaltado por Tardif
(2014), assumiram que ndo importava sé saber o contetdo, mas
igualmente relevante era saber o que priorizar nas aulas. Um traco
identitario tende a ajudar a compreender melhor tal indignagao por
parte da dupla: uma delas é poetiza, com publicacdo de livros e um
bom dominio dos conhecimentos literdrios; a outra, ensina na
educacdo infantil, tem excelentes posicionamentos nas aulas, na
graduagdo e ja havia feito um curso e extensdo sobre escrita de
contos; ambas, participaram do PIBID, em cotas anteriores e estavam
cursando o estdgio supervisionado.

Com esse histdrico, pensamos no desconforto que essa dupla
vivenciou ao ser questionada sobre sua atuacao em sala, no que se
refere a um conteddo literdrio que tinha seguranga. Apesar de ser
uma aula que tenderia a ser ministrada com bastante facilidade,
dados seus conhecimentos prévios, diagnosticaram que a pratica é

A

bem distante da teoria ou que a prética ndo se restringe apenas a
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aplicacdo da teoria, como Tardif (2014) vem ressaltando tdo bem em
suas pesquisas.

Por fim, vejamos um recorte de uma terceira dupla de
residentes, ao assumir vdrias dificuldades no que se refere ao ensino
remoto, como nao se sentir aptas a ensinar, ndo participar
presencialmente das atividades escolares como um todo e a pouca
participacao dos discentes nas aulas sincronas:

Fragmento 03:

N&o sabfamos ainda como ensinar. Honestamente, hoje, apds a
etapa da regéncia, acreditamos que ainda ndo estamos prontas como
também que jamais estaremos, pois somos professoras em eterna
formacdo. [...] “tudo é semente” e aquela aula nos ensinou a ter
humildade em reconhecer os nossos erros e a redirecionar o nosso olhar
para o refazer com bom grado. [...].

Em se tratando das dificuldades ocasionadas pelo ensino remoto,
[...] sofremos a perda de ndo ter tido contato direto com a equipe escolar
e com a escola em questdo, por mais que a equipe marcasse reunides que
versassem sobre as turmas, atividades, avaliacbes, andamento das aulas
dos professores, entre outros e nos convidasse para participar das
mesmas, sentimos falta de adentrar a escola e conhecé-la na integra.

O que constituiu um enorme desafio [...] foia ndo participacdo dos
alunos. Apesar de sempre as discussdes, nos encontros da residéncia,
estarem voltadas a intera¢dao, percebemos que o siléncio dos discentes
ndo se deu em razdo da falta de estimulo da nossa parte, [...]
dedicdvamos muito tempo de nosso planejamento a elaboracao de slides
lddicos e interativos, incluindo jogos, dentre outros, mas, a maior parte
dos alunos permaneciam com as cameras desligadas e mal falavam pelo
microfone. Sem contar que, nas conversas, via chat, por vezes, se
voltavam a informag6es que ndo tinham nada a ver com a aula.

(Trecho do relato produzido pela dupla €)

Esse terceiro fragmento ja se inicia com a voz do autor
empirico, as residentes, de maneira bastante introspectiva,
“[inicialmente] Nao sabfamos ainda como ensinar”, gerando uma
crenca de que, com o final da experiéncia, o relato seria outro.
Entretanto, essa hipdtese ndo se concretiza, ao lermos a assertiva
que segue, ‘“Honestamente, hoje, apds a etapa da regéncia,
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acreditamos que ainda nao estamos prontas”, o que nos faz
(re)pensar se o programa da Residéncia Pedagdgica realmente foi um
marco na identidade profissional dessas autoras empiricas, jd que a
experiéncia parece ndo ter sido suficiente. Contudo, o que elas
sugerem ¢é que ‘“somos professoras em eterna formagao”,
reportando-se aqui a voz social, da academia, tanto reconhecendo e
valorizando a importancia da formagdo continuada na profissao que
escolheram, quanto revelando muita maturidade em suas colocagées,
mesmo estando ainda em formagao inicial.

Essa maturidade nas colocagOes se estende ao inserirem em
seu discurso a voz de personagem, como a “equipe escolar”,
reconhecendo que, dado o ensino remoto e mesmo tendo vdrias
reunides de maneira sincrona, as residentes sentiram falta de
conhecer, presencialmente, face a face, ndo sé a gestdo escolar,
como toda a estrutura que a instituicdo dispbe. Talvez isso ateste
que o ensino, por mais que queira, deva ser presencial, com
interacGes fisicas e didrias, como atestam Saviani e Galvdo (2021, p.
39), que o ensino por si “ndo pode ndo ser presencial”.

Ainda nesse fragmento, as residentes sinalizam um aspecto
fulcral durante suas atuac¢bes, a precarizacdo do ensino remoto em
face a voz dos personagens, os alunos. Elas declaram, de forma
precisa, as perdas que esses personagens tiveram, nesse cenario
pandémico, mediante “a ndo participacao”, “o siléncio”, “as cameras
desligadas” e as “conversas, via chat [...] ndo tinham nada a ver com
a aula.”. Observemos que, por mais que as professoras em formacao
se esforcassem na planificacdo das aulas, a realizacdo das aulas foi
deficitdria, ndo sé porque os alunos ndo se sentissem motivados, mas
também, dada a dificuldade de acesso as plataformas digitais, a baixa
qualidade da internet e as horas necessdrias de acesso pelo celular
para a atividades escolares.

Para pensarmos em um traco identitdrio dessa dupla, a
transitoriedade de suas ag¢des, as multiplas faces que o ensino exige,
a fragmentagdo dos passos dados e a necessidade de querer algo
mais revelou, nessa dupla, um perfil fragmentado: por um lado,
professoras em inicio de carreira, que nao se satisfazem com o que é
imposto, que a todo tempo buscam estratégias e clamam por
mudancas e melhorias em suas praticas; por outro, assumem que
alguns desafios nao dependiam ou foram de responsabilidade delas,
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que havia todo um contexto, que estava além de suas motivagoes,
para que as aulas nao fluissem como o esperado.

Consideracodes finais

Situado teoricamente no campo da Linguistica Aplicada,
(MOITA LOPES, 2006), nosso trabalho acerca da identidade
profissional de residentes (professores em formacdo inicial),
demonstrou que as atividades da Residéncia Pedagdgica
contribuiram para a construcdo identitdria numa perspectiva critico-
reflexiva a medida em que os estudantes demonstraram
reconhecimento pelas suas acdes reconstruindo-as em sala de aula.
Nesse sentido, verificamos também que o professor vai se
constituindo no decorrer de sua trajetdria profissional, ou seja, suas
posicOes discursivas foram sendo alteradas na mesma proporcao que
mudavam suas interacdes sociais. As novas configura¢des do ensino
remoto, por exemplo, exigiram dos residentes novas habilidades e
novas maneiras de agir que possibilitaram crescimento e construcao
da identidade docente.

Constatamos, por meio dos relatos, que os residentes
reconheceram, sobretudo a partir das vozes de autor empirico, o
desafio em ministrar contetdos de andlise linguistica, o embate entre
0 que se planeja e o que se executa e a dificuldade em dar aulas no
ensino remoto semanalmente foram fundamentais para refazerem
algum planejamento que ndo tenha sido executado de maneira
satisfatéria e construir suas primeiras identidades profissionais.
Ainda a partir dos relatos, percebemos desafios reais da atividade
profissional, como a pouca interacdo/participacdo dos alunos no
processo pedagdgico que foram intensificados pelo contexto virtual
causando desconforto nos residentes e, acima de tudo, reflexao
sobre o trabalho docente e como esse apresenta situacbes que
fogem do que foi previamente planejado.

Por fim, destacamos a importancia do nosso estudo que
possibilitou pela voz do futuro professor, compreender as demandas
da atividade docente que contribuiram, em certa medida, para a
construcao identitdria e para o desenvolvimento profissional do
futuro docente.
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A APROPRIAQAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS POR UM ALUNO
(COM AUTISMO) NO SEGUNDO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Daniel Novaes (USF)"; Ana Paula de Freitas (USF) ?

Introducdo

Na contemporaneidade, a terminologia ‘autismo’ tem causado,
no cotidiano escolar, um desconforto aos professores. Isso porque,
social e cinematograficamente, a pessoa com autismo é representada
por uma série de padrées comportamentais que reverbera,
sobretudo no contexto escolar, em especificidades de ensino e de
aprendizagem. Outro fator a ser destacado é o de que, para se terum
diagndstico de ‘transtorno do espectro autista’ é necessario que o
sujeito apresente uma triade sintomatoldgica. Por exemplo, se os
critérios diagndsticos de autismo se dividem em dez padrdes
comportamentais, para se ter o ‘transtorno do espectro’, bastam
trés. Essa ‘facilidade de diagndstico’ tem modificado, em contexto
mundial, os numeros sobre o autismo. Focalizando o territério
brasileiro, ha, de acordo com Passos-Bueno, Vadasz e Hubner (2015),
uma estimativa de que existam mais de 2 milhdes de casos.

Em um panorama internacional, Matthew J. et al. (2020)
explicam que a prevaléncia de autismo em crian¢as com oito anos
(como o aluno neste capitulo focalizado) é 1 em cada 54. Esse dado
representa um problema, visto que as relacdes sociais entre os
homens tém se modificado, por exemplo, a crianca que antes
brincava na rua de pega-pega, hoje brinca sozinha, com o celular e,
nos parece que, essa transformacdo nos modos de relagdes sociais,
nao tem sido muito considerada ao se levantar uma hipdtese de
diagndstico de autismo.

Destacamos o modo de relacdo entre os sujeitos porque, o
macro contexto afeta diretamente no modo como as pessoas
compreendem o mundo. Por isso nos questionamos, se hoje em dia a
crianca interage com o celular, como esperar que ela brinque ou inicie

' Doutorando em Educacdo; Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da
Universidade Sao Francisco. msdanielnovaes13@gmail.com.

2 Doutora em Educacdo; Docente do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagao da
Universidade Sdo Francisco. freitas.apde@gmail.com.
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didlogo com seus pares? Essa questdo acarreta uma das principais
caracteristicas do autismo, ou melhor, ‘prejuizos’ causados pelo
autismo: a linguagem. Essa problemdtica impacta, também, no
cotidiano escolar, na aprendizagem da crianga e, especialmente no
fazer do professor. A partir desta problematiza¢dao, neste capitulo
temos como objetivo investigar como as propostas pedagdgicas que
visam a elabora¢do conceitual sdo trabalhadas em uma sala de aula
em que hda um aluno com diagndstico de autismo. Temos em vista
que compreender como ocorre o processo de aprendizagem dos
contetdos escolares por esses alunos possa vir a contribuir com as
praticas educativas de professores que atuam na perspectiva da
educacdo inclusiva.

O presente estudo é fruto de discussGes que temos
desenvolvido no bojo do grupo de pesquisa Rela¢gdes de Ensino e
Trabalho Docente, vinculado ao programa de pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade S3o Francisco, cujas discussdes versam
sobre condi¢bes e possibilidades de desenvolvimento de criancas
(com deficiéncia), professores e atores escolares. Com base no
fundamento tedrico-metodoldégico da teoria histdrico-cultural de
Vigotski (1995a, 1995b), compreendemos que a deficiéncia ndo é
condicao que estagna a realizacao do trabalho educacional. A esse
respeito, Vigotski (1995b), Freire (2020) e Saviani (1984) defendem
que o homem se constitui na relagao social com o outro, em uma
espécie de drama: aceita¢do, nega¢ao e contradi¢ao, chamado por
Freire (2020), de inacabamento. Assim, na tentativa de seguir os
rastros de nossa mobilizacao para este capitulo, um dos caminhos é,
nos espacos escolares, olhar primeiro para a pessoa, depois para o
diagndstico clinico.

Embora essa inversao de perspectiva pareca simples, nao é:
requer (re)estruturacdo do sistema educacional fundamentado em
ideais neoliberais e capacitistas, organizados no Brasil para manter o
status quo das classes sociais. Na manutengao deste status, ‘gentes’,
no geral, sdo violentadas por uma educacao que oprime, inviabiliza o
sonho e a utopia. Orientados por outra linha de argumentacao,
consideramos que a escola seja concebida como lugar cuja funcdo
social é, para todas as criancas, a do desenvolvimento cultural.
Entendemos por cultura, tudo o que é criacao humana; dai que nao
podemos compreender a cultura pela visdo elitizada do termo, visto
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que tende a uma visdo capacitista de homem. A funcao da escola
envolve a oferta de saberes cientificos (culturais): saber ler, escrever,
contar, desenhar, imaginar etc. para todos os alunos. Mas se nao
invertermos o olhar global da escola, continuaremos no discurso:
‘tudo para eles, nada para nds’, que se configura como uma inclusdao
excludente.

Se a escola tem para todas as pessoas tal funcdo, a
apropria¢ao do repertdrio cultural acontecerda de modo mais sensivel,
visto que as criancas, especialmente aquelas com autismo,
apresentam particularidades de aprendizagem que, por vezes, sdao
ignoradas em detrimento de métodos pedagdgicos mecanicos. Ao
nos fundamentarmos em uma perspectiva mais humana, cujos
sujeitos sdo considerados em sua incompletude (VIGOTSKI, 1995b;
FREIRE, 2020), defendemos que a aprendizagem cultural do género
humano, além de ser atravessada pela criacdo de hdbitos (SAVIANI,
1984), ocorre por meio da linguagem.

Conforme a teoria histdrico-cultural enuncia, a fungao social
da linguagem viabiliza a comunicacdo entre duas pessoas, a
construcdo de enunciados, a producdo de sentidos e significados das
palavras e, mais do que isso, que aconteca a compreensao das
situacdes dialdgicas. A esse respeito, Vigotski (2009) argumenta que
um dos papéis da palavra é a comunicacdo, cujos significados partem
de convencdes sociais constituidas no seio da cultura. Tais
significados ndo sdo imutdveis, por essa razdo, ha a atribuicdo de
sentidos. Em uma situa¢ao hipotética de sala de aula, um aluno diz:
oh ‘zéio’, vem aqui! E o ‘zéio’ responde: espera ai! a ‘manga’ da minha
camiseta estd enroscada na porta. Note. Nesta situacdo, a palavra
‘z6io’, que faz mengdo ao ‘olho’ verde do menino tomou o sentido de
um apelido; tal sentido é dado na relacdo estabelecida entre os
alunos naquele contexto. Isso acontece com a palavra ‘mangd’, dita
por seu colega. Neste caso, a palavra ‘manga’ poderia ter outros
significados, a depender dos sentidos estabelecidos na relagdo, a
depender do contexto. Se pensar em ‘manga’ como fruta ou ‘manga’
como a da blusa, apenas, ainda assim, esta olhando para o significado
mais estavel da palavra.

Essas situagdes auxiliam para ilustramos o papel da linguagem
na elaboragdo de conceitos. Quando realiza um estudo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia, Vigotski
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(2009) esclarece que esta é uma questdo pratica primordial. Pratica,
pois do ponto de vista educacional, cada conceito estd interligado a
atividade humana criadora: dos modos de vida e de transformacao da
natureza (VIGOTSKI, 1930). Primordial, pois, ao apropriar-se de
conceitos, a crian¢a mostra que também generaliza, quer dizer, utiliza
a palavra em seus multiplos sentidos e empregos. Se a elaboracao
conceitual estd associada a atividade pratica da crianca, mas também
estd vinculada a atividade intelectual, isso significa que ha dois tipos
de conceitos: os espontaneos e os cientificos.

Com base no pensamento vigotskiano, Schroeder (2007)
explica que os conceitos espontaneos sdo frutos de uma cadeia de
relacdes humanas em espacos e contextos diversificados: “sensorial,
emocional e afetiva e até mesmo moral, pois sdo construidos nas
relacdes mediadas pelos familiares, grupos de amizade ou por outros
grupos significativos, como a comunidade religiosa, por exemplo”
(SCHROEDER, 2007, p. 298). J& os conceitos cientificos, ndo se
estabelecem, a priori de uma atividade puramente pratica: os
conceitos cientificos sdo frutos de tomada de consciéncia, e se
desenvolvem, “a partir de procedimentos analiticos e ndo pela
experiéncia concreta imediata” (SCHROEDER, 2007, p. 298).

A formacdo de conceitos sé é possivel pela linguagem, que
perpassa todo o processo de elaboracdo conceitual da crianga.
Primeiro, a linguagem do outro que nomeia o mundo para a crianga,
depois a crianca passa a se apropriar desta linguagem e faz uso dela
ainda de forma categorial - todos os gatos sdo ‘miaus’, por exemplo;
depois, nas praticas sociais, a crianca vai percebendo que as coisas
tém nomes e comeca a abstrair e a generalizar.

Esse processo de elaboracao conceitual precisa ser
compreendido no ambito do conceito da significacdo, pois, somente
nas praticas sociais mediadas, que as palavras ganham sentido para
as criancas. A esse respeito, Frare, Anjos e Dainez (2017) elucidam que
a conceitualizagdo ndo €é uma atividade puramente mental,
sobretudo, porque a linguagem desempenha fundamental papel na
significagdo. Para as autoras, a elaborac¢do conceitual é fruto de
praticas sociais e a linguagem, atividade principal nestas praticas
sociais, desempenha papel fundamental para a significacdo. Neste
caso, o processo de elaboragdo conceitual envolve um enredamento
de imagens, palavras e seus sentidos, que por sua vez, dao indicios de



123

como, a partir das vivéncias dos alunos, os conceitos sdo elaborados
e utilizados. Por ser nas vivéncias dos alunos que se mostra possivel
flagrar a apropriacdo e o uso de conceitos, ressalta-se o papel das
propostas pedagdgicas do professor e de sua atuagdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) (VIGOTSKI, 2001).

Ao discutir a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
Vigotski (2001) explica que o desenvolvimento é fruto da
aprendizagem. Ancorado no principio da natureza social do
desenvolvimento, o autor argumenta que a aprendizagem se da nas
praticas sociais, partilhadas. Neste sentido, explica que ha dois niveis
de desenvolvimento: o desenvolvimento real, isto €, aquilo que a
crianca jad sabe fazer sem auxilio de pares e o desenvolvimento
potencial, diz respeito ao que a crianca consegue realizar com a ajuda
dos pares (professor, colegas). A ZDP, para o autor, é o espaco entre
0 que a crianca ja faz e aquilo que ela sé faz com auxilio, de modo
partilhado. Compreender o que a crianga pode fazer em colaboracao
nos da indicios de suas possibilidades de desenvolvimento.

Tendo em vista tais proposi¢des, temos como objetivo neste
texto investigar os modos como as propostas pedagdgicas que visam
a elaboragao conceitual sao trabalhados em uma sala de aula em que
ha um aluno com diagndstico de autismo.

A fim de orientar o percurso investigativo, este capitulo estd
dividido em algumas sec¢des: na primeira, ‘Delineamento do trabalho
empirico', vamos ao encontro dos contextos de producao dos dados
que impactam sobre o modo como as situa¢bes de sala de aula
ocorrem. Na segunda, ‘A ‘dor’ do aprender e a apropriacdo de
conceitos’ caminhamos pelas situa¢des de sala de aula a fim de captar
alguns indicios de como as propostas pedagdgicas que visam a
elaboragdo conceitual sdo trabalhadas na sala de aula. Por fim, vamos
as considera¢des finais, nas quais sintetizamos as principais
contribuicbes deste estudo para as dreas da educagdo/educacdo
especial.

Delineamento do trabalho empirico
Ao partirmos da compreensdo de constituicdo humana, tal

como Vigotski (1995b), Freire (2020) e Saviani (1984) propdem,
assumimos que os fendmenos que impactam sobre a constituicao
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dos sujeitos sao fundamentais para a compreensdo de como se torna
intrassubjetivo aquilo que, em outro momento, foi intersubjetivo. Por
esse motivo, atentamos para o que a crianca (com autismo) faz em
seu lugar social de fala, isto é, seus gestos, acOes etc.; nesta linha,
tomamos o conceito de homem presente na matriz histdrico-cultural,
que se sustenta no materialismo histdrico e na dialética marxista. A
partir desse entendimento, nos orientamos pelos aspectos
contraditérios do contexto escolar que afetam a elaboracao
conceitual dos sujeitos. Compreendemos que esse movimento é
necessario porque possibilita tensionar as situa¢des deste estudo a
partir da relacdo entre o contexto micro e macro de produgdao dos
dados, dos sentidos e significados por nds construidos.

Nas palavras de Vigotski (1995b, p. 66, traducdo nossa), no
caminho de investigacdo é necessdrio: "[...] comecar com fatos
triviais e insignificantes e proceder a uma investigacdo tedrica
elevada para revelar como o grande se manifesta no pequeno”3. Nos
parece que o pensador estd firmando suas investigacbes através do
movimento histdrico-dialético marxista do singular-particular-
universal, o qual concebe 0 homem em (trans)formacdo, como ser da
esfera do singular e que ndo se produz sozinho. Ao nos voltarmos
para as singularidades  constitutivas, = fundamentamo-nos
“necessariamente na compreensdo de como a singularidade se
constrdi na universalidade e, ao mesmo tempo e do mesmo modo,
como a universalidade se concretiza na singularidade, tendo a
particularidade como media¢do” (OLIVEIRA, 2005, p. 1).

Por razdo do exposto, realizei uma pesquisa em uma escola
publica, localizada na periferia de uma cidade do interior paulista, na
qual estudei nos anos iniciais do ensino fundamental®. Nesta escola,
conheci Miguel, nome ficticio, com oito anos e aluno do segundo ano
do ensino fundamental. Ele é uma crianga sorridente, magra, pele
morena e de cabelos lisos, cujo diagndstico de autismo tem marcado
a narrativa de sua histdria de vida. As situa¢Oes de sala de aula foram
registradas em dudio e video, didrio de campo e fotografia,
instrumentos estes que nos possibilitaram focalizar a andlise de

3 No original: “[...] empezar por hechos nimios, insignificantes y proceder a uma investigacién
de gran altura tedrica con el fin de revelar como se manifiesta lo grande en lo més pequeno”.

4 Neste texto, fazemos a opgdo por usar o verbo na primeira pessoa do plural, todavia, nesta
secdo na qual relatamos o trabalho de campo desenvolvido, iremos usar a primeira pessoa do
singular, para destacar o trabalho realizado pelo pesquisador (primeiro autor deste texto).
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abordagem histdrico-cultural, microgenética. Por essa andlise,
olhamos para os fendmenos que compdem o cendrio escolar; seja em
contextos ‘micro’ (situagdes do cotidiano escolar), seja em contexto
‘macro’ (como o sistema politico-econdmico e as interven¢des
externas) impactam nas propostas pedagdgicas. Para este texto,
selecionamos um episédio que nos da indicios do modo como tais
propostas tém sido desenvolvidas na sala de aula de Miguel.

O trabalho de sala de aula que aconteceu com uma parceria
entre mim e a professora, de nome ficticio, Quezia. Reconhecida
como professora experiente, ela é formada em Pedagogia e com pds-
graduacdo na drea da educacgdo especial. A parceria com a professora
ndo foi um processo fdcil, que aconteceu a primeira vista. Quezia me
apresentou a turma do segundo ano como ‘o proé que veio fazer
estagio’ e, por mais que as criancas tenham ficado apreensivas, elas
gostaram do novo ‘pré&’. Nesse movimento de apresentacdo, fiquei
pensativo a respeito do modo como fui adjetivado, afinal, meu papel,
naquela circunstancia, era o de professor e pesquisador. Pois bem,
nos primeiros dias de sala de aula, a professora Quezia se relacionava
comigo como se eu fosse o seu estagidrio e, sem saber como agir,
fiquei durante a primeira semana sentado, no fundo da sala,
observando e tomando nota em meu didrio de campo. Talvez ela
também ndo soubesse como agir com um pesquisador em sala de
aula, porque as rela¢cdes humanas nao sao automatizadas, elas vao
sendo construidas em conjunto. Uma vez ou outra, Quezia passava
ao lado e perguntava o que eu estava escrevendo.

Concomitante ao processo de construcao da parceria, o
trabalho pedagdgico foi sendo desenvolvido; fui sentindo que fazia
parte da sala de aula. Com sentimento de pertencimento e com uma
postura mais acolhedora, diferente do primeiro momento em que eu
ficava tomando nota em didrio de campo, conversei com Quezia a
respeito do planejamento. Ela me conta que o municipio passava por
uma reorganiza¢ao curricular por causa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e por este motivo, estava seguindo o
planejamento do ano anterior. Uma digressao, tal adequacao durou
todo o ano letivo de 2019. No dia a dia, o livro didatico foi a proposta
pedagdgica que norteava o trabalho educacional. Sua organizacao
em unidades tematicas nos auxiliou, pois sabiamos que tinhamos
uma sequéncia diddtica, jd que o municipio ndo dispunha de curriculo
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orientado pela BNCC. Mesmo assim, tinha um curriculo, que eram os
materiais didaticos que a professora utilizava, como o livro didatico,
estruturado em abordagens e competéncias extraidas da Base. E
importante ressaltar que, embora ndo tivesse uma estruturacdo
oficial, pois 0 novo curriculo do municipio estava em reelaboracao, a
acdo docente ndo deixou de ser intencional.

Na préxima secdo, apresentamos um episddio no qual, em
uma aula de matematica, a crianca adentra a esfera da elaboracdo
conceitual.

A ‘dor’ do aprender e a apropriacdo de conceitos

Episddio 4 - Entdo por que vocé faz continhas? ‘ndo sei’: Miguel e a
aritmética

Contextualizacdo: A aula é de matematica, adicdo. A professora Quezia Ié
para toda a turma o titulo e a descri¢do das tarefas: “Arrumando os
presentes — os duendes do papai Noel estdo bem atarefados neste Natal.
Cada um tem uma tarefa diferente para executar. O duende Durvalino é
responsavel por separar os presentes pedidos e enviar para o duende
Dagoberto embalar e colocar o nome da crianga. Os lotes sdo passados a
Dagoberto em forma de enigma matematico. Para descobrir o que cada
crianga pediu, resolva as operacdes e relacione-as aos resultados”.

Assim que a professora termina a leitura, os alunos comecam, com
autonomia, a resolverem as adi¢cbes, mas Miguel fica balancando o Iapis
com a mao, o que nado era de costume. Miguel estd sentado ao lado de
Gilmar. Essa disposi¢ao da sala, um aluno ao lado do outro, foi sugerida pelo
professor-pesquisador com o intuito de que as criancas resolvessem os
exercicios com seus pares. Ainda assim, Miguel precisou do auxilio do
professor-pesquisador, uma vez que Gilmar, ndo o quis ajudar.

O professor-pesquisador estd ajudando Miguel a resolver as tarefas da aula
de matemadtica: adi¢do e subtracdo. O movimento que o professor faz de
ajuda estd no sentido de pegar as tampinhas de garrafa e no auxilio verbal
quando a crianga conta.

Em certo momento, o professor-pesquisador observa que o aluno parece
estar disperso, pois Miguel resolve os exercicios, mas de cabeca baixa,
apoiando o rosto na mao. Além disso, a letra estd grande e o aluno nao
sorri, como de costume. Ao ver que a crianga parece desanimada, o
professor-pesquisador tenta motiva-lo, falando com voz animada e
comemorando seus acertos.
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Por exemplo, quando utiliza as tampinhas de garrafa para somar, Miguel
geralmente esta sorridente e animado, conta alto, “capricha” na escrita,
mas neste dia, ele pega uma... duas... trés... vagarosamente, do mesmo
modo, realiza a adi¢do, além disso, ndo segura o lapis com firmeza; que fica
escapando de sua mdo. Ainda assim, completa as tarefas. Ao observar que
Miguel estd desmotivado, o professor-pesquisador investiga a situagdo
indagando ao aluno se aconteceu alguma coisa, a crianga diz que ndo, o
professor-pesquisador muda o contexto, pergunta se ele gosta de fazer o
exercicio, ele diz que sim. Em seguida, o professor-pesquisador novamente
questiona o aluno:

T. 1: Professor-pesquisador: Miguel, vocé sabe o que é o
ndmero?

T. 2: Miguel: ndo...

T. 3: Professor-pesquisador: mas, Miguel, vocé n3o faz as
continhas?

T. 4: Miguel: sim...

T. 5: Professor-pesquisador: entdo, para que servem as
continhas?

T. 6: Miguel: ndo sei...

Neste momento, Gilmar, que tem dificuldades com as tarefas de
matematica, mas que as resolveu sozinho e que estava sentado ao lado de
Miguel, diz:

T. 7: Gilmar: até eu sei para que servem as continhas!
E continua...

T. 8: Gilmar: Miguel, empresta o [apis?

T. 9: Miguel: nao

T. 10: Gilmar: nossa! Até o Miguel! Por isso que eu ndo gosto
de ninguém da sala, ainda bem que meu primo tem sete
(idade) igual eu! Queria mudar para a escola dele...

Registro em didrio de campo e videogravacao, 7 de junho de
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2019

Figura 1: Tarefa de matematica
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OS DUENDES DO PAPAI NOEL ESTAO BEM ATAREFADOS NESTE NATAL. CADA UM ﬂ__;
TEM UMA TAREFA DIFERENTE PARA EXECUTAR.

O DUENDE DURVALINO E RESPONSAVEL POR SEPARAR OS PRESENTES PEDIDOS E
ENVIAR PARA O DUENDE DAGOBERTO EMBALAR E COLOCAR O NOME DA CRIANGA 0s
LOTES SAQ PASSADOS A DAGOBERTO EM FORMA DE ENIGMA MATEMATICO

PARA DESCOBRIR O QUE CADA CRIANGA PEDIU, RESOLVA AS OPERAGOES E
RELACIONE-AS AOS RESULTADOS:
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Fonte: Daniel Novaes, 2019

Na contextualizacao do episddio aparece um indicio para a
discussao: quais sao as duplas produtivas da sala? Muitas vezes, os
professores organizam as turmas intencionalmente pensando em
possibilitar as trocas, o trabalho coletivo e a elaboracdo conceitual.
Eles fazem isso considerando a dindmica da sala de aula, as
habilidades dos alunos e o conteddo a ser trabalhado. Mas,
geralmente, esses professores ndo consideraram um aspecto
importante: a afinidade entre os alunos e as suas vontades. O
trabalho com duplas tende, do ponto de vista da aprendizagem, criar
uma situagdo oportuna para que se aconteca a elaboracdo de
conceitos a partir da troca entre os alunos. Ao organizar a sala em
dupla, o professor mostra uma possibilidade de trabalho pedagdgico
com vistas a elaboragao conceitual, mas a problematica é: e se os
alunos ndo querem ficar juntos, ndo se identificam?

Quando formamos as duplas, pensamos em um modo de
ensinar que fosse melhor para nds. Nessa tentativa, o professor-
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pesquisador e a professora Quezia buscavam auxiliar os dois alunos
com mais dificuldades, e por isso, Miguel e Gilmar estavam juntos. Se
por um lado, ndo consideramos a opinido dos alunos na organizacao
da sala, por outro, hd a necessidade de ensinar as criangas a
respeitarem e conviverem com as diferencas. Dai que a tarefa
planejada com vistas a elaboracao do conceito numérico toma outra
proporc¢ao: o que era para ser uma tarefa ‘harmoniosa’, se torna um
momento conflituoso e que impacta nos modos de realizacdo da
tarefa. Ainda assim, nos chama a atencdo a formacdo de duplas
homogéneas, se ambos tinham dificuldades, pensando no conceito
de ZDP (VIGOTSKI, 2001), e a colaboragdo entre pares, na qual os mais
capazes auxiliam os menos, seria essa a melhor dupla?

Por qual motivo Gilmar n3o quis ajudar Miguel? Por que
Miguel ndo quis emprestar o l13pis para o colega? Ha pistas de que a
dupla ndo queria estar junto. Gilmar parece debochar da situa¢ao do
colega e diz (T. 7) “até eu sei para que servem as continhas!”. Como
assim, “até eu sei?”. Gilmar é um aluno tido como bagunceiro e
desinteressado, entdo, se ele sabe fazer a tarefa proposta, por que
outra crianca nao conseguiria? H4 uma relacdo conflituosa entre as
criancas e que mostra como a palavra do outro reverbera em sua
constituicao. Em seguida, o mesmo aluno pede um Iapis e Miguel diz
nao (T. 9) e Gilmar reitera (T. 10) “nossa! Até o Miguel!”. Quando
Gilmar ‘debocha’ de seu colega e diz que sabe para que servem as
continhas, ndo sabemos se o/s alunos se apropriou/aram do conceito
aritmético de adicdo, mas fato é, eles resolvem a tarefa com auxilio
do professor-pesquisador e com auxilio das tampinhas. A esse
respeito, Frare, Anjos e Dainez (2017, p. 106) esclarecem que o
pensamento em conceito “envolve a producdo, o uso e a apropriacao
de signos e sentidos que permeiam o funcionamento mental [...] ou
sejam processos de linguagem”. Por esse motivo, podemos ter
indicios de que esta acontecendo, em meio ao cendrio conflituoso das
duplas, o processo de elaboracdo conceitual.

Com relagdo a resolu¢do da tarefa, podemos pensar na
intencionalidade da proposta pedagdgica na elaboracao conceitual.
Queriamos trabalhar com a adi¢do, e findamos no trabalho com o
método de resolver um algoritmo. Por mais que houvesse um
enunciado que orientasse para uma situacdao problema, todas as
contas estavam armadas para o aluno resolver. Eles estavam
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aprendendo o como calcular, a técnica, e ndo o que é calcular;
estdvamos tentando uma proposta que focalizasse um trabalho pelo
Otica histdrico-cultural, e findamos em uma ‘fazecdo’ de exercicio,
assim como a organizacdo do ensino tradicional prediz, ou seja, a
situa¢do ndo se configurou em um problema para o aluno.

A folha da tarefa apresenta um contexto, busca envolver os
alunos em uma situacdo-problema. Mas, se a situa¢do-problema,
efetivamente, serd encarada como tal pelos alunos é uma coisa que
ndo se pode prever. Nesse sentido, argumentamos que o papel do
professor é promover situagdes que levem o aluno a refletir sobre os
problemas que tém que resolver. Entendemos que, quando os alunos
estdo mobilizados para resolver uma tarefa deste tipo, eles estdo se
sentindo desafiados, motivados, hd um empenho em resolver a tarefa
de matematica. E isso que defendemos como um ensino significativo.
Ensino que difere de uma proposta que traz uma a¢do mecanica, em
que o aluno é um mero reprodutor de férmulas. Acreditamos que
esse aluno estava diante de uma tarefa que ndo o mobilizou, ndo o
desafiou. Essa é uma questdo: que tarefa o mobilizaria?

Neste ponto, podemos enxergar os indicios de uma
contradicdo. O trabalho pedagdgico com vistas a elaboracdao do
conceito numérico ndo mobiliza Miguel, que parece estar mais
interessado nas ilustracdes. Ainda assim, ele e seu colega resolvem as
tarefas. A resolucdo, por mais que ndo tenha acontecido de modo
ideal, ou seja, a construcdo de um trabalho pedagdgico a partir das
necessidades do aluno, adentra no campo do micro, ou seja, nos
indicios que se tem da constitui¢cdo do aluno.

Na apropriagao de um novo conhecimento, explica Leontiev
(2005), é preciso que a crianca seja mobilizada, primeiro pela
orientacdo do adulto, depois, ela prépria, no plano da linguagem,
passa a orientar seu processo de apropriacao de algo. Para Vigotski
(2009), a elaboracdo conceitual é processo dinamico, perpassado
pela palavra - a generalizagdo de um conceito passa pela significagao.
Aqui, podemos ter indicios de que, em seu processo de
desenvolvimento, o aluno se relaciona com os conceitos de modo
indireto: pela palavra do outro e pela mediacdo das tampinhas de
garrafa que utiliza para somar/contar. Ao ganharem um novo sentido,
as tampinhas, atuam como um caminho outro na aquisicao do
conceito numérico. Esse movimento ‘interativo’, a medida que afeta e
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comp0e o vocabuldrio do aluno, singulariza-se, como afirma Leontiev
(2005), a sintese de seu funcionamento psiquico.

O uso do instrumento indireto ‘tampinhas de garrafa’ para
realizar a operacao aritmética ajuda a ilustrar que o aluno resolve com
uma série de auxilios externos o que nao consegue realizar de forma
abstrata. Luria (2010) afirma que ha uma certa contradi¢do no uso de
recursos auxiliares. Se, por um lado, a tarefa é realizada com auxilio
do instrumento técnico-semidtico (tampinha), por outro, o uso
demasiado de tal caminho indireto pode se tornar um impedimento
para que a crianca consiga chegar ao passo seguinte: a abstracdo do
conceito numérico. Mesmo assim, essa forma na qual o aluno recorre
para contar os objetos o obriga a contar por nimeros, fazendo uma
abstracdo das tampinhas para o calculo mental.

Contra a ideia de mecanicidade e que considera a constituicao
do aluno com algo linear, ou seja, que acontece de forma continua e
tranquila, Oliveira (2017) defende o papel da escola na promoc¢do de
um saber pedagdgico mais humanizado, para tanto, a autora explica
que é preciso considerar o sujeito em sua peculiaridade. Neste
episédio inferimos que a proposta pedagdgica com vistas a
elaboragao do conceito numérico ndo estd sendo para Miguel um
processo linear, mecanico e tranquilo, a tarefa estd sendo tensa e
contraditdria. Miguel estd realizando a tarefa com a cabeca baixa,
segurando o ldpis sem firmeza e contando vagarosamente, ou seja,
mais ou menos interessado, por que a tarefa pode ndo ter tido muito
sentido para ele.

A proposta parece nao ter mobilizado a vontade do aluno
para realiza-la, ainda assim, ele a faz. Ele sabe seu papel de aluno e
realiza o que lhe é solicitado sem questionar ou se recusar. Mas sé
chegamos a esta consideracao porque olhamos o processo, e por
essa razdo, podemos ‘“descobrir provas eficazes do tremendo e
excepcional esforco que essa criaturinha precisa fazer antes de ser
capaz de executar, facil e automaticamente, operac6es numéricas
que nos parecem tdo simples e faceis” (LURIA, 2010, p. 98).

Considerag¢bes

Neste capitulo tivemos como objetivo investigar como as
propostas pedagdgicas que visam a elaboracdao conceitual sdo
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trabalhadas na sala de aula. No inicio do capitulo, apontamos alguns
fenbmenos que perpassam as relacdes escolares de uma crianga com
autismo no segundo ano do ensino fundamental: o diagndstico, o
papel da escola e a perspectiva de trabalho com vista a elaboracdo de
conceitos. A teoria histdrico-cultural defende que a elaboracao
conceitual acontece na relacdo social entre os sujeitos e pelos
sentidos e generalizagbes da palavra e, sobretudo por meio da
linguagem. Isto significa que os conceitos trabalhados na escola
(cientificos), ndo estdo isolados da vida humana em sociedade, um
exemplo disto é quando a professora organiza as duplas de trabalho
com vista a realiza¢do da tarefa das criangas entre seus pares.

E importante frisar que esse tipo de tarefa é comumente
trabalhado com alunos dos anos iniciais e estd fundamentada no livro
didatico que a professora utiliza. Nesta tarefa, os algoritmos sdo
desprovidos de sentido, visto que eles ndo precisam estar na forma
vertical. Na resolu¢dao da tarefa, como os calculos ndo exigiam
procedimento algoritmico, Miguel colocou em acdo o conceito de
adicdo e utilizou as tampinhas. Esse movimento € um indicio de que a
crianca estd se apropriando corretamente do conceito de adicdo (e
ndao soma).

Na situacdo de sala de aula discutida neste texto, a escola se
mostra um campo conflituoso, primeiro porque desnuda um trabalho
pedagdgico voltado a elaboracdo conceitual que se estrutura em uma
tarefa mecanica; segundo, pois, quando as criancas falam sobre seus
pares parecem reafirmar dizeres estruturais sobre a escola
contemporanea. Como assim ‘até Miguel ndo empresta’? Esse ‘até o
Miguel’ dd indicios de uma escola estruturada em uma visdo
capacitista que tipifica os alunos (com deficiéncia) por suas
caracteristicas.

No movimento entre as propostas com vistas a elaboracao
conceitual e o que efetivamente é realizado em sala de aula, nos
deparamos com o lugar social da escola no desenvolvimento humano
e o papel das propostas pedagdgicas na elaboracao conceitual por
um aluno com autismo na relagdo pedagdgica. Em uma escola irreal,
os professores pensariam nas duplas e elas realizaram a tarefa sem
questionar o porqué deste ou daquele colega, mas na escola real, nao
é isso que acontece. Quando os alunos realizam a tarefa proposta
com vistas a elaboracdo conceitual, parecem estar sinalizando que ha
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muito o que ser feito para vislumbrarmos uma escola menos
excludente.
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COMUNICACAO E SALA DE AULA: NOSSO PONTO DE PARTIDA NO
ESTUDO DO ENSINO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Suelio Geraldo Pereira (PUC Minas)'
Introducdo

As vezes se apresentam outras possibilidades que
quase ndo coincidem com a situacgdo geral,
oportunidades nas quais, a partir de uma palavra,
um olhar, um sinal de confianca, pode ser
alcangado mais do que através de esforcos
exaustivos que duram a vida toda.

Franz Kafka

O ato de comunicacdo® vai além daqueles expressos no uso
de midias, termo que é conceituado por Martino (2016, p. 14) como
conjunto de meios de comunicacdo (televisdo, radio, internet, placas,
letreiros, outdoors, etc.) de massa ou digitais que, por vezes,
resumem o ato de se comunicar em meros dispositivos tecnoldgicos.
A comunicacao em educagdao é uma acao entre pessoas que tém o
mesmo objetivo, isto é, ensinar e aprender. Portanto, como acredita
Kenski (2008, p. 651), os processos comunicacionais na educacdo
podem ocorrer em qualquer momento e qualquer espaco, sendo os
grandes responsaveis pelo sucesso da intercomunica¢do humana,
que direciona as pessoas ndao somente para a aprendizagem de
conteddo, mas, também, de valores e comportamentos em sua
multiplicidade de caminhos. Guerreiro et al. (2005, p. 280) afirmam
que a comunicacao ndo € apenas um objeto de verbalizacao de ideias,
mas assume a fun¢do de negociacdo de significados com a finalidade
de construcao do conhecimento.

" Mestrando em Letras pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PPG - Letras), com
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em Docéncia (IFMG), que fora publicado na Revista Educagdo Publica (CECIERJ) no ano 2020 e
encontrando-se disponivel na integra em:
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Dessa forma, Ponte et al. (2007, p. 40) ressaltam a primazia de
se estudar a forma como acontece a comunicagdo no contexto
escolar e assim compreender quais sdo as oportunidades que surgem
em sala de aula para que o aluno desenvolva esta habilidade, além de
entender como a comunica¢ao estd sendo utilizada para a promocao
da aprendizagem nas disciplinas. Desse modo, este estudo mostra-se
importante no atual cendrio da educagdo nacional, pois intenciona
acrescentar dados novos ao debate sobre as experiéncias dos
professores de Ciéncias Bioldgicas no contexto da sala de aula,
podendo, entdo, estruturar novas linhas de pensamento sobre as
formas que o professor utiliza para se comunicar com seus alunos,
evidenciando, também, o quanto elas atendem aos objetivos
curriculares e se de fato estdo enriquecendo o processo de ensino e
aprendizagem.

Tendo como ponto de partida a no¢ao pedagdgica de que o
professor é um organizador do ambiente de aprendizagem e
provedor de ferramentas para a comunicacao (Guerreiro et al., 2005,
p. 281), 0 objetivo deste trabalho centra-se na investigacdo de quais
os métodos de comunicagdo mais utilizados pelos professores nas
aulas de Ciéncias Bioldgicas e as suas relevancias na compreensao
dos contelddos ministrados e na construcao do conhecimento.
Espera-se, portanto, que, a partir dos resultados apresentados a
partir de coleta de dados em didlogo com os professores ativos em
Formiga/MG, possa-se entender de que forma eles compreendem e
usam a comunicagao como ferramenta de ensino, elencando quais as
mais comuns - fala, escrita, audiovisual, corporal, ilustrativa, etc. — e
se, sob as suas perspectivas, elas sdo eficazes no processo de ensino
e aprendizado dos alunos.

A metodologia utilizada foi um estudo de caso de cardter
qualitativo que, segundo Moraes, Ramos e Galiazzi (2007), tem por
finalidade investigar e se aprofundar acerca da compreensdo dos
fendbmenos do presente assunto através da perspectiva dos
participantes da pesquisa. Nao se pretendeu, desse modo, testar
nenhuma hipdtese j& predeterminada, mas, sim, compreender a
realidade de uma amostra e verificar a coeréncia dos dados
coletados, predominantemente descritivos, com outras bibliografias
de mesma temadtica. A pesquisa foi realizada na cidade de
Formiga/MG, com a ajuda de alguns professores da rede publica de
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ensino municipal (ensino fundamental) e estadual (ensino médio). Os
docentes participantes lecionam em turmas que variam entre 8 e 35
alunos matriculados, com idade entre 11 e 17 anos. O baixo nimero
médio de alunos é devido a realidade local, pois nosso foco foi
voltado para escolas situadas na zona rural deste municipio mineiro.

Os passos da pesquisa podem ser resumidos da seguinte
maneira: primeiramente, foi feito o levantamento bibliografico para
embasamento tedrico; em seguida, para efetivar a coleta de dados,
aplicou-se um questionario estruturado de respostas discursivas para
sete professores, cinco homens e duas mulheres, com idades entre
26 e 30 anos, que lecionam Ciéncias Bioldgicas na rede publica de
ensino municipal (quatro professores) e estadual (trés professores).
Todos os professores sdo licenciados em Ciéncias Bioldgicas, sendo
quatro com especializacao lato sensu. Em relacdo a pratica docente, o
grupo estudado possui experiéncia efetiva com sala de aula entre um
e sete anos. O ultimo passo da pesquisa foi proceder a andlise das
respostas, a discussao entre elas e problematiza-las com nossa
investigacdo tedrica, a partir da Andlise Textual Discursiva (ATD). E
que, de acordo com Breda, Pelicioli e Ramos (2013, p.3), a ATD preza
pela “(...) unitarizacdo, a categorizacdo e a construcdo do metatexto,
isto é, um texto no qual se implicam as ideias do material coletado, a
percepcao do pesquisador e os fundamentos tedricos utilizados na
pesquisa, com fins interpretativos.”. Seguimos os protocolos de
autorizacdo dos dados coletados, solicitando que todos os
participantes assinassem um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Portanto, em razdao desse procedimento ético,
manteremos o sigilo dos participantes da pesquisa, nomeando-os na
nossa andlise somente pelas letras iniciais de seus nomes, as quais
serao: I, F,G,L,S,CeR.

Resultados e discussoes

E praticamente unanime o reconhecimento da relevancia da
comunicacdo dentro da Educacdo. Santos e Mortimer (2001, p. 19)
ressaltam que é indiscutivel que a sala de aula é um espaco de
comunicacdo e que as palavras e as ndo-palavras (siléncios, auséncias,
sons articulados ou ndo) direcionam as relacdes entre os sujeitos e
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permitem uma grande demanda de mensagens que sdo interpretadas
de forma consciente e ndo consciente.

“Ela estd presente na sociedade desde os primdrdios,
portanto, torna-se um ponto essencial no processo de ensino e
aprendizagem (I)”. Uma boa comunicac¢do entre aluno e professor
eleva o ensino de Ciéncias Bioldgicas, como também, qualquer outro
contetdo. Sem ela ndo hd como transmitir aquilo que se sabe para os
alunos e “a forma de se expressar interfere muito (F)”, uma vez que,
se os professores ndo souberem se expressar, ndo conseguirdo
atingir os alunos. “Visto que, Ciéncias Bioldgicas ja é reputada como
disciplina complicada devido a termos e vocabulos considerados
dificeis pelos alunos, se ndo houver uma comunicacdo clara,
entendivel e objetiva, esse ‘abismo’ entre o aluno e a matéria cresce
ainda mais (G)”. “N&o adianta ter dominio do contetdo, se ndo
houver uma boa comunicac¢do para transmiti-lo (I)”. Faz-se necessdrio
buscar meios alternativos de comunicacdo para atingir a pluralidade
dos alunos. “A comunicacdo ainda €, também, um recurso essencial
no alcance de experiéncias e valores dos jovens (L)”. “A comunicacdo
permite a seus interlocutores a troca de ideias. Nos conteudos de
Ciéncias Bioldgicas ela tem que agir como via de mao dupla, onde o
professor comunica-se da forma que achar viavel para atender o seu
publico, e os alunos, em resposta, também se comunicam com
questionamentos, expressdes, opinides, etc. (S)”. Sem ela, o
processo de ensino se torna falho, e os alunos, em consequéncia, tém
a sua aprendizagem defasada, o que acaba repercutindo no
desinteresse pelo contetdo.

Meios de comunica¢ao mais utilizados em sala de aula

Com o excesso de informag¢des a que comumente os alunos
estdo expostos, é importante que as aulas sejam atrativas para eles.
No século XXI, mudaram-se o perfil dos alunos, seus pensamentos e
ideais, assim como os desafios dos professores, a quantidade de
informacao, as metas e tantos outros fatores que fazem parte da
educacdo. Dessa forma, em acordo com Rodrigues (2009, p. 28) os
professores precisam recriar sua maneira de estar em sala. A era
digital predomina na sociedade atual e faz parte da realidade da
maioria dos alunos, o que torna quase impossivel nao inclui-la neste
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contexto. Alguns dos professores se mostraram em consenso com
essa realidade: “Utilizo varios, principalmente tecnoldgicos, por meio
de internet e apps de comunicacao, como WhatsApp, videos e outros
(©)”; “Em um meio globalizado, onde os alunos sdo considerados
nativos digitais, o uso de meios tecnoldgicos sdo os mais aceitos por
eles. Particularmente, eu, enquanto professor, ndo fujo da realidade
dos alunos, (..) pesquisas na web, grupos de conversas em
aplicativos, softwares educacionais (1)”’. Bueno e Silva (2018) relatam
que é explicita a presenca das novas tecnologias em todos os campos
da sociedade e que é algo que se tornou tdo intimo do mundo
moderno que pode e deve ser utilizado como recurso de ensino e
aprendizagem.

Entretanto, existem divergéncias quanto a esse meio de
comunicagdo: “Eu ndo gosto de dar meu WhatsApp a aluno, ndo
gosto de intimidade com aluno, mas tenho alguns em minhas outras
redes sociais; porém, ainda sou do modo antigo, evito comunicar com
eles via web. Para mim, o real manda mais... Na internet as palavras
se espalham mais rdpido e podem ter outros caminhos (...), mas,
observo sim, que hoje esta quase insustentavel nao estar conectado a
eles. Os nossos alunos gostam disso, porém, eu me vejo em posicao
de professor, ndo como um amigo virtual, porque pelas poucas vezes
que tentei ser o ‘amigdo’ da turma, ndo deu tdo certo pra mim (F)”.

A comunicacdo tradicional na sala de aula (oral, quadro, giz,
livro) ainda é a maior realidade entre os professores: “Mas o mais
utilizado e eficiente em minha opinido continua sendo a comunica¢ao
oral, mesmo, a conversa frente ao aluno. Acho que tem mais impacto.
Particularmente, eu gosto de falar uma linguagem menos formal nas
aulas, usando termos comuns ao dia a dia dos alunos e expressdes da
atualidade (€)”. “O modo como eu vou interagir com meu aluno é a
palavra verbal (eu e eles, frente a frente). Gosto de fazer meu
trabalho (explanar os conteudos, orienta-los etc.) dessa forma (F)”.
“Utilizo bastante quadro, livro, tentando sempre simplificar ao
maximo (G)”. “O meio de comunicacdo mais utilizado por mim
durante as aulas € o oral e gestual. A conexao que estabeleco entre
essas duas formas de linguagem me ajuda a expressar de maneira
mais ampla e objetiva, de forma a acentuar, facilitar, proporcionar e
incentivar o processo de construcao dos conhecimentos pelos
préprios alunos (R)”. As explanacdes dos professores C, F, G e R,
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corroboram a pesquisa de Piccinini e Martins (2004), quando expdem
que os modos semidticos mais analisados foram o modo verbal (fala
e textos escritos no quadro, no caderno e no livro didatico). Para o
educador S, “A realidade escolar nos limita ao tradicionalismo do uso
oral e escrito dentro do processo educativo. Como professor, busco
frequentemente explorar esses meios da melhor forma possivel e
acrescentando outros recursos que sejam pertinentes as aulas”.

A disciplina de Ciéncias Bioldgicas possui conteudos que
exigem, em alguns momentos, recursos que possibilitem melhor
visibilidade acerca daquilo que se explana, visto o abstracionismo
presentes nessa matéria. A professora G relata: “utilizo bastante
também datashow com filmes, slides com imagens e redes sociais/e-
mail para o envio de materiais que possam auxiliar nos estudos. Na
medida do possivel, também faco experiéncia nas aulas e utilizo
materiais didaticos alternativos.

Todas essas opg¢bes considero eficientes no ensino de
Ciéncias Bioldgicas porque s3ao materiais bem visuais, que nos
proporcionam vdrias op¢des didaticas para ministrar aulas, desde
uma aula expositiva a uma aula em laboratério". Em concordancia, o
professor L diz: “uso slides ricos em imagens e pouca escrita para
chamar a atencdo e aticar a curiosidade dos alunos” e completa
dizendo que vé& mais interesse do aluno por esses métodos do que
pelo convencional “quadro e livros”. Esse discurso também estd em
acordo com a fala dos estudos de Piccinini e Martins (2004, p. 27),
onde os docentes também utilizam como modos semidticos “(...) o
modo visual, como imagens impressas, estaticas ou em movimento,
representadas em seus mais variados tipos e suportes (quadro, video,
microscopio, transparéncias etc.)”.

Cada professor, dentro de sua realidade e publico, considera
os meios de comunicagdo utilizados eficientes no processo de ensino
e aprendizagem. A fala de | é pertinente a esse aspecto: “para que
isso tudo e todos os meios de comunica¢do se tornem eficiente, é
necessario que: Os meios sejam avaliados quanto as suas
potencialidades e usabilidade, levando em consideragdo a realidade
da escola e comunidade onde esta inserida”.
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Uso dos termos cientificos e a comunicacdo em salade aula

A disciplina de Ciéncias Bioldgicas conta com uma série de
palavras, expressdes e conceitos tipicos desses contetidos, que sdo
em grande maioria repudiados pelos alunos. Assim, Breda, Pelicioli e
Ramos (2013), debatem que o uso da linguagem nas aulas de Ciéncias
também é algo complexo para os préprios docentes, pois envolve
uma linguagem formal e abstrata que se torna de dificil
entendimento pelos estudantes. Apesar disso, ndo hd como fugir
dessa abordagem linguistica e, com isso, os professores precisam
buscar alternativas que facilitem a compreensdo dos termos
singulares da drea disciplinar.

O professor F relata que “Os alunos tém, sim, essa dificuldade
em entender o formal-cientifico, porém, eu ndo me apego somente
nos termos cientificos. Primeiro, eu explico estes termos, depois,
jogo eles para a linguagem que os alunos entendem. Tento fazer um
elo entre o cientifico e o vocabulario dos meninos, porque, se eu ficar
atrelado somente a um vocabulario técnico, muitos vao ‘boiar’ no
conteido e o meu objetivo é, ao contrdrio, atingir a todos.” O
professor G diz que “Considero que essa comunicacdo formal, com
uso de linguagem cientifica, dificulta a comunicag@do com o aluno,
interferindo na aprendizagem. Sempre ouco pelos meus alunos que
Ciéncias é muito dificil, porque tem muitos nomes e palavras
complicadas; mas sabemos que essa linguagem cientifica faz parte e
é importante. Como professora, eu tento sempre mostrar essa
importancia, mas também tento simplificar a explicacdo e ser o mais
entendivel e objetiva possivel”. Bernadelli e Delamuta (2017, p. 2)
elucidam que os desafios em ensinar os conceitos de Ciéncias estdo
ligados diretamente com a linguagem da sala de aula. Em
consequéncia, sdo formadas concep¢des erradas desses conceitos
por parte dos alunos, o que deixa claro que os significados expressos
pelos professores sobre determinado assunto nem sempre sdo os
mesmos que eles entendem.

Os professores | e L coincidem em suas observagdes, ao
relatarem que utilizam de analogias para facilitar o entendimento dos
termos. Ja o professor C esboca que “N3do acho que a informalidade
na sala de aula seja regra necessaria. No meu ponto de vista, os
termos cientificos ndo dificultam o aprendizado, apenas ¢é dificil
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escrever ou falar os nomes na linguagem cientifica, mas ndo
atrapalham no entendimento da matéria ou do seu significado. Utilizo
brincadeiras na aula expositiva com os alunos quando temos que
ensinar algum assunto ou nome que possua linguagem cientifica,
assim, o clima da sala fica leve e facilita o entendimento dos
estudantes”. Nas aulas de Ciéncias Bioldgicas, a linguagem, em
muitas ocasides, é deixada em segundo plano. Grande parte dos
docentes afirmam que seus alunos ndo sabem se expressar, seja de
forma oral ou escrita, e acabam conferindo essa competéncia aos
professores de linguagens /[lingua portuguesa, uma vez que
acreditam que o problema ndo estd na forma como ensinam Ciéncias
Bioldgicas. Todavia, esses professores necessitam fazer com que os
estudantes compreendam a linguagem proépria da disciplina, para
que, assim, absorvam o contetdo. Desse modo, tornam-se também,
de algum modo, professores de linguagens, na opinidao de Mertins,
Silva e Ramos (2017, p. 2). Entrevemos aqui um preconceito
linguistico em referéncia a varia¢do que a lingua comporta, contudo,
como ndo é o tema do nosso trabalho, ele sera contornado, embora
seja tao relevante quanto.

Todavia, é necessario que o professor entenda que os alunos
ndo possuem afinidades com alguns contetidos cientificos, uma vez
que isso nem sempre faz parte da realidade desses jovens ou é de
dificil acesso para eles. Apenas repassar da mesma maneira aquilo
que foi visto tao “detalhadamente” na graduagdo para os alunos do
ensino regular ndo é coerente, visto a diferenca de instrucdo
existente. Diante disso, a fala do educador S é uma reafirmacao:
“Antes de tudo, o professor precisa entender que aquilo que foi
aprendido tdo minuciosamente na graduacdao ndo precisa ser
transmitido da mesma maneira. E necessério um filtro que atenda o
publico alvo, que no caso sdo jovens do ensino fundamental Il e
médio. Os termos cientificos sdo necessdrios, uma vez que muitos
sao de comunicacao universal. Apesar de serem rejeitados por alguns
alunos, ndo ha como fugir deles. Com isso, procuro expor de forma
simples, trazendo para a sua realidade, utilizando um vocabulario
mais proximo do aluno, fazendo comparacdes, mas sempre
reforcando a ideia de que a linguagem cientifica é indispensdvel
dentro dos conteddos e que é grande fonte de conhecimento e
enriquecimento de vocabulario.”
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O aprendizado do conteudo de Ciéncias Bioldgicas demanda,
portanto, dentre tantos fatores, o comprometimento e postura do
docente em relagdo a linguagem utilizada para explicar conteidos em
sala de aula, parafraseando Bernadelli e Delamuta (2017, p. 2).

Séries e conteiidos com maiores dificuldades

A dificuldade em Ciéncias Bioldgicas pode variar de acordo
com o conteddo e série. Ndo necessariamente um aluno que ndo foi
bem-sucedido em estudos sobre as camadas da Terra no 6° ano, por
exemplo, ird se sair mal no estudo dos Reinos no 2° ano do ensino
médio. Alguns aspectos sdo pertinentes para se elaborar uma
hipétese acerca da dificuldade dos alunos: a maturidade do
estudante, a capacidade de assimilagao, a aplicacdo, a visibilidade, a
imaginacdo, as formas de abordagem, entre outros fatores. Ao
questionar os professores sobre este quesito, obtivemos os
seguintes relatos: “No 1° e 3° Ano do ensino médio, referente aos
conteudos de sintese proteica, material genético, e genética. Acho
que tais dificuldades provém da falta de imaginacdo, de leitura e de
conhecimentos prévios matematicos com os quais 0s alunos chegam
ao ensino médio, que sdao essenciais para se compreender todos
estes conteudos (C)”. O professor | apresenta consideracdes
semelhantes: “Tanto no ensino de Ciéncias (8° ano) quanto no ensino
de Biologia (2° e 3° ano), percebo maior dificuldade de absor¢do dos
alunos nas aulas de genética. Termos como ‘gene’, ‘cromossomo’,
etc., se tornam vagos para os alunos, pois ndo tém uma comunicagao
visual preexistente formada”.

O educador F retrata a falta de maturidade como um
elemento relevante, que deve ser pensado quando se trata da
comunicagdo e ensino de contelddo no “6° ano e 7° ano. Pois, é por
causa da idade, mesmo, que ndo compreendem algumas palavras.
Sao mais imaturos, tém menos leitura do mundo, em relacdo ao 8°
ano e ao 9° ano”. J4 o docente G diz que “Eu percebi, realmente,
grande dificuldade por parte dos alunos em entender e apreender a
matéria no segundo ano do ensino médio, porque, na grade curricular
dessa série, estuda-se os Filos do Reino Animdlia (Metazoa) e
também do Reino Plantae, matérias que possuem muitos termos e
linguagem cientifica”. Os professores L, R e S compartilham o mesmo
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pensamento, ao verificarem maior dificuldade de comunica¢ao nas
turmas de 9° ano, uma vez que, os conteuldos trabalhados dentro da
disciplina de Ciéncias Bioldgicas sao de introducdo para a Quimica e a
Fisica do ensino médio. O contetido de genética do 3° ano (ensino
médio) também foi elencado pelos professores como uma tematica
de complexa instrugao.

Facilitacdo na comunica¢do em sala de aula

Observados todos os desafios enfrentados na comunicagao
em sala de aula, é de suma importancia o uso de recursos e métodos
que visem minimizar essa defasagem. Quando abordados sobre a
forma que utilizam para facilitar a comunica¢ao com seus alunos em
sala de aula, a maioria dos professores citaram que buscam um
relacionamento mais préximo com os estudantes (redes sociais,
conversas informais, grupos de WhatsApp), promovendo momentos
de interacdo que possivelmente possam resultar em um ambiente
mais aconchegante para se ensinar, aprender e promover o apreco
pela disciplina de Ciéncias Bioldgicas. Rodrigues (2009, p. 28) explana
que é indispensdvel a relacdo do professor com o aluno e que as aulas
que buscam a interacdo entre os grupos se tornam uma ferramenta
para desenvolver a postura proativa do aluno no processo de
aprendizagem. Por outro lado, Catellani (2014, p. 2) diz que o
professor “(...) antes mesmo de transmitir o conhecimento, tera que
realizar um contato coletivo, que é publico, diferenciado e que exige
uma comunicacdo direta, estratégica, qualificada e personalizada”.
Ambos os pesquisadores, por conseguinte, afirmam que aspectos
como objetividade e simplicidade nas palavras, um vocabulario mais
préximo da regiao, idade e realidade do aluno, assim como recursos
de videos, imagens, slides, dentre outros métodos atrativos que
captam a atencao do aluno, contribuem muito para um melhor
ensino.

Recursos tecnolégicos como forma de comunicagdo
Ao abordar o uso de recursos tecnoldgicos como via de

comunicagao e aprendizagem, a maioria dos professores esbogaram
que utilizam o datashow e o notebook para aulas com imagens e
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videos. Entretanto, expuseram a pouca disponibilidade desses
materiais, no que tange ao datashow hd a necessidade de
agendamento, pois as escolas possuem apenas um aparelho para
tanta demanda. Referente ao notebook,todos explanaram que
utilizam o seu préprio aparelho. O educador F explanou que ndo é a
favor do uso de celulares para fins pedagdgicos, pois os alunos nao
sabem utiliza-los com esse objetivo e acabam se dispersando. Ja o
docente | afirma gostar de utilizar alguns aplicativos durante suas
aulas.

Verifica-se, destarte, um consenso de ideias e realidades. As
escolas oferecem poucos recursos (essencialmente as de zona rural),
portanto, os professores precisam buscar meios alternativos que
enriquecam suas aulas e sejam instigantes, atrativos aos seus alunos.
Os recursos digitais, quando utilizados de maneira correta, somam-se
e potencializam o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
contém componentes que instigam a relacao entre o aluno, o
professor e o contetido. Essas ferramentas, concordando com Bueno
e Silva (2018, p. 156), possibilitam atividades mais dinamicas, com
maior capacidade sonora e imagética, proporcionando um contato
mais aprofundado e real com o contetido ensinado.

O uso de dispositivos e da internet tornou-se preponderante
agora, neste tempo de pandemia, em que os educadores precisaram
se reinventar no ensino, como 0s alunos na aprendizagem. No
entanto, este estudo fora realizado antes da exponencial expansao
da Covid-19, desse modo, ndo fora abordado essa questdo aos
entrevistados.

Consideragdes Finais

A partir do estudo realizado, constatamos que os diferentes
professores entrevistados compartilham o mesmo pensamento sobre
a importancia da comunica¢ao nos processos educativos. Apesar de
entenderem que os recursos digitais sao predominantes no mundo
contemporaneo, os docentes optam pelo tradicionalismo da
oralidade e escrita em sala de aula, conceituando-os como ainda
eficazes formas de comunicacdo e aprendizagem. Porém, precisamos
levar em consideracdo que estes sao professores em escolas da zona
rural, locais nem sempre equipados com laboratdrio, insumos para



146

experiéncias, dispositivos eletrénicos e internet, fatores que os
impde perpetuar esse formato de ensino e a pensar dessa forma.
Mas, ao mesmo tempo, essa considera¢do igualmente leva-nos a
refletir sobre o porqué desses educadores, mesmo cientes das novas
praticas docentes e das metodologias modernas, ainda se rendem ao
convencional e basico.

No que se refere ao uso de termos cientificos durante as
aulas, percebemos, na maioria dos docentes, a preocupacdao em
adaptar esses conceitos para melhor entendimento dos alunos. Eles
estdo cientes quanto a complexidade dos contelidos ministrados, o
que instiga-os a buscarem, através de analogias e de um vocabulario
mais simples, serem mais efetivos no ensino mas, nem por isso,
perdendo de vista a esséncia e o enquadramento de como os
ministram.

Os professores questionados também creditaram importéncia
ao relacionamento com os alunos, defendendo-o como uma
ferramenta basica e facilitadora da comunicacdo. A interacdo entre as
partes eventualmente possibilita mais afeicao pelo contetdo, uma
vez que, na convivéncia, passam a existir lagos, respeito,
descontracdao, familiaridade - aspectos que, aos entrevistados, sdo
importantes para o sucesso das aulas.

Deslumbramos, igualmente, como um resultado colateral
desse estudo de campo aqui posto, que alguns dos recursos e
estratégias de ensino aplicados pelos professores entrevistados
poderiam ser recuperados, alterados e complementados por demais
profissionais das Ciéncias Bioldgicas. A compara¢do de termo
cientifico com outro mais ilustrativo, o uso de cartazes com imagens
e, principalmente, o aproveitamento do ambiente rural, tao caro em
exemplos da natureza (um “laboratério a céu aberto”), sdo alguns
dentre os varios expedientes manuseados por eles e que poderiam
ser resgatados em espagos educativos semelhantes.

Por conseguinte, ao mesmo tempo que é necessario atentar
para as particularidades do publico e buscar atender as necessidades
dos alunos, é igualmente preciso desenvolver nestes as competéncias
e habilidades constantes no arcabouco da disciplina, relevantes no
seu futuro exercicio social e cidad3do. Explorar, portanto, as
multifaces da comunica¢ao é uma grande estratégia e também um
desafio nas salas de aula, mas, quando utilizadas corretamente, em
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complementaridade, propiciam um ambiente enriquecedor que
alavanca os alunos rumo a uma educacao de qualidade.
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A GRAMATICA APLICADA AO GENERO RESUMO DE NOVELA: QUE
CONTEUDOS ENSINAR?1

Alex Caldas Simdes (IFES) 2; Viviana Leite Pimentel (UFES) 3
Introducdo

Hoje j& estd um pouco mais claro para os professores de
lingua portuguesa que o ensino de portugués deve ser
instrumentalizado pelo construto tedrico conhecido como género
discursivo, considerado o nucleo do ensino de lingua portuguesa
(DELL’ ISOLA, 2007). Chegou-se a cogitar que o género era um
substituto moderno para a gramatica, quando na verdade nao era.
Como entendemos hoje, o texto possui duas unidades (HASAN,
1989): a unidade de estrutura, onde estd o género; e a unidade de
textura, onde estd a gramatica e sua textualidade. Logo, ora pode-se
abordar em sala de aula o trabalho com o género, ora com a
gramatica. Ambos sdo importantes e devem ser abordados em sala.
Na histdria da disciplina de lingua portuguesa jad houve a énfase para
o trabalho com a gramatica e depois com o texto (SOARES, 20004) e,
como vemos atualmente, com o género discursivo, em todos os seus
aspectos multimodais.

Em meados de 1960 e fins de 1970, por exemplo, ensinava-se
a gramatica pela gramatica; “[s]upunha-se que, com a memoriza¢do
de regras esparsas, o aluno ia incorpora-las e aplica-las em situacdes
concretas de uso”. (SAVIOLI, 2014, p. 136). Isso de fato ndo ocorria, o
que levou o periodo a ser classificado como o momento mais
inexpressivo do ensino de gramatica (SAVIOLI, 2014). Nesse periodo,
aprender uma lingua era aprender a descrevé-la em suas prescricoes;
nao havia espaco para a variacdo linguistica (SAVIOLI, 2014). Nas

1 A pesquisa é resultado de um dos ntcleos de discussdo e andlise do projeto de pesquisa
(PIVIC, IFES) intitulado “A relagdo entre a Estrutura Potencial do Género (EPG) resumo de
novela e as suas construgdes sintdticas e coesivas: descrevendo as relagdes entre género e
unidades de textura”, realizado pelos autores entre agosto de 2018 e agosto de 2019.

2 Doutor em Letras pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGL). Pés-doutor em
Letras (UNIFESP). Professor do Instituto Federal do Espirito Santo, campus Venda Nova do
Imigrante. E-mail: alex.simoes@ifes.edu.br

3 Mestranda em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal do Espirito Santo (PPGEL). E-
mail: viviana_vni@hotmail.com
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avaliagbes exigia-se do aluno a analise gramatical estudada em salag,
a “mera descricao feita com nomenclatura especializada e de trechos
[de frases descontextualizadas] para corrigir.” (SAVIOLI, 2014, p. 137).

Na década de 1980, ha na academia o surgimento das teorias
linguisticas; e uma maior diversidade de textos na escola, em especial
os jornalisticos, textos atuais e mais préximos do aluno (BEZERRA,
2010). Em 1988, em obediéncia ao artigo 206 da Constituicdo Federal,
foi organizado junto ao Ministério da Educac¢do “um curriculo minimo
organizador do ensino e integrador da nacdo brasileira” (TOSI, 2003,
p. 216) — os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
publicados entre 1997 e 1998.

Na década de 1990, os meios de comunicacdo se ampliam,
novas linguagens sao levadas para sala de aula, tais como o cinema, a
televisdo, a publicidade e a informatica, ao lado do texto jornalistico,
que continua em evidéncia (BEZERRA, 2010). Nesse momento, o
ensino de gramatica passa por consideraveis mudancass. Dentre elas
podemos citar: (a) a gramatica deixou de ser vista como um cédigo
de prescricbes e passou a entendida como “um conjunto de leis
responsdaveis pelas regularidades que garantem o funcionamento da
lingua” (SAVIOLI, 2014, p. 140); (b) a variacdo linguistica deixou de ser
considerada como degradacdo da lingua, e o certo e o errado
deixaram de ser uma obsessdao (SAVIOLI, 2014); e (c)“o ensino do
texto, ainda que mal conduzido6, passou a ser preocupacao dos
estudos de lingua” (SAVIOLI, 2014, p. 140).

E somente na segunda metade dos anos 1990 que os géneros
discursivos ganham espaco expressivo em sala de aula (MARCUSCHI,
2010). Vale lembrar, entretanto, que inicialmente os géneros eram
pouco explorados nas aulas, era somente trabalhado a sua

4 Segundo Savioli (2014, p. 139), o conhecimento gramatical valorizado entre 1960 e 1970
resumia-se a classificagdo de palavras; a competéncia “de andlise mdrfica das palavras e
descri¢cbes do seu significado, sem nenhum contexto”; e a avaliagdo do conhecimento da
norma-padrao por meio de frases isoladas, “marcadas por aqueles erros costumeiros”. Apesar
de incoerente, essa € a visdo que muitos professores tém do ensino de gramatica ainda hoje.

5 As mudangas no ensino de lingua portuguesa ndo foram aplicadas em todos os lugares, na
verdade foram bem pontuais e localistas. Além disso, muitas vezes, elas foram mal
compreendidas pelos professores, gerando praticas pedagdgicas ineficientes (SAVIOLI, 2014). O
texto passou a ser usado como pretexto para o ensino de gramatica.

6 “As aulas de texto, em geral, restringiam-se a responder questionarios ou testes que se
fixavam apenas nas informagdes de superficie”. (SAVIOLI, 2014, p. 140).
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nomeacao, classificacao e caracteriza¢do quanto a aspectos formais,
vistos aqui como fixos (MARCUSCH]I, 2010).

Nessa primeira fase da década de 1990 - ainda que essa
compressao fosse errénea diante do proposto pelos PCN - parece
que a preocupacao dos professores do periodo era trabalhar “o
ensino de géneros textuais em si e por si mesmos” (MARCUSCHI,
2010, p. 76), 0 que correspondia a ver o texto a margem de seu
processo sociointeracional. E nesse momento que, em muitas
escolas, a primeira vista, o ensino de gramatica passou a ser
substituido pelo ensino de géneros, trocaram-se os termos “ensinar
gramdtica” pelo “ensinar géneros”, como se estes fossem
equivalentes, ideia frequente no imaginario de muitos professores do
periodo.

Nos anos 2000, a concepgao de lingua e gramatica avangou e
possibilitou novas mudancas no ensino de lingua portuguesa. Dentre
as modificacGes relatadas por Savioli (2014, p. 144-145), destaca-se
que: (a) a gramdtica passou a ser vista como conjunto de regras
geradoras de sentido e de efeitos de sentido; (b) a gramdtica passou
a privilegiar ndo sé a construcao de sentidos por uma dimensdo
semantica, mas também pragmatica; (c) na producdo de textos orais
e escritos, foi privilegiado o conhecimento da cultura dos
participantes da interlocucdo (ndo sé o cédigo da lingua); (d) a lingua
foi considerada, ao mesmo tempo, um cddigo, pois constrdi
significados, e um fato social, em que cada variedade linguistica
desfruta de um prestigio na sociedade; e (e) a escola se
responsabilizou pelo ensino da lingua padrao, mas nao pelos
métodos antigos.

Ainda assim, em meio a diversidade de textos e as novas
concep¢des de lingua, a gramatica, muitas vezes, ficou sem lugar,
sem métodos adequados para se sustentar no ensino de lingua
materna. O objetivo do ensino ja ndo era ensinar gramatica como na
década de 1960-1970, mas, ainda assim, a escola moderna — dos anos
2000 - preconizava o ensino da norma padrdo como funcdo da
escola. Duas atitudes surgiram no periodo: ou se abandonava o
estudo da gramatica sobre a pretensa superioridade e modernidade
dos géneros; ou se ensinava a gramdtica como ela vinha sendo
praticada nas décadas de 1960/70. O periodo foi marcado por muitas
duvidas sobre como ensinar gramatica em uma nova perspectiva
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metodoldgica que considerasse as novas posi¢des tedricas de lingua,
sujeito e texto/género.

E nesse contexto que surge a nossa pesquisa. Acreditamos
que é possivel relacionar género e gramatica, uma vez que cada
género discursivo parece selecionar um padrao textual prototipico na
composicao de seu texto. Nesse sentido, nossa pesquisa ressalta a
importancia da gramdtica (unidade de textura) para a constituicdo do
género (unidade de estrutura). Mais especificamente iremos
investigar o padrao sintdtico do resumo de novela, a fim de
evidenciar que conteddos ensinar. Tomamos como corpus 20
resumos dominicais do Jornal A Gazeta (ES) da novela global “O
tempo ndo para”. Analisamos a sintaxe dos textos, utilizando como
instrumento metodoldgico as teorias da Linguistica descritiva, de
Perini (2006, 2019), juntamente com as teorias de morfossintaxe de
Sautchuk (2010).

Iniciaremos a pesquisa descrevendo os conceitos de
gramatica e sintaxe. Em seguida apresentamos 0 nosso corpus de
pesquisa, bem como a forma que o reunimos e o analisamos. Depois,
realizamos a descricdo linguistica das estruturas sintatica presentes
em nosso corpus, destacando as prototipicas. Por fim apresentamos
as nossas consideracdes finais sobre o assunto.

Fundamentacdo tedrica

Para Perini (2010) a gramatica é uma disciplina cientifica, tal
como a quimica, a matematica ou a geografia; todas requerem uma
educacado cientifica.

Assim como a biologia estuda os seres vivos (sua forma,
fisiologia, habitos etc.) e a quimica estuda os elementos e suas
combinagdes, a gramdtica estuda um aspecto da linguagem7 —
um fenémeno tdo presente em nossas vidas quanto os seres
vivos ou os elementos quimicos (PERINI, 2010, p. 35).

Como uma disciplina cientifica é preciso investigar a
gramdtica na escola. E preciso questionar os fatos de linguagem,

7 “estuda um componente fisico, que é sua estrutura formal e semantica” (PERINI, 2010, p. 35).
As classes de palavras, por exemplo, constituem um aspecto da estrutura formal de uma lingua.
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evitar respostas Unicas e memorizadas. Para Perini (2010, p. 36)
estudar a gramdtica tem como finalidade “o estudo, a descricao e a
explicagdo de fenébmenos do mundo real”. Perini postula que o
ensino de gramatica “deve ser parte da formagdo cientifica dos
alunos” (PERINI, 2014, p. 49).

A gramatica € uma parte da linguistica: “se queremos
conhecer melhor o fendbmeno da linguagem, assim como o
funcionamento das linguas naturais, temos que estudar gramatica, e
pronto”. (PERINI, 2014, p. 50). Como disciplina escolar ela precisa ser
estudada, ndo sd para os profissionais de Letras, mas para todos,
escola e sociedade em geral. Do ponto de vista pratico, “a utilidade
do conhecimento gramatical € no mdximo uma coisa marginal”
(PERINI, 2014, p. 50), pois ndo nos ajuda efetivamente a adquirir a
lingua escrita.

Isso ndo significa dizer que a gramatica ndo serve para nada.
Como disciplina escolar, ela tem valor. Nem tudo ensinado na escola
precisa ter uma utilidade pratica. Existem “disciplinas que formam um
componente, digamos, ‘cultural’, e cuja presenca no curriculo
ninguém pensaria em questionar” (PERINI, 2014, p. 61). S30 essas
disciplinas, ditas culturais, que desenvolvem a alfabetizacdo cientifica.
“E é entre elas que a gramatica encontra (ou tera que encontrar) o
seu lugar” (PERINI, 2014, p. 61). Muitas dessas disciplinas podem
estimular os alunos a estudarem um pouco mais sobre o assunto.

Nao se pode negar essa oportunidade de se estudar a lingua.
Afinal uma lingua, como sabemos, é um sistema que combina sons
(ou letras, na escrita) e significados — essa associacdo pode ser
complexa. Em “[1] O gato arranhou a menina”, por exemplo,
transmite-se uma informacdo que associa forma e significado. Nessa
oracdo temos uma correlacdo entre a ordem dos termos e o
significado. Na oracdo “[1] O gato arranhou a menina” “o que
aparece no inicio € o que pratica a acao de arranhar e o que aparece
no final é o que acaba arranhado” (PERINI, 2019 p. 21). Perini (2019, p.
20-21) define a sintaxe como a area de estudos que investiga “a
ordem dos termos”, pois o falante pode manipular essa ordem para
controlar a mensagem que pretende transmitir [a menina arranhou o
gato]. A sintaxe “se resume a exposicao dos arranjos possiveis em
uma lingua” (PERINI, 2019, p. 22). Do Latim sintaxe significa “ordem,
combinacdo, rela¢do” (SAUTCHUK, 2010, p. 43). Essa ciéncia estuda a
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relacdo dos termos na frase/oracdo e da frase/oracdo com o discurso.
Sdo as leis sintaticas que dizem se determinada construgdo pertence
ou ndo pertence a lingua portuguesa (SAUTCHUK, 2010).

Estudamos a sintaxe ao observarmos a sua unidade minima, o
sintagma - um dos constituintes da ora¢do. Em outras palavras, a
sintaxe trabalha com os chamados constituintes de uma oragao. “As
partes da sentenca que recebem significado coerente, e que podem
as vezes aparecer em outras posi¢des na sentenga, se chamam
constituintes” (PERINI, 2019, p. 30). Temos como exemplo “[2] O
carro de Luisa é azul” em que “o carro de Luisa” é um Sintagma
Nominal (SN), com a fun¢do de sujeito. “As sequéncias que formam
constituintes se chamam sintagmas” (PERINI, 2019, p. 31). Ha
constituintes que ndo sdo sintagmas (como os morfemas estudados
pela morfologia). A sintaxe ird estudar somente os sintagmas8.

Existem cinco tipos de sintagmas e cada um deles pode
assumir uma fungao sintdtica particular, como visto na tabela abaixo
(Tabela 1).

Sintagma Definicao Fungbes Exemplo e
Sintaticas explicagoes
Nominal (o) Sintagma Sabemos que S3o exemplos de

Nominal (SN) é
um dos principais
sintagmas. Tem
como nucleo um
nome. SN podem
ter fungbes
sintaticas de
sujeito e objeto.
Eles também
podem ser
complemento de
uma preposicao,
como em “[4] A
tristeza de Maria

todo
“sintagma
nominal pode
ser um sujeito,
e todo sujeito
precisa ser um

sintagma
nominal”’
(PERINI, 2019,
p. 63). A
estrutura do
sintagma
nominal é
variada e

sintagmas

nominais: eu,
Portugal, o}
Jorginho, as
janelas do

terceiro andar, o
nosso professor
de portugués,
todo mundo,
ninguém, ele, etc.
Semanticamente

e o0 SN se refere a
uma coisa (objeto
real ou imagindrio

8 O portugués possui varias construcdes sintaticas. A construgdo sintatica (C1) é bem comum:
sujeito + verbo + objeto (PERINI, 2019). Em termos semanticos, C1 se realiza como: agente +
agdo + paciente. C1 é exemplificada em “[3] Os passarinhos atacaram a cobra” (PERINI, 2019).



Verbal

Adjetivo

comoveu todo
mundo” “de
Maria” ndo é SN;
é preposicao +
SN.

Ao lado do SN, o
Sintagma Verbal
(SV) é um dos
principais
sintagmas. Tem
como nucleo um
verbo
(conjugado).

(0] Sintagma

Adjetivo  (Sadj.)
possui como
nucleo um
adjetivo.

complexa.

SN podem ter

fungoes
sintdticas de
sujeito e
objeto. Eles
também
podem ser
complemento
de uma

preposicao,
como em “[4]
A tristeza de
Maria
comoveu todo
mundo”  ‘“de
Maria” ndo é
SN; é
preposicao  +
SN.

O SV “vai
exercer
sempre a
mesma func¢do,
a de
predicado”
(SAUTCHUK,
2010, p. 57).
“o  sintagma
adjetivo
exprime
qualidade”
(PERINI, 2019,

p. 65).
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que existe).

Na GT o SN
poderd assumir a
fungao de:

- Sujeito;

- Objeto direto;
- Predicativo;

- Vocativo;

- Aposto.

Em “Jodo
comprou flores”
comprou flores é
o SV na fun¢éo de
predicado.

Em “[8] Serginho

estd gordo”,
“gordo” €é um
S.Adj., que
qualifica
Serginho.

Na GT o Sadi.
Podera assumir a
fungdo de:

- Modificador
- Predicativo.



Adverbial

Preposicionado
(prep.+ SN)

o) Sintagma
Adverbial (Sadv.)
possui como
nacleo um
advérbio.

Sintagmas  com
advérbio nuclear
podem sozinhos
constituir o]
sintagma  (cedo;

lentamente) ou
vir
acompanhados
por intensificador
(muito cedo) ou
modificador
(dolorosamente
cedo)”
(SAUTCHUK,
2010, p. 56).

(0] Sintagma
Preposicionado
(Sprep.) é um
SN com
preposicao.

“o  sintagma

adverbial
[exprime]
outro tipo de
relacdo, como
Lugar, Tempo
ou Causa.”
(PERINI, 2019,

p. 65).

Ele

assumir
diversas
fungdes.

pode

(Tabela 1 - Sintagmas, fungdes sintdticas e sua relagdo com a GT)
(Fonte: adaptado a partir das discussdes de Perini (2019))
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Em “[7] Serginho
estd na sala’”’, “na

sala” €é uma
preposicdao com
SN no papel
semantico de
Lugar (um
S.Adv.).

Na GT o Sadv.
poderd assumir a
fungdo de:

- Intensificador;
Funcado
adverbial.

Na GT o Sprep.
poderda assumir
a funcdo de:

= Objeto
indireto;

- Agente da
passiva;

- Complemento
nominal;

- Funcao
adverbial;

- Modificador.
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Salientamos que “uma fun¢ao9 sé faz sentido no contexto”
(PERINI, 2019, p. 51). O contexto do sintagma é a oragdo; e o da
ora¢do € o texto. Logo, uma andlise sintdtica deve ser realizada de
forma contextualizada, como fizemos na analise de nosso corpus.

A sintaxe tem como objeto de estudo e investigacdo “as
relagdes que ocorrem no eixo sintagmatico” (SAUTCHUK, 2010, p.
44). Para estudar essa relacdo se faz necessario pensar em alguns
conceitos, a saber: (a) Frase, “considerada qualquer unidade
linguistica de comunicacdo” (p. 45) que possui sentido completo (ex.:
Ola!); (b) Oracdo, frase que, liberta de seu contexto imediato, presta-
se a analise sintdtica, possui “um ntcleo verbal” (o nicleo da oracdo)
e retne duas unidades significativas, o sujeito e o predicado (p. 45);
(c) Periodo, “todo enunciado que se comportar como oracdo,
podendo ser simples [com um nlcleo verbal, ex.: “Vocé vai ao
baile?”’] ou composto [com mais de um ntcleo verbal, ex.: “Eu vou
porque sou um 6timo bailarino”]” (SAUTCHUK, 2010, p. 46), comeca
com uma letra maidscula e termina com um ponto final. Por meio
desses conceitos, percebemos que “toda oracdo pode ser frase, mas
nem toda frase pode ser oracdo” (SAUTCHUK, 2010, p. 46).

Cabe destacar ainda que, em geral, nos estudos sobre
linguistica descritiva adota-se as nomenclaturas j@ propostas por
Perini (modificador, predeterminante, determinante, etc.) e as de
cunho cognitivista. Aqui, embora tenhamos optado por tais
designagbes, iremos nas proximas sec¢Oes traduzi-las para a
nomenclatura da Gramatica Tradicional (GT). Acreditamos que assim
as teorizacOes serdao mais claras aos professores que tiverem acesso a
nossa pesquisa. Sabemos que muitas vezes a analise por meio dos
sintagmas é util para o pesquisador, mas ndo para os alunos. Sendo
assim, nossa opcao pela GT é pedagdgica e ao mesmo tempo
metodoldgica.

9 “Uma fungdo é a expressdo de uma relagdo entre os elementos da mesma frase, e é
responsavel pelo fato de que uma frase ndo é simplesmente uma sequéncia de palavras, mas
antes uma sequéncia de constituintes ligados por determinadas conexdes sintaticas e
semanticas” (PERINI, 2019, p. 52).



159

Abordagem Metodoldgica

Nossa pesquisa se caracteriza como qualitativa, cujo método
é a andlise de textos (SILVERMAN, 2009). Reunimos 20 resumos
dominicais do Jornal A Gazeta (ES) da novela “O tempo ndo para”’1o,
folhetim das 19h da Rede Globo (Figura 1), no periodo de 31 de julho
de 2018 a 28 de janeiro de 2019 (Figura 1). O periodo de coleta do
corpus corresponde ao inicio da pesquisa.

(Figura 1— O tempo ndo para)
(Fonte: imagem de divulgacdo da novela)

O resumo é um género discursivo ja investigado pelos
cientistas da linguagem (MACHADO & LOUSADA & ABREU-TARDELLI,
2004, 2005; MACHADO, 2010). O resumo de novela (Figura 2),
entretanto, segue sem maiores estudos; o mesmo ocorre com a
sinopse de filmes e séries.

10 A trama acompanha a histéria de uma familia congelada, em 1886, que desperta nos dias de
hoje e precisa lidar com os choques temporais. De Mario Teixeira, com direcdo artistica de
Leonardo Nogueira, a novela estreou no dia 31 de julho de 2018. Algumas cenas de estreia
podem ser vistas em: https://www.youtube.com/watch?v=vVQU4qFo68M


https://www.youtube.com/watch?v=vVQU4qFo68M
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RESUMO DAS NOVELA!

AMANHA

TERCA

Malhacdo 17h30 - Gazeta 4

Ursula diz a Enzo que o
consegue esquecer o que ele
he fez. Rafael e Gabriela fa-
2zem um novo jantar para reu-
nir os filhos. Leandro inicia
suas aulas de danca com Bdr-
bara, Vinicius comemora sua
formatura no Le Kebek.

Orgulho e Paixdo 18h20

Lady Margareth desafia Elisa-
beta. Julieta convida Olegario
para trabalhar para ela. Otévio
vé Brandso e Mirio/Mariana
se beijando e fica confuso.
Susana anuncia a todos que
seu casamento com Darcy se-
4 om brove.

Talissia homenageia Vinicius
na festa de sua formatura.
Hugo provoca os dois com o
tema casamento. Leandro se
insinua para Barbara, que re-
preende o menino. Guto se
aproxima de Marli e Paulo ob-
serva. Jade confessa a Pérola
que esté ficando com Erico.

- Gazeta 4

Josephine arma para Cecilia e
Edmundo acredita na mie.
Jorge declara sua paixdo por
Amélia. Otavio tem uma crise
de citimes de Luccino com
Branddo. Charlotte assume a
autoria das explosdes na fa-
brica.

0 Tempo Nao Para 19h30 - Gazeta 4

Exibic3o do tiltimo capitulo de
“Deus Salve o Rei".

Estreia de “0 Tempo Nao Pa-
ra”. Dom Sabino supervisiona
as encomendas da festa de
Marocas. Bento exige um bei-
jo de Marocas e Dom Sabino
os flagra. O Albatroz bate em
um iceberg e afunda. Pas-
sam-se 132 anos.

QUARTA

Erico beija Jade diante dos
amigos e ela se incomoda. Ra-
fael inventa uma desculpa pa-
ra ndo encontrar Gabriela.
Bérbara insinua que Ursula
sente vergonha de Enzo. Ge-
tilio faz uma surpresa para
Brigitte. Gabriela flagra Rafael
bebendo.

Charlotte é levada pela policia
e Elisabeta parte para a de-
legacia. Kiber conclui que
Charlotte ests mentindo so-
bre a autoria do crime. Jo-
sephine manipula Fani, Lidia
aceita voltar para casa com
Mariana

EImo encontra parte da pran-
cha de Samuca e se preocupa
com o amigo. Monalisa cuida
de Marocas. Petra, Waleska e
Mateus especulam sobre a ori
gem da familia Sabino Macha-
do diante das cipsulas crio-
génicas em que eles estdo.

QUINTA

Gabriela repreende Rafael por
ndo ter pedido ajuda para ela.
Mércio percebe o estado al-
terado do pal. Ursula pede
desculpas a Enzo e 0 dois se
beijam na frente de todos. Vi-
nicius confronta Rafael. Lean-
dro beija Barbara. Rafael tem
crise de abstinéncia.

Lidia comenta com Cecilia e
Mariana sobre a proposta de
casamento que recebeu de
Randolfo. A mando de Susana,
Petiilia seduz Kiéber para con-
sequir as provas contra Eli-
sabeta. Aurélio pede Julieta
em casamento,

Betina questiona Samuca so-
bre Marocas. Waleska desco-
bre que Marocas estd no hos-
pital. Petra e Mateus tentam
entender o mistério que en-
volve os congelados. Paulina é
demitida depois de derramar
vinho na roupa de Samuca.

SEXTA

Gabriela se desespera por no

conseguir falar com Rafael.
Mircio insinua que o pai vol-
tou a beber por causa de Ga-
briela, Rosdlia incentiva Péro-
1a a ligar para Marcio, Talissia
surpreende Vinicius em sua
formatura., Vinicius afasta Ra-
fael da direc3o da ONG

Olegario sequestra Susana.
Camilo explica a Darcy sua
ideia de fazer um café espe-
cial, e os dois firmam uma
sociedade. Josephine e Xavier
armam contra Mariana e
Brandao.

Samuca conversa com um
médico sobre Marocas. Maro-
cas acorda e chama pelo pai
Dom Sabino acorda na Criotec
procurando Marocas, Samuca
promete ajudar Marocas, que
confia nele, e os dois saem do
hospital

Darcy comemora o fim da
chantagem de sua tia. Emesto
encerra sua participagio no
ringue de lutas. Josephine pe-
de perdlio a Rémulo e Cecilia.
Branddo convoca Romulo para
‘uma conversa, mas Uirapuru
0s interrompe.

Dom Sabino acorda em um
leito a0 lado de Eliseu. Eliseu
oferece ajuda a Dom Sabino.
Vera Liicia sai de casa escon-
dida. Betina hostiliza Marocas
e Carmen critica sua atitude.
Eliseu tenta ndo contrariar
Dom Sabino.

As Aventuras de Poliana 20h30 - Tribuna 7

Durval chega na casa noturna
para se encontrar com 0 ami-
go Afonso. Mirio diz para Sér-
gio que estd investigando Sr.
Pendleton com os amigos e
que desconfiam que Otto e o
St. P 530 2 mesma pessoa.
Sérgio desconversa,

Luisa conta a Poliana que des-
de que Alice fugiu com Lo-
renzo a familia nunca mais foi
2 mesma. Marcelo diz a Dé-
bora que esta empolgado com
a abertura das antigas cap-
sulas do tempo.

Segundo Sol 21h15 - Gazeta 4

Beto afirma a Luzia que os
dols conseguirdo ficar juntos.
Edgar tenta convencer Cacau
a comegar uma nova vida a
seu lado. Laureta acredita que
Remy tenha roubado sua ca-
derneta. Karen deixa a casa
de Severo.

Remy ameaga Janudria e des-
cobre que Valentim é filtho de
Luzia. Roberval repreende Ro-
chelle por ofender Karen e
aceita abrigar as duas em sua
casa. Karola descontia que
Beto esteja se encontrado
com Luzia.

Luisa vai até a casa de Clau-
dia, que est triste e desmo-
tivada, luri convida Poliana e
Filipa para participarem de
uma encenaclo na festa da
escola. Poliana vai até a casa
de Dona Branca pedir para
que ela perdoe Mirela,

Karola persegue Luzia. Juarez
proibe a familia de se apegar
2 Manuela. Zefa organiza uma
reunido para arrecadar o di-
nheiro do resgate de Manuela.
Rosa aconselha Valentim a
nilo se intrometer no assunto
de Beto, Karola ¢ Luzia.

(Figura 2 - O resumo de novela)
(Fonte: A GAZETA, 29/Jul/2018)

Dona Branca segue Poliana
até sua casa e descobre que
Nanci trabalha na mans3o de
Luisa. Roger combina com a
esposa de inventar uma doen-
ca para tentar sensibilizar
Sergio a no dizer nada.

Valentim confronta Luzia. Re-
my chantageia Karola e hu-
milha a ex-amante. Doralice
encontra Gorete e Ihe conta
sobre o estado de Clévis. Se-
vero decide acompanhar a fa-
milia @ implorar pela ajuda de
Roberval para salvar Manuela.

Poliana visita Dona Branca.
Luisa diz para Poliana que as
duas ndo irdo na festa da es-
cola. Os convidados comecam
a chegar na festa. A diretora
Ruth faz o discurso oficial de
abertura da festa de 50 anos
da escola

Roberval humilha Severo e to-
da a familia Athayde, e afirma
que deixard o dinheiro para o
resgate de Manuela na casa
de Cacau. Narciso garante a
Juarez que atirou Manuela 20
mar. Remy sugere que Rosa
fique do seu lado.

Ndo hd exibigao.

Manuela desperta e destrata
Luzia. lcaro conforta a mae.
Selma e Maura discutem so-
bre o projeto do filho. Manue-
1a sofre com abstinéncia e fo-
ge da casa de Severo. Groa
nio chega a Boipord a tempo
se salvar Januria,

Como uma definicdo preliminar, podemos conceituar o
resumo de novela como um texto sintético, que em poucas palavras —
em média 41, distribuidas em apenas um pardgrafo — apresenta ao
espectador de novelas o enredo do dia. O resumo dominical
apresenta os resumos de segunda a sdbado. Selecionamos os
resumos de quinta-feira, dia do inicio da pesquisa e prosseguimos
semana a semana reunindo 0s resumos.11

1 Os resumos podem ser conferidos na integra em:

https://www.dropbox.com/s/ud2xk6nx8kwk26w/RESUMOS.docx?dl=0


https://www.dropbox.com/s/ud2xk6nx8kwk26w/RESUMOS.docx?dl=0
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Uma vez reunido o corpus, realizamos a andlise sintatica dos
resumos tendo como base as teorias de Perini (2006; 2019) e
Sautchuk (2010), como sera apresentado na secdo seguinte.

Resultados e discussoes

Diante da andlise de nosso corpus de pesquisa, observamos
que o resumo de novela possui como estrutura sintdtica
predominante a realizacdo de sujeito simples (com 121 ocorréncias em
91,67% das oragdes) e compostos (com 11 ocorréncias em 8,33% das
orac¢des) (Grafico 1). Nenhum outro tipo de sujeito foi realizado. Isso
nos possibilita dizer que no resumo de novela, o sujeito (simples ou
composto) precisa estar marcado, uma vez que ele serd o
responsdvel por conduzir a narrativa da histdéria. Cabe mencionar
ainda que a ordem candnica da oracdo (sujeito-verbo-objeto) foi
mantida em todas as ora¢des, como no exemplo “Carmen acalma
Dom Sabino”. H4 apenas uma excec¢do, na qual o trecho com funcdo
adverbial foi antecipado: “Comovida com a rea¢do de Dom Sabino,
Carmem ajuda a familia despejada”. Isso se deve ao fato de que o
resumo descreve as principais cenas do capitulo de forma sucinta, de
modo que cada periodo do texto corresponde a uma cena. Essa
objetividade ocorre também em virtude do suporte no qual o resumo
é fixado, como apresentamos na figura 2.

TIPOS DE SUJEITO
Compost

Y
8% ( )

||| Simples
T g 92%

(Gréfico 1-Tipos de sujeito)
(Fonte: Elaborado pelos autores)



162

No que se refere ao tipo de periodo realizado (Tabela 2),
temos o predominio do periodo simples (com 44 ocorréncias em
52,38% dos textos). J& o periodo composto teve 40 ocorréncias que
corresponde a 47,62% dos textos, sendo predominante a realizacdao
das ora¢des subordinadas substantivas, 34 ocorréncias (66,67%),
seguida da realizacdo das subordinadas adverbiais, 03 ocorréncias
(5,88%). Houve poucas ocorréncias do periodo composto por
coordenacdo, dos 40 periodos, 14 ocorréncias foram de orag¢des
coordenadas sindéticas (27,45%). Isso significa dizer que, sendo uma
narrativa, a histdria necessita da realizacdo de ag¢bes complexas,
muito mais do que simples.

Tipos de Periodo e Oracoes
Periodo simples 44

Oragoes ]
coordenadas 4
Periodo Composto 40 e Substant'iv'as 34
37 Adverbiais 3

Subordinad
ubordinadas Adjetivas (o]

84 51 37

(Tabela 2 - Tipo de periodo)
(Fonte - Elaborado pelos autores)

Como observamos na tabela acima, as a¢des sao realizadas
por meio de oragdes subordinadas substantivas, uma vez que o foco
estd nas agbes dos personagens e ndao em suas caracteristicas ou
circunstancias. Por meio da tabela pudemos verificar, portanto, o
padrao sintatico dos resumos de novelas, que terminam por indicar
que conteudos escolas trabalhar nas aulas de lingua portuguesa.

Consideragobes finais

O ensino de lingua portuguesa é direcionado hoje para o
trabalho com os géneros do discurso. Nesse contexto, a gramatica,
aparentemente, perdeu espaco. Em nossa pesquisa, a fim de
evidenciar o contrdrio, analisamos a gramatica aplicada a producgao
do género resumo de novela. Tomamos como hipdtese que cada
género discursivo seleciona uma estrutura sintatica prototipica.
Assim ao analisarmos o resumo de novela de “O tempo ndo para”
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publicados aos Domingos em A Gazeta (ES), e pautados nos
referenciais tedricos de Perini (2006; 2019) e Sautchuk (2010),
concluimos que a hipdtese verificada é valida. Observamos que o
resumo de novela possui como estrutura sintdtica predominante a
realizacdo de sujeitos simples (com 121 ocorréncias em 91,67% das
ora¢des) e compostos (com 11 ocorréncias em 8,33% das oracdes).

Ha& o predominio do periodo simples. No que se refere ao
periodo composto temos o predominio das ora¢des subordinadas
substantivas, seguida da realizacdo das subordinadas adverbiais. Nao
houve a realizagdo de oracbes subordinadas adjetivas. Catorze
ocorréncias foram de oracbes coordenadas sindéticas. O padrdo
sintdtico realizado se deve a natureza do género discursivo e a sua
finalidade. Logo, tendo em vista a narragdo, a histdria necessita da
realizacdo de a¢bes complexas (subordinadas), muito mais do que
simples, bem como cabe a marcacao dos sujeitos das a¢des.

De nossa pesquisa, compreendemos que nas aulas de lingua
portuguesa cada género discursivo parece ser mais produtivo para o
ensino de alguns conteddos gramaticais do que outros. Nesse caso,
por sua alta frequéncia, o resumo de novela parece ideal para o
ensino de sujeitos simples e composto, bem como oracdes
subordinadas substantivas.
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MULTILETRAMENTOS NA FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA: UM RELATO DE EXPERIENCIA COM O
PADLET

Marcia Adriana Dias Kraemer (UFFS) %, Pamela Tais Clein Capelin
(UNIOESTE)

Introduc¢ao

A materializagdo de conhecimentos na contemporaneidade,
em especifico na formag¢do de professores de linguas, apresenta-se
como um desafio, visto que as situagdes comunicativas ocorrem a
partir de textos multiplos, permeados por multissemioses, logo,
exigindo o (re)conhecimento dos multiletramentos. Diante da
diversidade cultural e linguistica, emergem estudos, nas ultimas
décadas, para tratar das diferentes linguagens e semioses diante do
contexto permeado pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e de
Comunicacao - TDICs e dos sujeitos de hoje, convencionalmente
intitulados de nativos digitais (PRENSKY, 2001).

Para Rojo, as discussdes sobre multiletramentos surgem em
meio a “[...] multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa [...]” (ROJO, 2012, p.13).
Diante do contexto sdcio-histdrico situado, compreende-se que as
demandas formativas na esfera académica para a formacdo de
sujeitos aptos a atuarem, posteriormente, na Rede Basica de Ensino,
demonstram que “[...] é improvavel poder abordar a temdtica da
docéncia separada do lugar em que se produz enquanto profissdo.”
(CUNHA, 2006, p. 56).

Doutora em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina — UEL, PR, Brasil,
Bolsa Capes. Pdés-doutora pelo Programa de Pds-graduagdo em Letras da Universidade
Estadual do Oeste do Parand - Unioeste, Campus Cascavel, PR, Brasil, Bolsa Capes. Professora
do Magistério Superior no Curso de Letras - Portugués e Espanhol - Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, Campus Realeza, PR, Brasil. E-mail:
marcia.kraemer@uffs.edu.br

Mestranda em Letras pela Universidade Estadual do Oeste do Parand — Unioeste, Campus
Cascavel, PR, Bolsista Capes. Pds-graduada em Alfabetizacdo e Letramento pela Faculdade
Unina. Graduada em Letras — Portugués e Espanhol - Licenciatura pela Universidade Federal
da Fronteira Sul - UFFS, Campus Realeza, PR. E-mail: pamelaclein88 @gmail.com

N


mailto:marcia.kraemer@uffs.edu.br

166

Nesse sentido, por meio da andlise e da reflexdo acerca de
propostas didatico-pedagdgicas elaboradas e desenvolvidas na
universidade, que delineiam possibilidades de (re)pensar o percurso
formativo, neste capitulo, focaliza-se a investigacdo acerca da
plataforma web colaborativa Padlet, utilizada como ferramenta digital
em aulas remotas sincronas e assincronas no contexto pandémico. A
pergunta que norteia a investigacdo questiona em que medida a
plataforma Padlet pode ser um instrumento mididtico importante na
formacdo inicial de professores do Curso de Letras - Portugués e
Espanhol - Licenciatura, de uma Universidade Federal, do Parand/BR,
na perspectiva dos multiletramentos.

Com efeito, o objetivo geral do estudo € apresentar um relato
de experiéncia decorrente de uma proposta didatico-pedagdgica
desenvolvida a partir da plataforma em foco, no Componente
Curricular de Estudos da Lingua Portuguesa I: fonética e fonologia, da
segunda fase do Curso de Letras - Portugués e Espanhol -
Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul, PR. Diante do
exposto, os objetivos especificos correspondem a: a) estudar os
pressupostos tedricos sobre as TDICs e os multiletramentos na
investigacdo das marcas constitutivas e organicas da plataforma
Padlet; b) relatar os resultados da proposta didatico-pedagdgica
desenvolvida no Componente Curricular de Estudos da Lingua
Portuguesa I: fonética e fonologia, na formacao inicial de professores
do Curso de Letras.

Justifica-se a pesquisa, uma vez que ela possibilita refletir e
compreender sobre uma proposta educacional alicercada no estudo
da linguagem a partir de géneros e de tecnologias digitais, em
especifico, de plataformas colaborativas que favorecem o
desenvolvimento das multiplas capacidades de leitura e de escrita na
formacdo inicial de professores da universidade delimitada para este
estudo.

A investigacdo € de natureza tedrico-pratica, com cardter de
pesquisa-acao, por se tratar de um relato de experiéncia, subsidiada
teoricamente nos estudos dialdgicos da linguagem (BAKHTIN, 2016
[1929]; VOLOCHINOV, 2018 [1929]) e dos multiletramentos (ROJO,
2013; 2017). A geracdo de dados acontece por meios bibliograficos e
documentais. O método de andlise e de interpretacdo dos dados é
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dialético, com procedimentos técnicos de carater histérico,
comparativo e monografico.

Para a organizacao do trabalho, o texto esta dividido em duas
sessOes: primeiramente, reflete-se sobre as tecnologias e os
multiletramentos no contexto formativo, com a apresentacdo da
natureza constitutiva e organica da plataforma Padlet; em seguida,
relata-se a proposta didatico-pedagdgica desenvolvida no
Componente Curricular de Estudos da Lingua Portuguesa I: fonética e
fonologia, com o uso, dentre outras estratégias, da plataforma web
colaborativa Padlet.

As TDICs, os multiletramentos e a plataforma web colaborativa
Padlet.

Diante das demandas educacionais contemporaneas, da
necessidade de promover os multiplos letramentos (STREET, 2003;
ROJO, 2009), as TDICs atuam como aliadas nas abordagens didatico-
pedagdgicas em esferas educativas. A necessidade de letrar, de modo
plural, engloba o “[...] letramento digital como o conjunto de
competéncias necessdrias para que um individuo entenda e use a
informacdo de maneira critica e estratégica, em formatos mudiltiplos
[...] sendo capaz de atingir seus objetivos.” (FREITAS, 2010, p. 339).

Nesse sentido, compreender e utilizar com adequacdo as
tecnologias “[...] impde mudancas nos métodos de trabalho dos
professores, gerando modificagbes no funcionamento das
instituicGes e no sistema educativo.” (ALMEIDA; VALENTE, 2005, p.
8). Logo, as propostas educativas na perspectiva dos
multiletramentos afloram em meio a novos contextos de producdo e
de circulagdo de conhecimentos.

Considerando que o0s sujeitos comunicam-se por meio de
textos-enunciados de géneros discursivos (BAKHTIN, 2016 [1979];
VOLOCHINOV, 2018 [1929]) e, na contemporaneidade, as
multissemioses evidenciam-se, é imprescindivel que as praticas de
letramentos sejam capazes de abarcar essa gama de conhecimentos
variados, a depender da situagao comunicativa: “Sao essas multiplas
exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola, que vao
multiplicar enormemente as préticas e textos que nela devem circular
e ser abordados.” (ROJO, 2009, p. 108).
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Conforme destaca Rojo, “Em termos de exigéncias de novos
letramentos, é especialmente importante destacar as mudancas
relativas aos meios de comunicacao e a circulacdo da informacao.”
(ROJO, 2009, p. 105). Diante das mudancas comunicativas, das
formas pelas quais as informagdes circulam, sobretudo, a partir de
aparatos tecnoldgicos, identifica-se que os “[...] letramentos tém
apontado para heterogeneidade das praticas sociais de leitura,
escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e
tém insistido no cardter sociocultural situado das prdticas de
letramento.” (ROJO, 2009, p. 102).

Nessa  perspectiva, a educacdo, no ambito dos
multiletramentos, fortalece-se na construc¢do coletiva e colaborativa
dos conhecimentos, em que os atores do ensino e da aprendizagem
interagem para a mediagao dos saberes. Diante disso, em meio a
tantas possibilidades inovadoras, a plataforma Padlet pode ser uma
alternativa proficua na experiéncia docente e discente, atuando
como um dispositivo diddtico, por meio da qual tanto professor
quanto aluno agem com autonomia, ativa e responsivamente, diante
do processo formativo.

Define-se a plataforma como um espaco que permite a criacao
de quadros digitais, os quais otimizam a organizacdo de uma “[...]
rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais.” (DOMS, 2020).
Em funcdo de ser um recurso que apresenta diversos modelos de
quadros, para produzir cronogramas, infograficos, mapas
conceituais, murais, dentre outras possibilidades, passiveis de
compartilhamento com outros usudrios, a plataforma pode facilitar a
visualizacdo de tarefas por equipes de trabalho ou por institui¢cGes de
ensino, além de ser um depositério de materiais ou de contetdos
muito eficiente e lddico, semelhante a um blog.

No contexto pandémico vivenciado a partir de 2020, essa
plataforma digital apresenta um aumento de acesso, atribuido
principalmente a utilizacdo de professores e de alunos, em funcdo da
instauracdo gradativa e ascendente, em ambito mundial, da
modalidade de aula remota e a distancia nos ambientes escolares e
académicos (RINGELSTEIN, 2020; LEDERMAN, 2020; LINDEN, 2020).
Também, em funcdo dessa popularizacao, em 2021, hd, por parte da
plataforma, a ado¢do de ag¢bes com a intencdao de moderar
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conteddos, como reflexo da incidéncia de divulga¢do de material
ofensivo (racismo, antissemitismo e pornografia).

O Padlet torna-se, com efeito, um recurso acessivel, na
perspectiva do ensino e da aprendizagem, baseado em um mural
online, completamente gratuito em sua versdo basica, com sistema
colaborativo e com possibilidade de ser compartilhado, seja para
visualizagdo ou para edicdo, entre varios usuarios.

Em relagdo ao seu funcionamento, o sistema apresenta acesso,
por meio de navegadores em computadores pessoais, possuindo
extensdo para o Google Chrome, que permite o download do
aplicativo na drea de trabalho. E possivel também realizar a interacdo
por meio de um aplicativo mdvel no Kindle e em celulares Android e
iPhone (iOS). Essa dinamica facilita o alcance dos contetdos de
acordo com a necessidade do usuario.

A fun¢do do Padlet, pois, é a de um organizador virtual de
tarefas: “A plataforma permite criar quadros com formatos
diferentes e que podem ser alterados a qualguer momento. E
possivel utilizar modelos de mural, tela, lista, grade, conversa, mapa e
linha do tempo. Além disso, o Padlet estd disponivel em 26 idiomas
[...], incluindo o portugués.” (DOMS, 2020). Para utiliza-lo, é preciso
criar uma conta, por meio do site oficial (PADLET, 2021), cadastrando
e-mail e senha com os dados do usuario, ou conectando-se a partir de
outra conta vinculada a um navegador compativel. Pode-se, apds o
cadastro, optar pelo tipo de acesso: gratuito ou pago. Em seguida,
disponibiliza-se a criacdo do mural interativo.

O primeiro passo é definir qual o estilo de quadro sera utilizado.
Apds, é o momento de personalizar o Padlet, por meio da escolha do
titulo, do papel de parede, da cor da postagem, do estilo da fonte, do
icone que representard o mural, do plano de fundo, dentre outras
possibilidades. Ressalta-se que, nas configuracdes, é permitida a
escolha do tipo de privacidade e de acessibilidade ao material:

Pode ser configurado como de edi¢do publica, ou privada,
podendo restringir a usudrios selecionados. O recurso ainda
possibilita que os usudrios, além de postarem diversos
assuntos referente a temdtica geral do mural, possam curtir,
comentar e avaliar as publica¢bes postadas, para se organizar
como uma estante, com varias possibilidades (SOEIRO, 2019, p.

115).
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Logo, enfatiza-se que o uso do Padlet, como ambiente virtual
de aprendizagem, torna-se mais um recurso colaborativo que
possibilita potencializar os processos formativos. Contudo, ndo
prescinde da necessidade de outros conhecimentos linguisticos e
semidticos, bem como didatico-pedagdgicos, constituintes do
processo de ensino e de aprendizagem, no que tange ao contexto
dos multiletramentos para as praticas sociais, principalmente
relacionados aos estudos de textos enunciados de géneros
discursivos e digitais.

Dessa forma, praticas educativas que partam do
reconhecimento da dimensdo contextual (horizonte cronotdpico,
temdtico e axioldégico) e da dimensdo verbal ou verbo-visual (tema,
construcdo composicional e estilo) (BAKHTIN, 2016 [1979];
VOLOCHINOV, 2018 [1929]) de textos-enunciados de géneros
discursivos e digitais veiculados em plataformas virtuais sdo
pertinentes, em vista de que “A incorporacdo dos multiletramentos
nos curriculos reflete a pluralidade cultural e a diversidade de
linguagem que passa a ser valorizada nesse contexto, visando a
producdo de prdticas transformadoras pelo viés da educacdo.”
(COSCARELLI; CANI, 2016, p. 23). Os multiletramentos abarcam a
diversidade linguistica e cultural, que precisam ser levadas em
consideracdo nas propostas de letramentos. Rojo esclarece que:

Em qualquer sentido da palavra “multiletramentos”, no
sentido da diversidade cultural de producao e circulagdo dos
textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os
constituem, os estudos sdao unanimes em apontar algumas
caracteristicas importantes: a) eles s3o interativos; mais
que isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridem as
relacbes de poder estabelecidas, em especial as relagdes
de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos (verbais ou ndo); c) eles sdo hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO,
2012, p. 22-23).

Com base nessa perspectiva, a plataforma web colaborativa
Padlet  configura-se como um instrumento proficuo no
desenvolvimento dos multiletramentos, pois fomenta o
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desenvolvimento de praticas de compreensdo dessa ferramenta
digital, para a producdo de significado e a constru¢ao de sentidos dos
enunciados na interacdo discursiva (ROJO, 2012). Almeja-se, a partir
da plataforma em estudo, a reflexdo sobre a elaboragao significativa
das capacidades “[...] bdsicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as mudltiplas préticas letradas, de maneira
critica, ética, democrética e protagonista.” (ROJO, 2009, p.119).

Leva-se em consideracdo, nesse viés, que a formacao
contemporanea exige a apropriagdo de conhecimentos especificos
relacionados as TDICs, uma vez que “O letramento digital &
compreendido [...] como a capacidade de usar as tecnologias digitais
de maneira eficaz para a comunica¢do nas prdaticas sociais, culturais e
educacionais.” (SCHACH; CASTELA, 2020, p. 185). Desse modo, o
estudo de conteldos diversos a partir de plataformas digitais como o
Padlet, favorece a produgdo e a recepcao de conhecimentos, a partir
de uma “[..] ampla combinacdo de diferentes modos de
representacao, de texto verbal, sons e imagens, tanto estaticas como
em movimento, facilitando o trabalho do professor, neste caso
especifico, promovendo satisfatoriamente os multiletramentos.”
(SCHACH; CASTELA, 2020, p. 198-199).

O Padlet é uma ferramenta que possibilita a mescla de varias
semioses, por isso se torna fecunda no trabalho com diferentes
textos-enunciados de géneros discursivos e digitais, promovendo o
trabalho colaborativo na constru¢do de conhecimentos dos seus
participantes, ao apresentar recursos propicios a esse objetivo.
Salienta-se que, embora haja algumas limita¢bes relacionadas com a
quantidade de murais disponiveis na plataforma, quando da opc¢do de
modalidade gratuita de uso, esse fator ndo impede que as propostas
de acbes sejam desenvolvidas com éxito.

Como ja mencionado, a plataforma web colaborativa pode ser
acessada por meio de diferentes suportes: computador, celular ou
tablet. Nao apresenta a necessidade de realizar o download do
programa. Basta acessar o site oficial (PADLET, 2021), a partir de um
navegador web. Apenas o responsavel por criar e administrar o mural
precisa ter uma conta no Padlet, os demais colaboradores interagem,
por meio do compartilhamento de um link disponibilizado pelo
criador do mural virtual. Essa ferramenta possibilita também aos
participantes curtirem, comentarem, avaliarem e compartilharem
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contetdos para visualizagdo e edicdo no mural on-line. Inclusive, é
possivel identificar as atualiza¢des e edi¢bes feitas pelos autores o
que favorece, por exemplo, o processo de gestao, de mediacdo e de
avaliagdo processual acerca dos conteuddos pelo criador do Padlet.

No desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas em
processos de ensino e de aprendizagem colaborativa, os professores
em formacdo inicial, na criagdo do mural virtual durante o
Componente Curricular de Estudos da Lingua Portuguesa I: fonética e
fonologia, da 2* Fase do Curso de Letras — Portugués e Espanhol -
Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul, foram
convidados a participar de uma experiéncia que propiciasse a
producdo cooperativa de um Padlet.

O objetivo da proposta privilegia um trabalho que prima pela
atuacdo conjunta entre docente e discentes, a fim de construir, a
partir do conteddo programatico do Componente Curricular,
processos de andlise, de interpretacao, de selecdo e de producdo de
conteddos multimidiaticos, de maneira colaborativa e com o uso de
variadas semioses: textos verbais e verbo-visuais, como gifs, links,
podcasts, musicas, infogréficos, tutoriais, viogs, entre outros.

A plataforma em estudo nesta investigacdo pode ser
considerada, portanto, um veiculo de circulacdo de textos-
enunciados de géneros discursivos e digitais diversos e um recurso
virtual que contribui para a formacao inicial de professores, uma vez
que potencializa os processos formativos no ciberespaco, permitindo
o intercBmbio de conhecimentos entre os atores da interacao
discursiva.

Esse didlogo, a partir do Padlet, é potencializador de processos
de ensino e de aprendizagem efetivos e significativas, uma vez que
atividades colaborativas e interativas criam momentos lddicos, o que
culmina no desenvolvimento dos multiletramentos em praticas
sociais atrativas aos nativos digitais (PRENSKY, 2001). 3

3 Os nativos digitais, para Prensky (2001), j& nasceram imersos as tecnologias, assim “[...] estdo
acostumados a receber informag6es muito rapidamente. Eles gostam de processar mais de
uma coisa por vez e realizar multiplas tarefas.” (PRENSKY, 2001, p. 2). E claro que ndo se pode
desconsiderar o fato de que nem todos da geragdo do novo milénio participam da inclusao
digital, mas, de qualquer forma, trata-se de jovens que estdo familiarizados, de modo geral,
com recursos e ambientes virtuais, uma vez que as TDIS permeiam a vida da sociedade
contemporanea.
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Formacdo inicial de professores de Lingua Portuguesa: um relato de
experiéncia com o Padlet.

O estudo acerca da proposta didatico-pedagdgica desenvolvida
no Componente Curricular de Estudos da Lingua Portuguesa I: fonética
e fonologia, com foco no uso da plataforma web colaborativa Padlet,
para a apropriacao de conhecimentos relativos a formacao inicial de
professores do Curso de Letras torna-se pertinente para (re)pensar
acerca de propostas educativas na perspectiva dos multiletramentos.
E preciso considerar que “[...] a formac¢do do aluno deve ter como
alvo principal a aquisicio de conhecimentos basicos (ditos
‘competéncias e habilidades’), a preparacdo cientifica e a capacidade
para utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuag¢do.”
(ROJO, 2009, p. 89).

Desse modo, a metodologia adotada neste estudo estd inserida
em uma pratica pedagdgica comprometida com a formacdo social e
cognitiva dos sujeitos, a partir de instrumentos fundamentados em
materiais bibliograficos e em temas pertinentes ao objetivo do
Componente Curricular voltado a formacdo inicial de professores do
Curso de Letras. Na perspectiva de que, em uma proposta didatico-
pedagdgica, professor e aluno sdo atores do processo, o primeiro
como mediador do conhecimento e o segundo como sujeito atuante,
sendo ativo e responsivo, o percurso parte dos saberes internalizados
(dado), em direcdo ao potencial de aprendizagem (novo), ou seja, da
sincrese (conhecimento assistematico) a sintese (conhecimento
sistematico).

Em vista disso, o Padlet é utilizado para a construg¢do
colaborativa no Componente Curricular de Estudos da Lingua
Portuguesa I: fonética e fonologia.4 Criado pela docente responsavel
pelo componente, com a colaboracao de académicos da 2° Fase do
Curso de Letras — Portugués e Espanhol, ao longo de dois semestres
(2020/2, Turma 27001, de 30 alunos; e 2021/1, Turma 30798, de 23
alunos), constitui-se um mural de contelidos com diferentes temas
relacionados a matéria:

4 Na lista de referéncias deste capitulo, disponibiliza-se o link de acesso ao mural virtual Painel
Interativo - Lingua(gens) (KRAEMER, 2021).
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Figura 1: Painel Interativo - Lingua(gens).
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Fonte: Kraemer (2021).

Na constituicdo dos textos-enunciados de géneros diversos,
mesclam-se variadas semioses, textos verbais e verbo-visuais
categorizados em diferentes tematicas ligadas a Fonética e a
Fonologia, como: conteddo tedrico do Componente Curricular;
curiosidades dessa area de conhecimento; dividas frequentes sobre
a producdo da voz e a apropriacao da linguagem respondidas por
profissionais da linguagem e da fonoaudiologia; dicas de
fonoaudiologia; comentdrios de aprendizagem dos discentes;
podcasts produzidos pelos académicos sobre temas concernentes ao
assunto (KRAEMER, 2021).

A possibilidade de interacdao entre docente e discentes, na
interface do Painel, é um facilitador no processo de ampliacdo e de
consolidacdo de conhecimentos, bem como favorece o feedback do
processo formativo no ambiente virtual de aprendizagem. E possivel
comprovar isso pelos Comentdrios de Aprendizagem postados no
Padlet:
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Figura 1: Painel Interativo - Lingua(gens): comentarios de
aprendizagem.
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Fonte: Kraemer (2021).

Como o objetivo geral do Componente Curricular em questdo
prop8e desenvolver competéncias basicas de analise dos processos
fonéticos e fonoldgicos da Lingua Portuguesa, com énfase nos
fendbmenos de variacdo e de mudanca linguistica no trabalho em sala
de aula, o Padlet auxilia como uma ferramenta que possibilita
desenvolver ag¢bes didatico-pedagdgicas em um movimento que
parte da sincrese para a sintese (SAVIANI, 2011[2007]), do
conhecimento ainda em processo de constru¢gdo para o
conhecimento sistematizado, ao finalizar o ciclo de estudo, em uma
acdo dialética de producao de saberes de maneira cooperativa e
partilhada.

Também, a plataforma web colaborativa Padlet apresenta-se
como instrumento repleto de recursos que contemplam a pluralidade
linguistica e cultural, almejadas no processo de multiletramentos na
esfera escolar-académica (KRAEMER, 2021). Isso é bastante positivo,
uma vez que formar nesse ambito do saber envolve considerar que
“O conceito de multiletramentos engloba dois tipos de multiplicidade
da contemporaneidade: a pluralidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semidtica de constituicao dos textos por meio dos
quais ela se comunica.” (ROJO, 2012, p. 13).
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Em vista das aulas ocorrerem de forma remota sincrona e
assincrona, a proposta do Componente Curricular orienta-se para
acOes que enfatizem as TDICs bem como os multiletramentos. Nesse
viés, o Padlet, como plataforma de acesso facil e intuitiva, atende a
demanda da articulacdo entre a teoria e a pratica, em processos
educativos que se concretizam quando os sujeitos participaram “[...]
ativamente na utilizacdo dessas ferramentas multimidias e aprendem
com elas e por meio delas, dentro e fora da sala de aula.”
(CARVALHO; IVANOFF, 2010, p. 125).

A proficuidade do Padlet, diante do processo de formacao
inicial de professores, formaliza nos envolvidos a postura de quem
assume papéis sociais em que a autonomia alia-se a intera¢gdao com o
conteido em estudo: “[...] ferramentas como o padlet, que
apresentam caracteristicas colaborativas, permitem a interacdo dos
sujeitos difundindo ideias, cultura, democratizando as informacdes e
aprendendo em um contexto diferente do presencial.” (SILVA; LIMA,
2018, p. 85). O (re)conhecimento das TDICs como instrumentos
auxiliares no processo de producao e de ampliacdo de
conhecimentos € indispensdvel na medida em que “As tecnologias
estdo a disposicao de todos e os alunos cada vez mais se apropriam
delas, o que cria grandes oportunidades para o professor. Esse é o
grande desafio dos processos educativos
contemporaneos.” (CARVALHO; IVANOFF, 2010, p. 117).

Do professor sdo cobradas habilidades diversas ao longo da
formacdo académica, inclusive, as que sdo relacionadas aos usos de
tecnologias, subsidios indispensdveis para a posterior atuacdao na
Educacdo Bdsica, com os multiletramentos, em praticas significativas,
que contemplam as necessidades comunicativas dos sujeitos
contemporaneos. Utilizar-se das tecnologias é algo que transcende o
contexto académico, ja que fora dele, nas esferas sociais, € um dos
meios pelo qual a lingua é materializada.

Embora se vivencie uma era digital e grande parte da
populacdo utilize-se das tecnologias cotidianamente,

O professor continua sendo figura importante na era digital.
Porém, sua postura deixa de ser a de transmissor absoluto do
conhecimento, e passa a ser de facilitador de descobertas,
tudo isso em um novo processo de ensino e aprendizagem. Os
alunos, que agora ndo sao mais uma plateia receptora, podem
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ser definidos como um grupo que participa ativamente da aula,
buscando em seus notebooks (ou celulares, iPhones e outros
aparelhos com acesso a internet) informagGes sobre o tema da
aula, visitando virtualmente os lugares descritos pelo
professor, vendo imagens, textos, videos ou trazendo de casa
uma pesquisa feita na internet. E uma outra forma de ensinar e
aprender (PARNAIBA; GOBBI, 2010, p. 8).

Logo, o professor permanece com papel precipuo no processo
educativo, realizando a mediacdo do conhecimento na interacdao
discursiva em ambiente de ensino. Contudo, precisa trabalhar de
forma multiletrada para as praticas sociais, ao ensinar, além do uso de
recursos convencionais, a utilizacdo de plataformas virtuais para o
estudo de diferentes textos-enunciados de géneros discursivos e
digitais diversos, a fim de preparar os discentes as diferentes
situacdes comunicativas.

Essa afirmacdo pode ser comprovada por distintas pesquisas,
como a The Next Generation of Learners, realizada pela empresa de
ensino digital Pearson: os nascidos apds 1995, denominados de
Geracdo Z, apresentam maior interesse em estudar conteldos
escolares-académicos, por meio de plataformas de
compartilhamento de videos, por exemplo, do que pelos métodos
tradicionais; porém, os jovens atuais estimam ainda mais as aulas em
que o professor faz a mediacdo do processo de ensino e de
aprendizagem (OLIVEIRA, 2021).

Identifica-se também que essa geracdao gosta de acesso a
informacdo de forma rdpida e simples, tendo dificuldade de se
concentrar por um periodo prolongado em uma mesma atividade.
Isso se torna um desafio para os professores acostumados as aulas
expositivas tradicionais. Por isso, percebe-se que o uso de recursos
tecnoldgicos diversos, além dos convencionais, pode auxiliar a
manter a atenc¢do e o foco no estudo dos contetidos programaticos.

Entende-se, portanto, que, “A producdo escrita por meio de
ferramentas digitais colaborativas pode ser um componente adicional
para a exploragdo da relagao entre linguagem verbal e imagem. O uso
de link, hiperlink e a articulacdo das diferentes semioses podem
ampliar as ideias contidas nos textos.” (SCHMAEDECKE; CASTELA,
2018, p. 218). Além disso, “[...] com a utilizacdo de recursos
multimodais decorrente de um processo natural da sociedade
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semiotizada em que estamos inseridos, o professor precisa ter
consciéncia dos possiveis desdobramentos no aprendiz.” (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013, p. 22).

A partir dessas consideracdes, compreende-se que ao docente
cabe propiciar experiéncias oportunas para a ampliacdo e a
consolidacdo de conhecimentos muiltiplos, que favorecam a atuagao
nas mais variadas esferas da comunicacdo humana. Por isso,
propostas didaticas desenvolvidas a partir de plataformas virtuais
colaborativas como o Padlet, voltadas para a formagao inicial de
professores, incentivam a autonomia na constru¢do coletiva de
conhecimentos e favorecem o registro de aprendizagens, de duvidas,
de contribuicdes, de reflexdes criticas, entre outros.

A interacdo discursiva resultante do processo de alteridade de
educador e educandos constitui-se um dos requisitos fundamentais
para uma aprendizagem significativa e contextualizada, em vista da
participacao ativa dos interactantes no ambiente de ensino, com as
trocas e ressignificacbes de conhecimentos e de saberes. Essas a¢des
favorecem a transformacdo de espacos educativos tradicionais e
conservadores em inovadores e modernos, mais afeitos ao perfil do
estudante, considerando, sobretudo, a necessidade de os
letramentos serem multiplos.

Consideracodes finais

No contexto atual de ensino, a proposta didatico-pedagdgica
relatada neste capitulo pode ser considerada relevante para o estudo
de contetdos programaticos escolares-académicos na formacgdo
inicial de professores, pois apresenta possibilidades diversas de
interagdo e de constru¢ao coletiva de saberes, diante de uma
sociedade permeada por tecnologias. Assim, responde-se a pergunta
que é o fio condutor desta reflexdo, reconhecendo que agles de
ensino e de aprendizagem com o uso de plataformas e de géneros
digitais favorecem o desenvolvimento dos multiletramentos, em
atividades que permitem aos profissionais de educacdo - em
formacao inicial, permanente e continuada -, atuarem de forma
dinamica em suas comunidades de pratica linguistico-discursivas.

O Padlet, com efeito, pode ser considerada uma ferramenta
digital proficua em ambito educativo, uma vez que, a partir dos dados
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gerados neste relato, identifica-se a possibilidade de os participes do
processo de ensino e de aprendizagem desenvolverem capacidades
linguisticas, por meio da producdo de textos-enunciados de géneros
discursivos e digitais veiculados em plataformas virtuais, gerando o
interesse e a apreciacdo das ag¢des propostas. Isso € comprovado
pelo feedback positivo na constru¢do coletiva do mural virtual
apresentado neste capitulo (KRAEMER, 2021).

Também, reconhece-se que o Padlet é de facil manuseio e as
ferramentas que o compdem sdo pertinentes ao que se espera para a
producdo e a circulacdo de conhecimentos no ciberespaco. Em vista
da natureza emergente da plataforma e de ainda ndo apresentar
muitos estudos relacionados ao assunto, sugere-se que outras
investigacbes  acerca de  propostas  didatico-pedagdgicas
desenvolvidas por meio desse veiculo de circulacdo sejam
incentivadas, a fim de promover mais reflexdes pertinentes no que
tange a potencializacdo dos multiletramentos na esfera educativa.
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SIGNOS ICONICOS E INDICIAIS NAS TIRINHAS

Darcilia Simdes (UERJ-SELEPROT/UEG); Rosane Reis de Oliveira
(Dindmico CE - SELEPROT).

Para inicio de conversa...

A educacdo no Brasil tem sido pauta de inimeras discussdes, e
isso sequer é uma novidade ou causa estranhamento. Um dos
assuntos que tem recebido maior destaque dada sua relevancia em
dias modernos € a situacao do letramento. Os indices de avaliacdo da
educacdo bdsica (veja-se exemplo na tabela a seguir) tém ampliado a
preocupacgdo de professores e gestores uma vez que o progresso de
uma nagdo esta diretamente relacionado com o avango educacional

da populagao.

VALORES DO IDEB OBSERVADOS EM 2005 E METAS PARA 2021 - BRASIL

ETAPA DE ENSINO IDEBE:EEE:ADO META DO IDEB PARA 2021

Ensino fundamental - anos iniciais 38 6,0
Ensino fundamental - anos finais 35 5.5
Ensino médio 34 52

Fonte: Elaborado por Deed/Inep.

Algumas pautas envolvendo a questao do letramento tém sido
objeto de muitos estudos, pesquisas e publica¢des. A despeito disso,
muito pouco avanco é percebido nesse ambito, pois a competéncia
de leitura com compreensdo tem sido avaliada diuturnamente por
meio de tarefas e avalia¢des (orais e escritas), demonstrando uma
enorme  dificuldade de interpretacio do que € lido.
Independentemente da natureza do texto em questdo (verbais, ndo
verbais ou sincréticos), o que se pode perceber é o desconhecimento

1 Professora Titular UERJ; Pds-doutora em Linguistica (UFC, 2009) e em Comunica¢do &
Semidtica (PUC-SP, 2007). Profa. Colaboradora POSLLI UEG. E-mail: darciliasimoes@gmail.com
2 Professora sécia em Dindmico Centro de Ensino. Doutora em Letras com énfase em Semidtica
(UERJ, 2014). Pés-doutorado em andamento em Morfologia Construcional (UFRJ, 2020). E-mail:
rosanereis.prof@gmail.com
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nao apenas do valor dos signos atualizados nos textos, como
também das relagdes construidas entre eles.

Como fomos professoras alfabetizadoras por longos anos,
podemos afirmar que as discussbes sobre letramento ndo tém
trazido contribuicbes para a questdao da alfabetizacdo. Outrora,
fervilhavam os métodos de ensino da escrita (palavracdo,
sentenciacdo, fonico, misto etc.). A ma interpretacdo do
construtivismo (teoria elaborada por Jean Piaget (1896 - 1980) sobre
a origem do conhecimento, tese partilhada pela psicolinguista
argentina Emilia Ferreiro (1937, hoje com 84 anos), “transformou” o
construtivismo em método de alfabetizacdo, embora Ferreiro tenha
declarado jamais ter proposto qualquer método de alfabetizacdo,
pois seus estudos eram de psicologia, ndo de pedagogia. Veja-se o
excerto:

[...] A minha contribuicdo foi encontrar uma explicacdo,
segundo a qual, por trds da mdo que pega o lapis, dos olhos
que olham, dos ouvidos que escutam, hd uma crianca que
pensa. Essa crianca ndo pode se reduzir a um par de olhos, de
ouvidos e a uma mado que pega o lapis. Ela pensa também a
propésito da lingua escrita e os componentes conceituais desta
aprendizagem precisam ser compreendidas. (FERREIRO, 1985,
p-14). [Grifamos]

A partir desse equivoco, abandonaram-se os métodos
tradicionais e passaram-se a realizar “experiéncias de alfabetizacao”
a partir de uma suposta nog¢dao de constru¢do de conhecimento, o
que veio a resultar na situacao hoje percebida: alunos que concluem
0 ensino médio sem competéncia de leitura e minima capacidade de
escrita.

A nao aquisicao do desenho das letras e sua correspondéncia
nas sequéncias sonoras representadas pelos vocabulos traz, por
consequéncia, a troca de letras, a nao discriminagao dos elementos
acentuados, enfim, leitura e escrita restam prejudicados pela falta de
um método que considere os elementos minimos da lingua escrita.
N3o que seja impossivel alfabetizar a partir de signos de outras
linguagens que ndo a escrita. Em Simdes, na pesquisa-tese O livro-
sem-legenda e a redagdo (UFRJ, 1994, tese de doutorado em lingua
portuguesa sobre alfabetizacdo de criancas em defasagem de



185

idade/série), constatamos ser possivel partir dos livros-sem legenda,
ou seja, livros que n3ao continham palavras, para iniciarmos a
alfabetizacdo. Naquela oportunidade, conduzimos o processo da
seguinte forma: considerando os signos imagéticos contidos nas
historinhas contadas naqueles livros, propinhamos uma associacao
entre a imagem e a palavra (SIMOES, 2017). Dito de outro modo,
demonstrdvamos aos alunos que era possivel ‘“desenhar” o que
dizemos pelo menos de duas maneiras: com imagem e com palavras.
Assim:

ou bola (usando letra bastdo por ser facilmente
\ conversivel em cursiva).

Em apenas quatro meses, com uma sessao semanal do projeto
de pesquisa, numa turma com 28 alfabetizandos cujas idades
variavam de 07 a 15 anos, obtivemos sucesso. No término desse
periodo, os alunos ja produziam pequenas narrativas (apreciadas
segundo a competéncia relativa a idade dos sujeitos em observacao).

A alfabetizacdo é wuma das principais etapas no
desenvolvimento da crianga, pois, € nela que é dado o pontapé inicial
que permite a participacdao do aluno na construcdo de novas
aprendizagens. Portanto, o que queremos demonstrar com esse
inicio de conversa é que, com método claro e firmeza metodoldgica
por parte dos professores, € possivel promover a alfabetizacdo
(como uma das bases do letramento). Com essa certeza, deixaremos
neste texto, algumas instrucdes tedricas que supomos poderem
assessorar o trabalho didatico-pedagdégico, em especial, na aquisicao
da escrita.

A contribui¢ao da semiética

Entre as ciéncias que auxiliam o desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem — pois sao dois processos
coadjuvantes — temos a Semidtica como principal alicerce para o
entendimento das aquisi¢ées e produg¢des da inteligéncia humana.
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Trata-se de uma ciéncia de base légica que busca explicitar como a
mente humana entra em contato e traduz tudo o que percebe a sua
volta ou mesmo o que imagina.

Ha varias vertentes nos estudos semidticos, entretanto, filiamo-
nos a linha norte-americana criada por Charles Sanders Peirce. O
estudioso ensina que existem trés processos bdsicos de raciocinio:
deducdo, indugdo e abducdo. A deducdo extrai a inferéncia contida
nas  premissas. Ainducdo confirma as inferéncias pela
experimentacdo. A abducdao prova que alguma coisa pode ser. Por
meio desses processos, o homem formula e interpreta os signos.
Formula, porque signo é aquilo que significa algo para alguém, logo,
sem a intervencao do raciocinio humano, ndo ha signo. Interpreta,
porque a significacdo (ou semiose) varia de um sujeito para outro.
Para Beuchot (2007, p. 17), “Peirce entende o fendmeno do signo
como a relagdo de um signo ou representdmen com um objeto
(significado) e um interpretante (conceito, a¢do, hdbito) com que o
signo € interpretado. O interpretante € o mediador em virtude do
qual o signo se relaciona com o objeto de maneira efetiva.”

O autor da teoria dos signos propde que, na relacao entre o
signo e seu objeto (aquilo a que se refere), podemos encontrar
icones, indices e simbolos. Nessa ordem, temos o que se designam os
signos de primeiridade, os icones: eles advém de um primeiro
processo mental, a similaridade com seu referente, ou seja, a
semelhanga ou analogia com o objeto representado. Um exemplo é
atribuir-se o vermelho ao sangue. Veja-se que vermelho é a cor
original desta substancia, portanto, o vermelho é icone. Entao, pode-
se dizer que os icones comunicam de forma imediata, porque sdo
imediatamente percebidos.

Os signos de secundidade, os indices sdao produtos de dois
processos mentais: percepcao e associacao. Os indices representam
seu objeto em virtude de uma conexao real com ele. Por exemplo:
relacionar olhos vermelhos a alguma infec¢do. Por que é indice?
Porque indica uma consequéncia de algo e ndo a coisa em si, uma
conexdao que tem relacao com seu objeto sem representd-lo. Estao
proximos um do outro, em relacao direta, fisica e imediata,
apontando para ele. Os indices, no entanto, podem ser manipulados
ou interpretados sem a concordancia ou a vontade de quem o emite.
Blikstein nos dd um 6timo exemplo de cada um:
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Um exemplo é o rubor nas faces de uma pessoa que se
apresenta para uma entrevista de emprego.

Embora ela n3do queira parecer timida, o rubor - ndo
intencional — pode ser interpretado como indice de timidez.
(BLIKSTEIN, 2020, p.121)

O indice manipulado pode ser assim descrito: um individuo
quer passar uma imagem de riqueza e poder; ao receber uma
visita, o manipulador serve o vinho francés da marca Romanée
Conti, que pode custar uma fortuna. O convidado ficara
impressionado com o poder aquisitivo do anfitrido, se ndo
perceber a inten¢do do manipulador (BLIKSTEIN, 2020, p.122).

Os signos de terceiridade, os simbolos, sdo os mais faceis de
perceber, mas nem sempre tdo faceis de compreender. Eles se
referem ao seu objeto por forca de uma lei ou convencdo. A relagao
entre o signo e seu objeto é meramente convencional, as vezes,
arbitraria, imposta pela sociedade. Convenciona-se que tal simbolo
representa tal objeto, sem Iégica ou explicacao aparente; as pessoas
aceitam e aprendem. Exemplo de facil percepcdo é a coroa como
simbolo de realeza; ndo tdo facil de compreender é o triangulo com a
base voltada para cima como signos referencial de perigo, no cédigo
de transito ou os simbolos quimicos, como H,O. Observe-se que
indices e simbolos nascem de associa¢bes: estes por convencgdes;
aqueles por causalidade ou contiguidade.

Veja que, na antiguidade, jamais se pensaria que os sons
musicais pudessem ser representados, mas apenas ouvidos, por isso
0s musicos da época achavam que todas as musicas precisavam ser
retidas na memdria para nao serem esquecidas. Por volta de 1700, no
entanto, j& havia um completo sistema de notas musicais
representadas graficamente, tornando possivel o que era
inimaginavel. Criara-se a simbologia da musica: as notas musicais, as
pautas, as claves, os ritmos, os compassos. Tudo isso é simbolo.
Assim também se pode falar da simbologia das cores. O primeiro
método de representacdo grafica das cores fora criado por Newton,
um agrupamento circular. Deve-se a ele e a Goethe, no fim do século
28, as primeiras notas sobre esses estudos. Outros tedricos
contribuiram para o que hoje temos de organizacao simbdlica das



188

cores. Contudo, € a observagdao pragmatica que nos permite listar
alguns casos em que as cores se tornam simbdlicas nas sociedades.
Um dos fatores determinantes para essa simbologia sdo os costumes
sociais adotados. Antigamente, na cultura ocidental, eram usadas
roupas de cores diferentes para distinguir as mulheres jovens das
mais idosas. E fato que as cores exercem certo poder sobre os
individuos, dependendo das varias associa¢cbes ou combinacdes em
que Ihes sdo apresentadas.

Examinando o campo das cores denominadas ‘“quentes”,
facilmente podemos estabelecer as relagbes com as cores
“frias”, suas complementares no disco cromdtico. O vermelho
é uma cor que possui calor intenso: é excitante, ativa, possui
movimento e equilibra-se quando a misturamos em
quantidades dticas iguais com o verde, que é uma cor passiva,
repousante e tranquila. O laranja é uma cor dinamica que
lembra a cor do sol. [...] O amarelo, simbolo do ouro e da
arrogancia, € a cor mais suave e que contém mais luz. [...] O
branco, simbolo da pureza e da inocéncia, quando misturado
ao preto que representa a morte, a tristeza, o mal,
imediatamente formam o cinza neutro. (SANTOS, 2014, p.672)

Além da representacao por similaridade, as cores podem estar
associadas a dados culturais (preto = luto; branco = paz; verde =
esperanca), sendo convencionadas a determinados usos por
diferentes culturas, logo é simbdlico.

O mesmo acontece com as designagbes, por isso temos signos
distintos nas variadas linguas para designar as mesmas ideias: sapato
(ptg.), shoe (ing.), chaussure (fra.), zapato (esp.) etc. Interpretando
cores ou denominando referentes, o que se tem é a producdo de
simbolos, signos de terceiridade, porque atravessam trés processos
mentais: percep¢ao, identificacdo e designagao.

A partir dessa sintese tedrica sobre os signos, partimos para a
teoria da iconicidade, que é o potencial representativo dos signos
individualmente ou combinados nos textos. Individualmente, um
circulo é uma figura geométrica. Em um texto, o circulo (em uma
dimensdo) pode passar a significar uma bola, o globo terrestre, uma
laranja etc.

A iconicidade, portanto, se realiza na relacao mantida entre os
signos na trama do texto seja ele apenas verbal, imagético ou
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multissignico. Por exemplo, se o texto trata de dados geograficos
relativos aos continentes, o circulo é encaminhado a ser interpretado
como o globo terrestre. Porém, se o texto trata de agricultura,
plantio, citricos etc., automaticamente o intérprete é conduzido a
ideia de laranja.

Assim sendo, a iconicidade € uma categoria que orienta a
interpretacdao dos textos, considerando as relacdes estabelecidas
entre os signos que se entrelacam em sua tessitura,
independentemente de sua natureza. Com base na teoria da
iconicidade, busca-se apontar elementos-chave e suas rela¢cdes de
modo a identificar os temas e subtemas subjacentes ao texto.

Pode-se dizer, entdo, que o dominio razodvel da teoria dos
signos — no aspecto aqui apresentado — configura-se como
importante base para entendimento da trama textual, do papel de
cada signo (principais e secunddrios) na elaboracdo da mensagem a
ser transmitida pelo texto, pois texto sem mensagem ndo é texto.

Os géneros textuais

Por meio da teoria dos signos também é possivel identificar e
classificar os géneros textuais que circulam na sociedade. Até a
década de 1970, todo o material didatico era constituido apenas de
signos verbais. A partir da reforma de ensino (Lei 5692/1971), esses
materiais, em especial os livros, passaram a ser ilustrados, coloridos.
No entanto, o ingresso desses novos signos no ambiente escolar
demandaria novas competéncias, pois a ilustracdo ndo poderia ser
vista como mero adorno, sendo como uma outra linguagem que
discorresse sobre o mesmo tema tratado com palavras.

Segundo Neiva (1986, p. 13) “A imagem adquire, entdo, a
faculdade possivel de apontar para as coisas”. Isto é: aimagem nao é
a coisa, mas uma interpretacdo desta. Logo, como se pauta na
similaridade, a imagem € iconica. Como se trata de um icone
traduzido pelo homem, é um icone de segunda ou hipoicone. No
entanto, essa faculdade de apontar para algo inscreve a imagem na
categoria de indice, pois é este que funciona como um vetor, algo
que aponta para alguma coisa. Assim sendo, ao lidar com imagens,
estamos operando com icones-indices: os signos se constituem por
categorias combinadas. Por conta disso, alguns intérpretes percebem
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seu potencial representativo (icénico), e outros, o potencial indicador
(indicial). Confirmando essas rela¢des, lemos em Temer que

O indice participa da categoria da secundidade, porque é um
signo que estabelece relagdes diddicas entre signo e objeto. No
entanto, como o signo indicial tem alguma qualidade em
comum com o objeto, ele ndo deixa de ser, assim, de ser um
tipo de icone. (TEMER, 2009, p. 155)

Observemos, contudo, que ha textos produzidos (1) exclusivamente
por imagens, hd outros que se constituem (2) unicamente de palavras
e ainda ha aqueles que combinam (3) imagens e palavras. A partir
disso, classificamos esses textos como:

1- Nao verbais produzidos exclusivamente por
imagens

2- Verbais se constituem unicamente de
palavras

3- Sincréticos (ou hibridos) combinam imagens e palavras

Neste texto, em particular, discutiremos os textos do terceiro
tipo - sincréticos ou hibridos. E, nessa modalidade, enquadramos as
tirinhas, assim definidas no Diciondrio Priberam:
“Cada uma das faixas horizontais de uma banda desenhada, que tem
normalmente um conjunto de vinhetas”.; O Diciondrio Aurélio assim
define a tira (tirinha): “5. Segmento de uma histéria em quadrinhos,
usualmente constituido de uma Unica faixa horizontal contendo trés
ou mais quadros”. Com base nessas duas defini¢cdes, decidimos dizer
que a tirinha é um texto sincrético em que imagens e palavras relatam
algo, em geral com teor irénico.

Em se tratando de texto hibrido, cumpre observar, na tirinha,
a relacdo (as vezes subjacente) entre imagem e palavra. Vamos aos
exemplos e respectivos comentarios da Tirinha 1:

3 "tirinha", in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2021, https://dicionario.priberam.org/tirinha Acesso em 28.0utubro.2021.
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Tirinha 1
MO, VOCE ACHA GUE ESTOU o= = e
FARCCENIG UMA HAZLTA ..2 \.4",-3_ ”‘:f' M De GaRDA
ASsasLwar
AQUE JAZ |
JOS&JTO’,
-
S P
wi

www.DrPepper,com.br

Fonte4

Signos icdnicos a observar na tirinha 1:

e O didlogo presente nessa tirinha deve ser interpretado levando em
conta as expressdes faciais das personagens e a lapide no terceiro
quadro.

e As expressdes faciais sdo indiciais: a) mulher (1-indagativa, 2-
zangada); b) homem (1- expectacdo, 2 — zombeteiro).

e As cores sdo simbdlicas: vermelho (energia, excitacdo), azul
(tranquilidade, serenidade) e cinza (estabilidade).

Enfim, a zombaria terminou mal.

Vejamos a tirinha 2:

4 https://[www.facebook.com/engracadastirinhas/ Acesso em 28.0utubro.2021.
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Tirinha 2

O SUJEITO POSTA _
UMA PIADA COM REFERENCIA
A QUE FOI MAIS POPULAR )
NA ULTIMA DECADA E POE
ALEGENDA.

Ra Zinza e a Autoestima. Fonte:5

Signos iconicos e indiciais a observar na tirinha 2:

1- As cores: a) o verde da ra é icOnico, pois busca representar
a cor mais frequente nesses batrdquios; b) o cinza do
notebook também icdnico por ser a cor mais comum
nesses equipamentos; ¢) o vermelho: nos quadros 1,2 e 4 é
simplesmente um pano de fundo indicador de atividade do
sapinho. No quadro 3, o vermelho sugere uma explosao de
informag¢des saidas de um notebook, mudando o foco da
atividade que passa a ser os usudrios que comentaram; o
vermelho é, portanto, indicial.

2- Os balbes: quadro 1: uma reflexdao; quadro 2: uma assercao
e uma afirmacdo de terceiros; quadro 3: primeira conclusdo
e uma hipétese; quadro 4: dltima conclusao.

5 https://vacilandia.com/tag/tirinhas-engracadas/ Acesso em 28. Outubro.2021.
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Ara se aborrece com a conclusdo produzida.

Conclusao da representagao pelas imagens e pelas palavras: a
imagem € mais espacial-visual que as palavras dos balbes, que
representam pontos temporais e percep¢des de reflexao, afirmagao,
conclusdo e hipdtese. Podemos saber que todos entenderam o que
foi dito na postagem a que se refere o sapinho, porque, além do
baldo narrativo “Todos se acham fortes”, temos os emojis, figuras
que representam as reacbes dos leitores que, mesmo ndo
entendendo o que foi postado, querendo se mostrar fortes,
buscaram, no Google, as informacdes, para sugerir com os
comentdrios que sdo fortes também, o que confirma o comentario
sobre autoestima antecipado no primeiro quadrinho.

Signos iconicos e indiciais a observar na tirinha 3:

Tirinha 3

CERTA TARDE, NO CONSULTORIO... |
O QUE o

SR. TEM, SEU
JOoAQUIM?Z

UMA MUIE,
UM PORCO E
UMA GALINHA!

NAO...EU QUERO
SABER O QUE
0 SR. ESTA
SENTINDO.

{ VONTADE DE LARGA A MUIE,
VENDE O PORCO E COME
A GALINHA COM PEQUI!

Fonte6

6 https://br.pinterest.com/pin/546765210993421011/ Acesso em 28.0utubro.2021.
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1- As expressbes faciais: quadro 1- médico: sorridente e
indagador; Sr. Joaquim: declarante; quadro 2 — médico: surpreso e
sorridente; quadro 3- médico: espantado; Sr. Joaquim: aliviado

2- As expressOes corporais: quadro 1- médico: postura de
confianga e superioridade; Sr. Joaquim: ombros caidos de quem esta
derrotado;

A relacdo entre as perguntas do médico e as respostas do Sr.
Joaquim é estapafurdia, uma vez que ao médico interessa o estado
de saude do paciente, enquanto ao Sr. Joaquim (paciente) sé
interessam as coisas materiais que ele possui. Da relacdo entre
pergunta e resposta nasce o efeito comico da tirinha. O signo indicial
responsdvel por essa isotopia é o verbo ter.

Como demonstramos, os signos se relacionam com seus
objetos de trés modos, por semelhanca (icone), diretamente (indice)
e por convencdo (simbolo). Além dessas relacGes, os signos
relacionam-se entre si o que faz criar mensagens, formando cddigos
de comunica¢do, como pudemos ver nos comentdrios das tiras.
Segundo o semioticista Charles Morris, fundamentado na semidtica
de Peirce, um processo signico pode ser estudado em trés niveis, o
sintatico, o semantico e o pragmatico.

No nivel sintdtico, estudam-se os signos em suas relacdes com
outros signos, referindo-se as rela¢des formais, como concordancia e
regéncia, por exemplo. No nivel semantico, estudam-se os signos em
suas relagdes com os objetos (os referentes), referindo-se as relagées
de significado entre signo e objeto, como o caso do verbo ter na
tirinha 3. No nivel pragmatico, estudam-se os signos em suas relacdes
com os intérpretes, os usudrios. Nesse nivel, estao implicadas as
relacbes do representamen com quem utiliza os signos. Podemos
exemplificar com o potencial iconico de algumas cores em
determinadas culturas.

Cumpre observar, entdo, que tudo nas tirinhas tem significado.
Se quiséssemos continuar analisando as posicdes das personagens e
sua distribuicao nos quadros, também teriamos muito o que dizer. No
entanto, como nossa inten¢do é fazer uma breve demonstracdo de
como 0s signos operam nas tirinhas, supomos ter deixado uma
contribuigao satisfatdria.
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Para encerrar a conversa

Chamo entdo a conversa, para estimular o fechamento deste
texto, a pesquisadora Angela Dionisio (2011, p. 137):

Afirmar que estamos vivendo na era da tecnologia e que as
formas de interacdo sdo influenciadas pelos avangos
tecnoldgicos, é afirmar o débvio. Porém, em consequéncia
dessa constatacao Obvia, estd a necessidade da revisdo, e
ampliacdo, de alguns conceitos basilares no campo dos
estudos das interagdes humanas e no ambito dos estudos do
processamento textual.

A autora continua seu raciocinio chamando a atencdo para o
fato de que a mudanca nas formas de interacdo humana recebe
influéncia dos avangos tecnoldgicos e, por isso, impde-se, em
primeiro lugar, rever o conceito de letramento. Acresce ainda que
este abrange mudltiplos conceitos como letramento literario,
letramento cientifico, letramento tecnoldgico etc. No entanto, o
letramento em sentido restrito, a que denominamos alfabetizacdo,
também passa por indispensaveis renovac¢des, uma vez que, no NOvo
cosmos embebido em tecnologia, imagem e palavra mantém relacdes
cada vez mais intimas, e isso implica ampliagao das competéncias de
leitura e de escrita. Ampliam-se, entdo, os letramentos para o ambito
do letramento visual e, nesse campo, inscrevo o trabalho de
alfabetizacdo, pois, como indicam Simdes e Oliveira (no prelo):

Kress & Van Leewen (2001, p. 1) apontam, mais recentemente,
que a dominancia da monomodalidade comeca a ser revertida.
Ndo apenas a comunicagdo de massa, as paginas de revistas e
as histérias em quadrinhos, por exemplo, mas também
documentos produzidos por corporagfes, universidades,
departamentos do governo etc. tém adquirido ilustragbes
coloridas e de layout e tipografia sofisticados; ndo apenas o
cinema e as performances exuberantes semioticamente e
videos de musica popular, mas também a vanguarda das artes
da alta cultura comecaram a usar uma crescente variedade de
materiais, cruzando os limites entre as vdrias disciplinas de
arte, design e performance, na direcdo multimodal de obras de
arte em geral, eventos multimidia etc.
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Destarte, se a monomodalidade comega a ser revertida para a
multimodalidade, os estudos de iconicidade devem ser chamados a
luz, para que os docentes obtenham mais e mais subsidios tedricos
que lhes venham a ampliar e aprimorar suas abordagens relativas aos
textos contemporaneos. Ademais, deve-se concluir que o texto
verbal é também multimodal, pois traz, em si, além das letras,
diacriticos e sinais de pontuacdo, toda uma diagramacdo especifica
passivel de andlise, uma vez que tudo tem significado.

Como uma industria de imagens, a mente humana capta os
dados que nos envolvem e os transforma em signos. Sobre isso,
convém ler o que diz Calvino:

Podemos distinguir dois tipos de processos imaginativos: o que
parte da palavra para chegar a imagem visiva e o que parte da
imagem visiva para chegar a expressao verbal. O primeiro
processo € o que ocorre normalmente na leitura: lemos por
exemplo a cena de um romance ou a reportagem de um
acontecimento num jornal, e conforme a maior ou menor
eficdcia do texto somos levados a ver a cena, pelo menos
fragmentos e detalhes que emergem do indistinto (CALVINO,

1995, p- 99).

Nesse processo, o “cinema mental” da imaginagdo a que se
refere Calvino desempenha fung¢bes andlogas e tdo importantes
quanto as da producdo de um filme, em que a camera registra as
sequéncias a serem exibidas. Mediante esse percurso, vao sendo
lidos e interpretados os signos presentes em qualquer tipo de texto,
na busca de captacdo de sua mensagem. Ousamos aqui, por
relevancia, nos repetir:

A iconicidade, portanto, se constréi a partir das estratégias
com que os signos sdo atualizados nos textos. A sua eficiéncia
na conduc¢do do intérprete — o interlocutor — é comprovada
quando este atinge a compreensdao da mensagem no menor
tempo possivel.

No texto verbal, a iconicidade se constitui a partir de: a) a
melhor escolha lexical e seu posicionamento estratégico; b) a
estruturagdo sintagmatica; a diagramagao do texto na pagina;
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c) o emprego de fontes (caixa alta, maitscula e minusculas,
italico, negrito, sublinhado; tamanho, tipo) etc.

No texto ndo verbal, construido por imagens, graficos, tabelas
etc. a posicdao dos elementos deve ser também estratégica
para poder funcionar como elemento-guia — o icénico — para
os olhos do leitor, conduzindo-o na dire¢do da mensagem
basica. Cores, tamanhos e posicdes também s3o tragos
relevantes no texto ndo verbal. (SIMOES; OLIVEIRA, no prelo)

Feitas as devidas considera¢bes sobre textos hibridos,
podemos facilmente concluir que imagem e palavra, habitando o
mesmo espaco, sao responsdveis pela eficiéncia comunicativa,
porque forjam relacbes internas como compara¢ao, redundancia,
contiguidade ou oposicao. Como todos os elementos contidos em um
texto sdo passiveis de anadlise, cabe-nos, como docentes, investigar
todas as possibilidades de funcionamento dos signos, para que se
torne possivel a formacdo de leitores cada vez mais preparados para
o enfrentamento das tirinhas, inicialmente, e dos demais textos que
se Ihes apresentarem.
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UM FILHO TEU NAO FOGE A LUTA: MARCAS DO GERENCIAMENTO
DE VOZES NA ESCRITA DE SI ENA CONSTRUCAO DO DISCURSO DE
BRASILIDADE EM TEMPOS DE PANDEMIA

Robson Figueiredo Brito (PUC MINAS) 1; Fernanda Zilli do Nascimento
(PUC MINAS) 2

Introduc¢ao

Neste texto, analisamos o género carta pessoal, concebendo-a
como um dos dominios de escrita de si, no intuito de demonstrar de
que modo os escritores, no processo enunciativo de escrita,
construiram discursivamente posicionamentos sociais para o eu e
para o tu.

Ancorados na concepgao bakhtiniana em torno da natureza
dialégica da linguagem, partimos do principio, asseverado por
autores do Circulo de Bakhtin, de que todo enunciado é atravessado
por sua dimensdo axioldgica e, portanto, carregado por indices
sociais de valor.

Nesses termos, a andlise que ora propomos voltou-se para os
aspectos valorativos da enunciacao e, por meio dos quais pode-se
cotejar o horizonte social em que se constituem os posicionamentos
ideoldgicos de eu (si) e do tu (outrem).

Para a producdao do corpus, realizamos uma proposta de
escrita epistolar em que alunos, do curso de Direito de uma
Instituicdo de Ensino Superior de Belo Horizonte, foram solicitados a
dialogar com a obra: As intermiténcias da Morte, de José Saramago,
para escrever sobre a vida e a morte em tempos de pandemia. Assim,
o corpus selecionado para esta andlise foi composto por seis cartas
que foram escritas no ambito de um projeto denominado Ler no
Direito.

Esse projeto de atividades complementares com leitura literdria
na graduag¢do tem o objetivo primeiro de fomentar diversas

1 Doutor em Letras Linguistica e Lingua Portuguesa Professor Adjunto I, Departamento de
Filosofia/IFTDJ da PUC Minas, Pesquisador do Nucleo de Estudos da Linguagem, Letramentos e
Formag&o. E-mail: robsonpucminas@gmail.com

2 Doutora em Letras Linguistica e Lingua Portuguesa pelo PPG-Letras PUC Minas Pesquisadora
do Nucleo de Estudos da Linguagem, Letramentos e Formacdo. E-mail: fezilli@gmail.com
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atividades didaticas voltadas a formacdo de leitores criticos e para
possibilitar momentos de reflexdes acerca de temas de interesse
sociais, histdricos, politicos e humanitarios. De tal modo, o projeto
preza por propiciar aos alunos a leitura de cldssicos no campo da
Literatura Universal e Brasileira que abram didlogo com temas do
Direito e das Ciéncias Humanas e Sociais.

Em outros trabalhos3, j& apresentamos que o género carta
pessoal, quando interpretado sob a perspectiva dialdgica-discursiva,
nos impde compreender a enunciacao escrita ndao como um ato
passivo ou monoldgico, mas, sobretudo, “[...] uma atividade de
réplica ativa, uma resposta, uma tomada de posicdo diante do texto.”
(FARACO, 2009, p. 42).

Cabe relembrar, desse modo, que a epistemologia proposta
por Bakhtin (2016) defende que o emprego da lingua acontece sob
forma de enunciados, tanto orais quanto escritos, concretos e Unicos,
e sao produzidos por sujeitos no ato da interacao nos mais diversos
campos da atividade humana: “[...] cada enunciado por sujeitos é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 12).

A partir desse pressuposto basilar, remetemo-nos as trilhas do
pensamento do Circulo de Bakhtin em torno da considera¢ao de que
a enunciacao é um processo heterogéneo, e, consequentemente, a
andlise dialégica deve considerar todo e qualquer dito como uma
resposta ef/ou réplica, também carregada de valores sociais e
ideoldgicos, a outros enunciados.

Ao enunciar, o0 sujeito se engaja em uma atividade dialdgica que
pode ser vislumbrada a partir de trés dimensdes: primeiro, que todo
dizer se orienta para o “ja dito” e, assim, todo enunciado constitui-se
como uma réplica aos diversos discursos/sentidos que ja circulam na
sociedade; todo enunciado é formulado a partir da antecipacdo de
sua resposta, que, consequentemente, projeta um interlocutor
presumido - lembramos aqui de conceitos como “auditdrio social”,
“superdestinatario”, o “terceiro”; e, por fim, que todo dizer é
heterogéneo e dialégico por natureza por ser constituido por
multiplas vozes sociais. (FARACO, 2009)

3 Cf. Brito (2019) Tese de Doutorado.
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Nossa andlise flagrou, na materialidade textual do corpus, a
projecdo de duas vozes sociais — 0 eu e 0 outro - cujos efeitos de
sentido projetaram a inscricao em um discurso ufanista e patriético,
atualizados por meio da memdria discursiva, que reiteraram
enunciados que enaltecem a docilidade, esperanca, a fé e a
resisténcia do povo brasileiro. Concomitantemente, o processo de
projetar a voz do outro no discurso, percebemos a emergéncia de um
tu, o outro brasileiro, que desrespeita as regras sanitdrias, ndo
consegue ter empatia por seu préximo e ndo se comporta como
cidadao responsdvel.

Comecando o percurso nas trilhas do pensamento do Circulo de
Bakhtin

De inicio, cabe iluminar que a filiagdo bakhtiniana nos conduz
a adotarmos uma perspectiva social e dialdgica da linguagem. Neste
texto, portanto, consideramos a enunciacdo como uma atividade
histdrica, social e coletiva, cujos processos de significacdo se realizam
no interior de uma interacdo dialdgica entre sujeitos situados e
mediados por signos ideoldgicos. Podemos avancar, entao, para
(re)lembrar que os signos sao repletos de indices sociais de valor e,
principalmente, tornam-se objetos que refletem e refratam nossa
realidade socioistérica. (VOLOCHINOV, 2017)

Iniciaremos nossa exposicdo com Medvedev (2012), em sua
defesa de que as relagbes do sujeito com a realidade sdo sempre
semioticamente mediadas, visto que viver no mundo implica,
intrinsecamente, estar em constante interagdo com um complexo de
signos e significacbes. Sob esse viés, o pensador russo, participante
do Circulo de Bakhtin, também assinalou para a impossibilidade de se
pensar a nocao de sujeito, com suas concep¢des de mundo, crengas e
estados de espirito, como mero produto de processos individuais
e/ou subjetivos.

Para esse autor, a ideia de sujeito implica, necessariamente,
considerar os modos como a ideologia se inscreve “[...] nas cabegas,
nas almas das pessoas”, isto €, compreendé-la como uma realidade
que se concretiza “[...] nas palavras, nas a¢des, na roupa, nas
maneiras, nas organiza¢bes das pessoas e dos objetos, em uma
palavra, em algum material em forma de um signo determinado. Por
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meio desse material, eles tornam-se parte da realidade que circunda o
homem (MEDVEDEYV, 2012, p.48-49).”

Bakhtin (2013), ao escrever sobre o romance monoldgico,
criticou a nogdo corrente ao materialismo histdrico em vislumbrar o
sujeito como um ser atravessado pelas ac¢des socioculturais e
socioideoldgicas em uma sociedade de classes. Assim, ao discutir a
obra de Dostoievski, o pensador defendeu a ideia da multiplicidade
de vozes sociais que permeiam a sociedade e, consequentemente,
atravessam a constituicao dos sujeitos.

Em O discurso no romance, o autor também aproxima a ideia de
sujeito do aspecto do dominio axioldgico, isto é, da ideologia, ao
pontuar que todo enunciado concreto € envolto em um dominio de
outros discursos e que seus objetos sempre retomam uma miriade de
qualificacbes anteriormente ja postas.

Em direcdo semelhante, Medvedev (2012) tratou da relacdo
entre producdo de sentido como resultado indissocidvel entre signo e
ideologia, pois “[...] tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos ndo
existe ideologia [...] O dominio do ideoldgico coincide com o dominio
dos signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que € ideoldgico
possui um valor semiético (2002 [1929], p.31-32; grifos no original).

Ja sob o enquadre de Voldchinov (2017, p.140), podemos
apreender que a heterogeneidade da linguagem pressupde que “[...]
a palavra dita, por sua vez, € subjetivada no ato de compreensao
responsiva, para gerar mais cedo ou mais tarde uma réplica
responsiva. Como sabemos toda palavra é um pequeno palco em que
as énfases sociais multidirecionadas se confrontam”. Esse pensador
deixa entrever, no capitulo Exposicdo do problema do discurso alheio,
que “[...] tudo que hd de essencial na percepcdo avaliativa do
enunciado alheio, tudo que pode ter uma significacdo ideoldgica, se
expressa no material do discurso anterior.” (VOLOCHINOV, 2017,
P-245).

De sobrevoo, a inscricdo no quadro tedrico do dialogismo
supde considerar o sujeito como situado, constituido na relacdao entre
eu-para-mim, eu para o outro e o outro para mim. A consideracao
dessa triade implica, assim como tratado por Brito (2019), que a
condicdo sine qua non da nogdo de sujeito no dialogismo é pensa-lo a
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partir dos processos de interagdo com outros sujeitos e do seu
atravessamento socioistdrico e socioideoldgico.

A vista disso, as préticas discursivas, nas quais os falantes se
engajam, acabam por organizar todo um conjunto de cadeias
discursivas. Assim, procuramos demonstrar no quadro que os ditos
mobilizados pelo sujeito representam uma resposta a cadeia
discursiva que envolve os signos. A memdria discursiva € um conceito
alicercado nos estudos do Circulo de Bakhtin e aqui o tomamos para
evidenciar que o sujeito, ao dizer, é atravessado por uma série de
outros discursos.

Assim, o interdiscurso se materializa em espacos discursivos
com os quais o sujeito tem de dialogar e, por esse motivo, qualquer
enunciado estd sempre orientado por algo que ja foi dito
anteriormente. Acerca disso, tem-se também que as vivéncias se
atrelam aos sistemas ideoldgicos ja pré-construidos como: a ideologia
do cotidiano, a arte, a moral, o direito, a ciéncia e, com isso tém
mediacdo/interferéncia com réplicas de outrem dentro de um
contexto socioideoldgico, discutidos por Bakhtin (2016) e Voléchinov
(2017).

No quadro 01, a seguir, buscamos iluminar o conceito de
praticas discursivas como atividades discursivas/linguageiras, tanto
orais, quanto escritas, que reverberam enunciados como réplicas, as
vozes sociais multiplas e a bivocalidade da palavra porque devem ser
fundamentadas como algo de natureza social. Como Voldchinov
(2017, p. 206) pontou: “[...] a situacdo social mais préxima e o
ambiente social mais amplo determinam completamente e, assim por
dizer, por dentro, a estrutura do enunciado.”

Quadro 01 - Elementos integrantes do conceito de praticas

discursivas
PRATICAS DISCURSIVAS NOCOES TRATADAS PELO CIRCULO
DE BAKHTIN

Atividades ENUNCIADO COMO REPLICA
discursivas/linguageiras

Atividades VOZES SOCIAIS MULTIPLAS
discursivas/linguageiras

Atividades BIVOCALIDADE DA PALAVRA
discursivas/linguageiras
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Fonte: elaborado pelos autores com dados retirados de Bakhtin (2011, 2015, 2016) e
Voléchinov (2017)

Os enunciados mobilizam signos cujos sentidos sao,
intrinsecamente, ideoldgicos e, por sua vez, responde as palavras
alheias por meio de diversas manifesta¢6es verbais, como: réplicas,
adesbes, ironias, criticas, dissonancias, que estdao ativamente
relacionadas com o auditdrio social que o rodeia. Isto posto, o Circulo
de Bakhtin, apresenta essas no¢des indicadas no quadro 01 porque
podem ser compreendidas junto a ideia de um sujeito nado
homogéneo que estd sempre se posicionando e movimentando em
direcdo a outrem. (BRITO, 2019)

Nesse decurso, os pensadores russos se dedicaram a postular
suas argumentacdes levando em conta o processo de interacao
verbal que se estabelece entre os sujeitos numa acdo comunicativa.
Por conseguinte, nessa acao, sempre da ordem socioideoldgica, o
sujeito emerge do outro, isto é, hd uma relacdo eminente entreoeu e
o outro, que se encontram no mundo mediados pela lingua(gem)
(BRITO,2019).

Um filho teu ndo foge a luta: o discurso ufanista e a construcao de
vozes da brasilidade de si e do outro

"Mas, se ergues da justica a clava forte,
Verds que um filho teu ndo foge a luta,

Nem teme, quem te adora, a prépria morte."
(DUQUE-ESTRADA, 2021)

Assim, o discurso escrito é de certa maneira
parte integrante de uma discussdo ideoldgica
em grande escala: ele responde a alguma
coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas
e obje¢bes potenciais, procura apoio, etc.
(BAKHTIN, 2011, p.308)

Para a escrita deste texto selecionou-se um corpus de seis
cartas, produzidas por alunos de graduacao do curso de Direito, com
0 objetivo de analisar os posicionamentos sociais que emergiram nos
enunciados sobre si e sobre o outro. Para tanto, embasamo-nos,
inicialmente, na ideia de escrita epistolar como escrita de si, nos
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termos de Foucault (1992, p. 149-159), ao comentar as cartas de
Séneca para Lucilio. Nesse texto, as reflexdes do autor em torno da
carta pessoal a abordam, essencialmente, como uma pratica de
escrita capaz de presentificar o escritor frente ao seu destinatdrio.

Assim, a atividade de escritura uma correspondéncia
engendra um processo de se mostrar, dar-se a ver, colocar o préprio
rosto junto ao outro e, portanto, uma carta faz com que o escritor se
coloque sob o olhar e julgo do outro. A discussao deste autor
centrou-se, sobretudo, nos efeitos que a escrita de cartas pessoais
pode produzir no escritor e em seu leitor, de modo que

O trabalho que a carta opera sobre o destinatdrio, mas que
também é efetuado sobre o escritor pela prépria carta que
envia, implica, pois, uma “introspeccdo’”; mas ha que entender
esta menos como uma decifra¢do de si por si mesmo do que
como uma abertura de si mesmo que se dd ao outro. No caso
da narrativa epistolar de si préprio, trata-se de fazer coincidir o
olhar do outro e aquele que se volve para si préprio quando se
aferem as a¢des quotidianas as regras de uma técnica de vida.
(FOUCAULT, 1992, p. 153)

Para a construcdo do corpus de andlise, os alunos foram
convidados a escrever uma carta na qual dissertassem sobre a vida e
a morte em tempos de Pandemia. A proposta de escrita pode ser
visualizada na figura abaixo:

Figura 1 - Proposta de Escrita da Carta no Projeto Ler no Direito

Proposta de Escrita

Considerando sua participacdo no Projeto Ler no Direito no 2°. Semestre
de 2021, e diante das rodas de conversas realizadas em torno da leitura de As
Intermiténcias da Morte, convidamos a escrever uma carta para José Saramago.
O autor esta isolado em Lanzarotte, nas llhas Canarias, Espanha, e, por isso,
nao sabe nada sobre o mundo pandémico, porque a pandemia ainda n3o atingiu
sua vila. Ao escrever sua carta, procure discorrer sobre o que ndo pode morrer
na sociedade brasileira em tempos de pandemia de Covid-19.
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Fonte: elaborado pelos autores

Em termos metodoldgicos, partimos de dois pressupostos
para a construcdo e selecao do corpus aqui em analise. Inicialmente,
optamos por adotar textos pertencentes ao género carta por
entendé-lo como um género cujo funcionamento discursivo permite
uma escrita de abertura de si mesmo ao outro. Aliado a isso, para
efetuar uma andlise enunciativa, embasamo-nos na assun¢do de que
todo processo de enuncia¢do impele o enunciador a adotar uma
posicao social avaliativa, assim como para se posicionar frente a
outras posic¢des sociais avaliativas.

Selecionamos, para nossa anadlise, os trechos das cartas4 em
que os alunos materializaram, marcadamente, os enunciados em
torno do que nao poderia morrer na sociedade brasileira em tempos
de pandemia por Covid-19, conforme demonstrado no quadro a
seguir.

Quadro 02 - O que ndo pode morrer? — Discursos e vozes de Resisténcia

Carta1 | Ndo podemos deixar a esperanca que nos faz acordar todo dia,
morra. Precisamos nos manter fortes mesmo com a politica do
Brasil em crise, mesmo com as noticias de todas as aglomeracdes,
posts na internet de pessoas saindo e sendo inconsequentes.
Temos que achar em cada nimero de ndo mortos, um pingo de
esperanca.

Carta | O que ndao podemos deixar morrer? Primeiramente, meu senhor, a
2 esperanca. Viver a base da esperanca ultimamente pode meio que
ser uma piada para alguns, mas, eu ainda acredito nisso. Nao
podemos deixar morrer o amor, a amizade e a esperanca. A
cumplicidade e a liberdade, seja ela de expressao, de arte e de
amar quem quiser. Ndo podemos deixar morrer na nossa

4 Todo o processo de planejamento e de escrita das cartas foi realizado de modo remoto e via
digital em cumprimento as medidas sanitdrias de distanciamento fisico em decorréncia da
pandemia, no Brasil. Portanto, os alunos matriculados nas disciplinas de Filosofia: Antropologia
e ética, Teorias da Justica e Hermenéutica, Argumentagao e Ldgica enviaram suas cartas ao
professor do Projeto Ler no Direito por e-mail, em arquivo word. Acolhemos, neste sentido, a
opgao por numerar as cartas, sem atribuir nenhum indicio de autoria ou de pessoalidade, tendo
em vista que o objetivo do artigo ndo cursa nessa diregao.
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sociedade, a esperanga de ter um lugar melhor, que a desigualdade
social ird diminuir, que finalmente podemos ter politicos honestos
e que atendem realmente as necessidades da popula¢do. Ndo
podemos deixar morrer as causas que lutam por uma sociedade
igualitaria, as lutas contra o racismo, machismo, homofobia, as
causas a favor do tratamento de saide mental na rede SUS, sem o
estigma existente.

Carta

Apesar de ser um momento cadtico, eu consigo vislumbrar uma
situacdo que o nosso povo ndo pode deixar morrer a energia e
alegria.

Carta

A sociedade brasileira ndo pode deixar morrer a forca e a garra que
ela tem, por um pafs melhor, por condi¢oes melhores de vida.
Suprimentos mais bdsicos para a sobrevivéncia estdo sendo
negados a muitos, o desemprego bate seu recorde e muitos ja
passam fome ou ndo tem certeza se havera alimento no almogo
como houve no café da manha. Vocé ndo presencia isto agora, mas
quando voltar para 3, verd a destruicdo em massa que o
presidente faz em nossa terra.

Carta

Sinteticamente, a fé. Quando ndo hd o que de bom ler nas noticias
e o que de proveitoso observar no horizonte, o que nos move é
interno. E a fé que nos impede de cair porque estamos apoiados
em objetos capazes de transformar nosso infortéinio momento em
algo que somente ela, a fé, consegue explicar e produzir. Seja qual
for as raz6es dessa pessoa, Saramago, emocionais, ideoldgicas, ou
pela religido, a crenca, como uma vela acesa sob uma nevada, deve
ter o cuidado de ndo apagar. E crer na ciéncia, nos estudos, assim
como nas religides, nos incentiva, nos liberta. O que se pode jogar
a morte, com certeza, € a ignorancia.

Carta

Gostaria que o amor, a paz, unido, fraternidade, caridade, o
sossego, o carinho, a compaixao, o gosto pelo viver, a esperanga, a
alianca e todas as outras coisas boas ndo morram com esta
pandemia, isso ndo pode morrer, a sociedade precisa destes
combustiveis para continuar a existir no Brasil e no restante do
mundo, temos que lutar para isso. ‘“Deus” também ndo pode
morrer, pois ele sim é dono das intermiténcias da morte, e muitos
milagres aconteceram em periodo de pandemia. E a fé que ndo
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morreu que vem alimentando a esperanga das pessoas de dias
melhores.

Os enunciados que respondem ao questionamento inicial
sobre o que ndo se pode deixar morrer, proposto para a escrita da
carta, transformaram-se, nos ditos dos seus escritores, em um
dominio da resisténcia e da sobrevivéncia. Podemos visualizar nas
cartas 1, 2 e 6, por exemplo, a repeticao de enunciados que refratam
os sentidos da esperanca, da fé e da alegria como ferramentas de
resisténcia e de sobrevivéncia na pandemia.

Em um estado de calamidade sanitdria, se a eminéncia da
morte parece avultar, o discurso da brasilidade filia-se a um modo de
resistir a tristeza e a fragilidade da vida. Podemos iluminar a filiagao
dos enunciadores a uma voz social que reverbera e reflete a forca em
superar e sobreviver as dificuldades, a morte, as crises sociais.

Em caminho semelhante na projecao de uma posicao social
de si, ha enunciados que ecoaram sentidos comuns a um discurso
ideoldgico da brasilidade e cuja posicdo social avaliativa, que qualifica
0 eu/nds, também pode ser apreendida por meio das escolhas dos
adjetivos, conforme podemos ler nos trechos abaixo:

Carta 1: [O povo brasileiro é conhecido por ser esperan¢oso e sempre
otimista, porém devido a crise de calamidade sanitaria que estamos,
creio que isso foi se perdendo e quase morrendo aos poucos.]

Carta 3: [Conhecidos por sermos uma na¢do animada e amigdvel, que
sempre estd de bracos abertos a todos os cidadaos, sejam eles
nacionais ou estrangeiros, que a qualquer pequena conquista se vé
diante de uma oportunidade de celebracdo, que solta a voz para
cantar e o corpo para dancar, vejo isso morrer aos poucos. ]

Carta 4: [ (...) apesar da situacdo em que estamos inseridos, eu sei
que nds, brasileiros, somos capazes de arranjar uma forma de suprir
essa agao. Eu sei que a sociedade ird voltar a origem cultural pela a
qual somos conhecidos e que futuramente, iremos estar presentes
diante um dos outros, com a energia e esperanca renovada.]

Cabe pontuar que a construcao do eu no discurso, embora
mobilize a primeira pessoal no plural, operacionaliza um movimento
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de identificacdo com uma avaliagdo positiva de ser brasileiro na
sociedade. O nds, portanto, o eu e mais outros cidaddaos com os quais
o enunciador se identifica, é reiteradamente apresentado como um
sujeito resiliente, sempre otimista, esperancoso, festivo e receptivo.

Conforme dito anteriormente, todo enunciado implica em
uma réplica e, portanto, em uma tomada de posicionamento
axioldgico. Ao vislumbrarmos a coletanea de cartas que compuseram
nossa andlise, percebemos que os sentidos retomados parecem se
inscrever em um determinado discurso da brasilidade, tecido, em
conjunto, com diversas vozes (Figura 2)

Figura 2- Redes semanticas em torno do discurso da brasilidade

Fonte: elaborado pelos autores

Ailustragdo anterior buscou sintetizar algumas das vozes que
parecem arregimentar a rede semantica em torno da qual se
corporificam o discurso da brasilidade. A analise discursiva
descortinou uma arena de vozes que, ao modo de Voldéchinov (2017),
encobre que “[...] uma palavra nos labios de um dnico individuo é um
produto da interacdo viva das forcas sociais”.
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Para iluminar o movimento de constituicdio do outro do
discurso, inicialmente, chamamos atencao para dois aspectos; a
fun¢do que cumpriu o leitor/interlocutor no género carta e para as
estratégias discursivas que os alunos assumiram ao escreverem as
cartas. Em sintese, iteramos que os alunos fizeram referéncia ao tu,
isto é, ao interlocutor com quem falaram, como nés e, portanto,
projetaram um leitor com o qual se identificam em relacdo aos
posicionamentos ali postos.

Conforme podemos identificar nos exemplos anteriores, vé-se
um dizer sobre si/nds no qual se vislumbra a constituicao de ethos de
uma nacdo que sofre com a prdpria fragilidade e impoténcia, mas,
simultaneamente, responde com fé, esperanca e alegria.

Em contrapartida, ao (d)escreverem sobre o outro, é possivel
interpretar que os modos de dizer foram operacionalizados para
marcar um posicionamento de contra identificacio e de
distanciamento. Os trechos a seguir parecem exemplificar tal
movimento:

Carta 1: [Mesmo decretado o distanciamento social e as
medidas sanitarias, as pessoas ainda continuam saindo e ndo as
seguindo. Parece que chegaram ao ponto de como ndo tem
esperanca de um dia ou uma data de que saberemos que
obtivemos sucesso e que os tempos de luz virdao, que é mais
facil viver como se nada estivesse acontecendo.]

Carta 7: [Gragas a Deus surgiram varias vacinas, mas temos os
negacionistas, 0 mundo estd uma loucura devido a descrenqga
da sua eficacia por parte de algumas pessoas e governantes
incompetentes. No Brasil, a mortalidade tem sido alta,
infelizmente, pois nosso chefe de estado é um destes
negacionistas, influenciando as pessoas a ndo tomarem suas
doses.]

Apontamos para a construcdao da referéncia ao outro do
discurso nas cartas, além da conjugacdo dos verbos em terceira
pessoa, pela opcdo por substantivos nominais como “as pessoas” e
“os negacionistas”. Podemos relembrar que a constru¢ao da
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identidade de nacdo brasileira é discursivamente construida na
diferenca com o outro. Embora estejamos tratando de sujeitos com a
mesma nacionalidade, o discurso do patriotismo constrdi-se,
intrinsecamente, na base da diferenca do outro. Ou seja, para
dimensionar o que é o brasileiro, é preciso afirmar o que o brasileiro
nao é. Nossa andlise pode indiciar que se diferenciar do outro implica
traduzi-lo em termos negativos, por meio de uma representacao
depreciativa e permita a sua exclusdo da arena de convivio social.

Consideracdes Finais

Retomando os postulados do Circulo de Bakhtin (2011, 2012,
2015), a enuncia¢do é uma atividade que se funda na palavra e no
mundo social, tecida em uma rede de signos polissémicos, e inscrita
em um campo de batalhas por sentidos. Nesse decurso, o sujeito
quando escreve e se inscreve a todo tempo, em um processo
dialégico e heterogéneo. E se a escrita pode ser vista como uma via
pela qual o sujeito se diz, é também o0 modo como ele se cria e, ao
mesmo tempo, cria o outro para si.

Ao escrever as cartas aqui analisadas, os enunciadores
parecem ter assumido uma voz social da brasilidade com a qual a
identidade positiva do brasileiro delineia-se em torno da docilidade,
esperanca, resiliéncia, bondade e alegria. De tal modo, a analise
desvelou uma voz social que ressoou os sentidos de patriotismo para
atualizar enunciados outros sobre como a pandemia também deveria
ser encarada como uma batalha contra o Pais.

Diante desse atravessamento, podemos perceber que os
posicionamentos enunciativos acerca da resiliéncia e da resisténcia
aparecem na cultura brasileira e na formacdo a identidade de
brasilidade. Em outros termos, o outro, aquele de quem se fala,
representa o que nao se deve ser ou agir em tempos de pandemia.
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PERSPECTIVAS FUNCIONALISTAS PARA O ENSINO GRAMATICAL DE
CONSTRUCOES NA VOZ PASSIVA!

Raniery Oliveira da Silva-E-Silva (UFPA) % Pamela Raissa de Souza
Favacho (UFPA)3

Introducdo

Percebemos que, nas salas de aula, as abordagens do ensino
de Lingua Portuguesa seguem, na maioria das vezes, uma perspectiva
apenas metalinguistica, que prescreve e estabelece regras
relacionadas a norma-culta, o que se dd de modo aleatério e
descontextualizado. Durante o ensino da gramatica, os professores
abordam frases descontextualizadas (sem um parametro do
contexto usual) como unidade de andlise, desconsiderando a
dinamicidade da lingua em uso; assim, quando o aluno se depara com
diversos usos ou aspectos do mesmo fenémeno linguistico abordado,
ele ndo é capaz de identificar as diferentes func¢bes discursivas do
mesmo fendmeno que levam a sua utilizacdo, visto que o ensino
direciona-se mais a decorar regras e nao a entender o processo e o
contexto de andlise. Dessa forma, é necessario se repensar em um
novo estudo de gramadtica nas escolas seguindo principios
funcionalistas em meio a usos linguisticos concretos, e ndo apenas
parametros normativos em completa desconexdao com a realidade
dos discentes, da escola e do ensino de lingua materna de modo
geral. Este artigo visa trazer essas reflexdes para profissionais de
lingua materna (formandos e formados) para que se tenha uma
maior abordagem de funcdes discursivo-pragmaticas em sala de aula,
além de propormos atividades sob esse viés funcional a fim de
motivar e orientar sobre tais abordagens nas aulas sobre lingua
materna.

' Este artigo € fruto de uma pesquisa realizada ainda em nossos anos de graduagdo e que foi
apresentado em comunicag¢do oral no VI Congresso Internacional de Estudos Linguisticos e
Literarios na Amazodnia (VI Ciella), na Universidade Federal do Para, em Belém, no ano de 2018.
Agradecemos aos organizadores pela oportunidade de publicacdo deste trabalho ampliado.

2 Mestrando em Letras pelo Programa de Pés-Gradua¢dao em Letras da Universidade Federal do
Para (PPGL/UFPA), campus Belém; E-mail: raniery.oliveirao4 @hotmail.com.

3 Graduada em Letras pela Universidade Federal do Par3; E-mail:
profpamelafavacho@gmail.com.
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Nossa motivacao parte da constatacdo de as gramaticas
tradicionais tratarem a constru¢ao de voz passiva de maneira formal,
uma vez que apenas a classificam em analitica, quando o paciente da
acdo verbal é o sujeito da oracdo, formada, normalmente, pela
estrutura SUJEITO + VERBO AUXILIAR SER + PARTICIPIO DE VERBOS TRANSITIVOS
DIRETOS + PREPOSICAO POR/PER + AGENTE DA PASSIVA, por exemplo: “A casa
foi construida por este engenheiro”; e sintética quando ha a
ocorréncia do pronome clitico se (chamado de apassivador) com
verbos transitivos diretos na terceira pessoa seguidos de um
sintagma nominal (SN) com valor semantico de paciente, como em
“Alugam-se casas”. No livro didatico Portugués: Linguagens, a voz
passiva é conceituada como construcdao oracional em que “o sujeito
sofre a acdo expressa pelo verbo e, por isso, é um sujeito paciente”. A
metodologia de andlise consiste na revisdao critica de gramaticas
tradicionais, que orientam linguistas e professores de lingua da
educagao bdsica a respeito das normas gramaticais, e de um livro
didatico: Cldudio Branddo (1963), Evanildo Bechara (1970), Mario
Perini (2005), Celso Cunha & Lindley Cintra (2007), Ernani Terra (2011),
William Roberto Cereja & Thereza Cochar Magalhaes (2013). A revisdo
da literatura sobre o Funcionalismo se darda pela consulta dos
trabalhos de Furtado da Cunha (2000; 2008), Furtado da Cunha &
Tavares (2007), Martellota & Areas (2003) e Brito (2006). Estes
autores fundamentam as propostas deste artigo e orientam as
reflexdes sobre um ensino voltado para as fun¢des discursivas que a
linguagem humana pode oferecer; principalmente o de Brito (2006)
sobre as funcionalidades discursivo-textuais que a voz passiva pode
apresentar na lingua portuguesa.

O texto divide-se nas seguintes se¢bes: na primeira, €
apresentado o referencial tedrico que fundamenta as discussdes que
propomos neste artigo; na se¢ao 2, faremos uma discussdo sobre a
conceituacdo tradicional da voz passiva, passando pelas defini¢coes de
gramaticos, linguistas e de autores de um livro didatico; na secao 3,
expomos o0s trabalhos sobre voz passiva numa perspectiva
funcionalista, principalmente o de Brito (2008), que apresenta de
maneira mais especifica as funcdes discursivas desse tipo frasal; por
fim, na secdo 4, ha propostas de exercicios sobre voz passiva dentro
do viés funcional abordado, buscando incentivar outras produgdes
semelhantes para o ensino de alunos.
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Pressupostos tedricos: perspectiva funcional da linguagem para
ensino de gramatica

O Funcionalismo se opde as correntes linguisticas tradicionais
como o Estruturalismo e o Gerativismo, pois apresenta uma
preocupacdao em estudar a estrutura gramatical das linguas em
relacdo aos contextos comunicativos diversos em que tais estruturas
sdo usadas. A lingua, em uma orientacao funcionalista, ndo pode ser
explicitada ou descrita como sendo apenas um sistema auténomo,
suas reflexbes estdo relacionadas ao campo do contexto
sociointerativo, no qual as quest8es gramaticais ndo sdo tratadas de
modo artificial e desvinculadas das reais situacdes de uso. Assim, essa
escola linguistica defende a seguinte concepcao de lingua:

[...] atividade social enraizada no uso comunicativo didrio e por
ele configurada [..] é determinada pelas situacdes de
comunicacdo real em que falantes reais interagem e, portanto,
seu estudo ndo pode se resumir a analise de sua forma, ja que
essa forma estd relacionada a um significado e a servico do
propdsito pelo qual é utilizada, o que depende de cada
contexto especifico de interacdo [...] estd sempre entrelacada
as atividades interacionais em que as pessoas estdo engajadas
(FURTADO DA CUNHA & TAVARES, 2007, p. 14).

Segundo tal abordagem, para que o ensino assuma uma
dire¢do de abordar a lingua como uma estrutura dinamica e maledvel,
deixando, ao menos em segundo plano, a abordagem gramatical
regularizadora e fragmentdria, sdo necessdrios alguns passos. Dentre
eles, destacamos, de acordo com Furtado da Cunha & Tavares (2007),
dois passos:

O primeiro passo seria um conhecimento mais amplo por parte
do professor sobre a estrutura e o funcionamento da lingua
[...]. O segundo seria o entendimento de que, embora
independentes, os aspectos formais, semanticos e discursivos
de uma lingua devem ser articulados, uma vez que
representam diferentes faces de um mesmo objeto (FURTADO
DA CUNHA & TAVARES, 2007, p. 15-16).
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Travaglia, fundamentando-se em Halliday, McIntosh e
Strevens (1974), afirma que, entre diversos tipos de ensino de lingua,
0 que ele chama de ensino produtivo é o mais adequado para o
ensino de lingua materna, pois € o que ajuda o aluno a alcangar
competéncia comunicativa.

O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades
linguisticas. Quer ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua
materna de maneira mais eficiente; dessa forma, ndo quer
“alterar padrées que o aluno ja adquiriu, mas aumentar os
recursos que possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu
dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de
potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situagdes
em que tem necessidades delas” (TRAVAGLIA, 2009, p. 39-40).

Com isso, percebemos a importancia de ensinar a gramatica
em uma perspectiva funcionalista, uma vez que propde levar o aluno
a refletir sobre o uso efetivo da lingua, além de considerar o
funcionamento da linguagem, o uso, o contexto e a situacdao
extralinguistica, e nao meramente decorar regras. O ensino de
gramadtica sob esse viés estabelece a relacdo entre forma e func¢do no
uso da lingua. A partir disso, ha a integracdo da sintaxe, da semantica
e da pragmatica, com isso o aluno aprenderia a gramdtica a partir de
construgdes em contextos reais de uso.

Conceituacao tradicional da voz passiva

A abordagem da voz passiva é feita majoritariamente de
modo estrutural, em que se analisa a flexao de voz verbal somente
sob um viés formal, cabendo ao estudante o trabalho de decorar a
identificacdo de tal processo, sem aprofundar as discussGes sobre
seus efeitos pragmdticos®. Em rela¢do as gramaticas tradicionais e
aos livros didaticos, de maneira geral, conceitua-se flexdo de voz
como a relacdo estabelecida entre verbo e seu sujeito. Conforme o

4 Os efeitos pragmdticos sdao as motivacbes do falante ao se comunicar, que leva em
consideracdo o contexto sociocomunicativo para gerar um determinado efeito sobre o
interlocutor, fato fundamental para analise dentro de uma orientagao funcionalista.
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tipo dessa relagdo, o verbo pode apresentar-se na voz ativa, passiva e
reflexiva. Vejamos, a seguir, algumas definicGes.

Para Branddo (1963), a voz passiva analitica se caracteriza
pela formacdo do verbo auxiliar ser + verbo no participio e o sujeito
paciente, devendo ser o verbo transitivo direto. Ou seja, a voz passiva
analitica representa a inversdo da estrutura da oragdo. Veja o que
ocorre com essa inversao da ordem direta, passada da voz ativa para
a voz passiva segundo o autor:

a) O objeto direto se transforma em sujeito paciente;
b) O verbo se transforma em locuc¢do verbal com o verbo
auxiliar ser;
¢) O verbo da voz ativa se transforma em participio.
Observe o exemplo:

Voz ativa:
. m
Maria leu um poema de
Fernando Pessoa
Sujeito Verbo transitivo direto . .
. l . Objeto direto
ativo/agente na voz ativa
Voz passiva:
Um poema de Fernando Pessoa foi lido por Maria
. . ser + participio do | Agente da
Sujeito paciente P P & -
VTD passiva

Cunha e Cintra (2007, p. 384-385) dizem que o verbo estd na
voz passiva quando o fato por ele expresso é representado como
sofrido pelo sujeito. Ainda de acordo com os gramaticos, “expressa-
se voz passiva com o verbo auxiliar ser e o participio do verbo que se
quer conjugar (Pedro foi ferido pelo Jodo) e com o pronome
apassivador se e uma terceira pessoa verbal, singular ou plural, em
concordancia com o sujeito (Ndo se veem [=sdo vistas] rosas neste
jardim). Os autores, diferentemente de outros, nessas definicdes, ndo
nomeiam os dois tipos de passivizacdo (como analitica e sintética),
apenas as descreve estruturalmente.
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Bechara (2004, p. 184) denomina voz passiva como “forma
verbal que indica que a pessoa recebe a a¢ao verbal. A pessoa, neste
caso, é dita paciente da acao verbal, por exemplo: A carta é escrita
por mim; o primo foi visitado por ti; a drvore serd plantada por nés.
Semelhante a Celso e Cintra (2007), Bechara ndo nomeia os dois tipos
de voz passiva, apenas apresenta os processos. De acordo com ele, a
passiva pode ser formada com um dos verbos ser, estar, ficar seguido
de participio ou formada com verbo acompanhado do pronome
obliquo se, que se chama, no caso, pronome apassivador. Algo muito
interessante € que o autor aborda a diferenca entre voz passiva e
passividade, afirmando que esta diz respeito ao fato de ‘““a pessoa
receber a acdo verbal. A passividade pode traduzir-se, além da voz
passiva, pela ativa, se o verbo tiver sentido passivo: Os criminosos
recebem o merecido castigo” (Idem, p. 185).

Para Rocha Lima (2011, p. 189), “organiza-se a voz passiva com
o verbo auxiliar ser, conjugado em todas as suas formas, seguido do
participio do verbo que se quer apassivar”. O autor ndo explana
sobre a utilizacdo do pronome se. Sobre o agente da passiva, um fato
importante é que ele pode ser expresso na sentenca ou ndo: “o
agente pode declinar de importancia a ponto de ser omitido” (Idem,
p- 314).

Perini, em sua Gramdtica Descritiva do Portugués, propde uma
regra para a identificacdo da estrutura passiva: Se a estrutura contém
predicado composto do verbo ser + participio, é uma estrutura
passiva; caso contrdrio, é ativa. Tendo, entdo, essa estrutura
determinada, seguem-se trés regras para interpretar a voz passiva de
acordo com os papéis semanticos dos sintagmas: 1) o adjunto
circunstancial (com por) se interpreta como agente; 2) introduzir
‘““agente ndo especificado” na representacdo semantica das passivas,
caso essa representacdo ndo inclua ‘“agente”; 3) o sujeito se
interpreta como paciente (PERINI, 2005, p. 269). Neste caso, as
atividades de identificacdo de sentencas passivas também seguem
um critério estrutural.

Terra (2011) propdem atividades sobre voz passiva, levando
em conta apenas a estrutura, pedido apenas para a transformacao da
voz ativa em passiva e de voz passiva sintética para analitica e vice-
versa:
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(1) As frases a seguir estdo na voz ativa. Passe para a voz passiva
e destaque o agente da passiva:

a) Lino ensinava mdsica ao garoto.

b) Anfitrido mandou Héracles para o templo.

¢) O funciondrio recuperou todos os objetos perdidos.

d) Fiz todo o trabalho sem a ajuda de ninguém.

e) Uma luz fraca ilumina os quadros em exposicdo. [...]

(Adaptado de TERRA, 2011, p. 224)

Em relacdo ao conceito de voz passiva para Cereja &
Magalhdes (2013), encontra-se o seguinte: “a voz passiva se
caracteriza quando o sujeito é paciente, ou seja, o receptor da acao
expressa pelo verbo”. Este livro diddtico também aborda a voz
passiva analitica e sintética com enfoque apenas nas nomenclaturas
de ambas e na transformac¢do de uma em outra.

Nesse livro, esses dois tipos se classificam deste modo:

Voz ativa O sapateiro conserta sapatos femininos.

Voz passiva Sapatos femininos sdo consertados pelo sapateiro.
analitica

Voz passiva Consertam-se sapatos femininos.

sintética

Vocé deve ter observado que:

e O objeto direto na voz ativa passa a sujeito na voz passiva analitica;

e O tempo do verbo principal é transferido para o verbo auxiliar ser, ao
passo que o principal vai para o participio;

¢ O verbo no participio concorda com o sujeito em género e nimero;

e A preposicdo por (ou per) se junta ao sujeito da voz ativa para formar o
agente da passiva;

¢ O sujeito é paciente tanto na voz passiva analitica quanto na sintética;

e O verbo, na voz passiva, concorda com o sujeito paciente;

¢ Na voz passiva sintética, nuca ha agente da passiva;

e Para admitir flexdo de voz, é necessdrio que o verbo seja transitivo direto
ou indireto (ja que o objeto direto da voz ativa se transforma em sujeito na
vOz passiva.

Fonte: adaptado de Cereja & Magalhaes (2013, p. 348)
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Os autores se aproximam de uma abordagem funcional ao
citarem que o uso da voz passiva analitica ou sintética depende da
situa¢do que se julgar mais adequada e que ha implicacbes da fala
coloquial (p. 347). Ainda, ressaltam que o uso das vozes verbais sdo
frutos da intencionalidade discursiva: se se deseja enfatizar o sujeito
da acdo ou se se deseja ressaltar a ideia de passividade (p. 350). Sobre
atividades para os alunos, entretanto, focam apenas na identificacao
das vozes verbais e na transformacdo de voz passiva analitica para a
sintética e vice-versa. Esse é um caso de aproximag¢ao de abordagens
funcionais, mas que ainda precisam de maiores abordagens de uso da
linguagem.

Observamos que a maioria das gramdticas aborda a voz
passiva sob um viés formalista, propondo sempre a sua identificacdo
estrutural e raramente abordando a interpretacdo das fungdes
discursivas dessas estruturas; e quando ha exercicios propostos,
sugerem apenas atividades de identificacdo da estrutura passiva e os
critérios utilizados para isso ou entdo apenas a “transformacdo” da
voz ativa em passiva, ou da forma da voz passiva analitica para a
sintética e vice-versa.

Vé-se, assim, que a maioria dos gramaticos busca descrever o
que é a voz passiva e ndo se prop0e a discutir sua funcdo discursiva
que se pode observar nos textos em que elas ocorrem e nem
acrescentam exercicios para que possam ser observadas as fun¢des
dessas constru¢des. Um grande problema surge, porque sempre se
busca definir o que € a voz passiva, mas se deixa de lado a sua fun¢ao
discursiva, que possui tanto valor para uma boa elaboracdo textual.

E necessario que seja revisada tal abordagem nos ensinos de
lingua, pois a produgao de textos e o uso adequado dos elementos
que o compdem sao critérios valiosos e muito mais aproveitados por
concursos e vestibulares, por exemplo; isso porque a elaboracdo de
um texto é o que podemos chamar de “dpice” a ser alcancado no
ensino de lingua materna.

Abordagem funcional das construcoes passivas
Em oposicdo ao estudo tradicional, a perspectiva

funcionalista defende que as andlises gramaticais precisam estar
centradas dentro de um contexto de uso, no qual o falante utiliza a
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gramatica com inten¢des comunicativas, mesmo que seja de modo
inconsciente. Desse modo, cabe aos estudiosos da lingua entender
essa gramdtica como indissocidvel do contexto do falante.

Furtado da Cunha (2008) aborda a importancia da
abordagem gramatical inserida em situag¢bes reais do falante: “os
dominios da sintaxe, da semantica e da pragmatica relacionados e
interdependentes. Ao lado da descricdo sintdtica, cabe investigar as
circunstancias discursivas que envolvem as estruturas linguisticas e
seus contextos especificos de uso” (FURTADO DA CUNHA, 2008, p.
159).

Nesse sentido, as constru¢bes passivas deveriam ser
ensinadas também sob uma perspectiva funcional, haja vista que, ao
fazer isso, os alunos compreenderdo mais o funcionamento da
linguagem, entenderdo as inten¢ées comunicativas presentes em um
texto, ampliando sua competéncia enquanto falante de lingua
portuguesa. Analisar, portanto, tais construcdes inseridas em textos
nos leva a refletir e esbarramos nas seguintes perguntas: por que em
determinados textos se prioriza a voz ativa e, em outros, a voz
passiva? Por que, em determinadas sentencas, o agente da passiva é
expresso e, em outras, é apagado? Quais as fun¢des dessas escolhas?
O que se pretende transmitir quando se opta pela voz passiva e ndo
pela estrutura direta sujeito-verbo-complemento?

Em termos de estratégias semantico-pragmaticas, o falante
pode apagar o agente da passiva por achar irrelevante dizé-lo, ou
porque a informacdo ja foi expressa, ou por ser algo previsivel,
facilmente identificavel. Portanto, um bom leitor e conhecedor
dessas estratégias pode usufruir melhor de tal conhecimento e
utilizéd-las a seu favor no momento de produzir um texto. O
apagamento do agente da voz passiva € recorrente em textos
jornalisticos, pois, para que algumas manchetes ndo sejam
comprometedoras ou por ndo haver provas suficientes a respeito de
algum caso, essa construcao se torna a mais adequada e estratégica.
Além disso, os textos jornalisticos optam mais pela constru¢ao na voz
passiva para dar énfase em algum aspecto da noticia, para chamar a
atencao do leitor, deixando o sujeito paciente em evidéncia.

Brito (2006, p. 19-25), em seu trabalho intitulado
Funcionalidade discursivo-textual em sentencas ativas e passivas do
portugués, aborda a constru¢ao de voz passiva em situagdes reais de
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uso e considera que fatores de natureza interacional, social, cultural e
discursivo-textual podem influenciar na escolha do falante por
sentencas ativas ou passivas. Para a autora, a voz passiva - com
agente pode ser expresso na sentenca ou ndo - € usada por razdes
de ordem semantico-pragmatico entre as quais destacamos sete a
seguir. A maioria dos exemplos® foram retirados de Ferreira; Abdon;

Brito (2009, p. 132-133):

1) O paciente é enfatizado:

O autor de Os Donos do Poder diz que no Brasil a esfera publica
(P) é regida por interesses privados (A). A comunidade politica
conduz, comanda, supervisiona os negdcios, como negdcios

privados seus, na origem, como negdcios publicos depois...
(NABUCO & FAORO. “Da escravidao ao privado no publico”, in
Brasil, Almanaque de Cultura Popular, ano 8, n° 90, Editora
Positivo, outubro de 2006, p.23.)

2) O agente expressa umd razdo nova, imprevisivel:

Em 1972, a revista Manchete comecou a publicar uma série de
artigos sobre literatura com o titulo de As obras-primas que
poucos leram. Foi uma ideia de seu diretor, Justino Martins. [...]
Embora centralizados em uma determinada obra, os textos (P)

eram enriquecidos por uma sintética biografia do autor (A)...
(SEIXAS, Helofsa. As obras-primas que poucos leram, v. 2, Rio
de Janeiro. Sao Paulo, 2005, p. 9.)

3) O agente é desconhecido e irrecuperdvel no texto:
Ontem quando Andréia saiu de sua casa pra ir ao shopping,
estava muito contente porque ia se encontrar com um grande
amigo seu. Mas, por infelicidade, @ (P) foi assaltada @ (A) no
Onibus.
(Enunciado produzido para o fim aqui proposto.)

4) O agente previsivel ou estereotipado:
Como diz o ditado: ndo se pode fazer um omelete sem quebrar
alguns ovos. E evidente que a multiplicacdo desenfreada de
cursos causa e continuarad a causar alguns problemas. Muitos
alunos receberdao diplomas universitarios sem estarem

5 Nos exemplos, tem-se A para indicar o agente da sentencga, P para o paciente e @ para o
apagamento do agente ou do paciente.
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plenamente qualificados a exercer sua profissdo. Nao
encontrardo trabalho compativel com sua formagdo ou @ (P)
serdo rapidamente descartados @ (A) da carreira por

incompeténcia.
(VELOSO, R. “Multiplicagdo de cursos”, in Reconhecendo a
Exceléncia, Ed. Abril, 2006, p. 90.)

5) O agente é universal, ndo especificado:
E conhecido @ (A) o provérbio (P): “Quem com ferro fere com
ferro serd ferido”, mas muitas pessoas ndo se deram conta
disso.
(Enunciado produzido para o fim aqui proposto.)

6) O agente ndo é (suficientemente) conhecido ou identificdvel,
ndo é importante ou o falante ndo quer identificd-lo:

Até o século XIX, as mulheres (P) eram consideradas @ (A)

incapazes para o exercicio da profissdo médica, possivelmente

por suas caracteristicas de personalidade, consideradas frageis

para essa fun¢do. Ainda no final do século XX, comegaram a
surgir faculdades de Medicina exclusivas para mulheres.

(SER MEDICO, n° 36, ano IX, CREMESP, jul, agosto, set., 2006,

p-17.)

7) O agente é omitido por ser identificado facilmente:
As mulheres (P) sdo consideradas @ (A) sexo fragil.
(Enunciado produzido para o fim aqui proposto.)

Percebe-se, entdao, o quanto é importante se analisar as
construgdes passivas sob o viés funcionalista, j4 que o falante opta
por tais tipos de constru¢bes com motiva¢des semanticas e
pragmaticas, mesmo que nao perceba isso. Por isso, limitar-se a
conceituar voz passiva somente de maneira formalista ndo contribui
muito para a ampliagao da competéncia linguistica dos alunos.

Propostas de atividades sobre voz passiva numa perspectiva
funcional

Apresentamos aqui duas propostas de atividades para o
ensino gramatical de constru¢des na voz passiva sobre uma
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perspectiva funcionalista, seguindo o que discutimos nas sec¢des
anteriores. Com isso, esperamos motivar a elaboracao de outras
atividades por professores para que o ensino de lingua materna
adquira, cada vez mais, um viés funcional, visto que este é mais
proveitoso aos alunos. Para exemplificar as propostas que fizemos,
realizamos a andlise de textos publicitdrios que podem ser utilizados
durante as aulas para explicar aos alunos os efeitos que o uso ou ndo

da voz passiva pode gerar.

Atividades 1: Leitura com os alunos de textos com predominancia de
voz passiva

Campead do carnaval paulistano serd conhecida hoje

A grande campead do carnaval paulistano deste ano sera conhecida
hoje (28). A partir das 16h, as notas atribuidas por 36 jurados as 14 escolas do
Grupo Especial serdo lidas no sambédromo do Anhembi, na zona norte da
cidade de S&o Paulo.

Nessa apurac¢do, além de indicar qual serd a camped do grupo de
elite, serdo conhecidas as duas escolas a serem rebaixadas para o grupo de
acesso. Na sequéncia, as 18h, serd definida a colocagdo das escolas que
desfilaram no grupo de acesso e que disputam vagas no Grupo Especial.

De acordo com critério definido ontem na sede da Liga das Escolas
de Samba de Sdo Paulo, caso haja empate, o quesito samba-enredo serd o
primeiro a ser avaliado para o desempate. Pela ordem, a apuragdao comecara
pelo quesito fantasia, seguido de bateria, comissdo de frente, mestre sala e
porta bandeira, harmonia, alegoria, evolucdo, enredo e samba enredo. [ ...]

(Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2017-
02/campea-do-carnaval-paulistano-sera-conhecida-hoje?editoria_id=All&page=2.
Acesso em: 03 Nov 2021)

Analise: Como se pode observar, hd uma predominancia da
voz passiva no texto acima. Deve-se sempre considerar que ha
escolhas pelos falantes/escritores em utilizar uma voz ou outra e que
tais escolhas irdo gerar efeitos semantico-discursivos diferentes.
Podemos notar que no primeiro periodo do texto temos o sujeito “a
grande campea do carnaval paulistano deste ano” destacado,
estando como o tema do tdpico discursivo, jd que, segundo Perini, o
topico discursivo vem a ser marcado por sua posicao inicial do
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enunciado. O uso da voz passiva, neste caso, nos leva a entender que
a evidéncia neste tdpico estd em torno do sujeito e este é expresso
pela primeira vez no texto — informac¢do nova. Ao usar a voz passiva,
o objeto direto passa a ser o sujeito e assim assume o lugar de tdpico
discursivo; ao destacar o sujeito, o foco se mantém nele e a ele se
atribui as consequéncias dos processos verbais, possibilitando até o
apagamento do agente da passiva (serd conhecida por quem?); isso
ocorre pois o agente é possivel de se deduzir: o publico, no caso.
Processo semelhante ocorre no ultimo periodo do mesmo paragrafo,
no paragrafo seguinte e no ultimo, em que se destaca o sujeito e se
apaga o agente, ja que pode ser identificado pelo contexto.

Atividades 2: Identificacdo das func¢oes discursivas da voz passiva em
textos

1) — Busque identificar os motivos do uso da voz passiva no texto
abaixo:

Novo selo vai identificar alimentos produzidos de maneira artesanal

Uma lei que estava em vigor desde os tempos em que o uruguaio Alcides
Edgardo Ghiggia Pereyra calou o Maracana na final da Copa de 1950, acaba
de perder efeito. Publicada no Didrio Oficial da Unido do ultimo dia 15, uma
nova regra abre as “fronteiras” internas do Pais para a livre comercializa¢do
de alimentos de origem animal produzidos de maneira artesanal. Antes, era
vedada, por exemplo, a venda do legitimo queijo minas frescal ou meia-cura
além das divisas de Minas Gerais.
Feitos com leite cru, isto é, sem a pasteurizacdo sob temperatura capaz de
eliminar bactérias, os queijos mineiros eram proibidos de circular livremente
pelo Pais devido ao potencial risco de contaminag¢ao do produto. Na pratica,
a nova lei desburocratiza a inspeg¢do sanitaria dos produtos artesanais,
padroniza exigéncias e traz transparéncia a fiscalizacdo. (...)

(Gazeta S. Paulo, 23 de junho de 2018)
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2) - Observe o texto:

Vereadora Marielle Franco & assassinala | como se pode observar, a

a liros no centro do Rio de Janeiro sentenca estd na voz passiva
e o agente foi omitido, para
gerar determinado efeito
discursivo.

Busque identificar esse efeito
e a razao que pode ter
motivado o autor a fazer isso.

Consideracodes finais

Como observamos, ainda é bem restrito o estudo das
sentencas passivas ao ambito formal. Como consequéncia, tém-se
aulas exaustivas de lingua materna que ajudam o aluno a identificar
uma voz ativa ou passiva, mas ao mesmo tempo deixa-lhe um
questionamento: por que estudar isso? A resposta a essa pergunta
pareceu vaga durante tempos (“é importante saber este assunto!”)
ou inexistente; mas para os que se propdem a observar a escrita dos
alunos e de demais, é perceptivel que uso dessas construcdes gera
efeitos de sentido que ddo, muitas vezes, forca argumentativa,
narrativa ou descritiva ao texto. Essa, entdo, é a resposta que os
alunos precisam receber: o texto. Elaborar um texto é ndo € tarefa
facil, mas com o conhecimento dos recursos necessarios, € possivel
dominar essa habilidade que serve sempre a comunicacdo, a
interacao entre individuos; um desses recursos € o entendimento do
uso da voz passiva.
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Como o sentido de se estudar as construgdes passivas de uma
maneira funcional converge para o texto, propomos a seguir alguns
passos e atividades que podem ser realizadas com os alunos para a
percepcao do uso da voz passiva e os efeitos semanticos-pragmaticos
que elas podem gerar.

a)

b)

Utilizar sempre textos bem escolhidos e que sejam
interessantes aos alunos durante as aulas. O uso de textos
evita a utilizacdo de frases descontextualizadas, visto que
é com o contexto explicito que conseguimos perceber as
fungdes discursivas dos elementos textuais.

Fazer a leitura com os alunos para que eles possam ter
sempre um direcionamento de leitura, ja que se considera
que muitos ainda estdo formando uma vida de leitura.

Ao ler o texto com os alunos, leva-los sempre a perceber
as raz6es que motivaram o autor a utilizar a voz passiva. E
importante sempre ter fixa a ideia de que é preciso levar
os alunos a perceberem os efeitos que o uso (ou o ndo
uso) deste recurso linguistico podem gerar num texto.

Com as atividades que apresentamos como propostas de
abordagem e de ensino, esperamos que futuros profissionais da

educagdo

da drea de linguagens possam se sentir motivados a

produzir mais atividades de cunho funcional e que, no futuro mais
proximo, tenha-se um ensino produtivo sobre lingua materna, que
desenvolva nos alunos o que Travaglia (2009) chama de competéncia
comunicativa.
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A CONSTRUCAO DO HUMOR EM MEMES VERBO-IMAGETICOS VIA
PROCESSOS DE RECATEGORIZACAO'

Francisco Romario Paz Carvalho (UFPI)?

Palavras Iniciais

Na agenda atual dos estudos na drea da Linguistica de Texto
(doravante LT), de base sociocognitiva (SALOMAO, 1999; KOCH;
CUNHA-LIMA, 2006), assumida por um considerdvel nimero de
pesquisadores filiados a referida drea, emerge a questdao dos
referentes (ou objetos de discurso), concebidos segundos uma visao
ndo - extensional da referéncia ou referenciacdo. Por essa via de
abordagem, a referenciacdo €, portanto, uma atividade de
reelaboracdo do real que resulta de um trabalho sociocognitivo,
como bem afirma Custddio Filho (2011).

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho reside em
investigar o processo referencial da recategorizacdo em textos verbo-
imagéticos, partindo da hipdtese da homologacdo e evocacao de
referentes via semiose imagética. Dessa hipdtese principal, derivamos
uma segunda: a de que o reconhecimento do fenémeno da
recategorizacao pode servir como gatilho para desencadear o efeito
cdmico. Para a implementacao da analise, trabalhamos com um
corpus constituido por alguns exemplares de textos verbo-
imagéticos, conforme os seguintes passos: i) identificacdo dos
referentes tematizados e descri¢cdo do processo de recategoriza¢do
envolvidos na (re)construcdo desses referentes; ii) andlise da
semiose imagética no reconhecimento do fenémeno da
recategorizacdo como fator responsdvel para a constru¢do do
efeito humoristico.

" Agradeco imensamente a querida Dra. Silvana Maria Calixto de Lima (in memorian) pela sua
dedicagdo, comprometimento e por apostar sempre em seus orientandos. Sem duvidas,
professora Silvana recategorizou a minha postura académica e pessoal. Externo aqui um
imenso carinho que sinto por vocé Silvana.

2 Académico do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Piauf
(UFPI), campus Amilcar Ferreira Sobral - CAFS, Floriano, Piaui. Correio Eletrénico:
f.mariopc@yahoo.com.br
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O presente artigo encontra-se dividido, estruturalmente
falando, em dois grandes momentos: O primeiro aponta para os
fundamentos tedricos que ddo base a proposta de andlise
empreendida, os quais compreendem, dentre outros, os estudos de
Mondada e Dubois (1995), Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995), Lima
(2009), Cavalcante e Custédio Filho (2010), Cavalcante (2012),
Custddio Filho (2011), Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), Lima e
Cavalcante (2015). Nesse primeiro momento, partimos da
apresentacao da concepc¢ao sociocognitiva de texto, assumida neste
trabalho, para chegarmos a perspectiva da referenciacdo e seus
desdobramentos no que concerne ao tratamento dos textos verbo-
visuais. Na segunda parte, apresentamos a andlise propriamente dita
dos textos verbo-visuais que constituem a amostra de investigacao,
seguida das consideracdes finais e das referéncias.

A Concep¢ao Sociocognitiva de abordagem do texto

Segundo Koch e Elias (2016), a Linguistica de Texto
(doravante LT), teve origem na Europa Central, mais especificamente
na Alemanha, na segunda metade da década de 1960 e chegada ao
Brasil na década de 1980. Desde seus primodrdios até os dias atuais, a
LT tem objetivado uma descricdo cada vez mais refinada de seu
objeto de pesquisa, ou seja, o texto. Na trajetdria evolutiva da
referida drea, diferentes concepc¢des de texto 3tem tomado corpo,
evoluindo de uma visdo estritamente gramatical para uma concepgao
de cunho sociocognitivista.

A concepgao sociocognitivista do texto, que vem alicer¢ando
um significativo nimero de pesquisas na LT, a exemplo de Lima
(2009; 2016), Lima e Feltes (2013), Custddio Filho (2011) e Cavalcante
(2012), tem suas bases fincadas no Sociocognitivismo, perspectiva
que preconiza a constru¢ao do conhecimento como um processo que
necessariamente implica a interacdo entre mente, corpo e mundo,
conforme se depreende os trabalhos de Salom&o (1999) e Koch e
Cunha-Lima (2007). Em outros termos, a perspectiva
Sociocognitivista argumenta por uma ligacdo indissocidvel entre a

3 Por economia, ndo faremos uma andlise detalhada destas fases. Ver mais a respeito em Koch
(2004).
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linguagem e o conhecimento tanto no processamento mental quanto
nas mais diversificadas praticas comunicativas, em razao da
existéncia de uma inter-relagdo constitutiva entre a cultura e o
processamento mental (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010).

Custédio Filho (2011) assim se posiciona a respeito da
concepgdo sociocognitiva de abordagem do texto.

Temos, entdo, que o cardter do texto, no estagio atual dos estudos
em LT, fala em favor de um objeto funcional, dinamico,
multifacetado, resultante de wuma atividade linguistico-
sociocognitiva orientada por parametros discursivos. A partir dos
usos em interagdo, as propostas explicativas sdo construidas, as
incompletudes sdo sinalizadas e as novas configuracbes tedricas
sdo solicitadas. (CUSTODIO FILHO, 2011, p. 62)

Nesses termos, fica claro que a concepcao de texto ndo pode
estd restrita a sua materialidade como um artefato estatico,
considerando todos os aspectos que estao envolvidos na construcdo
dos seus sentidos. A principio, temos que toda manifestacdo textual é
gestada num ato de interacdo mediado pela linguagem (verbal ou
nao-verbal). A demarcacdo entre o que € interno e externo a esse
processo vai de encontro a prépria natureza dinamica do texto.

Nesse interim, a definicdo de Koch e Elias (2016) parece-nos
bem oportuna j& que afirmam que a concepcdo sociocognitiva de
texto encara o texto como uma atividade que envolve sujeitos, seus
objetivos e os conhecimentos que tais sujeitos compartilha a partir de
suas vivéncias. Tendo em vista que esses sujeitos encontram-se
situados “sécio-histérica e culturalmente e que os conhecimentos
que mobilizam sdo muitos e variados?, é facil supor que o texto
esconde muito mais do que revela a sua materialidade linguistica”
(KOCH; ELIAS, 2016, p. 32, grifos nossos).

Considerando a abordagem sociocognitiva de abordagem do
texto aqui assumida, passemos ao trato do fendmeno da
referenciacdo (MONDADA; DUBOIS, 1995).

4 Koch (2002) adverte que, para o processamento textual, recorremos a trés grandes sistemas
de conhecimentos, sdo eles, a saber: a) Conhecimento linguistico; b) Conhecimento
enciclopédico; ¢) Conhecimento interacional. Ver uma andlise detalha desses conhecimentos
em Carvalho (2014).
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Os referentes sob o olhar da referencia¢ao®

A questao da referéncia tém sido um tema que tem ocupado
espaco na mente de fildsofos, logicistas, semanticistas, semidlogos,
linguistas e demais estudiosos que se dedicam nos estudos sobre
questdes de significacdo e linguagem. Notadamente, a questdo da
referéncia configura-se como um campo fértil para os estudos em
Linguistica de Texto.

Em meados da década de 1990, estudos como o de Mondada
e Dubois (1995) e Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995), se
empenham em questionar a no¢do classica da referéncia e, em
consequéncia desta, a prépria nocao de referente, erguendo uma
proposta de abordagem da referéncia de cunho ndo-extensional, hoje
mais popularmente conhecida no ambito da LT como referenciagdo.
Segundo essa concep¢do, que contraria uma nocdo cartografica do
mundo, “as categorias ndo sdo dados a priori, numa perfeita relacdo
de correspondéncia com os objetos mundanos, mas construidas (no)
e pelo discurso” (LIMA; FELTES, 2013, p. 32).

De forma mais pontual, recorremos a Lima e Feltes (2013) no
intuito de prover uma descricao mais objetiva sobre essa nocao da
referéncia.

Tal pressuposto faz a diferenca quando estendido para a questdo da
referéncia, porque, diferentemente da visdo classica, a perspectiva da
referenciagdo concebe a referéncia como resultado de um processo
dindmico em que estdo imbricados os propdsitos comunicativos dos
interlocutores. [...]deslocar o olhar das entidades da lingua para a
andlise dos processos pelos quais se constituem, [...]Jconfigura-se ai a
passagem da nocao de referéncia para a de referenciagdo, que se
consubstancia pelo questionamento dos processos de discretizacdo e
estabilizacdo das categorias. (LIMA; FELTES, 2013, p. 32)

Compreendemos que as palavras de Lima e Feltes (2013)
podem ganhar refor¢o na defini¢ao de referenciagao apresentada em
Koch (2002) e em Cavalcante (2011) ao definirem o processo da
referenciagdo como uma atividade textual-discursiva de construcao e
reconstru¢ao de referentes ou objetos de discurso, no dizer de

5 O termo referenciagdo foi cunhado por Mondada e Dubois (1995).
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Mondada e Dubois (1995). Certamente, inUmeras consideracdes
(ainda) poderiam ser tecidas em relacdo a nogdo classica da
referéncia, mas vamos aqui nos desvincular dessa tarefa para ndo
perdemos o foco do objetivo delineado para este trabalho®.

No bojo da discussdo sobre referenciacdo, Cavalcante (2012)
indica trés caracteristicas bdsicas do processo, sdo eles, a saber: i)
elaboracdo da realidade; ii) negociacdo entre os interlocutores e iii)
atividade sociocognitiva. Baseada nessas caracteristicas a autora nos
traz uma definicdo mais ampla do processo de referenciacdo.

O processo de referencia¢ao pode ser entendido como o conjunto de
operacbes dinamicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas
pelos sujeitos a medida que o discurso se desenvolve, com o intuito
de elaborar as experiéncias vividas e percebidas, a partir da
constru¢do compartilhada dos objetos de discurso que garantirdo a
constru¢do de sentido(s). (CAVALCANTE, 2012, p. 113)

Nesse contexto, entendido o fenémeno da referenciagao, faz-
se pertinente compreender a nocdo de referentes (objetos de
discurso) e expressao referencial, tendo em vista que os referentes
ndo podem ser confundidos com as préprias expressdes referenciais’.
A guisa de exemplificacdo, vejamos o texto abaixo:

Temer gera polémica nas redes sociais ao **admitir** que impeachment foi
golpe

Durante a noite da terca-feira (21), Michel Temer (PMDB) gerou
polémica apds escrever em seu Twitter que a presidente eleita Dilma Rousseff
"utiliza o avido, ou utilizaria, para fazer campanha denunciando o golpe". [...]
Usuarios do Twitter reagiram instantaneamente as palavras do presidente

interino, chamando-o de o golpista. [...]
Disponivel em: http://ultimoseaundo.ia.com.br/politica/2016-06-22/temer-aera-polemica-nas-

6 Ao assumirmos tal posicdo ndo significa que adotamos uma abordagem superficial, muito pelo
contrdrio, nos limitamos a fazer um recorte dos aspectos que julgamos pertinentes para
alcangarmos o propésito de investigar o fenémeno da recategorizagdo em textos verbo-
imagéticos.

7 Tais conceitos precisam ficar claros para que seja possivel vislumbrar a hipStese assumida
neste estudo de que os referentes podem ser homologados e evocados via semiose imagética.


http://ultimosegundo.ig.com.br/politica/2016-06-22/temer-gera-polemica-nas-redes-sociais-ao-admitir-que-impeachment-foi-golpe.html
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No texto acima, hd dois referentes que sdo tematizados. O
primeiro deles, e possivel autor do texto que criou polémicas nas
redes sociais, é o referente Michel Temer. O segundo referente é a
presidente eleita Dilma Rousseff. Evidentemente, prosseguindo a
leitura verifica-se as expressdes presidente interino (expressao
referencial que retoma o referente Michel Temer) e a expressdo o
golpista (expressao referencial que recategoriza o referente Michel
Temer, atribuindo-lhe uma caracteristica, até entdo, ndao conhecida
pelo leitor). Assim sendo, apds a leitura do excerto acima, pode-se
verificar que referentes e expressdes referenciais sdo conceitos
relacionados, porém distintos.

De forma mais eficaz, entende-se que referente é “um objeto,
uma entidade, uma representacdo construida a partir do texto e
percebida, na maioria das vezes, a partir do uso de expressdes
referenciais” (CAVALCANTE, 2012, p. 98). As expressoes referenciais,
por sua vez, “sdo, geralmente, sintagmas nominais” (CAVALCANTE,
2012, p. 102).

Nesse contexto particular, ao assumirmos a posicao de que os
referentes sdao homologados e recategorizados a partir de
expressoes referenciais (estas, geralmente sintagmas nominais),
entramos em um “terreno movedico” (LIMA; FELTES, 2013, p. 36), ja
que hd situagbes em que tanto os referentes quanto suas
recategorizagdes podem ser inferidos, mas ndo confirmados
lexicalmente, a partir de pistas guiadas pelo entorno sociocognitivo
do texto. Nesse entorno, na secdo seguinte, trataremos dessas
questOes de maneira mais pormenorizada, colocando como foco o
fendmeno da recategorizagao.

O Processo de Recategorizac¢do: a definicdo do objeto

No dizer de Carvalho (2015), O ponta-pé inicial no estudo da
recategorizacdo foi dado por Apothéloz e Reichler-Béguelin. Em 1995,
no artigo intitulado Construction de la référence et stratégies de
désignation, os autores adotam a concepcdo de referéncia nao-
extensional ou referenciagdo, nas palavras de Mondada e Dubois
(1995). Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995) conceituam a
recategorizacao lexical como o processo pelo qual os "falantes
designam os referentes, durante a constru¢do do discurso,
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selecionando a expressao referencial mais adequada a seus
propdsitos" (LIMA, 2003, p. 59). Para eles, a recategorizacdo &, pois,
uma estratégia de designacdo em que os referentes (objetos de
discurso) podem ser reapresentados/ remodulados a partir do
momento da enunciacdo. Dessa maneira, um falante pode, na
designacao de um referente, deixar de lado a sua denominagao-
padrdo e dependendo das suas necessidades comunicativas fazer
adequagbes a expressdao por um processo de recategorizacdo lexical.

No estudo desenvolvido pelos referidos autores a
recategorizacdo é tida como um mecanismo de progressao
referencial, sendo mais facilmente percebida, numa simples relacao
referencial de andfora direta e indireta. Por outro lado, conforme ja
mencionamos anteriormente, pode o fendbmeno da recategorizacao
ocorrer sem a dependéncia de sua homologacdo via expressao
referencial, podendo estd também ancoradas nas estruturas e no
funcionamento cognitivo (Lima, 2009; Lima e Feltes, 2013).
Particularmente, para estes casos Custdédio Filho (2011), concebeu
como a categoria de recategorizagdo sem mencdo referencial.

A partir da década de 1995 até os dias atuais, o conceito de
recategorizacao vem ganhando contornos outros que vao desde uma
abordagem textual-discursiva 8 passando para uma abordagem
cognitivo-discursiva °e ampliando-se para um olhar mais refinado em
relacdo as produc¢des multimodais, conforme proposta de nossa
investigacdo.

Por esse angulo, é fato inconteste que todo texto se constitui
de recursos multimodais, até mesmo aqueles materializados por meio
da linguagem verbal (oral e escrita), conforme adverte Dionisio
(2011). Assume-se aqui como multimodal™ producdes que mesclam
em sua constituicdo mais de uma semiose (KRESS; VAN LEEUWEN,
2001), que ndo apenas a verbal, entrando em cena outros modos
igualmente importantes como a cor, a imagem, o gesto, etc.

Como forma de exemplificar uma andlise do processo de
recategorizagdo em textos multimodais, vejamos o exemplar abaixo
selecionado no estudo feito por Silva (2016).

8 Ver o texto na sec¢do sobre referenciagdo, como requisito para verificar a recategorizagao
lexical de Michel Temer como o golpista.

9 Ver mais a respeito disso em Lima (2009) e Lima e Cavalcante (2015).

' Em nossa andlise, nos deteremos nos textos verbo-imagéticos.
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ESTACIONAMENTO

Disponivel em:
www.facebook.com/radiobhfm/photos/a.408434585839743.111007.40392635629056
6/834621606554370/?type=1&theater. Acesso em: 12 de jul. 2021. Citado por SILVA,
2016.

Nas palavras de Silva (2016), em (1), ha a recategorizacdo do
objeto de discurso “sogra” como “bruxa”. Da mesma maneira,
necessitamos adentrar no plano das estruturas e do funcionamento
cognitivo para que a recategoriza¢do seja reconstruida. Ao ativarmos
o0 conhecimento socialmente partilhado de que bruxas voam em
vassouras e que, no geral, as sogras sao vistas como pessoas
indesejaveis e que fazem o possivel para atrapalhar o relacionamento
de seus filhos, plantando intrigas e desavencas, tal como as bruxas, é
possivel construir sentidos para esse exemplar do meme. No entanto,
aqui ganham especial relevo os aspectos multimodais (verbais e
imagéticos) que se integram aos aspectos cognitivos e colaboram de
forma decisiva na constru¢do de sentidos do texto. Com isso,
defendemos que o tripé texto-cognicdao-multimodalidade sera
responsavel por promover uma descricao sistematica da mescla entre
as linguagens verbal e visual de modo a focalizar muito mais os
efeitos de sentidos decorrentes das recategorizag¢des.

Nesse interim, retomando a definicao de Custddio Filho
(2011), ou seja, o rétulo de recategorizagdo sem mencdo referencial,


http://www.facebook.com/radiobhfm/photos/a.408434585839743.111007.403926356290566/834621606554370/?type=1&theater
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Lima e Cavalcante (2015), por sua vez, reconhecem a importancia do
estudo desenvolvido por Custédio Filho (2011). Por outro lado, as
autoras optam por adotar o rétulo de recategorizacdo sem mencgao
da expressao referencial. Dessa forma, tal denominagdo melhor
abarcaria as produ¢des multimodais. Vejamos o exemplo analisado
pelas autoras.

Congresso Brasileiro. Definicao:

gradear vira zooldégico;

murar vira presidio;

cobrir com lona vira circo;

botar luz vermelha vira puteiro;
der a descarga nao sobra ninguém!

(Disponivel em: https://www.facebook.com/ConselhosDaMaePretaa?fref=ts. Acesso
em: 13 mar. 2021. Citado por LIMA; CAVALCANTE, 2015, p. 311.)

A partir da andlise empreendida por Lima e Cavalcante
(2015), as autoras advertem para a existéncia em (2) de dez
ocorréncias de recategoriza¢bes, ambas desencadeadas por meio
da definicdo do referente Congresso Brasileiro, introduzido
verbalmente e também homologado pela semiose imagética. O
referente em questdo é recategorizado de forma pejorativa e
grotesca, a partir de cinco defini¢des: (i) a de Congresso Brasileiro
como um zooldgico; (i) a de Congresso Brasileiro como um
presidio; (iii) a de Congresso Brasileiro como um circo; (iv) a de
Congresso Brasileiro como zona (puteiro); e, (v) a de Congresso
Brasileiro como um vaso sanitdrio. Ainda segundo as autoras, num
plano menos explicito ou mais inferencial, porque ancoradas nos
frames evocados a partir das definicbes do referente Congresso
Brasileiro, identificamos as outras cinco recategoriza¢bes assim
descritas:


https://www.facebook.com/ConselhosDaMaePretaa?fref=ts
https://www.facebook.com/ConselhosDaMaePretaa?fref=ts
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Temos, assim, por um processo metonimico de PARTE PELO TODO,
em que os politicos sdo tomados pelo Congresso Brasileiro, as
seguintes recategorizagdes: 1. a de politicos brasileiros como animais
irracionais; 2. a de politicos brasileiros como ladrbes; 3. a de politicos
brasileiros como palhagos; 4. a de politicos brasileiros como
prostitutas; 5. a de politicos brasileiros como excrementos. (LIMA;
CAVALCANTE, 2015, p. 312)

Segundo defendem Lima e Cavalcante (2015), o segundo
grupo de recategorizacbes devem ser abrigados sob o rdétulo de
recategorizagdo sem mencdo de expressao referencial, compreendido
este como adequado para dar conta dos casos de recategorizacao em
que “nem o referente nem a sua recategoriza¢cdao sao homologados
na superficie textual, mas ambos os elementos sdo inferidos a partir
da ancoragem em modelos cognitivos evocados pelas pistas
textuais” (LIMA; CAVALCANTE, 2015, p. 312).

Na secao que segue, apresentamos as anadlises dos
exemplares de textos verbo-visuais que ddo sustentacdo as
considera¢8es tedricas tecidas anteriormente.

A constru¢cdo do humor engatilhado por processos de
Recategorizacao: a proposta de analise

Nesta secdo, apresentamos a andlise de quatro exemplares
de textos verbo-visuais pertencentes ao género meme. Por oportuno,
lembramos que o nosso objetivo é de investigar o processo
referencial da recategorizacdo em textos verbo-imagéticos, partindo
da hipdtese da homologacado e evocagao de referentes via semiose
imagética. Assim, concordamos com as considera¢des de Lima (2016)
ao afirmar que o processo de referenciacdo vai além das barreiras do
modo verbal, tendo em vista a compreensdao de que, em textos
verbo-imagéticos, a constru¢dao de sentidos € viabilizada pela
conjun¢ao de elementos de ambas as semioses, havendo uma
espécie de interdependéncia entre as duas linguagens que precisa ser
considerada.

Antes de adentrarmos nas andlise propriamente dita, faz-se
necessario, tecermos algumas considera¢bes sobre o fenémeno do
humor. Lima (2003), por sua vez, ja chamava atencdo para o
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fenbmeno do humor no tratamento do fenémeno da
recategorizacdo. Na visdo da autora, a palavra “humor” ¢
proveniente do vocdbulo latino humorem, que significa “liquido” e
“umidade”. No correr do tempo o termo evoluiu de significacao,
desde a forma mais elevada e rica do comico.

Sobre o humor Raskin (1985) nos diz que este é parte do
comportamento, habilidade ou competéncia humana, abrangendo
importantes manifestacdes sociais e psicolégicas do homo sapiens,
como a linguagem, a légica, a moral e a fé. Nesses termos, o certo é
que a habilidade para apreciar o humor é universal, sendo partilhada
por todas as pessoas, mesmo que as preferéncias de cada uma sobre
os tipos de humor possam diferir largamente. Desse modo,
“independente de sua idade, sexo, status econémico ou social,
cultura ou época, as pessoas sao capazes de descobrir coisas
engracadas e delas sorrir” (RASKIN, 1985, p. 2).

Iniciemos, pela andlise da postagem meme que viralizou nas
redes sociais logo apds as declara¢des do Presidente Jair Bolsonaro.
Vejamos:

(3)

BOLSONARO

BOLSOMINION

Disponivel em: https://www.facebook.com/memesantibolsonaroecia/. Acesso em:
02.11.2021
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Observamos que a postagem meme do exemplo (3) congrega
elementos das linguagens verbal e imagética. De inicio, a parte verbal
jad nos sinaliza o referente a ser tematizado -Bolsonaro. O pano de
fundo, bem como os referentes presentes verbalmente, colaboram
de maneira substancial para a constru¢ao do sentido, principalmente
por auxiliar o leitor na evocacdo de um referente que ndo estd
homologado textualmente, ou seja, o governo brasileiro, mas que
pode ser reconstruido por meio das pistas verbais presentes no
entorno sociocognitivo do texto.

Nesse conjunto, o leitor perspicaz reconhece os referentes
tematizados em (3), sdo eles: i) Presidente Jair Bolsonaro, e ii) seus
apoiadores. De modo pratico, entendemos em (3) a recategorizacdo
imagética do referente Bolsonaro como MERDA. O leito atencioso,
também reconhece a recategorizacdo do referente governo brasileiro
como MERDA, tendo em vista, o cargo exercido pelo referente
Presidente Bolsonaro. Em (3), chamamos atencdo para a por¢do
verbal Bolsominion, que funciona como recategorizacdo do referente
apoiador do Presente. Sem muito esforco, o leitor compreende esta
recategorizacao por meio de seus conhecimentos de mundo, termo
este, amplamente divulgado.

Temos ainda em (3), a recategorizacdo imagética do referente
apoiador do Presidente Bolsonaro como LOMBRIGA. O conhecimento
de mundo é primordial para o efeito comico. E necessério que o leitor
reconheca a imagem e a associei a por¢do imagética anterior. A
imagem, por si s6, nos leva ao reconhecimento da recategorizacao,
porém, ao acionarmos nosso conhecimento de mundo, o leitor
caminha além do que estd dito, ou melhor, visto. Cabe ainda a
informacdo de que a lombriga causa uma doenca chamada
ascaridiase, que pode levar inclusive a morte do hospedeiro (ser
humano).

O exemplo (4) também traz em sua conjuntura uma
abordagem semelhante a do exemplo anterior (3).
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(4)

& @ 5 william Machado

Novo aparelho detector de
Bolsominions:

Esses aparelhos estdo cada vez mais
avangados &

Disponivel em: https://www.facebook.com/memesantibolsonaroecia/. Acesso em:
02.11.2021

Em (4), temos, notadamente, porcdes verbais e imagéticas
que juntas auxiliam o leitor no reconhecimento das recategoriza¢des
tematizadas. Assim como em (3), a parte verbal (titulo do meme em
questdo), ja nos aponta para a recategorizacdo do referente apoiador
do Presente como BOLSOMINION. Nao se pode deixar de mencionar a
evocacao do referente Governo Brasileiro que embora ndo encontra-
se materializado no texto o leitor pode recupera-lo por meio de pistas
verbais e imagéticas.

O meme (4) nos traz a recategorizacdo imagética do
referente apoiador do Presidente como GADO. Essa recategorizacdo ja
é de conhecimento amplo por todos nas redes sociais. Porém, cabe a
porcao imagética a pista dada ao leitor para que se reconheca a
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recategorizacdo. Esta, é claro, também responsdvel pelo efeito
comico. A imagem de um termdmetro infravermelho responsdvel
pelo alcance do fendmeno da recategorizacdo, é responsdvel
também pela marca imagética do GADO, ou seja, os chifres.

Toda a construcdo (unido do verbal e visual), bem como o
conhecimento de mundo amplamente absorvido pelo leitor o
auxiliam-no reconhecimento do fenémeno da recategorizacao, bem
como o auxiliam no alcance do risivel. O entorno sociocognitivo dos
leitores tem papel impar na constru¢ao dos sentidos ao passo que
sem a mobilizacdo deste a constru¢do dos sentidos fica
comprometida. Cabe-nos ainda, em um ultimo olhar, afirmar que
todos os componentes da dinamica textual convergem para uma
unidade de sentido.

Questoes Finais

Neste estudo, propusemos a andlise de ocorréncias de
recategorizacdo com o objetivo de verificar a hipdtese de
homologacdo e evocacdo de referentes via semiose imagética.
Partimos também da premissa de que a de que o reconhecimento do
fendbmeno da recategorizacdo pode servir como gatilho para
desencadear o efeito cdmico. Assumimos uma nocdo de referéncia
ndo-extensional, seguimos os conceitos adotados por Lima e
Cavalcante (2015) ao colocarem em questdo o rétulo de
recategoriza¢des sem mengao da expressao referencial.

Conclui-se que o tratamento dos textos verbo-imagéticos
exigem uma expansdo das caracteristicas de analise usualmente
adotadas pela Linguistica de Texto, particularmente no que diz
respeito as atividades de referenciacdo, com o intuito maior de
(re)configura-las para a aplicacdo em novos contextos que envolvem
necessariamente a multimodalidade.

Nesse entorno, os resultados da andlise qualitativa dos dados
péem em questdo o papel do processo de recategorizacao,
homologado nas formas verbal e imagética e/ou ancorado em
estruturas cognitivas. A constru¢do do efeito cémico-irbnico que
neles é determinante também assume papel de destaque na
construcao dos sentidos. Tal fato permite-nos constatar que o
processo de recategorizacao se afigura como uma estratégia de
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referenciagdao bastante produtiva para engatilhar a constru¢ao de
sentidos em textos verbo-visuais.
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UM ESTUDO SOBRE O GENERO TEXTUAL RELATORIO TECNICO: A
ESTRUTURA DO TEXTO E SEU PAPEL SOCIAL

Ana Lucia Pereira Marum (FARESC)
Introducdo

Arelevancia do texto na vida em sociedade, sua fun¢ao social,
sua importancia na comunicagdo interativa entre as pessoas € fator
mais que consensual nos estudos sobre linguagem, na atualidade. O
mesmo consenso é encontrado na ideia de que todo texto, todo
enunciado é dotado de um género.

O género Relatdrio Técnico é utilizado no cotidiano de
profissionais das mais variadas dreas de atuacdo. Valem-se desse
texto para interagir com os diversos atores envolvidos no contexto
das instituicbes onde prestam seus servicos, seja para fins de
registros cotidianos, seja para respostas as demandas internas e
externas.

Profissionais que atuam no atendimento e acompanhamento
de populacdes em situacdao de vulnerabilidade social, sdo
frequentemente solicitados a comunicar situacoes referentes a essa
populagdo, por questdes judiciais como o Ministério Publico, Poder
Judicidrio, etc., bem como por questbes acerca de convénios que
visam a obten¢ao de recursos financeiros, entre outros.

A clareza na produc¢do do relatdrio, sua estrutura, a maneira
como ¢é organizado e desenvolvido e as questdes linguisticas que o
envolvem, como tipologias textuais, linguagem apropriada ao
género, coesdo e coeréncia, compreendem fatores decisivos para
que o texto atinja a sua funcdo de comunicar.

O presente estudo tem como objetivo geral refletir sobre o
género textual Relatdrio Técnico, apontando as caracteristicas e as
especificidades linguisticas e estruturais do texto que respondem
pelo cumprimento do seu papel social em a¢des técnicas profissionais

A trajetdria metodoldgica para a realiza¢ao do estudo valeu-
se de revisao bibliogréfica e de pesquisa de campo com andlise de

' Graduada em Licenciatura Portugués/ Inglés e Respectiva Literatura da FARESC - Faculdades
Integradas Santa Cruz de Curitiba; analuciamarum@hotmail.com
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corpus. Inicialmente, realizamos a revisao bibliografica trabalhando a
fundamentacdo tedrica que embasa a pesquisa. Em seguida,
pesquisamos estudos sobre o género relatério a fim de tracar um
paralelo entre esses e as especificidades do género Relatdrio Técnico
que aqui se pretende conceituar.

O corpus escolhido para estudo, solicitado formalmente a
orgao vinculado a Prefeitura Municipal de Araucdria, constitui-se de
um relatério produzido por profissional da area social. A andlise foi
trabalhada a luz dos referenciais tedricos. O resultado dessa andlise
levou a uma conceituacdo do género Relatdrio Técnico e a defini¢do
de critérios para a sua adequagao, buscando cumprir a fun¢do social
frente ao contexto em que o texto esta inserido.

Perspectiva sociointeracionista da linguagem

A abordagem da lingua em sua estreita relacdo com a
sociedade tem sustentacdo na concepgdo sociointeracionista de
linguagem apoiada na teoria de Mikhail Bakhtin, que é defendida por
Gedoz e Costa-Hubes (2012, p. 130) ao afirmarem que “a lingua ndo
pode ser separada de seus falantes e dos seus atos”. Falantes que,
em seu contexto de fala ou de escrita, dirigem-se a interlocutores
concretos que, por sua vez, estdo, da mesma forma, relacionados
dialogicamente com o mundo.

Bakhtin (2011) destaca o enunciado, oral ou escrito, no uso da
lingua. Para o tedrico, os enunciados sdo “proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”
(BAKHTIN, 2011 p.261), que irdo refletir cada campo, em suas
condicdes especificas e em suas finalidades. Afirma ainda que “esses
enunciados refletem as condi¢Oes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sé por seu contetdo (temdtico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢dao
composicional” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Para o autor, a constru¢gdo do enunciado se da
individualmente, porém ao inserir-se em um campo de atividade, e
considerando as especificidades desse campo, os enunciados
apresentam uma relativa estabilidade determinada pelo que o autor
denomina de género do discurso.
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Os enunciados, mencionados por Bakhtin, em estreita relacao
com o género sdao estudados pela Linguistica da Enunciacdo,
entendidos e analisados ndo apenas pela forma, mas pela enunciacao
que os constituem. Nas palavras de Fiorin (2014, p.162), “um falante
utiliza-se da lingua para produzir enunciados”, para ele, a enuncia¢ado
é 0 ato produtor do enunciado.

Refor¢ando a ideia de Bakhtin sobre enunciado, Gedoz e
Costa-Hubes citam a Linguistica da Enunciacdo que “[...] considera o
enunciado como um meio utilizado pelas pessoas para interagirem
com o(s) outro(s). Nessa perspectiva, compartilhamos da
compreensdo de que quando produzimos um enunciado, estamos
fazendo uso de uma linguagem social” (GEDOZ e COSTA-HUBES,
2012, p. 131).

Flores e Teixeira (2017) apresentam um estudo sobre o
dialogismo de Bakhtin relacionado ao conceito de “compreensdo
responsiva ativa’” que diz respeito a atitude do interlocutor na fala do
locutor, ou seja, na inter-relacdao, na resposta ativa do interlocutor e
relacionado também a enunciacdo na medida em que nela estao
presentes outras vozes, esta presente a “cadeia complexas de outros
enunciados’”.

A mesma obra trata ainda da teoria polifénica de Ducrot, que
se apresenta contra a unicidade do sujeito da enunciacao no sentido
do enunciado, mas entendendo que, sdo verificadas diferentes
representacOes desse sujeito da enuncia¢do?. A teoria reforca a tese
do aspecto social da linguagem, da relagdo do enunciado com a
vivéncia social dos interlocutores e do lugar (e do tempo) social em
que o texto estd inserido*.

Bakhtin (2011) trata da infinidade, da riqueza, e da diversidade
dos géneros do discurso nas diferentes atividades humanas e que,
quanto mais complexas essas atividades, mais se diversificam os
géneros do discurso. Atribui a essa diversidade a dificuldade em
estudar de forma generalizada os géneros do discurso e

2 FLORES e TEIXIEIRA, 2017, p. 57.

3 DUCROT, 1987, apud Flores e Teixeira, 2017, p.65.

4 Ndo trataremos no presente estudo, entretanto, a abordagem de lingua e do texto, voltados
para o uso em sociedade estd, igualmente, em consonancia com a Pragmdtica, drea da
Linguistica que considera também a fala nos estudos da lingua e nunca, a lingua isolada de
sua producdo em sociedade (Pinto, 2012, p. 56 In Mussalim, Fernanda e Bentes, Anna
Christina, 2012).
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consequentemente a natureza geral do enunciado. Defende ser
essencial atentar para a diferenga entre os géneros discursivos
primarios (simples) e os secundarios (complexos), esses, em relacdes
culturais também mais complexas que predominam na escrita.

O autor trata também da incorporacdo dos diversos géneros
primarios (simples) no processo de formacdo dos géneros
secundarios; da transformacdo dos géneros primdrios nessa
incorporagao, e que a diferenca entre ambos deve ser considerada no
estudo e defini¢ao da natureza do enunciado.

Para aprofundamento na questdo do estudo da natureza do
enunciado, Bakhtin (2011) aborda o estilismo, e a ligacdo desse com
os enunciados, com os géneros do discurso. Trata do reflexo, no
enunciado, da individualidade de quem fala ou escreve. Porém
defende que nem sempre é apropriado ao enunciado esse reflexo da
individualidade, especialmente em “[...] géneros do discurso que
requerem uma forma padronizada’, citando entre os exemplos as
modalidades de documentos oficiais, modalidade na qual estd
inserido o corpus aqui analisado.

Com relacdo, ainda a ligacao entre estilo e género o mesmo
autor trata dos estilos de linguagem ou funcionais:

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra
coisa sendo estilos de género de determinadas esferas da
atividade humana e da comunicacdo. [...] Uma determinada
funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas  condicbes de comunicacdo  discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados tipos de
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estdveis®.

Relatdrio Técnico, objeto deste estudo estd inserido em uma
esfera da atividade humana e da comunica¢do, com uma fungao
estabelecida por essa esfera, conforme defendido por Bakhtin.

Essa especificidade de cada campo demanda especificidade
também nos enunciados, considerando os parceiros no discurso, a
fim de garantir a comunica¢do interativa entre todos os atores

5 BAKHTIN, 2011, p.265.
6 Ibid, p. 266.
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envolvidos na prdtica social onde o texto circula. Cuidado a ser
observado na producdo do texto em estudo.

Géneros textuais e seus usos nas praticas sociais

Dados histdricos sobre a existéncia e os estudos de géneros
textuais ddo conta de que eles decorrem de tempos longinquos e,
conforme Medeiros e Tomasi (2017, p. 1), “na tradicdo ocidental, o
estudo de género esteve relacionado aos estudos literdrios.
Constituem antecedentes dos estudos modernos: Platdo, Aristételes,
Hordcio, Quintiliano” que deixaram grande heranca para esse estudo.
Os autores complementam que hoje, porém, os géneros vao muito
além dos estudos literarios.

Sobre essa evolu¢ao no surgimento dos géneros textuais,
Marcuschi (2010) apresenta trés fases: inicialmente com os povos de
culturas essencialmente oral, periodo em que se contava com um
ndmero restrito de géneros; em uma segunda fase, com o
surgimento da escrita alfabética, século VII a.C. aproximadamente,
surgem os géneros proprios da escrita aumentando, desde entdo, os
géneros textuais; e uma terceira fase, que inicia no século XV, em que
“os géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa
para, na fase intermediaria de industrializacdo, iniciada no século
XVIII, dar inicio a uma grande ampliagdo”.’

O autor trata da contribuicdo exercida pelas novas
tecnologias ligadas a drea da comunicagdao para o surgimento de
novos géneros textuais, mas, para ele, é principalmente a intensidade
dos usos dessas tecnologias que interferem no surgimento de novos
géneros. Trata também da importancia dos aspectos
sociocomunicativos e funcionais na definicdo do género, sem
desprezar os aspectos formais (estruturais ou linguisticos) do texto, e
que, em muitos casos, a forma ird determinar o género, mas em
outros serdo as funcdes a ele atribuidas que determinardo. Afirma
ainda que ‘“haverd casos em que serd o préprio suporte ou o
ambiente em que os textos aparecem que determinam o género

presente”®,

7 MARCUSCH], 2010, p.20.
8 1bid, 2010, p.22)
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E pertinente ao estudo de género textual a distin¢do desse
com a nogao de tipo textual, ou sequéncia tipoldgica, que € definido
por Marcuschi (2010, p. 23) como “[...] uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relacées légicas) que
abrangem as seguintes categorias: narracdo, argumentacao,
exposicdo, descricdo, injuncao”.

Os tipos textuais sdo delimitados por Marchuschi (2010) em
ndmero de cinco e sdo definidos por ele pela forma como o texto se
compdem internamente em sua natureza linguistica e em “seus
tracos linguisticos predominantes” como define o autor.

Dentre os tipos textuais categorizados acima por Marcuschi,
destacam-se para estudo do género textual Relatdrio Técnico as
sequéncias: narrativa®, a expositiva”® e a sequéncia descritiva"
presentes com maior destaque no referido género. Para o autor, o
principal elemento na organizacdo dos textos narrativos é a
sequéncia temporal; nos textos descritivos, a predominancia é de
sequéncias de localizacdo, e nos textos expositivos “apresentam o
predominio de sequéncias analiticas ou entdo explicitamente
explicativas”.”

Koch e Elias (2010, p. 62-66), denominam como sequéncias
textuais, e, da mesma forma, caracterizam a sequéncia narrativa®
como “uma sucessao temporal/causal de eventos” que apresentam
sempre um antes e um depois, com uma modifica¢do da situa¢do no
transcorrer da narrativa. Predominam os verbos de acdo, os
advérbios temporais, causais e locativos e, segundo as autoras, é
frequente o discurso relatado (direto, indireto, e, indireto livre).

Partilham da mesma percepcao sobre a sequéncia narrativa,
Medeiros e Tomasi (2017, p. 59) que afirmam ter nela uma sucessdo
de eventos interligados, tendo como elemento principal a
delimitacdo do tempo. Apresenta uma unidade tematica, um sujeito
agente e alteracdes no desenrolar dos fatos.

9 Grifo nosso.

©|d.

d.

2 MARCUSCHI, 2010, p.30.
3 Grifo nosso.
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Nas sequéncias expositivas', para Koch e Elias (210, p. 62-66),
encontram-se “a andlise ou sintese de representacdes conceituais
numa ordenacdo légica” e predominam os conectores do tipo ldgico.

Sobre a sequéncia expositiva, Medeiros e Tomasi (2017, p.104-
106) apontam questionamentos de diferentes autores a respeito
dessa sequéncia. Entretanto, consideram a sequéncia expositiva, e a
tratam aliados a definicdao de Koch e Elias, assim como Marcuschi,
relacionando-a com a anadlise e cuja materializa¢do se daria por meio
de conectores ldgicos.

Entendemos pertinente considerar também, o conceito de
sequéncia explicativa® apresentado por Medeiros e Tomasi (2017, p.
108). Embora, para Marcuschi, as sequéncias expositiva e explicativa
se fundam na sequéncia expositiva, o conceito de sequéncia
explicativa, parece adequado ao género analisado, Relatdrio Técnico.
Para os autores, a sequéncia explicativa compreende a apresentacao
de um problema, uma explicacdo desse problema e uma conclusdo. A
sequéncia busca “responder a um questionamento, ou resolver um
problema, bem como, especificar uma conclusdo”™. Com base nos
autores Wachowicz, e Adam, defendem que a explicacdo é diferente
da argumentacao por estar apoiada em uma causa, com objetivo de
responder “o porqué” e “o como”, porém sem a intencdo de
persuadir, que é préprio da argumentacdo, tendo como caracteristica
uma postura de neutralidade. “A enunciacdo afasta-se do enunciado,
para constituir o efeito de sentido de objetividade; o enunciador
passa a ser simples testemunha, observador discreto dos fatos”. "

A sequéncia descritiva, para Koch e Elias (210, p. 62-66),

[...] caracteriza-se pela apresentacdo de propriedades,
qualidades, elementos componentes de uma entidade, sua
situagdo no espago, etc. Nela predominam os verbos de estado
e situacao, ou aqueles que indicam propriedades, qualidades,
atitudes, que aparecem no presente, em se tratando de
comentario, e no imperfeito, no interior de um relato.
Predominam articuladores de tipo espacial/situacional.

“1d.

51d.

'® MEDEIROS e TOMASI, 2017, p. 108.
7 Ibidem.
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Para Medeiros e Tomasi (2017), a descritiva €, entre todas as
sequéncias, a menos autdbnoma, normalmente fazendo parte da
sequéncia narrativa, “sobretudo da parte inicial em que se
apresentam espaco e personagem”®. Ainda, diferente da narrativa, a
sequéncia descritiva ndo segue uma ordem rigida, mas sim, uma
ordem a critério do enunciador, desde que transmita as propriedades
do objeto, ou dos seres, dos quais pretenda que o enunciatario forme
uma ideia, uma fotografia.

Para Marcuschi (2010), a distin¢do entre tipos, ou sequéncia
textual, e género textual é de grande valia para o trabalho com
textos, pois contribui para a compreensado e a producdo textual até
porque, a adequagao do género utilizado recai sobre o seu resultado
comunicativo e interativo.

Os géneros, como ja mencionado, estdo vinculados a func¢ao
sociocomunicativa do texto, a vida em sociedade, as situacdes
concretas.  Marcuschi (2010, p.23) define género textual como
“textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicdao
caracteristica”.

Diferentemente dos tipos de textos, os géneros sao
incontaveis, porém estudiosos do tema, inclusive Marcuschi (2010),
relacionam os mais comumente citados como: cartas comerciais,
romance, reportagem jornalisticas, entre muitos outros. Alguns,
pouco usados na atualidade (telefonemas, carta pessoal, bilhetes),
face ao surgimento de novos géneros, decorrentes do constante
avanqo tecnoldgico nos meios de comunicagao.

O autor apresenta ainda o conceito de “dominio discursivo
para designar uma esfera ou estancia de produgdo discursiva ou de
atividade humana”™ e segundo ele, os dominios discursivos nao
dizem respeito a textos nem a discursos, mas originam discursos
bastante especificos, como é o caso do Relatdrio Técnico estudado
na presente pesquisa. O autor cita “discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso etc.” como praticas discursivas que dao
origem a vdrios géneros “que as vezes, lhe sdo préprios (em certos

*® |bid, p. 67.
9 MARCUSCHI, 2010, p. 24.
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casos exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas
institucionalizadas”*°, exatamente como o corpus analisado neste
estudo.

Medeiros e Tomasi (2017), seguindo a mesma linha, trazem
uma contribuicdo para o conceito de género ao afirmarem que:

Qualquer comunica¢dao da-se por meio de textos concretos, de
realizacbes comunicativas entre pessoas com uma finalidade,
uma inten¢do, um objetivo. [...] o texto é um lugar de interacdo
de pessoas que se juntam para construir sentidos, e elas o
fazem por meio de géneros, que cumprem uma fun¢ao social e
organizam-se segundo uma estrutura composicional mais ou
menos padronizada. *

Esses autores reforcam a vinculacdo do género textual as
praticas sociais e o consideram como um mediador dessas praticas,
ou seja, como ferramenta para que os enunciados cumpram seus
objetivos interacionais. Entretanto para que isso ocorra é necessario
atentar para fatores que devem estar presentes no texto,
trabalhando nessa direcao.

Além de Marcuschi (2008), estudiosos como Koch e Travaglia
(2011), Antunes (2005) e Favero (1993) discorrem sobre elementos da
Linguistica Textual que contribuem para uma producdo e
compreensdo do texto, elementos esses, favordveis ao seu propdsito
comunicativo discursivo.

Coesdo e coeréncia sdo fatores determinantes a competéncia
comunicativa do texto definidas por Antunes da seguinte maneira:

Conhecer explicitamente os recursos que deixam um texto
coeso, conhecer explicitamente regras de sua coeréncia é,
portanto, benéfico a qualquer pessoa, sobretudo aquelas que,
de alguma forma, fazem da linguagem seu instrumento de
trabalho (ANTUNES, 2005, p. 191).

O texto é aqui compreendido, ndo como codificacdao e
decodificagdo de mensagem, mas como uma atividade interativa, de
constru¢ao de sentidos, produzidos com base em elementos

20 |bid, p. 25)
2 MEDEIROS e TOMASI, 2017 p.57.
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linguisticos, vinculados ao contexto comunicativo e que mobiliza
muitos saberes Koch (2003, p.17). O texto sé se completa na
interacdo com o seu leitor/ouvinte Marcuschi (2008, p.94).

Para Koch e Travaglia a coesdo é responsavel pela ligacao dos
elementos do texto, da relacdo entre eles a fim de que o seu
desenvolvimento transcorra conforme o seu propdsito. Coesao, para
os autores, se explicita “através de marcas linguisticas, indices
formais na estrutura da sequéncia linguistica e superficial do texto,
sendo, portanto, de cardter linear ja que se manifesta na organizacao
sequencial do texto”.”

Coeréncia, por sua vez estd ligada a enuncia¢do, a
compreensdo do texto, ao conhecimento acumulado e registrado na
memoria. Diferentemente da coesdo, “a coeréncia é profunda,
subjacente a superficie textual, n3o linear, n3o marcada
explicitamente na estrutura de superficie”. Segundo esses
estudiosos, a coeréncia é responsavel por organizar os elementos do
texto em prol do seu sentido maior, denominado pelos autores como
“macroato de fala”, o sentido global do texto. Para Favero (1993,
p.10) “a coeréncia é o resultado dos processos cognitivos operantes
entre os usuarios e ndo mero tracos dos textos”.

Marcuschi (2008, p. 96) se refere aos critérios de textualidade
por meio de um esquema que compreende: o produtor, que é o
autor; o leitor, como o receptor e o texto, ao centro, entendido como
um processo para se chegar ao produto. Em seguida, para percorrer o
processo de produgao do texto, o autor propde dois lados a serem
observados, quais sejam: o0 acesso cognitivo, que diz respeito aos
aspectos internos ao texto, chamados de cotextualidade e que
demandam conhecimentos linguisticos, as regras desse sistema e sua
operacionalizacdo; e o acesso cognitivo que diz respeito aos aspectos
do contexto, ou seja, situacional, social, histdrico, entre outros,
conhecimentos de interagdo com a sociedade, com o mundo de
forma mais ampla. Completando o esquema, o autor apresenta sete
critérios de textualidade ligados aos dois aspectos, internos e
externos ao texto, a serem compreendidos de uma forma dinamica,
flexivel e inter-relacionados. Entre os critérios estdo a coesdo e a

22 KOCH e TRAVAGLIA, 2011, p.15.
3 1bid, p. 14.



252

coeréncia, além da aceitabilidade, a informatividade, a
situacionalidade, a intertextualidade e a intencionalidade.

O género textual relatério - em diferentes contextos

O texto que compde um relatdrio é o resultado, o produto, de
um trabalho anteriormente realizado € a “Exposi¢ao minuciosa de um
fato, assunto, atividade, realizacdo, etc.””* Da mesma forma
conceitua Michaelis (2002, p. 669) como sendo a “Descricdo escrita
ou verbal minuciosa. Qualquer exposicdo pormenorizada de
circunstancia, fatos ou objetos”, portanto um texto que traz fatos
ocorridos em determinado contexto.

Muitos sdo os tipos de relatérios, e Medeiros e Tomasi (2017,
p.327) trazem o conceito de relatério administrativo “como a
comunicagdo em que se expOe a ocorréncia de fatos a alguém que
deseja ser informado” levando em consideracdo o receptor, o
interlocutor a quem se destina as informagbes contidas no
enunciado. Para os autores o relatério deve descrever, narrar e
explicar as informacgdes expostas.

Magalh3es (2011, p.61) falando de relatério como instrumento
técnico no processo avaliativo, no ambito juridico, afirma que:

[...] pode ser referente a uma pesquisa, a apresentacdo das
atividades desenvolvidas em determinado setor, a visitas
realizadas. Pode ainda conter informagbes acerca de
providéncias tomadas em determinadas situa¢bes ou justificar
encaminhamentos. O conteddo de um relatério deve
extrapolar o burocratico e conter subsidios para uma primeira
tomada de conhecimento. Diante disso, ndo basta somente
informar ou encaminhar, mas explicitar — ainda que de modo
breve - as razfes pelas quais foram avaliados como viaveis,
profissionalmente, a informacdo ou o encaminhamento.

Para a autora, nesse ambito especificamente, o relatério deve
conter argumentagdo técnica, caso contrdrio serd apenas um
informe.

Encontramos outras conceituagdes de género textual
relatdrio onde se inclui a argumentagao, como no site Toda Matéria.

24 BECHARA, 2009, p. 769.
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Nele a professora que responde pelo tema, considera que “tratam-se
de textos expositivos de carater narrativo e descritivo, no entanto
alguns relatdérios podem ser criticos, com presenca de argumentagao
e consideracdes pessoais”®. Considera também que o relatério faz
parte das redacbes técnicas e que é utilizado para registro de
atividades na escola, na universidade ou no trabalho.

Passaremos, na sequéncia, a buscar as especificidades do
género textual Relatdrio Técnico, objeto de estudo do presente
trabalho.

Analise do corpus

Para andlise do corpus, no estudo do género textual
denominado Relatério Técnico, seguimos o encaminhamento
proposto por Bakhtin, adotado por Gedoz e Costa Huber (2012) no
qual compreende a andlise sob trés elementos no texto: o conteddo
tematico, a constru¢do composicional e o estilo.

Trata-se de um texto escrito, que circula no campo do servico
publico, neste caso, municipal, mais especificamente na darea da
Politica Publica da Assisténcia Social. O texto pretende responder a
uma demanda da Promotoria Publica do Municipio que solicita
informacdes a respeito da situacao familiar dos idosos acolhidos, em
face da situacdo de interdicdo da instituicdo.

O Relatério Técnico, nesse caso (da esfera da assisténcia
social), busca retratar a situacdo em que se encontram pessoas, e
suas familias, em situa¢do de vulnerabilidade social e que necessitam
de encaminhamentos na prépria assisténcia, ou em outras instancias
do servico publico, governamental ou nao.

E um texto que, em seu conteldo, reine dados que foram
demandados por instituicdo externas ao servico (Promotoria Publica
do Municipio) e que se prestardo a subsidiar tomada de decisdes. O
tema, “se apresenta como a expressdao de uma situacdo histdrica
concreta que deu origem a enunciagdo””?.

O contetido tematico* refere-se, entdo, as situacdes das vidas
dessas pessoas, e refere-se, também as condi¢bes de entidade nao

25 DIANA, 2018.
26 BAKHTIN, 2006, p. 131.
27 Grifo nosso.
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governamental, que executa atendimentos de assisténcia social a
pessoas nas condi¢des citadas acima. O interlocutor a quem se
destina tal conteudo estd familiarizado com o tema e inserido no seu
contexto, no sentido de que sdo igualmente atores nos
procedimentos que antecederam e naqueles que se seguirdo ao
Relatério Técnico.

Para Bakhtin (2006), ndo sdo apenas as formas linguisticas,
como as palavras, a morfologia, a sintaxe, sons, entre outros,
componentes do enunciado, que determinam o tema, mas também
os elementos ndo verbais da situagao.

Se perdermos de vista os elementos da situacdao, estaremos
tdo pouco aptos a compreender a enunciagdo como se
perdéssemos suas palavras mais importantes. O tema da
enunciacdo é concreto, tdo concreto como o instante histdrico
ao qual ela pertence. Somente a enunciacdo tomada em toda a
sua amplitude concreta, como fendmeno histdrico, possui um
tema.®®

O texto, nos Relatdrios Técnicos, goza de prestigio na esfera
por onde circulam por tratar-se de fonte de informac¢6es produzidas
por profissionais que atuam diretamente nas situacdes relatadas, o
que confere credibilidade ao texto. Credibilidade que viabiliza a
comunicacdo interativa com os interlocutores, (parceiros/atores
envolvidos no trabalho), e, o que concede um importante papel social
ao autor do texto Gedoz e Costa-Hubes,( 2012).

A respeito da constru¢do composicional®, o texto materializa
0 género Relatério Técnico produzido por profissionais do servico
publico municipal. O enunciado segue uma sequéncia cronoldgica dos
fatos a fim de facilitar a compreensdo da causa e efeito dos
acontecimentos que possibilitardo a avaliacdo/compreensdo por
parte dos interlocutores.

O texto parte do objetivo que desencadeou a acao técnica
relatada, “A Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SMAS)
informa a esta Promotoria que na data de 02/10/2018 [...] realizou
visita [...]. Na ocasido a equipe da Vigilancia Sanitdria comunicou e

28 |bid, 2006, p.132.
29 Grifo nosso.
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entregou o auto de interdicdo [...]”. Na sequéncia descreve as a¢des
que se seguiram a partir desse ponto de partida; expde as
informagdes levantadas e explica os encaminhamentos efetivados.
“Na data de 03/10/2018, [...] em nova visita a Institui¢do, [...] iniciou
fala individualizada com cada idoso [...]”.

O enunciado estd organizado predominantemente por
sequéncias narrativas, descritivas e expositivas e sua extensdo estd
relacionada com o volume de informag¢des produzidas pela acdao
relatada. No texto em andlise sdao descritas duas visitas a instituicao
em dias consecutivos.

Atendendo a demanda que originou a acdo técnica, o texto
traz informacbes a esse respeito, conforme caracterizado em
fragmentos como, “Durante o processo de contato com
familiares/responsédveis [..] a equipe se deparou com vdrias
situacoes[...]” e “Outra situacdo identificada pelos técnicos foi [...]".
Tais fragmentos de textos caracterizam a constru¢do da narrativa a
partir das acbes dos profissionais com objetivo de informar as
situacbes, o que demonstra a relacdo entre a construcao
composicional do texto com a sua organizacao tematica Gedoz e
Costa-Hubes,(2012).

Quanto ao estilo do texto3’, terceiro aspecto a ser analisado
conforme propostos por Bakhtin (2011, p. 266) ao defender que “o
estilo integra a unidade de género do enunciado como seu
elemento”. O Relatdrio Técnico é discursivamente adequado a esfera
na qual circula, (servico publico e entidades ndo governamentais)
assim como ao seu contetdo tematico, “Solicitamos ao profissional
que realizasse um relato sobre sua intervencdo [...]”, ou seja,
empreende uma conotacao de formalidade ao enunciado.

O vocabulario utilizado, outra marca de estilo, reline termos
especificos da esfera de atuacdo: “acolhido”, “tramites”,
“familiares”, “responsdveis”, “in loco”, “equipe”, “intervencao”,
“violagdo”, entre outros.

Para Gedoz e Costa-Hubes (2012), os estudos da Linguistica
Textual contribuem para a percepcao do estilo de um género.
Analisando entdo o corpus em estudo, sob o ponto de vista da
sintaxe, uma das marcas linguisticas identificadas é a coesao

3 1d.
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referencial, identificada quando um componente da superficie do
texto se remete a outro(s) elemento(s) presente no texto como um
todo Koch, (2010, p.23). Para isso, o autor, utiliza-se de substitui¢oes
no desenvolvimento do enunciado ao fazer reiteradas referéncias aos
sujeitos do fato relatado por meio de sindnimos, elipses e pronomes
relativos.

O enunciado no Relatdrio Técnico tem a func¢do de relatar a
acdo profissional que deve fazer frente a uma demanda de
informacgdes e apreciacdes sob a responsabilidade do autor do texto.
Portanto, encontramos o uso de primeira pessoa do plural,
“solicitamos”, “fomos informados”. Como esse autor relata,
descreve, expde situagbes ou percepg¢des técnicas ja ocorridas, o
verbo estd no passado “verbalizou”, “sugeriu”, “relatou”, ‘“foi
constatado”, “fomos informados”, entre outros.

Embora analisados separadamente, fica evidente no estudo,
que esses “elementos - o contetddo temdtico, o estilo, a construcao
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo’?, ou seja, para que o género
textual cumpra a fun¢do para a qual se destina é necessario que seu
enunciado reldna elementos que viabilizem essa interacdao e,
reciprocamente, sdao esses elementos que caracterizam o género
textual especificamente.

Conceituacdo do género textual relatério técnico e caminhos para
sua competéncia comunicativa

Para conceituar Relatério Técnico, como género textual,
retomamos a concepcao de lingua e linguagem em uma abordagem
sociointeracionista. Compreendemos a lingua como forma de
interacdo e construida socialmente, ou seja, integrada aos seus
falantes e aos atos desses falantes Gedoz e Costa-Hubes (2012).
Destacamos ainda, assim como Bakhtin (2011), o enunciado, oral ou
escrito, no uso da lingua que sao “proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana”.?

3" BAKHTIN, 2011, p.262.
32BAKHTIN, 2011, p. 261.
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Tratamos, portanto, do Relatério Técnico enquanto um
género textual, considerando sua origem em um dado campo da
sociedade e refletindo esse campo, especificamente. Em outras
palavras, produzido por uma instancia social e reproduzindo as
especificidades dessa instancia e sua relacdo com a sociedade, no
sentido mais amplo.

O Relatdrio Técnico abriga o texto, e o(s) enunciado(s) nele
contido(s). Enunciados que “refletem as condicGes especificas e as
finalidades?* do campo de atividade ao qual ele esta inserido. Para
tanto, a partir dessa proposta tedrica, o produtor do texto deve
considerar o seu conteddo tematico, o estilo a ele empregado e a
constru¢cdao composicional de todo o enunciado.

No tocante ao tema, o texto, contido no Relatdrio Técnico,
circula em diferentes esferas do servico publico e reldne dados
obtidos a partir da atuacdo técnica profissional. Dados esses,
referentes a pessoas, e suas familias, em situacdo de vulnerabilidade
social e que necessitam de encaminhamentos, nesse caso, na propria
assisténcia, ou em outras instancias do servico publico,
governamental ou ndo.

As informacdes contidas no Relatdrio Técnico sdo, na maioria
das vezes, demandadas por instituicdes externas aquele servico. O
Relatdrio Técnico cumpre a fun¢do, também, de registrar rotinas
internas de acompanhamento de casos desse mesmo publico
mencionado acima. As informacfes e exposi¢des contidas no
enunciado se prestardo a subsidiar tomadas de decisdes no
atendimento a popula¢ao demandante do servico.

Embora os interlocutores tenham familiaridade com o tema, o
enunciado deve refleti-lo com a maior clareza linguistica e
fidedignidade profissional possivel, a fim de cumprir com seu papel
de atender as demandas que originaram a agao técnica.

Quanto a composicao da sua estrutura, o Relatdrio Técnico,
caracteriza-se como um texto escrito, expositivo, cujas informacoes,
descrevem, narram e explicam os fatos que sdo objetos do relato.

O seu desenvolvimento segue uma sequéncia cronoldgica dos
fatos, o que facilitara a compreensdao da causa e efeito dos

33 bid.
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acontecimentos e que possibilitard a avaliagdo/compreensdo por
parte dos interlocutores.

O texto parte do objetivo que desencadeou a agdo técnica
relatada e na sequéncia descreve as a¢des que se seguiram a partir
desse ponto de partida; expde as informagdes levantadas e explica os
encaminhamentos efetivados.

No que diz respeito ao estilo, o Relatdrio Técnico é
discursivamente alinhado a esfera na qual circula, (servico publico e
entidades ndo governamentais) assim como condizente ao seu
conteddo temdtico. Requer entdo, formalidade em sua linguagem e
da mesma forma, seu vocabuldrio precisa corresponder a esse
circuito, assim como, toda a estrutura sintdtica e gramatical.

Com vistas ao sucesso da comunicacao interativa do
enunciado, uma aliada indispensavel, e mais atribuida ao autor, é a
coesao textual com a utilizacdo de seus mecanismos adotados por
Koch (2010, p.14-15) denominados como, “referéncia, substituicdo,
elipse, conjuncdo e coesdo lexical” que propiciam a clareza, a
evolucdo do tema, o inicio meio e fim da comunicacdo.

Outra aliada € a coeréncia, essa, atrelada nao apenas ao autor
do texto, mas também ao interlocutor, resultante de “dominios
discursivos”, resultante de enunciados que representem as “praticas
ou rotinas discursivas institucionalizadas”.3* Assim, a coeréncia do
texto, segundo Marcuschi (2010), embora esteja muito mais vinculada
ao ponto de vista do receptor do texto, depende também de uma
continuidade temdtica para garantir uma unidade no texto,
contribuindo assim para uma comunicacdo competente®.

Um aspecto relativo ao estilo do género textual Relatério
Técnico é o seu compromisso com as questdes éticas que regem a
pratica profissional dos autores do texto. Esse aspecto esta vinculado
tanto ao reflexo da individualidade na linguagem, quanto na forma
padronizada deste género do discurso, Bakhtin (2011, p. 265) e devem
compor toda a producdo textual.

34MARCUSCHI, 2010, p. 24 -25.

35 Muitos outros aspectos de textualidade tratados pela Linguistica Textual poderiam ser
considerados para definir caminhos para a competéncia na comunicagdo interativa do
Relatdrio Técnico. Tais aspectos, como a intencionalidade, informatividade, situacionalidade,
entre outros, ndo serdo incluidos no presente estudo, mas poderdo fazer parte de andlises
mais aprofundadas do género textual.
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Reafirmamos, portanto, que os aspectos sociocomunicativos
e funcionais identificados no Relatdrio Técnico o definem como um
género textual uma vez que caracterizam sua inser¢ao em uma esfera
da atividade humana e a evidente funcao comunicativa nessa esfera.
Reafirmamos também o valor e o compromisso profissional do
produtor desse género textual dada a relevante contribuicdo (do
texto, como produto de uma acdo técnica) em situa¢des sociais que
visam garantia de direitos bdsicos e fundamentais.

Consideracodes finais

O estudo realizado pretendeu conceituar o género textual
Relatdrio Técnico com o intuito de contribuir com a qualidade da
producdo, pelos profissionais que se utilizam em suas rotinas de
trabalho, desse importante instrumento de comunicacdo interativa
com seus pares.

Nesta investigacdo, reafirmamos a compreensao do texto em
sua funcdo sociointerativa, sua estreita relacdo com a sociedade,
apoiados em autores como Bakhtin, Marcuschi, Gedoz e Costa-Hubes.
Com essa base, buscamos evidenciar a insercao do Relatdrio Técnico
em uma esfera social especifica e a sua funcdo comunicativa, de levar
informacdes relevantes para importantes tomadas de decisdo.

A Linguistica Textual contribuiu no estudo de fatores de
competéncias comunicativas a serem observados na elabora¢do do
conteudo temdtico, no estilo e na composi¢dao organizacional do
texto.

A andlise do corpus foi fundamental na identificacdo do
Relatério Técnico como género textual uma vez identificada sua
insercdo em uma esfera social e sua funcdo comunicativa nessa
esfera, qual seja, o seu papel de levar informacGes relevantes para
tomadas de decisbes que beneficiardo o publico-alvo desse servico
publico. Contribuiu também para o apontamento de fatores de
qualificagdo do texto.

Entendemos que o estudo ndo se esgota no contelddo aqui
apresentado, pois, outros aspectos, internos e externos ao texto,
merecem inclusdao na andlise proposta, contudo, entendemos
também que, a partir desse, muitos estudos poderao advir.
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Por fim, acreditamos que a produg¢do obtida, embora
insuficiente, considerando a amplitude do tema, ao ser colocada a
servico da prdatica cotidiana dos profissionais, poder3, dialeticamente,
resultar em novos e, cada vez mais, relevantes conhecimentos que
contribuirdo para um atendimento de qualidade a populagao.
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VIOLAM-SE CORPOS FEMININOS: CULPABILIZACAO DA VITIMA DE
VIOLENCIA CONTRA DE GENERO NA HISTORIA EM QUADRINHOS
DESCONSTRUINDO UNA

BORGES, Maria Isabel (UEL)'
Consideracodes iniciais

Desconstruindo Una (UNA, 2016) é uma histéria em
quadrinhos sobre as memdrias referentes a série de assassinatos (e
tentativas) de mulheres entre os anos de 1975 e 1980, ocorridos no
maior condado do Reino Unido, Yorkshire. Trata-se de atos violentos
cometidos por um homem comum, apelidado “estripador de
Yorkshire”. A quadrinista Una, um pseudénimo, mescla as préprias
memodrias, também ligadas a violéncia de género, as das mulheres
vitimas desse agressor, da policia e das influéncias de uma visdo de
mundo machista-patriarcal. A partir de fontes da imprensa da época e
estatisticas oficiais, além de livros sobre a investigacdo ineficaz da
policia, Una constréi uma trama de memdrias que possibilita também
entender o papel da vitima de violéncia.

O objetivo principal é elencar alguns aspectos sobre a
violéncia contra as mulheres sob a dtica da narradora e protagonista
Una, de modo a mostrar que ha um processo de culpabilizacao das
vitimas desse tipo de violéncia. Este capitulo possui um teor
ensaistico, concentrando-se nos efeitos e nas impressGes causadas
pela leitura de choque de como as vitimas de violéncia de género se
tornam culpadas e devem se “encaixar” num padrdo identitdrio
previamente estabelecido pela perspectiva machista-patriarcal.

Na sequéncia, sao elencados alguns pontos do enredo, para a
reflexdo sobre a violéncia contra as mulheres e imposicdo de um
padrao identitario de vitima.

" Doutora em Linguistica. Docente Adjunta do Departamento de Letras Vernaculas e Cléssicas e
do Programa de Pds-graduagao em Estudos da Linguagem e do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade Estadual em Londrina. Contato: mariaborges@uel.br.
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Alguns aspectos do enredo

O enredo € iniciado com Una carregando um enorme saco,
como se fosse um fardo, um peso, também assemelhando-se a um
baldo de fala* porém vazio, sem palavras. No decorrer da histéria em
quadrinhos, entende-se que uma das principais caracteristicas da
violéncia sofrida pelas mulheres e praticada pelos homens, sobretudo
a sexual, é o silenciamento. Elas sdo silenciadas, desprezadas,
culpadas e condenadas a carregar o “peso” da dor e do sofrimento
da violéncia vivenciada.

Figura 1— Um baldo de fala silenciado

Fonte: Una (2016, p. 7)

O enredo nado € organizado em capitulos ou partes. Segue
basicamente uma sequéncia cronoldgica, desde a infancia de Una até
0 momento que ela sai da cidade Yorkshire aos 16 anos e quando o
criminoso € preso em 1981. Mais exatamente, a narradora finaliza o

2 Um baldo de fala possui como referéncia o formato curvilineo e um rabicho, compondo o
continente. No interior, as palavras e sinais de pontuagdo como interrogagdo e exclamagao
compdem o contelido. Qualquer alteracdo quanto ao formato e a funcionalidade é possivel,
porque o quadrinista é livre para ressignificar os recursos da linguagem dos quadrinhos
conforme a proposta de sentido por ele pensada (ACEVEDO, 1990; CAGNIN, 2014; RAMOS,
2010).
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enredo fazendo referéncia ao seu casamento e apresenta uma
sequéncia de desenhos de como seriam as vitimas assassinadas caso
estivessem vivas. Além do fardo simbdlico, Una explica a escolha pelo
pseuddnimo: “Meu nome é Una. Una quer dizer uma. Uma vida, uma
de muitas... O que posso te dizer?” (UNA, 2016, p. 9-10). Ela procura
apresentar-se como uma jovem mulher comum, com preferéncias
musicais que seguem, as vezes, o modismo da época, como bandas
de punk rock ou cantores mais populares e tradicionais do Reino
Unido. Também faz referéncias a outros acontecimentos, tais como
greves, atentados terroristas, movimentos sociais etc. Descreve a
composicao familiar: pai, mde e duas irmas, uma mais velha (de pai
diferente) e uma mais nova.

Una sofreu trés estupros, respectivamente aos 10, 12 e 16
anos, praticados por homens diferentes. Esses atos violentos sdao
entendidos como estupros pela quadrinista, porque foram rela¢des
sexuais sem consentimento. Nos dois primeiros, ela foi ludibriada,
nao possuindo maturidade para entender o que estava acontecendo.
No terceiro, mesmo tendo certa maturidade, ainda era menor de 18
anos, e foi forcada a ter relagdes sexuais. A percepcao de que foram
estupros se deu muitos anos depois, ja adulta.

Manteve-se em siléncio, procurando resolver os efeitos
traumaticos em sua vida, como isolamento, dificuldades de
relacionamento e aprendizagem, panico e baixa autoestima. Nao se
falava sobre sexualidade na familia ou na escola, muito menos se
discutia sobre as transformagdes no corpo. Os pais de Uma
acreditavam que a filha estivesse psicologicamente doente. Por isso,
foi levada a varios psicdlogos e psiquiatras. Nem mesmo esses
profissionais foram capazes de entender que atos de violéncia sexual
estavam em jogo. Também quando isso vinha a tona, ninguém a
aconselhava a procurar a policia, a denunciar os trés homens
agressores como criminosos. Nao se percebia a violéncia sexual como
crime, e sim como algo a ser resolvido pela vitima, esquecido,
silenciado, guardado em segredo.

Nesse aspecto, revela-se uma das conexdes entre a histdria
de vida de Una com a série de vinte mulheres violentamente
agredidas por um homem comum, o caminhoneiro Peter Sutcliffe,
nomeado pela imprensa como “estripador de Yorkshire”. Dentre elas,
treze foram brutalmente assassinadas e sete sobreviveram, entre os
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anos de 1975 e 1980. Assim como Una, elas ndo foram ouvidas, ou
porque foram mortas ou porque a policia insistia na linha de
investigacao de que o assassino em série odiava prostitutas.

Com um perfil predeterminado das vitimas, a policia
enfrentou inimeras dificuldades em prender o verdadeiro culpado,
que atacava a sangue frio as mulheres, usando martelo, faca e chave
de fenda, objetivando sempre mata-las com requintes de crueldade e
prazer na execuc¢ao. Ao contrario do que cegamente acreditava a
policia, o assassino em série adotava um perfil heterogéneo das
vitimas, entre 14 e 47 anos, casadas ou ndo. A maioria eram maes e
ndo eram prostitutas. Na verdade, elas foram vitimas de violéncia de
género.

Durante as investigacdes, Sutcliffe foi entrevistado pela policia
por nove vezes, mas ndo foi preso e continuou a praticar os
assassinatos. O homem sé foi preso em 1981 porque seu carro
tinha uma placa falsa e acabou confessando os crimes. Um
relatdrio encomendado pelo governo, em 1981, referente a
investigacdo dos assassinatos foi divulgado em 2006 e revelou
que Sutcliffe cometeu mais crimes do que os 13 assassinatos e
as sete tentativas de homicidio dos quais foi condenado.

O assassino ficou preso por 30 anos no Hospital Psiquidtrico de
Broadmoor, antes de ser transferido a prisdo masculina de
Frankland, no condado de County Durham, em 2016. Ambos
localizados na Inglaterra (UOL NOTICIAS, publicado em 13 nov.
2020).

Cega pelo preconceito e pela visao de mundo machista-
patriarcal e hipdcrita, a policia ignorou o retrato falado de uma
sobrevivente de 14 anos e ndo foi capaz de identificar o assassino
apds interroga-lo varias vezes. Uma coincidéncia levou-o a prisao, ao
julgamento e a condenagdo, morrendo em 2020, apds ficar doente
em funcdo da COVID-19 (UOL NOTICIAS; CORREIO BRAZILIENSE —
MUNDO, ambas publicadas em 13 nov. 2020).

Ao longo da histdria em quadrinhos, é possivel compreender
que mulheres que sofreram violéncia pelo fato de assim serem —
violéncia de género — sao, em primeiro lugar, culpadas por serem
vitimas. Em segundo, sao silenciadas por essa culpa e pela vergonha,
sendo também discriminadas. S3o vitimas da violéncia fisica e
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psicoldgica, posteriormente seguida por uma simbdlica, instaurando-
se uma culpabiliza¢do da vitima. A complexidade da culpa consiste
em um processo construido sdécio-historicamente, a ponto de
configurar uma cultura do siléncio e da vergonha da vitima. A vitima é
imposta uma identidade normatizada pela percepcao machista-
patriarcal. “A humanidade é masculina e o homem define a mulher
ndo em si, mas relativamente a éle (sic); ela ndo é considerada um ser
auténomo” (BEAUVOIR, 1970, p. 10). Levando em consideracdo as
histdrias de vida das mulheres vitimas do estripador em questado e a
propria histéria de Una, percebe-se que a centralidade na visdo de
mundo machista ainda perdura, aliada a uma concep¢do de
patriarcado.

O patriarcado é um sistema ideoldgico que fundou, estruturou
e banalizou a domina¢do dos homens sobre as mulheres.

Esta dominacao foi codificada pelos costumes, as tradicdes, as
leis, os tabus. Transmitem-se pela educacdo, a cultura, a divisao
do trabalho segundo o sexo que os especializa em um dominio
preciso de atividades e de comportamentos. Assim, todas as
relacbes entre os homens e as mulheres, tanto em nivel
privado (familia) quanto em nivel publico (sociedade), sdo
regidas por estas normas (DIOUF, 2004, pagina eletrénica).

Trata-se de uma percepcao sdcio-histérica de mundo que
organiza as rela¢bes sociais, também materializadas na linguagem na
forma de discursos. Os recortes de jornal citados por Una
exemplificam como a policia era orientada pela ideia de que certas
mulheres, as prostitutas, eram culpadas por despertar a crueldade e o
6dio em um homem. Previamente ja se definiam as vitimas. Serd que
a policia estaria preocupada com elas? A policia estaria motivada pela
funcdo de protecdo da sociedade na busca do estripador? Ou estaria
preocupada em “higienizar” a sociedade de mulheres “moralmente”
inadequadas?
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Figura 2 — A policia ndo vé o estripador como criminoso
Jornal da Noite de Yorkshire, 30 de junho de 1977
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A policia se solidariza com o homem criminoso a medida que
culpa as vitimas. Ainda distingue as mulheres em vitimas adequadas e
inadequadas ao levantar como hipdtese a possivel preferéncia do
estripador por prostitutas.

A percep¢ao da vitima de violéncia de género

No desenvolvimento narrativo da histéria em quadrinhos,
diversas formas de violéncia contra a mulher sdo apresentadas, como
destaque para a violéncia sexual sofrida por Una e os ataques, com
mortes ou ndo, ocorridos com as vitimas do estripador. Em todos os
casos, sao homens agredindo mulheres, um dos principios da
violéncia de género.

A violéncia contra as mulheres advém essencialmente de seu
status inferior na familia e na sociedade. Todas as formas de
violéncia fisicas, psicoldgicas ou sexuais, exercidas em casa ou
no social, estdo ligadas ao poder, as prorrogativas e a
autoridade que detém os homens. S3o encorajadas pelas
normas religiosas e culturais, pela auséncia de meios
educativos e financeiros, que permitem atacar as suas causas
(DIOUF, 2004, pagina eletronica).
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Para Diouf (2004), o entendimento comum de violéncia
contra as mulheres estd préximo do que foi acordado entre os paises
durante a Convencao para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra Mulher (Cedaw, 1979), organizada pela ONU
(Organizacdo das Nagdes Unidas). A vitima é coagida, obrigada fisica,
sexual e psicologicamente pela razdo de ser mulher. Pautando-se na
concepcdo de violéncia segundo a OMS (Organiza¢gdo Mundial da
Saude), Dahlberg e Krug (2007) destacam que a violéncia requer levar
em conta a conexao entre forca e intencionalidade, pois quem pratica
violéncia estd ciente de que exerce algum tipo de forca ou alguma
forma de influéncia sobre a vitima, desejando transformar o outro em
submisso e consolidando o controle de um sobre o outro. Assim, a
violéncia contra mulheres — violéncia de género — e a necessidade
de politicas publicas de combate existem porque ainda o mundo
pensa, organiza-se sob a dtica masculina, de modo a classificar
binariamente as pessoas em funcdo do sexo, o masculino e o
feminino.

O homem, em Desconstruindo Una, é retratado como o
principal agressor das mulheres, porque (a) ele age como se tivesse o
direito de posse absoluto e incontestdvel sobre o corpo feminino; (b)
porque acredita ser o dono ou guardido da verdade, da moral, dos
bons costumes, da lei e da justica. Quando Una retoma os estupros
vividos, é possivel entender o direito de posse.

Figura 3 — O primeiro estupro
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Um agressor possui a clareza de que se trata de uma violagao
criminosa do corpo e da inocéncia de uma crianca, pois ele entende
que ela possui curiosidade e desejo. Como relata Una, o ndo falar
sobre sexualidade — uma prdtica do patriarcado, como destacam
Beauvoir (1970), Diouf (2004) e Sousa (2017) — no ambito familiar e
no escolar, dificulta a identificacdo de situacdes de risco. A crianga,
por exemplo, ndo compreende o que € abuso sexual, pois ainda ndo
possui maturidade suficiente, estando ainda sob a tutela dos pais ou
outro responsdvel. Isso facilita a impunidade do agressor. Nao
entendendo que se trata de uma violagdo criminosa, a crianga tem
vergonha e medo de contar aos pais. Silencia-se, porém seus efeitos
ndo. Aos doze, no segundo estupro, Una segue a mesma regra do
silenciamento. Os pais ndao percebem o que com ela aconteceu.
Apenas quando comecou a ter notas baixas na escola e a fazer xixi na
cama, neles despertou certa preocupacao, mas nao que suspeitassem
que fosse violéncia sexual.

A violéncia sexual contra as mulheres se caracteriza de forma
diversa em funcdo das especificidades da vitima. Em se tratando de
criancas e adolescentes, usa-se a nomeacdao abuso sexual como
categoria mais ampla, como € definida pela instituicdo Childhood
Brasil, que pertence a World Childhood Foundation, criada pela
Rainha Silvia da Suécia em 1999.

Abuso sexual é toda forma de relacdo ou jogo sexual entre um
adulto e uma crianga ou adolescente, com o objetivo de
satisfacdo desse adulto e/ou de outros adultos. Pode acontecer
por meio de ameaca fisica ou verbal, ou por
manipula¢do/seduc¢do. Na maioria dos casos, o abusador é uma
pessoa conhecida da crianga ou adolescente — geralmente
familiares, vizinhos ou amigos da familia.

Ao contrario do que muitas pessoas pensam, o abuso sexual
nao acontece, necessariamente, com contato fisico. Existem
diferentes tipos de abuso sexual que acontecem sem contato
fisico e é importante que todas as pessoas no entorno da
crianga estejam atentas para os sinais por quem sofre uma ou
mais viola¢cdes (CHILDHOOD BRASIL, 2019, pagina eletronica).

Quando envolve contato fisico, 0 abuso sexual caracteriza-se
em um crime sexual. No caso de Una, os abusos sofridos sdo
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concebidos como crimes, por isso estupros. Assim, abusar
sexualmente de criancas ou adolescentes envolve “[...] atos fisicos
que incluem toques nos Orgdos genitais, tentativas de rela¢des
sexuais, masturbacdo, sexo oral e/fou penetracdo. Eles podem ser
legalmente tipificados em: atentado violento ao pudor, corrup¢do de
menores, sedu¢do ou estupro. Também é importante destacar que,
contatos fisicos “forcados”, como beijos e toques em outras partes
do corpo, podem ser considerados abuso sexual” (CHILDHOOD
BRASIL, 2019, pagina eletronica).

Figura 4 — O segundo estupro

Fonte: Una (2016, p. 34-35)

Estupro é muito mais do que “[...] a conjugacdo carnal ...
comprovadamente for¢ada e com penetracdo vaginal” (SOUSA, 2017,
p. 11), ndo se concentrando sé no pénis e podendo ndo ocorrer luta
fisica entre estuprador e vitima. A concepcdo ultrapassada de que o
estupro envolve luta fisica e penetracdo vaginal, segundo Sousa
(2017), favorece a impunidade do estuprador, ja que se eliminam
outras formas de violacdo (por exemplo, sexo oral, masturbacdo e
beijo) e requer comprovacdo material por parte da vitima.

Considerar o comportamento predatdrio do agressor sexual
vai muito além de classificd-lo através do crime previsto no



271

cddigo penal ou como portador de qualquer doenga psiquiatra
vigente. Isso porque os estupradores encontram-se em todos
os lugares e classes da sociedade. Eles reproduzem, por meio
de atos, a submissao da vitima a sua vontade, transgredindo os
direitos humanos mais bdsicos de integridade fisica e
psicolégica do outro. Os estupradores agem assim apoiados
em discursos machistas que sdo transmitidos até eles, e por
eles, das mais variadas formas. O conteldo desse discurso tem
como foco a ideia de que o poder sexual estd no homem, e que
este tem o direito de realizar esse poder sobre a mulher ou
sobre outros homens (que, dentro da sociedade bindria, ndo
reproduzem os estereétipos de masculinidade e virilidade)
como quiser e sempre que julgar necessario (SOUSA, 2017, p.

12-13).

A concepcao de direito de posse absoluto e inquestionavel do
homem sobre o corpo feminino leva a mulher acreditar que, se uma
vez vitima de uma violéncia de género, ela é culpada. No primeiro
estupro, Una estava vestida de maneira “feminina’’, remetendo-se a
uma recatada garotinha, assim como a sobrevivente adolescente que
fez o retratado falado mais préximo do real criminoso. Como destaca
Beauvoir (1970, p. 73), existe um agir/ser feminino esperado,
idealizado e desejado pelo homem, pertencente ao mundo machista-
patriarcal. A mulher deve “[...] mostrar-se impotente, fdtil, passiva,
décil” (BEAUVOIR, 1970, p. 73). Ela também deve buscar “[...] a
glorificagdo de seu corpo através das homenagens dos homens a
quem se destina esse corpo; e seria simplificar as coisas dizer que ela
quer ser bela para seduzir ou que busca seduzir para se assegurar que
é bela [..]” (BEAUVOIR, 1970, p. 76). Os corpos femininos sdo
transformados em “espetdculos”, segundo Goellner (2008, p. 246),
estando a mercé das manipulagbes sdcio-histdricas, culturais,
ideoldgicas e mercadoldgicas, sempre visando a satisfacdo masculina
e despindo a mulher da autonomia sobre si. Nesse sentido, as
construgdes simbdlicas e os sentidos em torno do corpo feminino sdo
roupagens aparentemente diferentes, porém impulsionadas por
aquilo que Beauvoir (1970) j& apontou, a manutencdo de uma
humanidade masculina.

O enquadramento das vitimas como mulheres ligadas a
prostituicdo e a outras condi¢cdes socialmente “imorais” ou
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inadequadas aos olhos machista-patriarcais, como € relatado na
histéria em quadrinhos, possibilita a visualizacdo de papéis
predeterminados: a vitima “perfeita”. De certa forma, era c6modo a
eliminagdo das mulheres vistas como inadequadas sob o contexto
sécio-histdrico em questdo. A policia, dessa forma, falava e agia em
nome de principios machista-patriarcais, necessitando de um padrao
identitario de vitima do estripador. Inicialmente na histéria em
quadrinhos, Una se via como uma mulher potencialmente adequada a
esse padrdo identitario. Em 1963, quando a irma mais velha nasceu, a
mae destoava do padrdo, pois era rotulada como “mae solteira”
(UNA, 2016, p. 17), como se fosse possivel uma crianca nascer sem ter
uma figura biolégica masculina como pai. Quando ela nasceu, o fato
de a mde estar casada, ja colocava esta como uma mulher em sintonia
com o padrao identitario machista-patriarcal.

Desde o primeiro estupro, Una iniciou o processo de
desvirtuamento do padrao identitario feminino, pois aquela garotinha
que fazia balé, brincava de casinha e de boneca, que acreditava ser
uma princesa em histdrias imaginadas foi transformada em uma
mulher imprdpria para o casamento e para a constituicdo de uma
familia. Portanto, sob a dtica machista-patriarcal, era uma garota
fadada a ser uma mulher impura e indesejada. O direito de viver como
mulher sem ser em func¢do dos principios machista-patriarcais lhe foi
tomado, roubado, violado sem saber o real porqué. O poder desigual,
classificatério e violador dos direitos que permeia as relagdes entre
homens e mulheres cuidadosamente é mascarado em uma sociedade
machista-patriarcal. Apenas como adulta, entendeu que tudo isso era
um dos efeitos do processo de culpabilizacdo da vitima de violéncia
de género.

H3a uma obsessdao masculina em tudo controlar no que estd
ligado a mulher, também enviesado por praticas predatdrias,
sobretudo quando se leva em conta a violéncia sexual. Nas diversas
vezes em que a policia recorria a imprensa para divulgar as noticias
(Figura 2) sobre o caso do estripador de Yorkshire, havia uma
suavizagao da gravidade e crueldade dos crimes cometidos. Nao se
levantava a hipdtese de que seria uma homem comum, casado e com
filhos. Quer dizer, ndo se admitia que o criminoso estaria em sintonia
com o padrdo identitdrio de bom homem, bom marido, bom pai e
bom cidaddo, uma vez que isso colocaria em xeque a aparéncia de
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harmonia de uma sociedade pautada nos principios machista-
patriarcais. Somente a mulher poderia afastar desse padrao
identitario idealizado e consequentemente ser julgada e condenada
por isso. Assim, o estripador deveria ser um pervertido ou um homem
com uma grave doenca mental que justificasse divergir do padrao
identitario em questdo. Admitir que um homem de bem seria um
criminoso cruel, assassino e agressor de mulheres de bem era
evidenciar as falhas da organizacdo sdcio-histérica machista-
patriarcal. Por isso, era necessaria a culpabilizacao da vitima, de modo
a levar a prépria mulher a acreditar que se colocou em “situacdes de
risco”, porque ndo seguiu as “regras de conduta”, principalmente em
se tratando de violéncia sexual.

Regras de conduta, que, por sua vez, sdo inseridas na
socializagdo da mulher desde o momento do nascimento,
ensinando-a que tipo e tamanho de roupas vestir, que tipo de
maquiagem usar, como se comportar na rua, quando e como
beber, quais os hordrios pode sair de casa, e, assim,
sucessivamente, depositando na mulher a responsabilidade
sobre os atos dos terceiros contra a sua integridade sexual.
Essa mesma cultura do estupro ensina que os homens devem
aproveitar toda e qualquer oportunidade de consumacdo
sexual, e que, muitas vezes, as mulheres que dizem ndo apenas
o dizem porque sdo ensinadas a ndao dizer sim na primeira vez,
e que cabe a eles ‘transformar’ aquele ndo em sim (SOUSA,

2017, p. 13).

A escolha aleatdria de vitimas nao se enquadrava no padrao
identitario, mostrou Una. Sob a percepcdo machista-patriarcal da
policia, era esperado um homem mental e visualmente doente,
desejante por mulheres moralmente inadequadas. Também por isso
o retratado falado de um homem comum, saudavel, gentil, educado e
articulado feito pela adolescente sobrevivente era inadmissivel para a
policia. Portanto, o fracasso da policia em identificar o verdadeiro
criminoso e o de proteger os direitos da virilidade foram
constantemente colocadas a prova pelo estripador quando, para ele,
ndo importava o perfil da vitima. O principio talvez fosse ser uma
mulher vulneravel, enquadrando-se como vitima “perfeita”, a presa a
ser por ele tomada e morta brutalmente.



274

Existem vdrias teorias sobre o que provoca um crime violento.
Proeminente entre elas é a teoria de que aqueles que sdo
abusados quando crian¢a tendem a molestar outros mais tarde
na vida. Talvez haja algum reconforto nessa ideia. Abusadores
sao vitimas também — mas ndo é reconfortante se vocé € a
pessoa que foi abusada.

Em todo caso, essa teoria ndo funciona quando leva em
considerac¢ao o género.

Se a esmagadora maioria dos agressores de violéncia fisica e
sexual sao homens, e o grande nimero daqueles que eles
molestam tanto na infancia quanto na fase adulta sdo
mulheres, bom...

[...]

Ja ndo deverfamos estar nos afogando em meio a fémeas
predadoras?

Deve ter algo mais acontecendo.

Talvez seja simplesmente um ndmero de (em sua maioria)
homens que apenas gostam de atacar outras pessoas?
Pesquisas feitas em prisdes sugerem que agressores sexuais
condenados, quando ndo estdo sob pressdo para se justificar
para pedir liberdade condicional ou julgamento, costumam
dizer que tiveram infancias felizes e nunca foram abusados.
Esses homens descrevem as mesmas experiéncias infantis que
homens que dizem que foram abusados durante a infancia mas
que nunca cometeram qualquer crime sexual (UNA, 2016, p.
126, adaptado).

A obsessao masculina pelo controle das mulheres e poder
sobre elas influencia até mesmo a forma cientifica de ver o criminoso.
A ciéncia, revestida de uma verdade proposta de forma metddica,
camufla um olhar machista-patriarcal, sustentando a perspectiva de
lei e justica de uma policia orientada por tal olhar. Contudo, as
estatisticas desmascaram a aparente imparcialidade dessa policia,
que usa o poder para sustentar a violéncia.
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Figura 5 — As estatisticas
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Fonte: Una (2016 p. 124125)

A violéncia de género, especialmente quando atrelada a
crimes  sexuais, inquestionavelmente € masculina. Quando se
questiona a soberania masculina sobre a mulher, revelam-se as
estratégias de manutencdo baseadas na violéncia, na forca, no
silenciamento e no engano, porque é fundamental que a mulher
acredite e consequentemente aja como um sujeito a submeter-se ao
homem. Como afirma Una (2016, p. 14), é preciso que, desde muito
cedo, a mulher deva “baixar a cabe¢a”. E até o momento quando
assim o fez, Una ndo se percebeu como vitima de violéncia sexual.

Percebendo-se como vitima de tal violéncia, Una quis
reescrever sua histdria, para que pudesse desconstruir a aceitacao de
que, de fato, merecia ser chamada de “vadia” na escola, ser tratada
como uma “presa facil” de homens predadores e, acima de tudo,
pensar a violéncia contra as mulheres — a violéncia de género.
Também se apoiou nas histdrias de mulheres vitimas dessa violéncia,
as treze assassinadas e sete sobreviventes dos ataques brutais do
estripador, porque nenhuma vitima é culpada por ser vitima. Segundo
Una (2016), como narradora e protagonista, construiu uma reflexao
sobre a violéncia de género, a ponto de identificar ‘“quatro
cavaleiros”: “humilhagdo, isolamento, descrenca e ridicularizagao”
(UNA, 2016, p. 116).
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Uma conclusdo

Na narradora, protagonista e estudiosa Una, fundem-se as
vozes das vitimas de violéncia de género, porque hd uma “sede” por
repensar a humanidade sem ser sob a percepcao machista-patriarcal
e, com isso, reescrever as histdrias das pessoas de maneira diferente,
menos classificatéria, menos preconceituosa e mais igualitdria nos
direitos de perceber-se como humanas e agir como tais. Assim como
0 padrao identitario das vitimas do assassino em série, normatizou-se
uma identidade para toda e qualquer mulher vitima de violéncia de
género. Sob a perspectiva machista-patriarcal, o homem reina o
mundo, impondo-se a todo ser que ndo é masculino, a comecar pela
mulher. Para tanto, usa a forca violenta, demarca identidades vdlidas,
aceitas e adequadas a ele, cria e impde regras e puni¢des, planeja
estratégias de funcionamento e, a qualquer custo, mascara as falhas.
Como rei, sente-se dono e delicia-se com a dominac¢ao, em especial,
quando diz respeito a mulher. Cria, enfim, uma complexa mentira,
ainda passada de geracao a geracdao. Mas ele se esquece de que a
prepoténcia também criou uma mentira contada para si: como
humano, o homem é imperfeito, sujeito a falhas e a influéncias sdcio-
histdricas. E com Una (2016), tem-se acesso a mais uma forma de dar
continuidade a subversdao, revolucdo, resisténcia e militancia
feminina, o conhecimento dos sentidos sdcio-histdricos, culturais e
ideoldgicos da violéncia estrutural e estruturante da identidade
feminina.

Referéncias

ACEVEDO, Juan. Como fazer histéria em quadrinhos. Tradugdo de
Silvio Neves Ferreira. Sao Paulo: Global Editora, 1990.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. 1. Fatos e mitos. 4. ed.
Tradugdo de Sérgio Milliet. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro,
1949/1970.

DAHLBERG, Linda L.; KRUG, Etienne G. Violéncia: um problema global
de saude publica. Ciéncia & Satde Coletiva, Rio de Janeiro, n. 11, supl.,
p. 1163-1178, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csc/afjGnréZsLtwkhvdkrdfhpcdw/abstract/?lan
g=pt#. Acesso em: 3 jan. 2022.



277

CHILDHOOD BRASIL. Tipos de abuso sexual de criancas e
adolescentes. 2019. Disponivel em:
https://www.childhood.org.br/tipos-de-abuso-sexual-de-criancas-e-
adolescentes

CAGNIN, Antonio Luiz. Os quadrinhos: um estudo abrangente da arte
sequencial, linguagem e semidtica. Sao Paulo: Criativo, 1975/2014.
DIOUF, Fatou. As violéncias feitas as mulheres. Tradu¢do de Tania
Navarro Swain. Labrys — estudos feministas / études féministes,
Brasilia, Montréal, Paris, n. 5, jan./jul., 2004. n.p. Disponivel em:
https://www.labrys.net.br/labryss/textoscondensados/dioufbr.htm.
Acesso em: 7 maio 2019.

GOELLNER, Silvana Vilodre. A cultura fitness e a estética do
comedimento: as mulheres, seus corpos e aparéncias. In: STEVENS,
Cristina M. T.; SWAIN, Tania Navarro. A constru¢ao dos corpos:
perspectivas feministas. Floriandpolis: Mulheres, 2008. p. 183-206.

CORREIO BRAZILIENSE — MUNDO. Morre o 'Estripador de
Yorkshire' que aterrorizou a Inglaterra. Publicado em: 13 nov. 2020.
Disponivel em:

https://www.correiobraziliense.com.br/mundo/2020/11/4888557-
morre-o-estripador-de-yorkshire-que-aterrorizou-a-inglaterra.html.
Acesso em: 24 maio 2021.

ONU MULHERES - BRASIL. Fim da violéncia contra as mulheres.
Disponivel em: https://www.onumulheres.org.br/areas-tematicas/fim-
da-violencia-contra-as-mulheres/. Acesso em: 5 jan. 2022.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. Sao Paulo: Contexto, 2010.
SOUSA, Renata Floriano de. Cultura do estupro: pratica e incitacdo a
violéncia sexual contra mulheres. Estudos Feministas, Floriandpolis,
n. 25 Vv. 1, p. 9-29. jan./abr.,, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref[a/6pdm53sryMYcjrFQrogHNcnS/abstract/?la
ng=pt. Acesso em: 3 jan. 2022.

UNA. Desconstruindo Una. Tradu¢do de Carol Christo. Sdo Paulo:
Nemo, 2016.

UOL NOTICIAS. ‘Estripador de Yorkshire’, que se recusou a tratar
Covid, morre dias depois. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-
noticias/2020/11/13/estripador-de-yorkshire-morre-serial-killer.htm.
Acesso em: 24 maio 2021.



278

CRIAQAO DE JOGOS DIGITAIS COMO ABORDAGEM PEDAGOGICA E
DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM AUTISMO

Adriana Gomes Alves (UNIVALI)"; Silvia Aparecida Meurer (UNIVALI)?

Introducdo

A inclusdo das criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no convivio escolar ¢é fator primordial para seu
desenvolvimento cognitivo e social. O desafio é buscar desenvolver
suas habilidades necessarias para aprendizagem, bem como mostrar
como o auxilio do outro pode contribuir para o alcance do objetivo
individual e coletivo. A inclusao escolar busca inserir pessoas com
deficiéncia, como autismo, por exemplo, com o intuito de estimular a
socializacdo, bem como o desenvolvimento e aprendizagem.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento no qual os
sintomas se manifestam em condicdo espectral em niveis de
severidade diversos. O estado clinico é marcado por déficits de
interacao, comunicagdo social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, com interesses ou atividades nos quais ocorrem
dificuldades de adaptacdo (APA, 2014). Para Craveiro de Sa (2003), o
autismo é uma sindrome que engloba diversas etiologias ndo
comprovadas, em diferentes graus, e atinge em torno de 8 a cada 10
mil pessoas, com prevaléncia em individuos do sexo masculino. Esse
transtorno, segundo Paula e Peixoto (2019, p.32), resulta de
alteracbes neurocognitivas no desenvolvimento da crianga, as quais
sdo expressas por englobar meio da emissdo de diferentes
comportamentos a saber: dificuldade na fala e comunicagdo,
dificuldade em expressar sentimentos, pouco ou nenhum contato
visual, isolamento, auséncia de atencdo compartilhada, dificuldade
em fazer amizades e estabelecer vinculos afetivos, déficits na
reciprocidade socioemocional, emissdo de comportamentos em
padrbes repetitivos, dentre outros. Segundo informagbes da
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2 Mestra em Engenharia de Transportes e Gestdo Territorial, UFSC, e académica do curso de
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Organizacdo Pan-Americana em Saude — OPAS (2017), no Brasil uma
em cada 160 criangas possui Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Frente aos desafios enfrentados na escola para a inclusdo de
alunos com TEA, encontram-se a busca por recursos pedagdgicos que
promovam os processos colaborativos e coletivos que favorecam o
desenvolvimento do estudante, tanto cognitivo quanto social. Dentre
esses recursos destacam-se as tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do (TDICs).

O debate sobre o uso das TDICs na educagdo vem se
desenvolvendo hd bastante tempo. Defende-se que as ferramentas
digitais podem proporcionar aos estudantes aulas mais dinamicas,
servindo como alternativa para melhoraria na qualidade do ensino.
Uma perspectiva pedagdgica de tecnologia digital na educacao € a
criagao de jogos digitais como processo de aprendizagem. Para além
de ser um utilizador de um software, o aluno passa a ser construtor
de solucdes tecnoldgicas, desenvolvendo habilidades e competéncias
que permitem trabalhar com conceitos e estratégias complexos. Os
estudos evidenciam avan¢os importantes na aprendizagem, pois,
para além dos conhecimentos da tecnologia, propiciam a interacao
entre diferentes dreas do conhecimento (DE PAULA; VALENTE;
HILDEBRAND, 2016; KAFAI, 2006; LI, 2014; MOSER, 2015; ALVES, 2017).

Nesse sentido, Alves (2017) propde um processo
metodoldgico para apoio ao desenvolvimento da criatividade por
meio da criagdo de jogos digitais, chamado “Eu fiz meu game”. O
framework tem por objetivo estabelecer um processo metodoldgico
colaborativo e mediado que torna possivel a atuagao criadora de
criangas com ou sem deficiéncia no desenvolvimento de jogos
digitais. O framework foi aplicado em sua concep¢dao com quatro
estudantes do quarto ano do ensino fundamental, dentre esses, dois
com deficiéncia intelectual. Os resultados evidenciaram que a
proposta favorece os processos criativos, coletivos, colaborativos e
de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia.

Na visdo de Vygotsky (1987, p. 101), o desenvolvimento e
aprendizado, quando adequado, ou seja, de forma organizada,
resulta em um desenvolvimento mental eficaz, coloca em movimento
processos de desenvolvimento que seriam impossiveis de outra
maneira. O individuo se apropria de conhecimentos e os exterioriza,
observada a sua interacdo com o meio. A interagdo se da a partir de
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quando os signos e sistemas simbdlicos sdo internalizados pelo
individuo, fator que contribui para o desenvolvimento mental. Deste
modo, a teoria de Vygotsky, nos mostra que a aprendizagem esta
ligada as intera¢bes entre o homem com o meio social, o que nos leva
a refletir sobre a necessidade de métodos que podem auxiliar no
desenvolvimento do aluno no contexto escolar.

A chegada cada vez maior de criangas com TEA na escola,
instigou aos gestores, professores e psicopedagogos de uma escola
inserida em uma instituicdo de ensino superior que promove a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a busca por
metodologias que favorecessem o desenvolvimento desse publico-
alvo da educagdo especial. Para tanto, foram realizadas oficinas de
criagdo de jogos por meio do framework “Eu fiz meu game”.

Considerando-se esse cenario, discute-se nesse artigo os
processos colaborativos e coletivos para a promog¢ao da criatividade
de criangas por meio da criagdo de jogos digitais, no contexto da
inclusdao de alunos com autismo. As questbes que norteiam este
artigo referem-se a como ocorreram as relacbes entre os
participantes no sentido de promover a colaboracdo e coletividade
proposta pelo framework. Dessa forma, a estrutura do artigo divide-
se nessa introducdo, que contextualiza o problema de pesquisa e
seus objetivos, a metodologia, que descreve o0 processo
metodoldgico adotado na pesquisa, os resultados e discussdes
resultantes da pesquisa de campo e, por fim, as consideracdes finais.

Colaboracao, coletividade e criatividade na educacao

A colaboracdo compreende a pratica de ensino na qual o
educador promove condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento do
estudante, por meio de intera¢des entre professor e aluno e aluno e
aluno. “Por assim dizer, é como se o adulto que interage com a
crianca lhe emprestasse sua prépria consciéncia ‘organizando-lhe’ a
situacdo de aprendizagem, propondo objetivos alcancaveis e
ensinando-os adequadamente no curso da tarefa.” (BRUNER, 1984,
p.05).

E importante que o educador valorize as potencialidades das
criancas, de maneira que proporcione momentos de coletividade,
trocas de experiéncias, nos quais ocorra interacdo entre as criangas
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mais desenvolvidas intelectualmente como forma de auxiliar as
demais a superar suas limitagdes ou deficiéncias, contribuindo com a
inclusdo social. Para Vygotsky, é por meio do ambiente social que
ocorre o desenvolvimento, pois oferece experiéncias e
aprendizagens que sdo resultado da intera¢do da crianca com a
cultura, com os adultos e da apropria¢ao dos simbolos e signos. Esta
relacdo se expande, modificando-se no processo de construcdao e
reconstru¢ao do simples pensar ao mais complexo, proporcionando
alteracdes no desenvolvimento no sentido quantitativo e qualitativo
(VYGOTSKY, 1994).
A situacdo social de desenvolvimento é o ponto de partida
para todas as mudangas dindmicas que se produzem no
desenvolvimento durante o periodo de cada idade. Determina
plenamente e por inteiro as formas e a trajetéria que permitem
a crianga adquirir novas propriedades da personalidade, ja que
a realidade social é verdadeira fonte do desenvolvimento, a
possibilidade de que o social se transforme em individual
(VYGOTSKY, 1932-1934/1996, p. 264).

Para Vygotsky (1996, p. 264), “a realidade social é a
verdadeira fonte de desenvolvimento”. Para o autor, a imaginacao é
um aspecto novo e encontra-se ausente na primeira infancia, e forma-
se originalmente e na a¢do, assim como outras consciéncias da
crianca. Em situa¢des imagindrias, a agao inicia antes que a crianca
consiga ver materializada, e assim suas atitudes ocorrem em fungao
do que tem em mente. Apoia-se em motivos internos, o que leva a
crianca a agir com base no que ocorre em determinada situagao.
Nesse sentido, a imaginagdo representa uma atividade criadora do
homem, no qual a educagao, a cultura e as relagdes sociais que nela
se processam tornam-se essenciais para a apropriacao e producao de
novas formas de vida (Vygotsky, 2007b, 2004).

O professor que estimula a criatividade em sala de aula
permite que o aluno pense, desenvolva ideias, pontos de vista, faca
escolhas, valoriza a criatividade, ndo reprime o erro - considerando-o
como etapa do processo de aprendizagem, considera os interesses e
habilidades, cria oportunidades para que os alunos se tornem
conscientes de seu potencial criativo, cultiva o bom humor e
demonstra entusiasmo pelas atividades (FLEITH, 2001).
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O aprendizado  desperta processos internos de
desenvolvimento, capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo
com seus companheiros (VIGOTSKI, 2007, p. 103). No ambiente
escolar, isso indica que ‘“as interagdes em sala de aula devem ser
ressignificadas, pois o sujeito que aprende € interativo, singular e
ativo no seu processo de construcdo de conhecimento” (COELHO,

2012).
Metodologia

A pesquisa qualitativa baseia-se no Design-based Research
(DBR), o qual propde a pesquisa em educacdo alinhada a realidade
dos problemas da escola e suas solu¢des praticas. A abordagem
requer colaboracdo entre pesquisadores e participantes para o
alcance de objetivos tedricos e praticos, e deve ter por resultado
mudancas educacionais praticas (WANG; HANNAFIN, 2005,
BAUMGARTNER et al, 2003). Seguiram-se as seguintes fases:

Fase 1 - Andlise de um problema pratico pelos pesquisadores e
participantes em colaboragdo: esta etapa incluiu o estudo dos
trabalhos relacionados com a pesquisa, em particular Alves (2017),
Alves e Hostins (2019a, 2019b), Vygotski (1997, 2014), os quais
trouxeram subsidios para a realizacdo das etapas posteriores,
compreendendo o contexto em que se incluiu a pesquisa, 0s
resultados anteriores, e sua fundamenta¢do tedrica. No presente
projeto, o problema levantado para a pesquisa é: a aplicacao do
framework “Eu fiz meu game” permite a colaboragdo, coletividade e
criatividade de estudantes de uma turma do ensino fundamental e
favorece a inclusdo de aluno com TEA?

Fase 2 - Desenvolvimento de solu¢bes informadas pelos
principios de design existentes e inovacdes tecnoldgicas: nesta fase
foi definida a descricdo da interveng¢do proposta, baseando-se num
arcabougo tedrico. Estas estdo alicercadas no framework “Eu fiz meu
game”, suas etapas estabelecidas, para aplicacdo junto a um grupo
de estudantes do ensino fundamental.

Fase 3 - Ciclos iterativos de teste e refinamento das solu¢bes
na pratica: Implementacdo da intervencdao em itera¢bes. Nessa fase
foram selecionadas as criangas, avaliadas as possibilidades de grupos
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de «criancas, hordrio das interven¢des (oficinas), obtidos o
consentimento dos responsdveis para participagdo na pesquisa.
Realizaram-se oficinas propostas no framework, utilizando-se as
técnicas sugeridas ou adaptando-se outras e criou-se um jogo digital
com o grupo de estudantes.

Fase 4 -Reflex6es para produzir “principios de design” e
melhoria da solu¢do implementada: nesta etapa os dados foram
organizados e construido uma base formal de dados, a partir dos
dados originais da pesquisa: notas de campo, imagens, videos,
artefatos produzidos pelas criancas, jogo digital. O material foi
organizado de forma narrativa a partir da reconstituicdo dos
encontros por meio dos registros. A andlise visou a identificar a
elaboragao conceitual, a criatividade, a coletividade, e a colaboracao
das criancas proporcionadas por meio das atividades propostas, na
construcao do jogo digital.

A pesquisa de campo ocorreu em um colégio vinculado a uma
IES e os participantes foram 25 estudantes do quarto ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 9 e 11 anos, incluindo um aluno com
TEA. As oficinas de criacdo de jogos com duracdo de 2 horas aula
cada, foram realizadas semanalmente, entre os meses de abril e
dezembro de 2019, no horario de aula (turno vespertino). O espaco
foi a prépria sala de aula e laboratérios de informatica da
universidade. A professora regente esteve presente em todos os
encontros, facilitando a interagdo com as criangas, em especial a
relagdo a algumas dificuldades individuais ou de relacionamento do
grupo. O projeto foi aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa da
instituicdo, sob o parecer 3.520.693.

O framework “Eu fiz Meu Game” propde o desenvolvimento
de jogos digitais com e por criancas no contexto escolar. Precisa da
participacao ativa dos envolvidos como educadores, académicos e
criangas, por meio de atividades que envolvem etapas pedagdgicas e
de design para o desenvolvimento de um jogo digital (ALVES, 2017). O
processo engloba quatro etapas conforme apresenta a Figura 1, (i)
Envolvimento, (ii) Experiéncia, (iii) Transposicdo e (iv) criacdo de
jogos digitais.
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Figura 2. Framework “Eu fiz meu game”

Experiéncia Transposi¢do

Mediagdo simbdlica

Fonte: Alves; Hostins; Raabe (2019, p. 227).

A etapa de Envolvimento, consiste em observar a atividade
criativa e o trabalho coletivo das criangas, e visa a sondagem inicial
dos processos criativos e colaborativos. A etapa de Experiéncia,
consiste em ampliar o conhecimento das criancas acerca de jogos
analdgicos ou digitais. A etapa da Transposi¢dao, consiste em observar
a percepcao da crianca acerca do processo de um jogo digital.
Diferente da etapa da Experiéncia, no qual a crianca utiliza jogos
prontos, na etapa da transposicao ela vai criar o seu préprio jogo em
meio digital, mediante a utilizacdto de ferramentas de
desenvolvimento de jogos que sejam simples e acessiveis ao seu nivel
de conhecimento. A etapa da Criacao de jogos digitais, consiste em
aplicar técnicas de desenvolvimento de jogos digitais, na
especificacdo de um jogo digital para as criancas. E formada por
quatro etapas: Conceito, Design, Desenvolvimento e Avaliacdo
(ALVES, 2017).

Resultados e Discussoes

A “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva”, tem como objetivo,

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
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para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado [...] (BRASIL, 2008, p.

14).

As escolas com propostas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados,
estratégias de ensino, recursos e parcerias com as comunidades. A
inclusdo exige da escola novos posicionamentos que implicam num
esforco de atualizagdo e reestruturacdo das condicOes atuais, para
que o ensino se modernize e os professores se aperfeicoem,
adequando as acbes pedagdgicas a diversidade dos aprendizes
(VELTRONE; MENDES, 2007, p. 2).

Vygotsky assegura que o desenvolvimento cognitivo ndo pode
ser entendido sem a observancia do contexto social e cultural em que
ele ocorre, bem como focaliza mecanismos de origem e natureza
sociais e peculiares ao ser humano. Defende a ideia de que os
processos superiores mentais tém origem em processos sociais e que
0s processos mentais sé sao entendidos por meio de instrumentos e
signos que os mediam (MOREIRA, 1985, p. 109).

No contexto escolar, é necessdrio pensar em como fazer a
inclusdo de cada aluno, na sua diversidade e especificidade. Nesse
cendrio, é importante pensar em recursos e abordagens que
possibilitem o fazer pedagégico. Segundo Cunha (2013), uma sala
inclusiva deve estar preparada para receber o educando comum e
com deficiéncias. Logo, os materiais de desenvolvimento pedagdgico
podem possuir caracteristicas que atendam essa diversidade.

Os recursos tecnoldégicos podem ser utilizados pelas escolas,
no desenvolvimento de atividades que auxiliam na aprendizagem dos
alunos, contribuindo com a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia. Nesse sentido, a concep¢ao de tecnologia — jogos digitais,
por meio de um processo mediado e colaborativo, ¢ uma abordagem
que favorece a criatividade e a atividade coletiva, importantes para o
desenvolvimento intelectivo e social de todos os sujeitos. O estudo
com um grupo de estudantes do ensino fundamental é analisado nas
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proximas sec¢bes sobre a Otica da colaboragdo, coletividade e
criatividade na criagcdo de um jogo digital.

Processos Colaborativos

A criacdo de um jogo digital por meio de um processo mediado
e colaborativo permitiu a realizacdo de atividades que envolveram
desenho, escrita, interpretacao, habilidades digitais, dentre outros. O
jogo construido em conjunto promoveu discussées e negociacdes,
necessarias a aprendizagem e desenvolvimento intelectual das
criangas.

As atividades realizadas em grupo, de maneira conjunta,
proporcionam vantagens, que nao sao encontradas em abordagens
nas quais a aprendizagem ¢é individualizada. A constru¢dao dos
sujeitos, bem como seu aprendizado e seus processos de
pensamento (intrapsicoldgicos), ocorrem mediados pela relacdo com
outras pessoas (processos interpsicoldgicos). Elas desenvolvem
modelos referenciais que servem de base para desempenhos e
raciocinios, bem como para os significados dados as coisas e as
pessoas (VYGOTSKY, 1989). Assim, a criacdo de um jogo digital,
desenvolvido em etapas durante as oficinas da pesquisa, mostraram
como as criangas interagiram e realizaram tarefas para atingir o
objetivo comum.

Nesse sentido, podemos citar um momento da pesquisa, no
qual o objetivo era definir o conceito base do que seria o jogo. Para
isso, a turma foi dividida em grupos e as propostas desses foram
escritas no quadro, para que todos, estudantes, professores e
académicos pudessem votar na melhor estdria. Foram apresentadas
cinco propostas, todas dispostas no quadro para que fossem votadas,
e o grupo escolhido foi o um que propds um jogo contendo moedas,
vdrias fases e mundos. Algumas criangas foram parabenizar as
“vencedoras”, enquanto outras ficaram chateadas com a escolha e
comecaram a dizer que poderiam misturar as estdrias, que era injusto
a escolha, e todo mundo deveria criar juntos.

Em seguida, as criangas foram se acalmando e foi possivel
perguntar sobre suas ideias para as fases. Algumas sugeriram 100
fases, outras dez e uma crianga, sugeriu trés, tendo consciéncia de
que nao seria possivel criar muitas fases porque sendo o jogo nao
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terminaria. Logo, foi decidido fazer um jogo de quatro fases, e a
partir disso, discutiu-se como elas seriam. Um jogo de quatro fases
era simples, e em determinado momento, foi sugerida a ideia de que
o objetivo do jogo seria encontrar o diamante e salvar o planeta e
todas as criangas concordaram.

Esse processo mostrou que as discussoOes, trocas de ideias e
experiéncias sdo importantes para o aprendizado, pois proporcionam
um ambiente participativo e contribuiram com a inclusdo escolar.
Nessa perspectiva, Gonzéles Rey (2011, p. 60) afirma que “o ensino é
inclusivo ndo por aceitar criancas com limitacdes, mas por criar um
espaco subjetivo e social que permita que criancas diferentes se
encontrem e sejam capazes de compartilhar as suas atividades”. Para
Vygotsky (1997) na relacdo social se produz um servico mutuo, no
qual o intelectualmente melhor dotado pode manifestar sua
atividade social respeitando o menos dotado e este, por sua vez,
retira desta comunicacdo o que nao é acessivel, o que muitas vezes é
um ideal inconsciente a que tende a crianga intelectualmente
deficiente.

Para Pereira (2008), as decisdes acordadas de forma coletiva
pelo grupo, podem fornecer subsidio para tomada de decisdo tanto
de maneira individual quanto coletiva. Nesse sentido, segundo o
autor, o trabalho coletivo na escola, pode proporcionar uma
oportunidade privilegiada para a explicitacdo dos principios que
orientam as reflexdes e as a¢des dos professores de tal modo que um
projeto comum possa ser discutido e construido colaborativamente.

Outro momento da pesquisa em que se evidenciou a
coletividade, foi quando as criangas jogaram a versao analdgica e
digital de um jogo, para que compreendessem as mecanicas e
semelhangas entre os mesmos. A sala foi dividida em dois grupos,
sendo que um deles foi para o Laboratdrio de Informatica jogar a
versdo digital do jogo, e o outro grupo ficou na sala jogando a versdo
analdgica. Apds trinta minutos foi realizada a troca, e os alunos que
ficaram em sala foram para o laboratério e vice-versa. Nessa
atividade, os alunos procuraram ajudar uns aos outros, no sentido de
conseguirem compreender e avancar no desenvolvimento do jogo.
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A criatividade na producdo do jogo

A criatividade compreendida do ponto de vista dos conceitos
de Vygotsky é um fator chave para o desenvolvimento das
habilidades intelectuais do individuo. O processo criativo passa por
um ciclo em que o individuo constrdi e desconstrdi ideias e elementos
que lhes permitem, a partir de seu conhecimento prévio e da
agregacao de novos conhecimentos, construir o novo (ALVES, 2017,
p. 244). Nesse sentido Vygotsky afirma, que “[...] a lei basica da
criatividade infantil consiste em que o seu valor ndo reside no
resultado, no produto da criagdo, mas no préprio processo”
(VYGOTSKY, 2014, p. 90).

Dessa forma, no processo para aplicacdo do framework “Eu fiz
meu game”, ocorreram muitos questionamentos com relacdo aos
jogos digitais, e foi necessdario obter ideias para o desenvolvimento
do jogo, com as perguntas: O que é um jogo? Quais jogos que a turma
conhece? Como se faz um jogo?

Um aluno respondeu que jogo é um entretenimento, e os
demais ndo conseguiram conceituar. Quando falaram do Uber, a
professora explicou que se trata de um aplicativo e ndo um jogo, mas
discordaram afirmando que é, pois serve para transporte de pessoas,
ou seja, é algo da vida real. Ivan ficou nervoso e saiu da sala com a
psicéloga, pois queria falar, mas ndo conseguia porque todos
estavam falando. A maioria conseguiu participar desenhando ou
escrevendo algo, apresentando hipdteses, mesmo sem saber como
se faz um jogo. A atividade inicialmente teve a intencdo de criar a
estéria  do jogo, sua mecanica, cores, promovendo o
desenvolvimento da criatividade.

Para obter um clima criativo, o professor deve adotar, entre
outras atitudes, a de proteger e encorajar o trabalho criativo e a
elaboragdo de produtos originais; a de procurar “desenvolver nos
alunos a habilidade de pensar em termos de possibilidade, de
explorar consequéncias, de sugerir modificacbes e aperfeicoamentos
para as proprias ideias”, ndo se abatendo pelas limitacdes do
contexto; a de envolver o aluno na solu¢do de problemas reais
(FLEITH; ALENCAR, 2005, p. 5).

Para o desenvolvimento do jogo é necessdrio definir suas
principais caracteristicas como, mecanicas, jogabilidade, a¢ées do
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personagem respondendo: Por onde comecar? Como comecar? O que
fazer? Quais as regras? Por onde ela vai passar? Onde vai acabar?
Quando e como o personagem morre? Além disso, é necessario criar
uma linha do tempo do jogo, com comeco, meio e fim.

A turma foi dividida em quatro grupos conforme sorteio, para
trabalhar as fases, porém, houve necessidade de realizar altera¢des
para criar grupos mais homogéneos, uma vez que um dos grupos
continha muitos meninos e outro, muitas meninas, inclusive amigos
entre eles. Os grupos desenharam as fases, escreveram suas ideias, a
fim de captar o maximo possivel de informac¢bes para cada fase. Por
fim compartilharam as ideias do jogo e das fases com o grande grupo.
A partir disso, foi feita uma votacdo de quatro fases a serem
desenvolvidas, e por sorteio, cada grupo recebeu um dos temas para
desenvolver a ideia da fase. As fases escolhidas para permanecer no
jogo foram: Mundo do Slime, Espa¢o, Mundo dos diamantes e Torre
do dragao.

A préxima etapa teve como objetivo fazer a prototipa¢do do
jogo por meio da interpretacdo das fases pelos alunos, em forma de
teatro (Design experimental). Esse processo estimulou o
desenvolvimento da criatividade das criancas, contribuindo com o
entendimento de Torrance (1987), o qual afirma que é possivel
ensinar a pensar criativamente, utilizando varios meios, sendo que os
mais apropriados envolvem a fun¢do cognitiva e emocional,
possibilitando  estrutura e motivacdo adequadas, dando
oportunidades para o envolvimento, prdtica e interacao entre
professores e alunos.

As atividades que estimulam a criatividade provocam o
desenvolvimento das relagcbes e das descobertas pessoais, uma vez
que a criatividade existe na relagdo do individuo e seu meio. Atitudes
criativas induzem a autoconfian¢a, mediante o estimulo ao
desenvolvimento de aptidoes e conhecimento das caracteristicas e
limitacdes pessoais (SCHIRMER, 2001).

O jogo projetado por estudantes, académicos e pesquisadores,
foi implementado pelos académicos (digitalizacdo dos desenhos e
cendrios, codificacdo das mecanicas), e testado pelas criangas em
laboratdrio de informatica (Figura 2).
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Figura 2: Crian¢as em teste do jogo finalizado no computador
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Fonte: Registro dos pesquisadores

Essa etapa fecha o ciclo do processo da criatividade definido
por Vygotsky, e permite aos participantes a cristalizacao de seu
processo criativo, podendo “ver” e ‘“tocar” o produto que antes
estava no universo das ideias. O protagonismo dos estudantes se
evidencia porque cada um vé algo do que propds, ou sugeriu,
implementado no jogo. Além de perceberem a necessidade do
trabalho colaborativo e coletivo, como na fala de Ivan; “sem eles eu
ndo teria conseguido”, referindo-se aos seus colegas.

Consideragdes Finais

Para aplicacdo do framework “Eu fiz meu game”, foram
desenvolvidos materiais, videos apresentando cada etapa do
processo, e foi possivel acompanhar alguns momentos do
desenvolvimento das atividades, a empolgacdao dos alunos, e os
conflitos nas decisdes de como seria o jogo. Estes desentendimentos
demonstraram o envolvimento de cada um, no sentido de expor a
opiniao, promovendo o protagonismo dos estudantes. O aluno com
TEA participou efetivamente das atividades, concluindo que somente
com o auxilio dos colegas conseguiu desenvolver o jogo. Esses
momentos de conflito ou crise, também tiveram o lado positivo, que
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na visdao de Vygotski, contribui para a reorganizacdo do processo
evolutivo.

Diante do exposto, a interacdo social ocorrida durante as
etapas de desenvolvimento das atividades por meio de processos
colaborativos, coletivos e criativos apresentados na produgdo do
jogo, proporcionou modificagbes nas criancas, despertando o
interesse nas aulas, contribuindo para aprendizagem e inclusdo
social.

Assim, a aplicacao do framework “Eu fiz meu game”, por meio
de um processo mediado e colaborativo mostrou-se uma abordagem
que permite a colaboracao, coletividade e criatividade de estudantes
de uma turma do ensino fundamental, favorecendo a inclusdo de
alunos com TEA.
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ALUNOS COM DEFICIENCIA NO CENARIO DA EDUCACAO ESCOLAR
EM TEMPO DE PANDEMIA: CONDICOES DE ACESSO E
PARTICIPACAO

Carla Campos de Oliveira (USF)'; Ana Paula de Freitas (USF)?
Introducdo

No ano de 2020, em decorréncia da situagao pandémica
mundial ocasionada pelo virus respiratdrio Sars-Cov-2, as atividades
escolares, que antes ocorriam de modo presencial, foram
reorganizadas e passaram a acontecer de modo remoto. Este fato
acarretou profundas mudancas nas relagdes de ensino: novos modos
de interacdo entre professor e aluno e entre alunos; novas
estratégias e recursos de aprendizagem. Todavia, tais estratégias e
recursos nem sempre estiveram disponiveis para todos os
estudantes. Em um pais como o Brasil, cujas condicdes
socioecon6émicas sdo tao assimétricas, € também assimétrico o
acesso as tecnologias que permitem o acompanhamento das
atividades de ensino remoto.

No ambito da educacdo de alunos com deficiéncia, é histdrica
a luta por iguais condicbes de acesso a escola comum e a
escolarizacdo desse publico (MENDES, 2010; KASSAR, 2011). As
politicas educacionais inclusivas, que foram implementadas até 2018
no pais, representaram um grande avanco, sobretudo, no que diz
respeito a garantia de matriculas de alunos publico-alvo da educacao
especial na rede comum de ensino (MELETTI; BUENO, 2011; CASTRO;
DALL’ACQUA, 2013). Entretanto, garantir o acesso ndo tem
significado a conquista da aprendizagem de conteldos escolares, o
que se coloca ainda como um dos principais desafios para a
efetivacdo das referidas politicas de inclusdo escolar, fato ja
apontado por muitos estudos (DAINEZ; FREITAS, 2018; DAINEZ;
SMOLKA, 2019). No cendrio educacional imposto pela pandemia da
Covid-19, pesquisadores tém apontado para a acentuacdo da

' Doutoranda em Educacdo; Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Universidade Sdo Francisco (PPGSSE/USF); kalukampos@bol.com.br
2Doutora em Educagao; Docente do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Universidade Sdo Francisco (PPGSSE/USF); freitas.apde@gmail.com
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exclusdo desse publico das atividades escolares e para o pouco
sentido que ha para esses alunos vivenciarem tais atividades (SOUZA;
DAINEZ, 2020; FREITAS, 2020; MACHADO; MARTINS, 2020).

Com base nisso, neste contexto, nos questionamos: como os
alunos com deficiéncia participaram do ensino remoto emergencial?
Como as escolas se organizaram para oferecer a esse alunado o
acesso aos conhecimentos escolares? Que sentidos tém para os
alunos o ensino remoto emergencial?

Orientadas por tais indagac¢bes, neste texto almejamos
conhecer como estudantes com deficiéncia matriculados no 8° ano
em escolas de uma rede de ensino de uma pequena cidade de Minas
Gerais tém participado do ensino remoto emergencial. De modo
especifico, temos como objetivos: 1: levantar quem sao os alunos com
deficiéncia matriculados no 8° ano; 2. identificar as condi¢bes de
acesso e participacao desses alunos no ensino remoto emergencial; 3.
compreender os sentidos que tém para esses alunos o ensino remoto
emergencial.

Aspectos Tedrico-Metodolégicos

Segundo Freitas (2009), Vigotski com uma evidente
filiacdo ao materialismo histdrico- dialético, promoveu uma
discussao dos modelos psicoldgicos objetivistas e subjetivistas
de seu tempo, chegando a constru¢ao de uma psicologia de
base social. Para a referida construcao, isto é, uma abordagem
fundamentalmente nova, compreendeu que outros métodos de
investigacdo e andlise seriam necessarios.

Em seu texto, Vigotski (2007) apresenta interessantes
elementos para fundamentar tais problemas, um bom exemplo
se faz ao afirmar que o comportamento humano difere
qualitativamente do comportamento animal defendendo a
ideia de que “o desenvolvimento psicolégico dos homens € parte do
desenvolvimento histdrico geral de nossa espécie e assim deve ser
entendido” (VIGOTSKI, 2007, p. 62). Nesse sentido, é possivel afirmar
que o psiquismo humano é construido a partir do social, ou seja,
nossa forma de sentir, pensar e agir € fruto das relagdes sociais, das
vivéncias e dos afetos que fazem parte do nosso ser.
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Partindo do pressuposto de que o homem se constitui
dinamicamente no conjunto das rela¢ées sociais, seria necessario
encontrar para a pesquisa nas ciéncias humanas uma
metodologia diferente da abordagem naturalistica, a qual era
muito focada no bioldgico, busca-se entdao, uma abordagem
dialética para a compreensao da histdria humana.

Vigotski mostra que a abordagem dialética embora
admitindo a influéncia da natureza sobre o homem considera
que “mudancas histdricas na sociedade e na vida material produzem
mudancas na natureza humana (consciéncia e comportamento)”
(VIGOTSKI 2007, p.25). Ao transformar a natureza, o homem
também se transforma.

Para Vigotski,

a procura de um método torna-se um dos problemas mais
importantes de todo empreendimento para a compreensdo das
formas caracteristicamente humanas de atividade psicoldgica.
Nesse caso, o método é ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo (VIGOTSKI 2007,

P-74)-

Freitas (2009) ressalta que para Vigotski o trabalho da
pesquisa € estudar o fen6meno em seu processo vivo e ndo como um
objeto estatico, portanto em sua historicidade.

Orientadas por este constructo tedrico-metodoldgico, em
nosso estudo, temos buscado compreender as condi¢bes de
possibilidades de educacdo escolar aos alunos com deficiéncia,
especialmente, no cendrio contemporaneo, marcado pela situacao
pandémica que alterou significativamente o modo de vida das
pessoas. Em consondncia com Vigotski (2007), entendemos que as
condi¢bes histdrico-sociais-culturais incidem nos modos de
organizacdo escolar e afetam as rela¢des de ensino.

No que diz respeito a educagdo de criangas com deficiéncia,
Dainez e Smolka (2019, p. 3) explicitam que Vigotski “argumentava
em seus escritos marcados pelo compromisso de transformacao
social, que o ensino da crianga com deficiéncia deveria se ancorar nos
mesmos  principios de desenvolvimento humano - de
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desenvolvimento cultural, como ele insistia em ressaltar — de
qualquer pessoa”. Neste sentido, compreendemos que a educacao
escolar seja um Idcus privilegiado para ofertar a todos os alunos o
acesso ao conhecimento produzido na histéria humana. Nas praticas
sociais escolares, marcadas pelas rela¢bes entre pares e entre
professores e alunos e, mediadas por diferentes instrumentos
técnico-semidticos (palavra, recursos tecnoldgicos diversos, materiais
didaticos, entre outros), os alunos com deficiéncia (assim como os
demais) encontram condicGes efetivas de acesso a aprendizagem
escolar. E, neste sentido, nos questionamos acerca dessas condi¢Ges,
dada a situagd@o de ensino remoto emergencial demandada pela
necessidade de medidas sanitdrias para a contencao da pandemia
ocasionada pelo coronavirus.

Orientadas por este constructo tedrico-metodoldgico,
realizamos um estudo empirico, a fim de compreender as reais
condicbes de possibilidades de acesso ao conhecimento escolarizado
de alunos com deficiéncia, tendo em vista o contexto do ensino
remoto emergencial. Para isso, estamos realizando uma pesquisa,
aprovada pelo comité de ética da universidade em uma cidade de
pequeno porte ao sul de Minas Gerais que possui 22 escolas
municipais, sendo cinco de ensino fundamental (6° ao 9° ano). Na
pesquisa de doutorado na qual este trabalho estd inserido, o foco sdo
0s estudantes do 8° ano. A escolha do publico e ano escolar se deu a
partir do trabalho que a pesquisadora (primeira autora deste texto)
realiza como orientadora pedagdgica na educagdo especial do
municipio e, nesta funcdo, observou que o maior numero de
abandono escolar, levando em consideragdo apenas o ensino
fundamental, acontece especificamente no 8° ano.

Para a constru¢dao dos dados, consultamos o cadastro de
alunos disponibilizado pela secretaria municipal de educacao e os
prontudrios dos alunos com os relatdrios descritivos de
acompanhamento escolar. Apds isso, selecionamos alunos de uma
escola para realizar entrevistas  dialdgicas acerca do
acompanhamento escolar em tempos de ensino remoto.

De acordo com Freitas
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A entrevista acontece entre duas ou mais pessoas:
entrevistador e entrevistado(s) numa situagdo de interacdo
verbal e tem como objetivo a mitua compreensdo. Ndo uma
compreensdo passiva baseada no reconhecimento de um sinal,
mas uma compreensdo ativa.

Justifica-se chamar essa entrevista, de dialdgica, pois, ela
estabelece uma relagdo de sentido entre os enunciados na
comunicacdo verbal (FREITAS 2006 apud FREITAS 2009, p. 9 -
10).

No presente texto, apresentamos dados de uma das
entrevistas, realizada com o aluno Emanuel (nome ficticio), com 13
anos, diagnosticado com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e
matriculado no 8° ano. A entrevista ocorreu por meio do aplicativo
Google meet, foi gravada e posteriormente transcrita.

Na consulta ao cadastro dos alunos, levantamos informacoes
quanto ao sexo, faixa etdria e diagndstico. Dos prontudrios extraimos
informac¢des quanto ao acompanhamento dos alunos em rela¢do ao
conteldo escolar. Além disso, contatamos via whatsapp ou de modo
presencial as orientadoras pedagdgicas das cinco escolas, alguns
professores regentes das escolas comuns e as professoras do
atendimento educacional especializado (AEE) para a obtencdo de
mais detalhamento referente ao processo de ensino-aprendizagem
dos alunos e a participacdo (ou ndo) dos mesmos no AEE.

Todo o material coletado (consulta aos prontudrios,
informacgdes colhidas com educadores e entrevista) foi analisado com
base no referencial tedrico-metodoldgico histdrico-cultural. Neste
sentido, mais do que descrever os acontecimentos, buscamos
encontrar explicacbes para as condi¢cbes concretas de acesso e
participacdo de alunos com deficiéncia no cenario do ensino remoto
emergencial.

Condi¢oes de acesso e participagdo de estudantes com deficiéncia
no ensino remoto: algumas constatagées

Organizamos os dados obtidos no trabalho de campo em dois
momentos. Inicialmente, apresentamos um panorama das condicoes
oferecidas pelo municipio para a participacdo dos alunos com
deficiéncia do ensino remoto emergencial. Em seguida, trazemos os
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dizeres do aluno com TEA que entrevistamos, os quais nos permitem
encontrar indicios do sentido que o ensino remoto emergencial teve
paraele.

Estudantes com deficiéncia e o contexto pandémico

O municipio trabalha com um sistema apostilado e desde o
inicio da pandemia, as apostilas sdo enviadas para todos os alunos
virtualmente por meio de uma plataforma especifica. Também foram
criados grupos de whatsapp para repasse de recados e
compartilhamento de links das aulas via Google meet. Durante o ano
de 2020, este foi 0 Unico modo de trabalho com os alunos da rede de
ensino.

A partir do més de maio de 2021, houve a proposta do retorno
gradual as atividades de modo presencial; assim, as escolas
organizaram plantdes pedagdgicos semanais, respeitando o0s
protocolos da COVID-19, com, no maximo, cinco alunos por turma. O
critério utilizado para a organizacdo dos grupos foi selecionar alunos
com ou sem deficiéncia que ndo estavam participando das atividades
remotas.

Nos prontudrios dos alunos com deficiéncia constava que a
maioria apresentava defasagem de aprendizagem em relacdo ao ano
escolar; muitos chegaram ao 8° ano sem estarem alfabetizados, isto
é, alguns estavam no inicio do processo; outros em processo e uma
minoria alfabetizados. Em um contexto geral, os alunos considerados
alfabetizados apresentavam erros ortogréficos e ndo acompanhavam
o contetdo do ano escolar.

Tais informac¢des, assim como as condi¢des familiares,
implicaram diretamente na participacao escolar do aluno no contexto
remoto.

Aos alunos que ndo acompanhavam o contetdo escolar, os
professores elaboraram e ofereceram atividades impressas. O
responsavel pelo aluno, quinzenalmente, retirava na escola tais
atividades (geralmente atividades de alfabetiza¢do). Esses alunos ndo
participavam das aulas online (via Google meet), pois nelas, os
professores estavam trabalhando com o contetdo especifico do ano
escolar.
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Segundo as informagdes que colhemos com as orientadoras
pedagdgicas, alguns alunos ndo participaram de nenhuma maneira,
mesmo com a insisténcia da escola, devido tanto as dificuldades deles
préprios como de alguns pais para auxiliarem os filhos na realizacdo
das tarefas propostas, sendo assim, excluidos de qualquer acesso ao
contetido escolar.

Dainez e Smolka (2019) afirmam que a lesdo organica ou a
deficiéncia, como uma condicdo de desenvolvimento ¢
profundamente afetada pela dinamica social e histdrica, podendo ser
transformada nas/pelas rela¢bes e condi¢bes de producdo de
conhecimento, de praticas, de tecnologias. Nesse sentido, os
recursos tecnoldgicos e as interacdes entre alunos e entre alunos e
professores sdao grandes aliados no processo de aprendizagem,
porém, em nosso estudo, constatamos que a pandemia evidenciou as
dificuldades enfrentadas no ambito escolar.

Vimos, em nossa pesquisa, que a participacao dos alunos com
deficiéncia e/ou com defasagem de aprendizagem ndo tiveram
acesso as aulas online, para eles foram disponibilizadas atividades
impressas que, em geral, focalizam a alfabetizag¢do. Estudos como os
Oliveira Neta, Nascimento e Falcdo (2020) também evidenciam que as
interacdes educativas ficaram restritas com o ensino remoto,
sobretudo, para os alunos com deficiéncia, cujo acesso aos
contetidos ocorreu por meio de aplicacdo de atividades flexibilizadas
e diferenciadas, disponibilizadas pela escola aos pais dos alunos. Em
nosso estudo, constatamos que os pais retiravam as atividades na
escola e que estas estavam distantes do conteddo curricular
proposto para os anos finais do ensino fundamental.

No quadro a seguir, apresentamos dados quantitativos a fim
de elucidar o perfil dos alunos com deficiéncia que frequentam o 8°
ano, bem como o modo de participacao deles nas atividades remotas.

Quadro 1
Total Sexo Faixa Deficiéncia Aprendizagem Participagao AEE
Etaria
Alunos 13 anos TEA=17 Inicio da Apostila/ Frequente
com =10 D=1 Alfabetiza¢do Plataforma/
deficiéncia 14 D.l+TEA= =04 aula online =26
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anos = 04 =03 alunos
38 16 D.l + Em Processo Recusa
F.= 15anos | Epilepsia (Ep) =21 Atividade ou
18 =04 =01 Adaptada nao
16 P.C+Ep=o01 Alfabetizado Impressa necessita
Alunos M. | anos= P.C+D.I+TEA =10 =27 =04
Matriculados =20 04 =01
17 anos D.A=o01 Acompanha o |Sem devolutiva |Abandonou
730 =03 D.F=o01 ano escolar =07 Antes da
18 Micocefalia+ =03 pandemia
anos = TEA= o1 =04
o1 Evadiu
Escolas =0t Pandemia
05 (estd gestante) =04

Fonte: a autora.

Com base no levantamento realizado, no ano de 2021, havia
38 alunos com deficiéncia no 8° ano, subdivididos entre os sexos
masculinos (20) e femininos (18). Em relacdo ao diagndstico, 177 com
transtorno do espectro autista (TEA),11 com deficiéncia intelectual
(D.1), 4 com DI e TEA, 1 com DI e epilepsia, 1 com Paralisia Cerebral
(PCQ) e epilepsia, 1 com PC, TEA e DI, um com deficiéncia auditiva (DA),
1 com deficiéncia fisica (DF) e 1com microcefalia e TEA.

Ao analisar os dados supracitados, é possivel afirmar que dos
38 alunos com diagndsticos de deficiéncia 23 alunos possuem
diagndstico de TEA, pois, além dos 17, outros 06 com outras
deficiéncias associadas. Embora o foco da pesquisa ndo seja na
patologia e sim na pessoa, ¢ um dado importante de reflexdo. Em
marco de 2020, o Centro de Controle e Preven¢do de Doengas (CDC)?
atualizou a prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista para em 1
em 54 pessoas.

O CDC é uma agéncia do Departamento de Saude e Servigos
Humanos dos Estados Unidos, mesmo que nao seja brasileiro, o Brasil
ainda usa os estudos do CDC como base, por ainda ndo ter pesquisas
concretas sobre a prevaléncia no pais*. No municipio estudado por
nds, dos 730 alunos matriculados no 8° ano, 23 tém diagndstico de
TEA, o que consideramos um ndimero bastante expressivo.

Em relacdo a idadefano escolar, apenas 10 alunos
acompanhavam idade/série;16 alunos com faixa etdria de 14 anos e os

3https://www.cdc.gov/
4https://www.canalautismo.com.br/noticia/quantos-autistas-ha-no-brasil/
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demais entre 15 e18 anos. Estes dados corroboram com o estudo de
Meletti e Ribeiro (2014). As autoras analisaram dados censitdrios
extraidos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) a fim de mapear indicadores educacionais da
Educagdo Especial no Brasil. Com relacdo ao indicador idade/ano
escolar, constataram que

623.556 alunos com necessidades educacionais especiais,
apenas 82.284 (13,19%) estdo em idade adequada a série,
141.381 (22,67%) encontram-se em defasagem de um ano e
399.891 (64,14%) encontram-se em grande defasagem (dois
anos ou mais) em relacdo a série/ano que deveriam frequentar
(MELETTI; RIBEIRO, 2014, p. 185).

Em nossa pesquisa, identificamos 25 alunos no oitavo ano
ainda ndo alfabetizados, o que reforca a defasagem em relacdo
idade/série. E, em funcdo disto, estes alunos foram alijados da
possibilidade de participarem de modo online das atividades
escolares no contexto do ensino remoto, impedindo-os de qualquer
interacdo com seus professores e, deste modo, acentuando ainda
mais sua exclusdo escolar.

Entramos em contato via whatsapp com os professores
desses alunos que relataram que muitas tarefas eram realizadas pelos
pais e ndo pelos alunos; alguns pais ndo auxiliavam os filhos e estes
ficaram sem realizar as atividades.

A pandemia trouxe uma realidade atipica, pais assumindo o
papel da escolarizacdo e contraditoriamente muitos com o minimo de
formacdo e com uma sobrecarga de trabalho, pois, a maioria das
residéncias se tornou também local de trabalho. No caso dos alunos
com deficiéncia, estudos como os de Oliveira Neta, Nascimento e
Falcdo (2020) e Canal e Rozek (2021) apontaram para a intensificacdo
dos papeis de familiares, que assumiram também a tarefa de
acompanhar os alunos com deficiéncia durante a realizagdo das
atividades escolares. Inferimos que a falta de tempo dos pais,
associada ao fato de ndao saberem como explicar um conteudo, os
levaram, em muitos casos, a realizar as atividades pelos filhos,
conforme nos foi relatado pelos professores.
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Ensino remoto emergencial: sentidos atribuidos por um aluno com
TEA

Emanuel, aluno com TEA que entrevistamos,tem boa
comunicagao verbal, expressa seus desejos e interesses quando
questionado, porém, quando fica em dulvida e se sente inseguro
geralmente prefere nd3o continuar com o assunto. Possui
autocuidado, é organizado e cuidadoso com seus pertences,
demonstra um grande interesse em rotina, se incomoda com
barulhos, principalmente os de portas batendo.

O aluno entrou na escola na idade certa, isto é, idade-série e
ndo teve nenhuma reprovacao, todavia, estava defasado em relacao
a série e conteddo,matriculado no 8° ano e em processo de
alfabetizacao.

Antes de agendar a entrevista com ele, realizamos algumas
conversas via whatsapp, e, nestes momentos, identificamos que os
maiores interesses de Emanuel era comentar sobre os sons que lhe
chamavam atencdo, como portas, passaros e carros. Referente a
escola, comentava sobre o desejo de voltar para a escola e aprender
a escrever o seu nome com letra cursiva. Relatou sobre as atividades
impressas que recebia e realizava com o auxilio de sua mae.

Para a realizacdo da entrevista via Google meet auxiliamos
Emanuel na instalagao do aplicativo no seu celular por meio de uma
chamada de video pelo whatsapp. Emanuel demonstrou interesse e
desenvoltura na resolucao desse possivel problema. Apds o aplicativo
baixado, fizemos um teste, tivemos uma conversa informal sobre a
entrevista, e combinamos dia e horario para esta ocorrer.

No dia e hordrio agendado e com o consentimento da mae,
Emanuel acessou o link do Google meet para a realizagdo da
entrevista. Iniciamos cumprimentando-o e informando sobre a
gravacdo. Diferente das conversas informais as quais Emanuel era
espontaneo e sempre fazia comentdrios sobre fatos cotidianos ou
algo que viu na TV, diante do Google meet, o aluno falou pouco,
apenas quando questionado.

Na tentativa de promover um didlogo, perguntamos se ele
sentia saudades da escola, respondeu apenas sim.

ApOs a resposta silenciou-se.

Entdo perguntamos:
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Pesq.: O que vocé mais sente falta da escola?

Emanuel: Tudo.

Pesq.: Conte para néds um pouco sobre as suas aulas nesse
momento de pandemia.

Vocé participa das aulas online?

Emanuel: Ndo.

Pesq.: Vocé participa da plataforma virtual?

Emanuel: Ndo.

Pesq.: Vocé faz parte dos grupos de whatsapp criado pelos
professores da escola?

Emanuel: Ndo.

Pesq.: Vocé ja conversou com algum professor pelo whatsapp
por mensagem, audio, video ou Google meet para tirar ddvidas ou
aprender algo novo?

Emanuel: Ndo. Eu sé faco atividades de folhinha.

Pesqg.: Emanuel, conte para nds, como sado as atividades de
folhinha?

Emanuel: Ndo sei muito bem. M&e fala pra ela como é.
(Emanuel pediu para a sua made que estava préximo a ele, para
explicar, como ele realizava as atividades).

A mae relatou que retirava as atividades na escola a cada
quinze dias, eram atividades de alfabetizacdo e que Emanuel
precisava do auxilio dela para realiza-las, e quando entregava as
atividades realizadas retirava novas atividades.

Diante das respostas de Emanuel, refletimos: Por que sera
que ele ndo sabe muito bem? Serd que as atividades estdo fazendo
sentido para ele?

Dainez e Smolka (2019) comentam que Vigotski buscava
investigar as possibilidades de desenvolvimento da crianga durante a
solucdo de tarefas e, para que a crianca com deficiéncia pudesse
realizar uma tarefa, um dos principais pontos a ser considerado é o
sentido que a atividade tem para a crianca. A forca que impulsiona a
crianca na realizacao de uma atividade pratica encontrar o sentido da
tarefa. Emanuel n3o estd frequentando a escola, perdeu o contato
com os professores e colegas e recebe uma folha com atividades para
fazer em casa. Assim, os dados da entrevista que realizamos com o
aluno nos permite levantar indicios de que as atividades impressas
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ndo estdo fazendo sentido para ele, o que o leva a ndo encontrar a
motivacdo para desenvolvé-las.

Considerag¢des Finais

Neste texto trazemos um recorte de um estudo de doutorado
em andamento a fim de contribuir com o entendimento das
condicdes de possibilidades de acesso a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, matriculados no 8° ano, no contexto do ensino remoto
emergencial demandado pela situacao pandémica.

Ao analisarmos as condi¢des ofertadas pelo municipio para
esses estudantes, identificamos que houve uma organizacdo para
todos os alunos (com ou sem deficiéncia) por grupos e, foi priorizado
0 acesso ao ensino online aos grupos de alunos que ndo
apresentavam defasagem significativa na aprendizagem. Para os
alunos com deficiéncia e/ou com grande defasagem de aprendizagem
foram oferecidas atividades impressas que focalizavam o contetdo
de alfabetizacdo. Estes alunos ndo tiveram contato com os
professores regentes durante o tempo que estiveram afastados da
escola em razdo da pandemia. Constatamos, portanto, uma
precarizacao nas condi¢des de ensino para estes alunos, o que pode
acentuar ainda mais a exclusdao deles ao acesso ao conhecimento
cultural/cientifico.

Ao conversarmos com o estudante Emanuel pudemos
constatar que as atividades impressas parecem ndo estar fazendo
muito sentido para ele. Ele ndo se motiva a nos contar sobre elas,
respondendo de forma lacOnica aos nossos questionamentos.

De acordo com os resultados encontrados, refletimos que na
situacdo pandémica, a escola reproduziu exatamente o mesmo
modelo de escolarizagdo oferecida em situages cotidianas em
tempos comuns, isto é, oferecer ao aluno com deficiéncia e que ndo
se encontra alfabetizado conteldos minimos, simplificados. Sabemos
do desafio que foi para as redes de ensino se organizaram para
atenderem seu alunado no contexto da pandemia, na maioria dos
casos, sem condi¢ées minimas de acesso aos recursos tecnoldgicos e
sem o preparo dos professores para manejarem tais recursos. Ao
mesmo tempo, compreendemos que muitas familias também ndo
tinham acesso aos tais recursos. Todavia, consideramos que o
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critério utilizado pela rede de ensino para ofertar os contetdos
escolares aos alunos, contribuiu para acentuar a exclusdo dos alunos
com deficiéncia, e nos leva a refletir que ainda prevalece a ideia de
que esses alunos, em razdo das condi¢des organicas, ndo necessitam
de um ensino fecundo, isto é, que os permitam vivenciar experiéncias
significativas de aprendizagem.

Nossos achados, ainda que iniciais, nos permitem
compreender que ha a necessidade de acompanhar os estudantes
com deficiéncia no retorno as aulas presenciais, uma vez que
apontam para um agravamento do distanciamento desses alunos da
escola e das atividades escolares, que pode acentuar a desigualdade
em seu processo de escolarizacao.
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GENEROS DISCURSIVOS NA ERA DIGITAL: PROPOSTAS
PEDAGOGICAS COM O GENERO COMENTARIO DE INTERNET

Matheus Lima (FSL)
Introducdo

Este artigo parte da nogao de género discursivo postulada por
Mikhail Bakhtin (2011), considerando sua relacdo com o ensino (a
partir da transposicao didatica sugerida pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais) para, por fim, investigar os comentdrios de internet
enquanto texto digital cuja presenca em praticas de ensino de lingua
materna se faz cada vez mais necessdria. Assim, a introducdo traz o
conceito de género discursivo, enquanto a sessao seguinte apresenta
alguns informes importantes sobre o género comentdrio de internet,
acompanhados de propostas pedagdgicas e considerac¢des finais.

Desde a antiguidade, a nocao de género discursivo é
investigada no Ocidente, mais especificamente na Grécia, por Platdo
e Aristdteles, ao tratarem sobre a poética e a retdrica. Nessa época,
0s géneros discursivos eram compreendidos como tipos de textos
que apresentavam tracos comuns e também propriedades formais
imutdveis (FIORIN, 2008, p. 60). Para os fildsofos, era importante que
os textos literdrios se distinguissem dentre suas diversas formas.
Assim, uma epopeia, por exemplo, segundo Platdo, continha seus
aspectos formais fixos e imutdveis e deveria ser sempre produzida
obedecendo as suas determinadas caracteristicas.

Somente no século XX, em meio aos estudos criticos literdrios
na Russia, os géneros discursivos foram observados para além da
arte, ou seja, ndo somente o texto literario estava incluso dentro do
conceito de géneros do discurso, mas toda e qualquer manifestagao
da lingua, oral ou escrita. O precursor dessa nova abordagem foi
Mikhail Bakhtin, juntamente ao seu circulo de discussdes, do qual
também participavam Valentin Volochinov e Pavel Medvédev. O
chamado Circulo de Bakhtin tratava filosoficamente sobre questdes
correspondentes a Revolu¢do Russa, a ditadura de Stalin e também

' Aluno do curso de Pds-Graduagdo em Lingua Portuguesa, Redagao e Oratdria, da Faculdade
S&o Luis.
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”

sobre “‘como a linguagem registra os conflitos entre grupos sociais
(ROJO, 2015, p. 39).

Nesse Circulo, criticou-se veementemente o método formal
com que o0s géneros literdrios eram analisados. Para Bakhtin,
interessava muito mais pensar sobre o processo de producao do
texto, do que teorizar a respeito do género. Segundo o estudioso, ha
uma relagdo inerente entre o uso da linguagem e as praticas sociais
que integram as atividades humanas. Assim, para toda atividade do
homem, hd uma relacdo mediada pela linguagem, e,
consequentemente, pelos géneros discursivos:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao wuso da linguagem. Compreende-se
perfeitamente que o cardter e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quanto os campos da atividade humana,
0 que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Com essas afirmacdes, Bakhtin (2011) amplia a noc¢ao de
género para além do texto literdrio, pois pensar em géneros do
discurso é pensar em todas as manifestacdes da linguagem, seja por
meio da oralidade ou da escrita. Essa € uma abordagem que evidencia
uma evolugdo, comparada a perspectiva grega.

Assim, gracas as contribuicbes do autor, considera-se,
atualmente, que toda pratica social é também linguistica, pois, nessas
relacbes envolvem-se o homem, a sociedade, a linguagem e,
mediando tudo isso, os diversos géneros discursivos. No
supermercado, por exemplo, o cliente depara-se com os cartazes das
promogdes, com rétulos e cédigos de barras dos produtos, com as
etiquetas dos precos e com a nota fiscal da compra. No hospital, o
paciente lida com a ficha de atendimento, com o resultado de um
exame, com a receita médica, entre outros textos. Na escola,
também ndo é diferente, mas, nesse espaco especifico, muito vem
sendo dito a respeito dos géneros discursivos, de modo a
conscientizar o aluno a respeito do quao dinamica é a linguagem e
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como os géneros discursivos (ali muitas vezes nominados como
“géneros textuais) sdo extremamente relacionados a esse fendmeno
e ao cotidiano de todos individuos.

Desse modo, tal como Fiorin (2008) aponta em sua obra
Introdu¢do ao pensamento de Bakhtin, o discurso pedagdgico
apropriou-se do conceito de géneros discursivos proposto por
Bakhtin, e, portanto, hoje muito a respeito disso vem sendo
abordado ndo apenas nos Pardmetros Curriculares Nacionais, mas
também em alguns livros didaticos.

Curiosamente, vive-se uma era em que cada vez mais é
possivel perceber o quanto o contato com os mais diversos tipos de
textos é constante, espontaneo e imediato na sociedade. O século
XXI é privilegiado com inumeros adventos tecnoldgicos e com a
globaliza¢do da internet, o que, por consequéncia, permitiu a criacao
de novas esferas sociais e, obviamente, novos géneros discursivos,
com novas estruturas composicionais ou estruturas adaptadas e
reformuladas. Sendo assim, torna-se quase incompreensivel a
auséncia de um trabalho que relacione praticas de leitura e escrita
com os géneros discursivos, sendo t3o vasta a quantidade de textos,
escritos, orais e mais atualmente, digitais, que se tem a disposicao.

Como uma hipdtese para essa negativa realidade presente
ainda em algumas instituicdes de ensino, pode-se tomar como base
os dizeres da professora de Letras Onici Claro Fléres (2017), que
afirma que ensinar a ler e a escrever, ou seja, preparar o aluno para
lidar com as mais diversas situagdes discursivas e interacionais (e
nisso se incluem os géneros), ndo ficou mais facil com a chegada dos
recursos tecnoldgicos e da internet. Isso, segundo a autora, se
justificaria pelo fato de muitos professores com grande experiéncia
em sala de aula ndo buscarem formagdo continuada e se atualizarem
frente as inovacdes presentes hoje na sociedade, sobretudo no que
diz respeito aos novos géneros e o suporte virtual em que eles
circulam.

Em vista disso, falar sobre géneros discursivos hoje implica,
obrigatoriamente, falar sobre hipermodernidade e multiletramentos,
pois o reflexo da evolug¢do tecnoldgica e das transformagbes da
sociedade e da cultura se observa diretamente pelos géneros
discursivos. Atualmente, é possivel “curtir’” uma publicacdo virtual,
“seguir’” um perfil ou paginas de alguém na internet e “compartilhar”
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conteldos diversos, com estruturas e propdsitos também variados.
Ademais, atualmente é possivel ndo ler somente livros fisicos, como
também suas versdes digitais, ou seja, torna-se notdrio o quanto a
tecnologia influenciou mudancgas inclusive no que diz respeito ao
letramento.

Dessa forma, é perceptivel que as possibilidades de trabalho
com diversos textos, sejam orais como a musica e o sarau, sejam
escritos, como o conto e o relatério, ou os que circulam no meio
virtual, como o tweet e o comentdrio (sendo este ultimo o foco nesse
artigo), sdo muitas, ndo se esgotam e fazem parte do cotidiano dos
alunos, e, para os textos que ndo fazem, eis entdo a oportunidade de
integracdo intermediada pelo professor.

A seguir, entdo, propdem-se uma andlise sobre o género
comentario de internet bem como possibilidades de trabalho com
este em sala de aula.

Género comentario de internet e a teoria dos géneros

Salienta-se, primeiramente, que Bakhtin jamais relacionou
suas contribui¢des tedricas sobre lingua ao ensino. Esse movimento
de filiacao tedrica e transposicdo pedagdgica vem sendo executado,
ao longo das ultimas décadas, pelos linguistas e reforcado nos cursos
de Letras, sob influéncia direta dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Segundo PIRES (2012, p. 41), o comentario de internet pode
ser classificado como género textual, uma vez que ele configura uma
nova forma de comunicac¢do virtual. Em seu texto “Um olhar sobre
Comentdrios na Internet a partir da Teoria dos Géneros Textuais”, a
autora discorre sobre a origem desses textos que, segundo sua
pesquisa, se deu nos blogs. Assim, os comentarios seriam, entdao, um
género cuja funcdo primordial era dar um parecer, uma opinido sobre
os mais diversos conteldos presentes nesse suporte especifico. No
entanto, ao longo dos ultimos anos, percebe-se que os comentarios
virtuais migraram também para outros espagos, como os sites de
noticias, de vendas e para as redes sociais.

A mesma autora conceitua comentdrio como “o ato ou efeito
de comentar, no sentido de que, quando alguém ‘comenta’ algo, esta
fazendo, tecendo um comentdrio, uma observacao” (PIRES, 2012, p.
53). Ja Sadart (2015, p. 100) afirma que o comentdrio é dotado de
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sequéncia argumentativa, uma vez que o ato de argumentar refere-se
a expressdao de um ponto de vista estruturado linguisticamente de
modo a persuadir um leitor, ou seja, seria um “raciocinio coerente e
convincente, a partir da no¢do de sequéncias discursivas”.

Além dessas caracteristicas, outras podem ser apontadas. Os
comentarios da internet, majoritariamente, costumam vir datados, ou
seja, indicam o dia, més e ano em que foram publicados. Também
podem vir acompanhados do nome do autor (real ou ficticio), bem
como com uma foto que o represente. Geralmente, costumam
possuir extensdo inferior ao do conteudo original ao qual se estd
comentando, sendo, portanto, um texto relativamente curto.

Atualmente, redes sociais como o Facebook sdo espacos em
que mais se concentram os comentarios virtuais. Seja com o intuito
de elogiar, criticar, ou dar declaracbes diversas sobre um
determinado assunto\situacdo, percebe-se que o comentario j& vem
sendo caracterizado, a luz da perspectiva bakhtiniana, como um
género primario, tendo em vista a sua extrema ocorréncia na escrita
de diversos usudrios das redes sociais, mesmo os com baixo nivel de
escolaridade.

Sites que hospedam videos e musicas também evidenciam a
presenca constante desse género, sendo o Youtube um exemplo. E
com muita facilidade que se encontram diversos comentdrios para os
videos 13 compartilhados, o que, de certa maneira, muitas vezes pode
servir como um feedback dos usudrios em relacdo ao contetdo
assistido.

Tanto no Facebook, como em mais redes tais como Twitter,
Instagram e também no prdprio Youtube, atualmente é possivel
interagir com comentarios de outros usudrios. No Facebook, por
exemplo, desde 2016, ha os botbes de reacdo. O chamado "botao de
like", cujo simbolo é um polegar fazendo sinal de positivo, € utilizado,
geralmente, para registrar aprova¢ao de uma publicagdo ou de um
comentdrio. O "haha", por sua vez, costuma servir para demonstrar
que quem o utilizou achou algo cdmico. O "triste" da a nogao de
tristeza, frustracdo. O "uau" é bastante usado para mostrar espanto,
admiragao, enquanto o "grrr" sugere descontentamento, incémodo
com algo. Todos esses botbes sdo comumente usados pelos usuadrios
da rede social para interatuar ndo somente com os conteddos nela
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compartilhados, como também com os comentdrios que estes
recebem.

Figura 1 — Botdes de reacao do Facebook

Fonte: G1

O site Youtube também contém um recurso semelhante,
embora mais limitado. Nos ultimos anos, a sessdao de comentdrios
conta com as op¢des "gostei" e "ndo gostei" (simbolos formados por
uma mao com sinal de positivo com o dedo polegar e outra de
negativo, respectivamente) ao lado de todos comentarios. Ao clicar
em uma das opgdes, o leitor e usuario do site pode interagir
mostrando, de forma um tanto indireta, sua conclusido sobre o
comentario lido.

Desse modo, percebe-se que o comentadrio de internet se
caracteriza como um género discursivo, pois é dotado de forma
composicional, estilo (dentro desse estilo inclusive hd rompimentos
com a norma padrdo) e funcdo social (sendo esta repleta de
possibilidades, tais como elogiar, criticar, avaliar, argumentar, entre
outras.). Além disso, o comentdrio é um tipo de texto bastante
pertinente para ser considerado na escola, tendo em vista o fato de
que ele evoca habilidades discursivas diversas, como, por exemplo, a
argumentagdo, a coesao e a coeréncia textual, sendo entdo um
género indispensdvel para o ensino de lingua portuguesa.

Propostas de ensino articuladas ao género comentario de internet
A seguir, serdo sugeridas algumas propostas de ensino que

contemplam o trabalho com o género comentdrio. Cabe salientar,
obviamente, que essas propostas podem ser modificadas, adaptadas
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a fim de atingir os mesmos ou outros objetivos, tendo em vista que o
género comentdrio oferece inimeras possibilidades de trabalho em
uma aula de linguagens, com diferentes abordagens.

A primeira atividade consistiria na andlise de um texto
multimodal, mais especificamente do videoclipe "Are You Lost In The
World Like Me?" do DJ norte-americano Moby, lancado em 2016. O
video, praticamente todo em preto e branco, é uma animacdo repleta
de criticas sociais, muitas delas relacionadas ao uso compulsivo da
tecnologia e suas consequéncias negativas, como a falta de interacdo
presencial e a banaliza¢do dos sentimentos entre as pessoas. A partir
da andlise da producdo, o professor poderia, enfim, chegar a uma
questdo envolvendo o género: o que seria possivel comentar sobre
esse video? E mais: onde seria possivel comenta-lo? Muito
provavelmente, os alunos responderiam que no Youtube isso seria
possivel. Assim, ainda em aula, os alunos poderiam elaborar,
previamente, um comentario sobre os elementos que mais lhes
chamaram a atencdo, para, posteriormente, comentar no link oficial
do video no Youtube. Ainda durante o momento da elaboracao
prévia, o professor poderia explorar as caracteristicas basicas e
principais do comentdrio, a fim de diagnosticar o quao familiarizado e
consciente estdo os alunos acerca desse género. Por ultimo, apds os
alunos terem comentado o videoclipe na internet, o professor
poderia ler as produ¢fes dos estudantes em aula, a fim de realizar um
debate sobre as tematicas contidas nele e também aprimorar a
escrita e a capacidade argumentativa dos alunos a partir da andlise
linguistica de forma colaborativa.

A segunda proposta consiste, primeiramente, na discussao
com a turma sobre as caracteristicas que constituem o género
comentdrio de internet, dentre elas, seu propdsito comunicativo. Em
seguida, o professor poderia orientar os alunos a pesquisar, em
paginas de noticias como G1, Estaddo e outras, alguns comentarios
que evidenciassem, em certa medida, a presenca de preconceitos e
discriminagdes. Os alunos trariam esses comentarios para a aula com
0os nomes dos autores preservados. Em seguida, a discussao
contemplaria questbes sociais diversas, a fim de que muitos dos
temas trazidos por eles sejam problematizados. Por ultimo, a
proposta de producao textual finalizaria a sequéncia didatica por
meio da escrita de um comentario (réplica) aos encontrados. Essas
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respostas, no entanto, poderiam ser escritas para serem postas em
cartazes, ou, publicadas em um site ou blog da escola,
acompanhadas, na integra, dos comentdrios encontrados pelos
estudantes.

Essas sao algumas sugestdes que podem vir a corroborar com
0 ensino na medida em que integra, em sala de aula, as questdes
linguisticas atreladas a realidade dos alunos. Nao faz mais sentido
ensinar géneros que os alunos ndo produzem fora da escola, e talvez
sequer venham a produzir (pelo menos com frequéncia). Os avancos
tecnoldgicos exigem que as instituicdes de ensino se atualizem frente
a tantas evolu¢bes que, alids, influenciam diretamente a escrita,
gerando novos géneros e reconfigurando o modo como nos
expressamos. Nesse sentido, é valida a mencao as palavras de Filho,
Santos e Ramos (2017, p. 183) quando é dito que:

H4 vdrios caminhos para iniciar a abordagem de géneros
digitais em sala de aula. Seja mostrando aspectos linguisticos
que os caracterizam, destacando aspectos especificos de sua
constituicdo - as daffordances (grifo dos autores), uso de
hashtags etc., ou ainda sensibilizando os alunos para a
multimodalidade t3o presente na internet. Resta ao professor
selecionar o caminho mais adequado a sua turma, conforme o
contetdo programadtico e os objetivos que pretende alcancgar.

Percebe-se, dessa forma, que sdo inimeras e inesgotaveis as
possibilidades de trabalho com os géneros discursivos em sala de
aula, sejam eles orais, escritos, multimodais ou virtuais. Portanto, é
reconhecivel o quanto a teoria bakhtiniana contribui para um ensino
mais qualificado, produtivo e capaz de aprimorar o conhecimento de
linguagem do aluno, pois lidar com os géneros discursivos é, ao
mesmo tempo, preparar o estudante para as mais diversas situacoes
da vida social. Salienta-se ainda o quanto é também relevante, nesse
processo, que o professor de lingua portuguesa busque pela
formacdo continuada, atualizando-se frente as inovacOes
tecnolégicas, que, consequentemente, transformam e criam géneros
discursivos incessantemente.
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Consideracdes finais

Em vista do que foi mencionado até aqui, é impossivel ndo
assumir a relevancia do trabalho constante e atualizado com os
géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa. Proporcionar o
conhecimento e apropria¢ao da mais variada quantidade de géneros
permite ao aluno obter um olhar sociointeracionista sobre a
linguagem.

A partir do momento em que se assume uma abordagem
discursiva em sala de aula, trabalha-se, entdo, com a lingua em uso,
com a intera¢do social e com o letramento, o que configuram um
padrdo de ensino muito mais qualificado para a realidade atual do
que os moldes tradicionais.

Integrar géneros da esfera digital nas atividades escolares,
como o comentdrio de internet, proporciona ao aluno a capacidade
de refletir sobre o uso da linguagem como forma de interagir e de se
posicionar na sociedade. O resultado tende a ser bastante
significativo, uma vez que esse texto €, majoritariamente,
constituinte dos espacos comunicativos em que muitos estudantes ja
se inserem, ou seja, faz parte da realidade de diversas criancas e
adolescentes, e portanto, ndo ha como nao considerar isso como
uma oportunidade de aprimorar suas habilidades linguisticas.
Obviamente, ndo sé esse género pode ser pertinente, como muitos
outros que inclusive possuem relacao direta com o comentdrio, como
as publicacdes de venda online, tutoriais, criticas de filmes e livros,
etc.

Assim, é dever da escola preparar o aluno para o exercicio
pleno da cidadania e para as mais diversas situacdes da vida social,
que, por sua vez, estdo indissociavelmente ligadas a linguagem, e,
consequentemente, aos mais variados géneros discursivos, pois estes
integram todas as atividades humanas.
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PROCESSOS REFERENCIAIS EM MEMES PRODUZIDOS POR
ALUNOS CONCLUINTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sara Carolina Miguel de Sousa (UERN) 1; Ananias Agostinho da Silva
(UFERSA)?

Introducdo

O ensino de Lingua Portuguesa nao se resume apenas ao
ensino e a aprendizagem das praticas de ler e de escrever,
propriamente ditas. Os alunos precisam, além desses dois eixos,
compreender os textos lidos e escritos, desenvolver a oralidade, bem
como ter conhecimento da lingua e do seu funcionamento. Nesta
perspectiva, o ensino da lingua vai muito além da decodificacdo de
letras e da leitura automatizada, sendo a interacdo condi¢ao para que
o ensino da lingua se efetive de maneira satisfatéria. Como disse
Freire (1987, p. 70), “ndo basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso
compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social,
quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
E substancial considerar o contexto de producdo dos textos que os
alunos leem e produzem em sala de aula.

Ocorre que, muitas vezes, o ensino da Lingua Portuguesa
ainda desconsidera a realidade e os interesses dos alunos, o texto é
usado como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais; a metalinguagem ¢
trabalhada de maneira descontextualizada, a apresentacdo da teoria
gramatical é inconsistente, a partir da gramatica tradicional mitigada
e facilitada, a insisténcia no ensino de regras de exce¢do, com o
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades ndo
padrao (BRASIL,1998). Criticas a esse tipo de metodologia tém
nascido oriundas de pesquisas desenvolvidas a partir de correntes
tedricas dos estudos da linguagem, especialmente da Linguistica
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Textual, da Andlise do Discurso, da Sociolinguistica, da
Psicolinguistica, entre outras que contribuem para a melhoria do
processo de ensino.

No ambito da Linguistica Textual, o texto tem sido tomado
como “evento comunicativo em que estdo presentes os elementos
linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e vdrios
aspectos”. Além disso, trata-se de “um evento de interacdo locutor e
interlocutor, os quais se encontram em um didlogo constante”. E,
pois, por essa razao que “o sentido de um texto ndo é dado pelo
significado das palavras, mas estd na incessante interacdao entre
locutor-co(n)texto-interlocutor” (CAVALCANTE, 2012, p. 20). Mas o
conceito de texto ndo pode ser limitado a ideia do texto verbal
escrito, principalmente nos contextos atuais, quando as tecnologias
permitem a producao de textos com linguagens variadas, isto é,
multimodais.

Um texto multimodal ndo é apenas aquele em que duas ou
mais linguagens convivem, em algum tipo de rela¢do, como
complementaridade, redundancia, discordancia etc. Um texto
multimodal é uma peca que resulta de escolhas de
modulagées, inclusive dentro da mesma semiose (RIBEIRO,
2016, p. 115).

Apesar disso, o processo de ensino e de aprendizagem de
Lingua Portuguesa tem priorizado o estudo do texto escrito e, como
afirma, Rojo (2009), em virtude de o professor ndo ter acesso a esse
tipo de linguagem, por muitas vezes, este foi apenas objeto de
pesquisa de muitos trabalhos de intervencdo, deixando de lado a
diversidade de modalidades de diversos outros textos.

No entanto, com o avan¢o das tecnologias e de novas
formas de interacdo, os textos multimodais tém se mostrado cada
vez mais em evidéncia, uma vez que a utilizagdo de imagens estaticas
(fotograficas) e em movimento (video) é constante em nosso
cotidiano por meio de charges, memes, infogrdficos, entre outros
diversos géneros do discurso. Esses géneros ndao podem ser
ignorados nos processos de ensino e de aprendizagem na disciplina
de Lingua Portuguesa, pois eles correspondem as praticas de
interacdo que ocorrem cotidianamente entre os sujeitos para
alcancar os objetivos pretendidos na comunicacdo. Assim, eles
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precisam ser reconhecidos como formatos de textos que também
devem ser utilizados como objeto de ensino e de aprendizagem da
lingua.

Nesse contexto, os textos multimodais encenam novas
formas de leitura e de escrita, mas é preciso destacar que ndo se
pode ler um texto na tela da mesma forma que fazemos no livro
impresso. Resguardadas as suas especificidades, a leitura e a escrita
de textos multimodais, assim como ocorre com os textos impressos,
acionam diversos conhecimentos necessdarios a producdao e
compreensdo. Nessa ideia, se nos textos impressos a referenciacao
constitui fendmeno fundamentalmente necessdrio para a coesdo e
progressao textual, igualmente nos textos multimodais, ela exerce
papel de relevada importancia.

Entendemos que os sentidos do texto sdao construidos a partir
das escolhas estabelecidas pelos sujeitos, mesmo de maneira
intuitiva, em uma complexa rede de interagao social atravessada
pelas mais diversas motiva¢des. Para que essa interacao ocorra de
fato, sdo necessdrios processos intrinsecos a linguagem que
permitem aos sujeitos estabelecerem didlogo. Dentre esses estd a
referenciacdo, conforme trata Marcuschi (2005, p. 64): “Para manter
o controle sobre o que foi dito (..., usamos constantemente
termos/expressdes que retomam outros termos/expressdes do
proprio texto, constituindo, assim, cadeias referenciais”.

Tal afirmacdo nos remete ao enlace de uma teia que estd
constantemente ligada por meio de fios que ndo devem ser
rompidos, mas continuamente se entrelacam, numa espécie de
movimento progressivo. Compreendemos esses fios como termos e
expressdes tecidos e recuperados pelos sujeitos no ambito da
comunicagdo, que acontece ndao sé por meio do texto falado, mas
também através de textos escritos e/ou de textos ndo verbais. Assim,
0s sujeitos lancam mao do seu repertdrio linguistico para escolher os
referentes que serdo mobilizados na constru¢do dos sentidos
textuais.

Levando isso em consideracao, o nosso empenho maior neste
trabalho € realizar um estudo acerca de como acontecem os
processos referenciais em memes produzidos por alunos do Ensino
Fundamental, partindo da premissa de que o leitor deva conhecer os
referentes para que suas habilidades cognitivas alcancem os
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caminhos capazes de lavarem-no a interpretacao dos sentidos dos
textos.

A referenciacdo e a progressdo textual na construcdo de sentidos

O processo de referencia¢ao é uma das formas de estabelecer
a coesao textual, pois se baseia no resgate anafdrico, bem como no
processo interativo com o texto. A coesdao é entendida como a
operacao que responde, do ponto de vista textual, pela organiza¢ao
das unidades linguisticas do texto e pela conservacdo/progressao das
informagdes nele contidas. Em outras palavras, a coesao retrata uma
“vinculacdo” entre as vdrias partes do texto, ou seja, um
entrelagamento significativo entre enunciados e frases.

A sucessdo de coisas ditas forma uma cadeia que vai muito
além da sequencialidade, de modo que a coesao contribui para dar
textualidade a um conjunto de enunciados. A coesdo refere-se a
maneira como as palavras estao relacionadas dentro de uma
sequéncia e pode ajudar a estabelecer a coeréncia, embora ela nem
sempre se manifeste explicitamente por meio de marcas linguisticas,
0 que aponta para a possibilidade de construcao de um texto
coerente que ndo apresente coesdo explicita. Para Koch (2005), a
coesdo é o fendbmeno que diz respeito a forma como os elementos
linguisticos estdo presentes na superficie do texto, eles se entrelagam
por meio de recursos linguisticos, formando sequéncias que
transmitem significados de forma coesa e coerente.

Seguindo essa mesma perspectiva de andlise, Santos (2013, p.
93), coloca que “[...] o uso adequado de elementos coesivos atribui
ao texto maior legibilidade, mostrando os tipos de rela¢des
estabelecidas entre os elementos linguisticos que o compdem”.
Nesse contexto, os elementos linguisticos que estabelecem
conectividade e retomada, como os referentes textuais, que
garantem a coesao do texto e imprimem a visdao de mundo do autor,
sao de crucial importancia. Os objetos discursivos estabelecem
relacbes de sentido tanto com os elementos que os precedem
quanto com 0s que os seguem, construindo uma cadeia textual
significativa. Essa coesao, que da unidade ao texto, vai sendo
construida e se evidencia pela utilizacao de diversos procedimentos,
tanto no ambito lexical quanto gramatical.
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O referenciar é visto como uma atividade discursiva, pois as
formas de referenciar sao escolhas do sujeito, em interacdo com
outros sujeitos, feitas de acordo com um significado, (KOCH; ELIAS,
2006). E nesse processo de interacdo que os objetos da fala s&o
construidos, de forma que referenciar se refere a maneiras de
introduzir novas entidades ou referentes no texto. Quando os
referentes apontam para frente, referem-se para tras, ou servem de
base para novas referéncias, hd progressao referencial.

Nesse entendimento, estes referentes ndo sdo simples
rotulos para designar as coisas do mundo. Eles sdo construidos e
reconstruidos no préprio discurso, de acordo com nossa percepcao
de mundo, nossas crengas, atitudes e com o objetivo comunicativo
em jogo na situacdo de interacdo. Koch e Elias (2006) elencam
algumas das estratégias utilizadas para a (re)construcdo de
referentes textuais, a saber: introducdo, que ocorre quando um
objeto até entdao ndo citado é introduzido no texto, ocupando um
lugar de destaque; retomada, que ocorre quando um objeto, ja
presente no texto, é reativado por meio de uma forma referencial,
mantendo o objeto da fala em foco; desfocagem, que ocorre quando
um novo objeto é lancado ao texto, atraindo o foco para si.

Quanto a primeira estratégia citada acima (introducdo), Koch
e Elias (2006) apontam dois tipos de processos possiveis a serem
realizados: ativacdo ancorada e ativa¢ao nao ancorada. Uma ativagao
é ancorada sempre que um novo objeto de fala é introduzido no
modo dados, devido a algum tipo de associagdo com elementos
presentes no cotexto ou no contexto sociocognitivo, que pode ser
estabelecido por associacdo e / ou inferéncia. O exemplo a seguir,
utilizado por Marcuschi (2001, p. 225), retrata um caso de andfora
indireta, pois a relacao estabelecida é baseada em esquemas
cognitivos e modelos mentais conhecidos do interlocutor. Nesse
fragmento, a forma pronominal implica no referente (médicos),
instituido pela expressdao equipe médica: “A equipe médica continua
analisando o cancer do governador Mario Covas. Segundo eles, o
paciente ndo corre risco de vida” (MARCUSCHI, 2001, p. 225).

A segunda estratégia abordada por Koch e Elias (2006) - a
retomada — retrata a opera¢do responsdvel por manter o foco nos
objetos ja introduzidos, dando origem as cadeias referenciais
responsaveis pela progressao referencial do texto. Ora, as
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expressdbes nominais referenciais desempenham importantes
fungbes cognitivas e discursivas no processo de retomada, entre as
quais se destaca a ativacdo/reativacdo na memdria. Quando a
referéncia € feita a partir de elementos ja mencionados ou sugeridos
no cotexto, as expressdes nominais sdo ativadas na memdria do
interlocutor. Quando ha uma recategorizacdao ou reorienta¢do do
referente, eles tém funcdo predicativa, pois trazem novas
informagdes, e também mostram a avaliagao do produtor do texto,
uma vez que as expressdes anafdricas ndo sao utilizadas apenas para
apontar para um objeto da fala, mas também podem modifica-lo.

As expressOes nominais também podem desempenhar a
funcdo de encapsulamento (resumo) e rotulagem. Tal funcdo é
especifica das nominaliza¢des que funcionam como sintagma de uma
expressao dada anteriormente no texto, resumindo informacgdes ja
mencionadas, encapsulando-as em uma expressao nominal. Em um
texto, ndo pode haver apenas repeticao de ideias, deve haver
repeticao e continuidade, deve haver um retorno aos seus elementos
conceituais e formais (no que diz respeito a coeréncia e coesdo), mas
é preciso apresentar novas informa¢des sobre os elementos
retomados: é este segundo aspecto que faz o texto progredir.

Na verdade, o estabelecimento de relacbes entre
segmentos textuais leva a coesao textual, que é alcancada por meio
de um conjunto de recursos utilizados no texto voltados para a
referéncia as informacoes ja fornecidas e a progressao. A progressao
é alcancada com os acréscimos semanticos sobre os elementos
assumidos, com a adicdo de comentarios (novas informagées sobre
algo ou alguém) a um tépico (informacdes dadas: o sujeito, a pessoa,
a coisa) ou os comentarios de transformagdo sobre novos tépicos.
Assim, percebe-se que falar em progressividade é muito mais do que
citar um Unico item, pois agrega um conjunto de elementos que
devem ser utilizados para se obter uma excelente producao textual.

O meme
Na sociedade digital contemporanea, ora acometida pela

pandemia do novo coronavirus, somos convocados a fazer diversos
tipos de leituras no ambiente digital. Esse tipo de leitura ¢é
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diferenciado, pois ndo é analdgica, nem linear. Estamos falando sobre
textos de géneros distintos, em hipertexto, em que hd um hibrido de
sons, palavras, graficos, imagens, cores, entre outros, todos aliados,
com o sentido de passar uma perfeita informacao.

No contexto desse capitulo, trabalhamos especificamente com o
meme, um texto hibrido por associar a linguagem verbal (oral e
escrita) a linguagem ndo verbal (imagens, videos, sons). O meme
emerge do contexto das midias digitais que, por sua vez, engloba
uma grande diversidade de géneros, muitas vezes, também hibridos.
Consoante Dantas (2021, p. 68):

Os memes, assim como qualquer outro género do discurso,
nascem mediante a necessidade de comunicacdo [...]. Eles se
manifestam, quer seja na linguagem oral ou escrita, e se
constituem de formatos padrbes, porém diversificados e
versateis. Mesmo assim, sdo reconhecidos facilmente dentro e
fora do ambiente virtual (DANTAS, 2021 p. 68).

No que diz respeito a sua funcionalidade, o meme ¢é
considerado uma unidade de evolucao cultural que pode, de alguma
forma, se propagar. O meme pode ser ideias ou partes de ideias,
linguas, sons, desenhos, capacidades, valores estéticos e morais, ou
qualquer outra coisa que possa ser aprendida facilmente e
transmitida como unidade auténoma, ou seja, “surgem, replicam-se e
transformam-se na rede em uma velocidade impressionante, o que
nos permite compard-los a um virus que se espalha de forma
epidémica, contaminando um nudmero impressionante de
pessoas”’(SILVA, 2016, p. 342).

No que tange a replicagdo dos memes, trés caracteristicas sao
de suma importancia: a longevidade, a fecundidade e a fidelidade
(SILVA, 2016). Essas trés caracteristicas podem ser assim explicadas:
“a longevidade € a capacidade do meme de permanecer no tempo. A
fecundidade é sua capacidade de gerar cdpias. Por ultimo, a
fidelidade é a capacidade de gerar cdpias com maior semelhanca ao
meme original” (SILVA, 2016, p. 344).

O meme é um texto presente absolutamente na internet, por
isso € denominado de texto digital. Outras caracteristicas desse
texto, nao menos importantes, sdo a expansao, a réplica e a
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intertextualidade. A expansdo diz respeito ao fato de um grande
numero de leitores ter acesso, em tempo recorde, a este texto; a
réplica é relativa a grande capacidade de reproducdao quase
instantanea, pois os leitores, além de lerem, repassam-nos através
das midias sociais; e por ultimo, a intertextualidade se deve ao fato
de que sé se é possivel produzir um meme fazendo referéncia a
outros textos, bem como a outros memes, e, assim, mantendo ou
dando um outro sentido a ele.

Destacamos, ainda, que os memes sao voldteis, uma vez que,
segundo Recuero (2008, p. 25), “tém um curto periodo de vida e que,
apds replicarem-se em um e outro blog ou sdo rapidamente
esquecidos, ou sdo modificados (tornando-se, assim, um novo
meme)”. Alguns memes terdo uma vida curta e poderdo ser
esquecidos facilmente e cairdo em desuso.]

Outro aspecto bastante relevante no meme é a capacidade de
unir diferentes linguagens e poder, dessa forma, fazer um jogo
divertido com a semidtica. Para que a interpretacdo seja alcangada,
faz-se necessdrio que os elementos verbais e visuais estejam
interligados.

Metodologia

O estudo apresentado neste capitulo surge de uma proposta
de intervencdo pedagdgica aplicada em sala de aula, no modo
remoto, no sentido de contribuir para a constru¢do de uma
consciéncia criativa e critica dos sujeitos colaboradores. Assim, foi no
ambito da escola, sob o0 nosso olhar, que atentamos para o estudo
dos processos referencias em textos multimodais (memes)
produzidos por alunos concluintes do Ensino Fundamental. Partimos
de um fenbmeno mais abrangente, a referencia¢do, para algo mais
especifico, algumas categorias de andlise (os processos referenciais)
para examinar seus modos de funcionamento nos textos dos alunos,
0 que sugere o emprego do método dedutivo na realizacdo da
pesquisa.

Além disso, a investigacdo compreende uma pesquisa do tipo
qualitativo, j@ que focaliza questdes alusivas a compreensao,
buscando a interpretacao e a reflexdao acerca das praticas de
referenciacao que constituem fenémeno primordial para a coesao do
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texto, mobilizadas pelos alunos nos memes. Este tipo de método
possibilita ao professor-pesquisador construir varias interpretacdes, o
que permite configurar este estudo como interpretativista. Sobre a
pesquisa do tipo interpretativista, Carvalho (2011, p. 48) observa que
“se caracteriza pela interpretacdao e reinterpretacdo de significados
construidos pelo homem, que age no mundo discursivamente,
levando em consideracdo que ele é um ator social, inserido em um
contexto cercado pela pluralidade de vozes em acdo no mundo”
(CARVALHO, 2011, p. 48).

Consideramos, ainda, nossa pesquisa como pesquisa-acao, pois
ha uma mutua colaboracdo entre o pesquisador e os alunos. E, por se
tratar de uma intervencdo pedagdgica aplicada em sala de aula,
caracteriza-se como interventiva, haja vista que este tipo de pesquisa
objetiva possibilitar novas praticas pedagdgicas. A maneira pela qual
buscamos para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes foi, justamente, o estudo com os memes.

A intervencdo foi construida a partir do desenvolvimento das
oficinas pedagdgicas, o que teve como resultado a producdo dos
memes. Apds discussao com os alunos, optamos por escolher como
tema para a producao dos memes o contexto escolar no periodo de
pandemia da Covid-19, vivenciado desde marco de 2020, o que
justifica a forma como as oficinas foram organizadas e concretizadas,
tendo todos os encontros realizados através do Google Meet.

Ademais, ao final das oficinas, criamos uma pagina no
Instagram, onde veiculamos nosso produto, com a finalidade de que
ele viralizasse, afinal essa é uma das caracteristicas dos memes.
Contudo, ndo temos o controle de identificar se de fato nossos
memes foram ou ndo compartilhados, mas podemos afirmar que
alcangamos 81 (oitenta e um) seguidores entre os meses de maio e
julho de 2021.

Analise e discussao dos resultados

Com o intuito de estabelecer a relacao pretendida sobre os
processos referenciais nas produc¢bes dos alunos a partir da
realizacao de oficinas pedagdgicas, analisamos cinco memes dentre
todos produzidos pelos alunos. O primeiro meme, abaixo
identificado, foi baseado num outro, originalmente produzido a partir
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dessa imagem e compartilhado no Twitter com o texto em inglés
“Listening to your friends parents when they yell at them” (‘“Ouvir os
pais de seus amigos quando eles gritam com eles”). Esse aspecto ja
aponta para o carater intertextual dos memes, ja que, como
demonstrou Cavalcante e Oliveira (2019 p. 13): “é com o auxilio da
intertextualidade que se reconhece um meme como tal”.

Figura 01: Meme 1 produzido pelos alunos — Alguém pode ler?

professor: alguem pode ler?

alunos:

Fonte: httDs://instagram.com/memes.nonoab?utm_rr;eaiumzcoov_link

De forma ir6nica, o aluno produtor do meme levou em
consideracdo a realidade, muitas vezes vivida por eles em sala de
aula, tendo em vista a dificuldade na hora da leitura oral. O aluno
utiliza o contexto da sala de aula para mostrar como fica quando o
professor pede para que alguém leia, 0 que demonstra a timidez de
falar em publico, a dificuldade de articular o desenvolvimento da
leitura com as habilidades da fala. Claro que essa compreensdao nao
surge apenas da expressao do rosto do menino, mas da articulacao
com os aspectos linguisticos disponiveis no texto. E justo essa relacdo
do verbal com o ndo-verbal que estabelece uma relagdao de sentido
no texto.

Nesse sentido, ainda destacamos que a constru¢ao do sentido
nesse meme foi possivel pela presenca da anafora que é um “termo
usado para designar expressdes que, no texto, se reportam a outras
expressOes, enunciados, conteldo ou contextos textuais
(retomando-os ou ndo), contribuindo assim para a continuidade
topica e referencial” (MARCUSCHI, 2005, p. 34-35). Embora, neste
meme, a continuidade referencial seja dada pela imagem, a presenca
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da anafora cumpre um papel relevante no conjunto de interpretacao
do texto, pois exerce no texto uma fun¢do muito importante para a
compreensao leitora; a retomada dentro do texto.

Desse modo, nesse texto, podemos destacar os objetos de
discurso: “professor” e “alunos” — o primeiro introduz o didlogo
entre os sujeitos (designando uma introducdo referencial) e o
segundo estd ancorado neste texto multimodal, que retoma o
referente “alunos” através da imagem. Podemos inferir que o objeto
do discurso “alunos” corresponde a uma introdugdo referencial que é
retomada pela imagem, configurando assim as imagens sequentes
como uma andfora direta ou correferencial.

Na sequéncia, o préximo meme a ser analisado foi produzido a
partir do filme “Meu Malvado Favorito”, e essa recriacdo, em
particular, traz um minion retratando a expressao de um aluno
quando vai para a diretoria.

Figura 02: Meme 2 — Eu quando vou a diretoria

—
—

e,

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link

Dessa forma, podemos observar que os objetos de discursos
desse meme sdo o pronome pessoal “eu’” e “diretoria”. O objeto de
discurso “eu” é analisado como uma introdugdo referencial que serd
retomado pelo texto ndo-verbal do minion, enquanto o referente
“diretoria” pode ser compreendido como um déitico espacial, pois
entendemos que a diretoria seja esse lugar onde se encontra o
“enunciador”. Portanto, a entidade enunciativa: “eu quando vou para
a diretoria” combinada com a imagem do minion reflete o humor.

De acordo com Grundlingh (2018), o texto do meme é
interessante a ser estudado, pois a combinacao do sentido da frase
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com a imagem leva a constru¢do de um sentido que aponta para
questdes de humor, como apresentada no meme analisado, ou em
outros casos, com a expressao de mensagens criticas e irbnicas.

Como se pode notar, o referente: “Eu”, ora observado é
retomado no meme com a introdu¢do de uma imagem do minion que
aponta para anafora direta representada com a expressao angelical e
bondosa que é caracteristica dessa personagem. Vale ressaltar o
carater infantil do minion, uma vez que a construcao do referencial
linguistico estd baseada nele. Esse jogo de relacdes entre os
referentes e a imagem provoca no leitor uma sensacdo de leveza,
pela imagem do rosto do Minion, mas também essa expressao
demonstra certa apreensao, tendo em vista que ir a diretoria, na
posicao de aluno, é quase sempre a representacdao de algum
problema, o que pode ser identificado da relacdo da frase com a
posicao posta das maos do minion, como se estivesse torcendo ou
pedindo que ndo fosse nada demais. Mais uma vez, é possivel
perceber a relevancia dos referentes, neste caso, da andfora, na
formacdo do sentido do texto.

Seguindo com a analise, 0 meme apresentado abaixo trata-se
de uma imagem de um jogador de futebol:

Figura 03: Meme 3 — Quando termino de fazer trés atividades

QUANDO EU.TERMINO.DE
FAZER 3/ATIVIDADES

"~ Al 0S PROFESSORES
PASSAM MAIS J9

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link

—

Podemos observar nesse meme que os objetos do discurso sao
introduzidos na parte superior da imagem por duas introducdes
referenciais: “Eu” e “atividades”, e, na parte inferior, pelo referente
“os professores”. Assim, inferimos que o primeiro referente “eu” é
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retomado pela imagem do jogador, o referente “atividades” é
retomado pelo “30”’; em ambos os casos, entendemos haver uma
anafora direta ou correferencial que, consoante Cavalcante (2009),
cumpre a funcdo de retomar um referente e é, portanto, uma das
grandes responsdveis pelas propriedades da centracdo e da
organicidade. O referente “os professores” ndo retoma nem é
retomado por nenhum objeto de discurso, contudo entendemos que
“os professores” configura uma andfora indireta, pois nao estd
correferenciado, mas pertence ao campo semantico da sala de aula.

O tom de ironia se coaduna com a expressao da imagem do
jogador, fazendo o uso de um enunciado que mostra a insatisfacao
com uma pratica tipica dos professores, conforme se observa em “Ai
os professores passam mais 30”, enunciado combinado com a
expressao do jogador, denotando humor e aproximando o contexto
de seu publico-alvo. Esse jogo de relacdo mantido pela aproximacao
do verbal com o ndo-verbal leva o leitor a interpretar que existe uma
insatisfacdo por parte do sujeito que, tendo terminado trés
atividades, ainda se depara com mais trinta delas, passadas pelo
professor - ainda que seja essa uma linguagem metafdrica,
caracterizada pelo emprego de uma hipérbole, ja que, possivelmente,
o professor ndo ird passar aos alunos trinta tarefas de uma vez.
Porém, ocorre que, no contexto de ensino remoto, muitas vezes, as
atividades ocorrem de maneira assincrona, a partir de um conjunto de
tarefas disponibilizadas pelo professor, para serem, paulatinamente,
respondidas pelos alunos. Grande parte dessas atividades, ndo seriam
colocadas aos estudos no contexto presencial, quando as aulas sao
sincronas.

Nesse contexto, destacamos, pois, a importancia da utilizacao
da multimodalidade textual presente em todos os memes analisados.
O texto multimodal tem essa configura¢do de unir o verbal com o
visual para assim podermos depreender o sentido e estabelecer a
interpretacao e compreensao do texto. Além disso, o nao-verbal no
texto mostrado na expressao facial do meme exterioriza como os
alunos se sentem ao perceber que ha muitas atividades a serem
respondidas, denotando um sentimento de insatisfagao.

Nesse mesmo raciocinio, no meme abaixo € usado a figura de
um génio da matemdtica, fazendo men¢dao a Brainly, uma
comunidade onde ocorre o compartilhamento de conhecimento
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entre os usudrios através do langamento de perguntas e da
postulacdo das respostas pelos mesmos usuarios:

Figura 03: Quando vocé consegue fazer uma atividade sem usar o Brainly

Quando vocé consegue fazer uma
atividade sem usar o Brainly

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link

Como podemos notar, os objetos de discurso introduzidos sao:
“vocé&”, “uma atividade” e “Brainly”. No primeiro caso, “vocé” é
retomado tanto pelo ndo-verbal (representado pela imagem), quanto
pelo texto verbal escrito “genius”, configurando, portanto, uma
andfora direta, pois estd diretamente relacionada a afirmacdo e,
nesse caso, a andfora assume a funcdo de recategorizar referentes.
Seu objetivo é fazer evoluir uma dada entidade dentro do discurso,
conforme Cavalcante (2009). O uso desse tipo de andfora dentro
desse contexto nos leva a uma resposta bem-humorada,
caracterizada pelo jogo de relacdes mantidas entre os objetos do
discurso e a imagem. Em relagdo aos referentes “uma atividade” e
“Brainly”, podemos analisd-los como introducdo referencial, pois,
segundo Cavalcante (2003, p. 106), “quando a expressdo referencial
instituir um objeto no discurso sem que nenhum elemento do
contexto discursivo ou da situa¢ao imediata de comunicagao o tenha
evocado” serd apenas “introducdo de referentes”. E exatamente o
que acontece com os referentes “atividade” e “Brainly”.

E preciso lembrar que a facilidade em buscar respostas na
internet, sobre qualquer atividade escolar, tornou-se algo corriqueiro
nas salas de aulas. Claro que dentro desse humor, a ironia se
estabelece pelo termo “Genius”, ja que a atividade foi resolvida sem
grandes complicacbes. Ligados a essa relacdo, os diversos ndmeros e
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sinais ao fundo da imagem denotam o quanto a atividade era dificil,
mas, mesmo assim, ela foi resolvida sem grandes dificuldades. Essa
leitura sé é possivel porque o leitor, automaticamente, é levado pela
retomada textual, expressada pelo termo “Genius”, supondo que
quem fez uma atividade desse tipo é um génio. Nisso tudo, a ironia se
estabelece, tendo em vista que se trata da imagem de um génio da
matematica.

Seguindo com a andlise, no ultimo meme selecionado, temos
uma imagem em que a personagem se desespera quando percebe
que a aula online vai comecar. A expressao da personagem na
imagem demonstra um panico, constatado nos olhos e na boca, com
as mados sobre a cabeca. Nisso, o leitor pode inferir diversas
interpretacdes, tais como o aluno ndo gosta das aulas online, nao
estd com as atividades em dia, tem outro compromisso e havia
esquecido da aula online, entre outras intepretacdes sugeridas pelo
texto. Na verdade, o panico apresentado pela personagem pode ser
por varios motivos, apenas elencamos aqui alguns mais provaveis,
tendo em vista o contexto vivido por todos nesse momento de aulas
remotas. Assim, 0 meme abaixo mostra:

Figura 05: Meme 5: Aula online comecando

AULA ON:lINEIFOIVIEGAN"II:O

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link

Claro que as interpretacdes oferecidas pelo texto ndo surgem
do nada, mas sé sdao possiveis pelas relacdes de sentidos construidas
dentro do texto. Em relacdo ao objeto do discurso, destacamos a
entidade discursiva através das introdug6es referenciais “Aula online”
e “eu”, que denotam o contexto em que a personagem se encontra.
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O referente “eu” é retomado pelo texto imagético, representando,
pois, uma anafora correferencial. Existe ai uma certa ironia, porque se
trata de uma situag@o comum e cotidiana dos alunos que vivem esse
periodo de aulas remotas. Além disso, o meme pode ser entendido
como uma critica a esse contexto de aulas online, tendo em vistas as
inimeras dificuldades de muitos alunos no acesso as aulas, como
falta de internet, aparelhos adequados, acompanhamento em casa
por parte dos pais, ou seja, o panico expressado pela personagem
pode ser associado ha vdrias situa¢des cotidianas desse periodo em
que as aulas ndo acontecem de forma presencial.

Ademais, destacamos uma caracteristica déitica no enunciado
“aula online”, pois pressupde um convite a memdria comum dos
leitores (CAVALCANTE, 2009), engatilhada pelo contexto pandémico
no qual estamos inseridos. Desse modo, “indicam que o referente
tem acesso facil na memdria comum dos interlocutores e incentivam
o destinatdrio a buscar ali a informacdo de que ele precisa”
(CAVALCANTE, 2003, p. 107).

Consideracodes finais

Este capitulo relata a experiéncia de uma pesquisa que surgiu
em meio as inquietacdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de
Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.
Inquietacbes que nos fizeram refletir acerca da nossa pratica
enquanto professores de Educacdo Bdsica, onde vivenciamos as mais
variadas situa¢des acerca do processo da leitura e da escrita e do
ensino dos géneros textuais.

A produ¢do do meme, via a realizagdo das oficinas,
proporcionou um momento de grande relevancia, ndo sé para a
compreensao leitora dos alunos, sujeitos da pesquisa, como também
para o desenvolvimento da escrita, habilidades essencias para o
aprimoramento da linguagem. O estudo do meme nos levou a
compreender que, mesmo em meio a tantas dificuldades impostas
pelo distanciamento social provocado pela pandemia, é possivel
estabelecer uma relagao interacional com os alunos, no sentido de
escolher trabalhar com textos que fazem parte do cotidiano deles.
Junto a isso, o processo de referenciacao perdeu o carater tradicional
da gramdtica normativa e funcionou como elemento de interagao
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entre o verbal e o ndo-verbal, contribuindo significativamente, para o
processo de leitura e de interpretacao, encarando o texto como
objeto de ensino em sala de aula.

Nesse sentido, o estudo dos memes configura um terreno
propicio para pensar as afetacbes e incitamentos que a relacdo
maquina-homem provoca no campo do social, do econémico e do
cultural. Um primeiro esforco que esta abordagem requer € superar a
distincdo entre o virtual e o real, uma vez que, objetos e entidades
digitais bem como os dispositivos que permitem conectar pessoas a
entidades digitais, assumem um lugar central na experiéncia social e
cultural do presente.

Dentro desse contexto, percebemos o quanto é necessdrio e
importante a reflexao acerca da pratica docente e do ensino de lingua
portuguesa, no sentido de tornar mais abrangente o ensino dos
géneros do discurso em sala de aula. Além disso, é valido que a escola
seja capaz de promover situagdes reais de uso com os géneros, se
aproximando ainda mais da realidade e cotidiano dos alunos nos mais
variados contextos vivenciados por eles. E preciso despertar a
consciéncia linguistica e discursiva, no sentido de que a variedade dos
textos multimodais é apregoada de imagens, sons e discursos
multimodais, o que ndo os tornam mais informais como se pensava
inicialmente.

Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educagdao Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa/ Secretaria de Educagdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Ministério da
Educacado. Versao aprovada pelo CNE, novembro de 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/
02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 1 mar. 2020.

CARVALHO, A. M. Histérias que a vida conta: a (re-) construc¢do sdcio-
discursiva da masculinidade. In: Cadernos UniFOA. ed.
Dezembro/2011. Disponivel em:
http://web.unifoa.edu.br/cadernos/edicao/17/43.pdf. Acesso em: 15 de
maio de 2020.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
http://web.unifoa.edu.br/cadernos/edicao/17/43.pdf

337

CAVALCANTE, M. M. ExpressOes referenciais - uma proposta
classificatdria. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, v. 44,
2003.

CAVALCANTE, M. M. Referenciacdo e uso. Fortaleza: Protexto/UFC,
2009.

CAVALCANTE, M. M. Referenciacdo: sobre coisas ditas e ndo ditas.
Fortaleza: Edicdes UFC, 2011.

CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. S3o Paulo: Contexto, 2012
CAVALCANTE, M. M.; OLIVEIRA, R. L. O recurso aos memes em
diferentes padrdes de géneros a luz da Linguistica Textual. Revista do
Programa de Pds-Gradua¢do em Letras da Universidade de Passo
Fundo, v. 15, n. 1, p. 8-23, jan./abr. 2019.

DANTAS, R. O. Praticas de letramentos com memes: uma proposta
para as aulas de Lingua Inglesa no ensino médio. Dissertacao
(Mestrado em Estudos Linguisticos) — Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA), 2021.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz
e Terra, 1987. (O mundo hoje, v. 21).

GRUNDLINGH, L. Memes as speech acts. Social Semiotics, v. 28, n. 2,
p. 147-168, 2018.

KOCH, I. G. V. As expressdes nominais indefinidas e a progressao
referencial. Rev. de Letras, Fortaleza, v. 26, n. 1/2, p. 5-8, jan./dez.
2004.

KOCH, I. G. V. Introducao a Linguistica Textual: trajetdria e grandes
temas. S3o Paulo: Martins Fontes, 2004.

KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto.
Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 216.

MARCUSCHI, L. A. Anafora indireta: o basco textual e suas ancoras.
In: KOCH, I. G. V.,; MORATO, E. M.; BENTES, A.C. Referenciacdo e
discurso. 1. ed. S3o Paulo: Editora Contexto, 2005, p. 337.
MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

RECUERO, R. da C. R. da C. (2008). Memes em weblogs: proposta de
uma taxonomia. Revista FAMECOS, v. 14, n. 32, p. 23-31, 2008. DOI:
10.15448/1980-3729.2007.32.3411



https://doi.org/10.15448/1980-3729.2007.32.3411

338

RIBEIRO, A. E. Textos multimodais: leitura e producdo. 1. ed. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2016.

ROJO, R. Letramentos Muiltiplos: escola e inclusdo social. Sao Paulo:
Paradbola, 2009. p. 73-83.

SANTOS, M. F. O. Os saberes construidos no processo da pesquisa.
Maceid, AL: Edufal, 2013.

SILVA, A. A. Memes virtuais: Género do discurso, dialogismo, polifonia
e heterogeneidade enunciativa. Revista Travessias, v. 10, n. 3, p. 28,
2016.

ANEXO - OFICINAS PEDAGOGICAS

OFICINA 1: Conhecendo os Memes Turma: 9° ano

1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:

v Conhecer o género do discurso meme;

v"Identificar formas de apresentacdo e configuracdo
multimodal linguistica/multissemidtica do humor no meme
para a construcao do sentido;

v" Refletir sobre as ocorréncias de relacdo entre o humor e a
critica para a construcao de efeitos de sentido no género
estudado.

3. DESENVOLVIMENTO:

v’ Apresentacdo, aos alunos, por meio de slides e utilizando o
Google Meet, a proposta de intervencdo que inclui: a defini¢ao
do género do discurso em estudo - memes, os diversos temas
desenvolvidos nos memes e o suporte no qual circula esse
género do discurso;

v" Discussdo sobre o meme como texto multimodal e a
importancia da multissemiose na construgao de sentido
relacionando as formas de fazer humor;

v Realizacdo de uma pesquisa na internet sobre os memes mais
utilizados pelos alunos para postarem no grupo de WhatsApp
da turma.

OFICINA 2: Conhecendo os Memes i ‘ Turma: 9° ano
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1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:
v' Compreender e interpretar memes a partir de leitura e

discussdo coletiva utilizando o Padlet (ferramenta digital para
construir murais virtuais);

Refletir sobre o processo de viralizacdo dos memes nas redes
sociais digitais;

Explicar o potencial de alcance dos memes e destacar a
questao da responsabilidade que se tem ao compartilhar ou
criar um meme.

3. DESENVOLVIMENTO:

v

v

v

Exibicdo de alguns memes que viralizaram no contexto da
pandemia da Covid 19 e no BBB21;

Discussdo coletiva sobre como 0os memes alcangcam uma
grande disseminac¢do rapidamente;

Explicacao da apari¢ao de alguns memes e com o que eles se
relacionam utilizando o Padlet.

OFICINA 3: O verbal e o visual | Turma: 9° ano

1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:

v
v

v

Refletir sobre o significado das linguagens verbal e ndo-verbal
Analisar a rela¢do estabelecida entre o texto verbal e texto
ndo verbal;

Relacionar o texto verbal com o ndo verbal e perceber a
importancia dos dois para construcdo de sentido pretendida.

3. DESENVOLVIMENTO:

v

Apresentacdo de uma dinamica, através do Google Meet, onde
os alunos deverao completar o meme do Bode Gaiato com o
que esta faltando;

Relagdo da linguagem verbal e ndo verbal apresentada no
meme para construgdo de sentido;

Discussao sobre humor, destacando que textos humoristicos
e satiricos nao sao necessariamente inofensivos.
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OFICINA 4: Ferramentas digitais Turma: 9° ano

1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:

v

v
v

Conhecer algumas ferramentas (Gerar memes, Meme
Generator free e PhotGrid) para produzir os memes;
Estudar o passo a passo de como fazer um meme;
Construir um meme a partir de uma das ferramentas
estudadas para fixar o que aprendeu

3. DESENVOLVIMENTO:

v

v

v

Apresentacdo, através do Google Meet, algumas ferramentas
para constru¢ao dos memes;

Andlise da relacdo entre o texto verbal e ndo verbal para
construcao dos memes;

Utilizacdo de uma das ferramentas para construir um meme.

OFICINA 5: Construindo e divulgando os Memes | Turma: 9° ano

1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:

v

v

v

Produzir os préprios memes sobre o tema escolhido pela
turma utilizando imagens e/ou videos.

Organizar uma apresentacdo para turma, mostrando o meme
produzido;

Explicar para turma sobre a escolha do meme.

3. DESENVOLVIMENTO:

v

v

Orientacdo das produg6es através do Google Meet e do
WhatsApp;

Apresentacdo de cada aluno de sua producgdo através do
Google Meet destacando as caracteristicas encontradas nos
seus memes;

Correcao dos textos produzidos pelos alunos;

Publicacdo dos memes na pagina do Instagram criada
especialmente para publicar o trabalho dos alunos
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A PRODUGAO DE SENTIDOS NA ESCOLA CONTEMPORANEA

Magda Lucia Vilas-Boas (UFTM)'; Thiago Henrique Barnabé Corréa
(UFTM)?

Introducdo

Este trabalho pretende refletir sobre a importancia de se
pensar a escola em sua producdo de sentidos na contemporaneidade
complexa, multidimensional e diversa, principalmente no pds-
pandemia, se assim, podemos pensar. A escola é o espaco
socialmente constituido que reproduz o modo de viver, de conviver,
de produzir e de sobreviver, como resultado das transformacdes
constantes que acontecem no Iécus onde se insere (NOVOA, 1992). E
instituicdo que abarca diferentes func¢des, pelas proposi¢oes da
sociedade moderna, cada vez mais diversificadas e a ela se
concentram agOes relacionadas a saude, vulnerabilidades, familia,
conflitos, mercado/mundo do trabalho, preparacdo profissional e
outras, que levam a comunidade escolar a necessidade de interacao
entre diversos setores, ndo sé dentro da escola como também no seu
entorno, além das praticas didaticas docentes (SOUZA, 2006).
Percebe-se a complexidade do contexto escolar, onde ha
multidimensionalidade de elementos que se convergem, se dialogam
e se distanciam constantemente em uma rotacdo entre ordem e caos.
A escola ndo sé reproduz cultura, mas provoca mudangas culturais
por meio de experiéncias vivenciadas e compartilhadas, convivendo,
também com as “zonas de desorganizacdo” (SACRISTAN, 1999), no
modo prdéprio de cada um ser e atuar em seu contexto prdprio.

Embora ocupando espaco cada vez maior na releitura
sociocultural em novos cendrios e novas pautas do epifenémeno
educacional, o “paradigma educacional emergente” (MORAES, 2003)
na segunda década do milénio, foi em meados do século XX, que
emergiram as primeiras proposicoes do Paradigma da Complexidade,
em seu olhar epistemoldgico radicalmente novo sobre a grande

' Doutoranda em Educagdo da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). E-mail:
magdavilasboas @gmail.com

2 Doutor em Ciéncias pela Unicamp. Professor do Programa de Pés-Graduag¢dao em Educagao
(PPGE/UFTM). E-mail: correa.uftm@gmail.com
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heran¢a da Ciéncia Moderna. Também conhecido como “Teoria da
Complexidade” em estreito contato com a critica (pés-moderna) das
metanarrativas da Modernidade, enriquecida com novos conceitos,
nogoes e discursos. Tais discursos emergiram da compreensdao de um
conjunto de fendmenos interligados, que cada vez mais, escancaram
a presenca do imprevisto e da desordem, e, a0 mesmo tempo, de
parte de incerteza em tudo, conforme salienta Edgar Morin (2007),
um de seus mais representativos tedricos. O Paradigma da
Complexidade, permite esmiucar as correlacdes, sobretudo em uma
era do conhecimento em rede, inter e transdisciplinar (LIBANEO &
SANTOS, 2005). E tempo de revolvermos conceitos universais
modernos com um frisson de novas relacGes (conceituais) que o
Paradigma da Complexidade nos auxilia, como Libaneo nos adverte.
A saber: “totalidade do ser e subjetividade fragmentada, relativismo
cultural, diferenca, universalidade, objetivismo epistemoldgico e
saberes da experiéncia” (LIBANEQ; SANTOS, 2005, p. 46-49), entre
outros que propdem a producao de sentidos na educagao escolar, o
que nos mostra a relevancia deste estudo, estando em consonancia
com o atual momento histérico no que concerne ao ambiente
educacional e tangencia com a formacgdo docente.

Dito isto, este artigo se propde a refletir sobre a Educacdo
escolar contemporanea no que se refere a producdo de sentidos.
Soma-se, a partir dai, o suporte para fomentar releituras da educacao
escolar brasileira como contribuicdo ao trabalho investigativo. A
questdo indagada faz parte de como estd a escola contemporanea,
pds-covid-19, com processos ainda mais complexos e como produzir
sentidos aos professores/profissionais e aos alunos. Por isso, nos
propomos a buscar evidéncias e possibilidades de re-invencdo da
escola inserida no momento histdrico contemporaneo da Educacao
brasileira, sobretudo em contexto pds-pandemia a partir das
reflexdes a respeito da producdo de sentidos.

Necessdrio se torna conhecer “os sistemas de ensino, a
organizacdo escolar e a diddtica” (LIBANEO, 2005, p. 50), para
produzir novos sentidos. O citado autor reforca a importancia de uma
percepcao global, isto é, levar em conta os aspectos econémicos,
politicos, sociais e culturais. Assim, implica em releitura da escola,
percebendo a transdisciplinaridade como ponto essencial para tal
empreitada. Isto leva a perceber a complexidade em que se insere a
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escola com a necessidade de leitura hermenéutica histdrico-social,
em que a cultura escolar é expressa. O que vemos, ainda, é a
maquinaria de producdo de auséncia de sentidos que adentra as
escolas (REIGOTA, 2019), esvaziando o sentido social e trans-
formativo desta.

Concebida culturalmente como o ambiente legitimador do
ensino e da aprendizagem, hd um consenso de que a escola
apresenta um descompasso temporal, em contetddo e forma. Como
se pode perceber, sem muito esforco, é que a escola contemporanea
se situa na zona de choque de geracdes: de um lado, uma instituicao
rigida e resistente a mudanga, e do outro, alunos convulsivamente
integrados as redes de informa¢do e que pensam e se relacionam
com o mundo de forma diferente. Nesta dindmica cultural, que
também se faz um choque epistemoldgico, ndo é raro escutarmos a
critica de que a escola do século 21 ainda funciona com metodologias
do inicio do século 20, e com uma formacdo curricular de tradi¢ao
francesa e disciplinas no modelo prussiano.

Conforme nos apresenta Mendonca (2011), o estranhamento
dos sujeitos histdricos da escola, em suas relacdes, revela o
descontentamento desses e sua falta de identificacdo para com o
espaco institucional, fazendo com que sentidos e significados se
percam no processo pedagdgico. Isso revela, segundo a autora, que
pensar a escola hoje nos imp&e um desafio socioldgico (de mudancas
estruturais da sociedade) que é, ao mesmo tempo, um desafio
pedagdgico.

Sem amealhar as criticas recebidas nas ultimas décadas, a
escola ainda resiste [e é resistente] as mudancas, apresentando na
sua constituicdo e manutencdo o propdsito especifico de promover a
aquisicdo de conhecimentos (YOUNG, 2007). Com base nesta funcdo
social, a escola é vista, quase que em unanimidade, como um espaco
obrigatdrio para todas as pessoas. Esse lugar historicamente
“fundante” presta um servico de apropria¢do cultural que, na obra de
Charlot (2001), revelou-se, inclusive, como um importante espaco de
convivéncia e trocas significativas para os alunos.

Para o autor Morin (2000), a “desconstrucdo/reconstrucao
dos saberes faz parte dos processos essenciais para a chamada
“educacao do futuro’, que, na realidade, ja se faz presente, mediante
urgéncia de um olhar “sociocéntrico” para o aparelho escolar na

”
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busca de aprendizagens significativas, em que a constru¢dao de
sentidos esteja presente, com olhares interconectados e ECO
ménicos3.

Sendo assim, no momento contemporaneo, ha a necessidade
de mudancas paradigmdticas no que concerne 0s processos
educativos. Processos que estao centrados, na escola de hoje, em um
curriculo formal, estanque, e na transmissao de contetidos, deixando
a deriva o papel humanizador dessa instituicdo. Produzir sentidos na
escola nos exige sensibilidade no olhar para os valores auténticos que
cultivamos no exercicio da convivéncia. Com isso, ndo ha como
pensar a escola complexa, multiforme, diversa, na sua funcdo
dialética e dialdgica, sem o objetivo de re-invencdo, pois este
processo demanda o didlogo entre os saberes multidimensionais e de
sentido.

Vale dizer que este texto faz parte de uma pesquisa de
doutorado e justifica-se por buscar refletir a respeito da educacao
escolar e sobre a construcdo de sentidos, no que concerne a
conhecer a complexidade como paradigma tedrico, em didlogo para
pensar a re-invengdo da escola. Acreditamos que essa imersao
contribuira para novas leituras, de modo que a contemporaneidade
se encontra envolvida por novas teorias, novas hermenéuticas que
nos levam, junto a autora Moraes (2003), a pensar na possibilidade de
um novo “Paradigma educacional emergente”. Dai a importancia de
se repensar novas formas para novos curriculos para atingir novos
sujeitos que trazem para a escola novos saberes, linguagens,
procedimentos de aprendizagens, e, também, novos sentidos. Como
a escola pode abarcar este aluno? Que sentidos a escola deve
apresentar para a reflexdo de docentes e discentes? Nossa indagagao
nos remete a escola como equipamento social que deve ser um novo
espaco “aprendente [...] rumo a sociedade aprendente” (ASSMAN,
2000). O que se pretende, ndo sé neste trabalho, como em todo o
processo de doutorado €é a contribuicito para as matrizes
pedagdgicas no sentido de trazer maiores significagcbes, ampliacao de
fronteiras, renovacao de conceitos e andlises, trazendo novas

3 Movimento de unido de esfor¢os entre grupos distintos em torno da defesa de nossa casa
comum (ecologia integral).
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perspectivas para re-iluminar a complexa educagao escolar e maiores
significados para o processo educar-aprender.

Para refletir sobre estas questdes, utilizamos a revisdo
bibliografica na percepcdo das transformag6es sociais, 0s avangos da
ciéncia e da tecnologia (ROMANOSWSKI; ENS, 2006). Portanto,
apresentamos a seguir, o referencial tedrico visitado no que tange a
Complexidade e a producdo de sentidos na Escola brasileira
contemporanea.

Teoria da Complexidade/escola complexa

A Teoria da Complexidade, capitaneada por Edgar Morin
como um dos autores essenciais para a sua compreensdo, propde a
religacdo dos saberes, em um processo de superacdao da vida
atomizada, como também do conhecimento (SANTOS, 2008). O
conhecimento desta teoria faz com que a educacdo va, dentro do
possivel, deslindando as teorias pedagdgicas no sentido de respaldar
praticas docentes (LIBANEO, 2005). Estes autores, como também
Moacir Gadotti (2003), tém se dedicado ao desafio do enfrentamento
a fragmentacdo do conhecimento, apresentando os paradigmas
holonémicos, trazendo posi¢cdes que possam eliminar e/ou amainar a
dualidade educacional do nosso pais e, mais ainda, a busca de “uma
compreensdo significativa do conhecimento [...]” (SANTOS, 2008, p.
72).

Edgar Morin sistematiza o pensamento complexo,
aprofundando sua reflexdo a partir dos diferentes quadros: do
pensamento da realidade (gnoseoldgicos) e da natureza das coisas
(ontoldgicos). Por meio destes quadros, o autor denota a
complementaridade de diferentes fendmenos, o que chama de
“sistema auto-organizado complexo” (MORIN, 2007, p. 133). Assim,
conceitua sistema como unidade multidimensional: “[...] as
interacdes sdo agdes reciprocas que modificam o comportamento ou
a natureza dos elementos, corpos, objetos ou fendbmenos que estao
presentes ou se influenciam” (MORIN, 2007, p. 55). O autor preza
pela religacao dos saberes e rejeita os processos atomizados de vida,
o que chama de “inteligéncia cega”.

Na obra Introdugdo ao Pensamento Complexo, (2007), o autor
nos brinda com a origem da teoria sistémica e da cibernética de onde
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trouxe sua ideia de complexidade, por meio das discussdes sobre a
organizacao e auto-organiza¢do, tendo como elementos fundantes
os principios: dialdgico, recursivo e holografico, que, para o autor,
estes convivem em processo de contribui¢do e afastamento como:
auto-organizacdo, desorganizacdo, reorganizacdo e auto-eco-
organizacdo (MORIN, 2007). Percebemos, entdo, a busca, por meio
do entendimento sobre a complexidade em que esta se insere, da re-
invencdo da educacdo, uma vez que seja necessario rever as lacunas,
os desafios e as propostas para a educa¢ao do século XXI. J4 na obra
Os sete saberes da educagdo do futuro (MORIN, 2001), 0 autor prima
por refletir sobre as exigéncias do processo educativo, apontando a
existéncia, ainda, das ‘“cegueiras do conhecimento”, isto é, da
transmissdo de conhecimentos sem significado para o aluno e para os
educadores. Investe na ideia de ensinar a feicdo do viver, suas
incertezas, compreensdao do que seja viver eticamente neste
momento histdrico.

Morin imprime em sua pesquisa, a profundidade da
construcdo do saber, levando em conta a ciéncia no seu
desenvolvimento. Em o Método (2009), discute a natureza, a vida, o
conhecimento, a ecologia das ideias, cultura e sociedade, como
também as rela¢bes entre a linguagem e a légica. Como se pode
observar, trazer para nossa reflexdo as ideias da Complexidade nos
ajuda a pensar a escola como aparelho complexo que envolve
multiplas relacdes, acdes e compreensdes. Para pensar a produgao de
sentido dentro da escola, apresentamos a seguir as questdes acerca
do esvaziamento de sentido, como também, a produc¢do do
significado na escola.

Escola de sentidos/sem sentidos

A luta pelo acesso a escola gratuita, de qualidade acontece
desde o século XIX. Ainda, em pleno século XXI, a sociedade continua
clamando pela inclusdo social, educacao de qualidade para todos.
Observa-se, concomitantemente, a centralizacao e o controle do
Estado, insistindo ainda, na educacdo “bancéria” (FREIRE, 2000), em
que alunos tém comportamento passivo e educadores atormentados
em busca de resultados por meio de metas, avaliagbes externas.
“Elas focam o modelo mecanico, passivo e unidirecional de
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aprendizagem implicito na metdfora da “transmissao” e sua relagao
com uma visdo bastante conservadora da Educacdo e dos propdsitos
das escolas” (YOUNG, 2007, p. 1293). Mas, mesmo assim,
pesquisadores continuam discutindo a possiblidade de reinventar a
escola. Pode-se perceber no Brasil, duas tendéncias das chamadas
Pedagogias ndo-diretivas (GADOTTI, 1987), condensadas em trés
pedagogias sobre o discurso social (GRAMSCI, 2004). As trés escolas:
a da gestdo, do sujeito e do conhecimento, trazem em si as
reivindicacbes de transformacdes na educacdo do pais, no sentido de
suplantar a tendéncia neoliberal, ao mesmo tempo em que a
Pedagogia busca se constituir como ciéncia brasileira singular. Por
meio deste processo descrito, pode-se intuir que a questao social se
fortalece a partir de projetos, propostas para nivelar estrutura e
sistema (SAVIANI, 2007).

Sendo assim, presencia-se o discurso pds-moderno por meio
da percepcao dos conceitos de complexidade nos intersticios da
sociedade e, por consequéncia, da escola. Vai ganhando forca a
retificacdo das metanarrativas da Modernidade, tomando espaco o
pensamento complexo, das interelacdes, com incremento de novas
visbes, novos territdrios e linguagens, como também as conexdes
inter e transdisciplinares. Assim, a escola tem para si a demanda de
novas pautas de “ecologia cognitiva”, o que educadores e
pesquisadores insistem, mas, tendo em contrapartida a insisténcia
em transformar a escola lugar sem sentido, sem expressao.

Young (2007) apresenta a incongruéncia existente dentro das
escolas: o “conhecimento dos poderosos” e o “conhecimento
poderoso”. O primeiro se refere a transmissdo dos conteidos em
curriculos engessados que tém como resultado o “adestramento de
mentes”. E o segundo, o conhecimento poderoso € o aprendizado
por exceléncia, quando os educandos se apropriam de conteldos
que sdo pertinentes a vida, que faz com que estes se envolvam no
pensar e repensar novos conteddos, tornando-se autores de sua
aprendizagem, provocando assim, conhecimentos inter e
transdisciplinares. Assim, os educandos tém a possibilidade de
produzir novos pensares, novos olhares sobre sua condicao de ser
humano, levando-os a posturas e posicdes na sociedade por seu
pensar, sentir e viver. E é exatamente, deste conhecimento
poderoso que nossa escola brasileira precisa, clama e necessita,
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mediante estarmos no século 21, em uma sociedade diversa, multipla
e complexa. Escola esta que clama por vida, convivéncia, respeito a
vida em toda sua sacralidade.

Cada vez mais, a sociedade humana estd sendo massacrada
pela “maquinaria de producdo de auséncia de sentidos” (REIGOTA,
2019), em detrimento da valorizacdo do que as pessoas tém de
sagrado: patrimdnio cultural, ecoldgico, pois “tentam anular qualquer
possibilidade de se ampliarem e aprofundarem os processos
culturais, sociais, politicos, pedagdgicos e ecoldgicos de subjetivacao
solidaria que resistem no Brasil profundo” (REIGOTA, 2019, p. 2). Uma
das engrenagens dessa maquinaria reside no neoliberalismo que
promove processo de producdo e acumulacdo do capital, provocando
desigualdade sdcio-geo-politica econdmica, provocando como
resultado, discriminacdo, desesperanca, com largo espago entre o
“compromisso ético e solidario entre seres humanos” (JUNKER,
2020, p. 6).

O que nos resta de esperanca é o papel da escola no que se
refere a busca de novas formas de rupturas que favorecam a trazer
aos seres humanos, entre eles, nossos educandos, coragem e forca
para:

Enfrentar essas questdes através de abordagens educativas
que resistam a (i)légica do materialismo e individualismo é sem
duvida tarefa que cabe a nés educadores e educadoras. Muitas
sdo as rupturas histdéricas que marcaram 0s processos
civilizatérios humanos (JUNKER, 2020, p. 6).

Em vista do apresentado, a escola é o ponto nevralgico em que
as transformacbes podem acontecer. E nela que educandos e
educadores poderdo se conscientizarem da auséncia de sentido, da
vida liquida em que vive e deixar emergir o momento de ruptura e de
se posicionarem, a partir dai, evidenciar a reavaliagao dos valores, da
importancia da disrupgao, na repescagem da nossa humanidade.
Como defende Cortella (1997, p. 140), “[...] a Educacdo e a Escola sdo
os lugares nos quais podemos dizer e exercer mais fortemente o
nosso nao. Nao a miséria; ndo a injusti¢a; ndo a contradicdo humano
versus humano; ndo a Ciéncia exclusivista; nao ao poder opressor”.

O colapso gerado pela pandemia apenas ratificou a urgéncia
de re-agregacdo. Para que acontega, torna-se necessario elaborar
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“coletivamente uma nova forma de convivéncia baseada na
mutualidade, reciprocidade e no afeto” (JUNKER, 2020, p. 9). Esta
marcha nos remete as pedagogias da libertacdo, da esperanca, da
indignidade, segundo pensamento freireano: “para se inserir num
processo de esperancosa busca” [..] na pratica educativa [...]”
(FREIRE, 2000, p. 114), levando-nos a um processo ainda maior, e
constante, entre “denuncia e antncio”.

O que podemos observar na escola contemporanea é a perda
de sentidos e significados no processo pedagdgico distanciando o ser
humano das atividades, a¢bes, objetivos com parte da construcdo de
conhecimentos. A escola deixou de contemplar-se como espaco de
producdo e socializacdo de aprendizagens significativas, se portando,
nas entrelinhas, para a¢bes que suprem as “necessidades da
economia’”, pois, ou sdo controladas pelo setor privado, como
unicamente processo de operacdes instrumentais, ou sdo tratadas
por meio de metas, gréficos, avaliando e comparando desempenhos
(YOUNG, 2007).

Isto posto, vale lembrar que a educacdo brasileira demanda
releitura, por meio de andlise critica das ideias pedagodgicas ja
existentes, para evidenciar as tendéncias que primam pela
compreensdao das concepgbes educacionais ligadas a educagao
humanizada, como também sobre a formacdo docente na busca do
Paradigma educacional emergente (MORAES, 2003), no
questionamento sobre a organiza¢do escolar e a didatica. Isto é,
prima por buscar possibilidades de debates sobre os desafios e
projetos educacionais no pais, com novos olhares, aspiracdes e
espirito cientifico a partir da percepcdo da complexidade dos
problemas sociais como “reacdo categdrica, intencional e sistematica
contra a velha estrutura do servico educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concepc¢do vencida” (INEP, 1944).

A partir da discussao sobre o momento histdrico
contemporaneo, se faz necessdrio rever a fun¢do da escola
contemporanea, no que se refere a crise dos sentidos e os impactos
desta mediante a complexidade nas escolas, em consonancia com o
sentido de propor uma nova paradigmatizacdo, como Morin (2009)
alerta: fundamentada na ldgica retroativo/recursivo na geragdo do
conhecimento. A proposta é fazer um olhar de popa em direcao a
atualidade pelo fato de que ja estd em curso uma tendéncia que hoje
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passa a ser intitulada de “metodologias ativas”, com muitos nuances
interpretativas. O Paradigma da Complexidade é chamado a
contribuir de modo irrevogavel para adubar o terreno do ensino em
prol de buscas de producdo de significados para as questfes da
aprendizagem, ainda ineficientes para a citada consolida¢dao da
educacdo escolar brasileira (SAVIANI, 2007; LIBANEO, 2005).

O fazer sentido se constréi a partir da a¢do, do ato, na
relacdo, seja ela entre o sujeito e os objetos, entre os processos,
circunstancias ou entre pessoas. Landowski (1996, p. 28) esclarece
que o sentido

[...] manifesta-se, antes, a maneira dum fendmeno emergente,
fluido, quase aleatdrio, tendo a faculdade de surgir em
qualquer parte, inclusive onde menos se espera, em razdo de
certos processos contextuais e interativos nem sempre
imediata e empiricamente visiveis, mas por meio dos quais,
diremos - tomando entdo muito a sério o verbo fazer - ele
conjunturalmente “se faz” ou se desfaz.

Percebe-se, entao, que os sujeitos produzem sentidos em
toda sua trajetdria no periodo de vida, em todas as atividades e
relagdes. Todas as criagbes humanas sdao prenhes de sentidos e é
desta forma que a subjetividades acontece mediante processos
complexos e de forma especifica a cada sujeito no seu contexto
social.

Consideragdes finais

Mediante reflexdes neste texto, pode-se inferir que é
momento de ruptura e de se posicionar diante do novo e da
producao de sentidos, da vida e da reavaliagao dos verdadeiros
sentidos e valores na escola. A escola é constituida como
espaco social que se produz e, ao mesmo tempo, reproduz a
sociedade em que se insere. Abarca fun¢des diversas, como
resultado das prerrogativas da sociedade moderna capitalista
de producao. Assim, provoca mudancas, reproduz cultura,
tendo como arcabouco experiéncias vivenciadas e
compartilhadas no cotidiano.
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Infelizmente, a escola sem sentido ainda conta com um
processo mecanico de aprendizagem, onde a passividade e a
unidirecionalidade estdo presentes na condug¢ao da producdo
de conhecimentos, em sua transmissao “bancaria”, em uma
insisténcia em subjugar a escola nos seus sentidos auténticos.
Torna-se, entdo, necessario buscar formas e fundamentos em
que o educando possa tomar posse de conhecimentos que
sejam pertinentes a sua vida, que o faca pensar e re-pensar
novos conteddos, novos olhares e novas formas de ver sua
realidade, isto é, que possa adquirir conhecimentos inter e
transdisciplinares, aprendendo um novo jeito de ser, pensar,
sentir, e agir, elaborando, assim, novos sentidos a educacdo
que recebe, a vida, a sua realidade, ao seu viver
cotidianamente. O que estamos a dizer, é que a escola tem um
papel fundamental para o conhecer e se (re)conhecer no tecido
complexo chamado vida. Somente os sentidos darao base para
um crescimento maior e para a emancipac¢dao social, tao
subtraida de grande parte da populagao brasileira.

Podemos considerar que toda a experiéncia humana
acontece por meio de elementos de sentidos que sdo constituidos
pela integracdo. A producdo de sentidos estd intrinsecamente
envolvida no ato de aprender e ensinar. Estes processos sao
indissocidveis de forma dialégica e dialética como nos esclarece
Morin. Isto porque, além de unir a¢des e intersticios contrdrios, ao
mesmo tempo integra, congrega, amplia e interdependem. Assim, a
produ¢do de sentidos dentro da escola em sua configuracdo
complexa, se constitui mediante diferentes elementos em tempos e
espacos diversos e em diferentes processos de vida dos educandos e
educadores.

Cada aluno e cada professor traz para a escola todos os
elementos de sentidos que habitam em si de acordo com os
caminhos percorridos em sua vida. Estes caminhos, no
entrecruzamento com os e de outros sujeitos participantes do
processo educativo, provocam novos olhares, conhecimentos,
vivéncias e posturas, em um sistema dinamico, rompendo assim com
a légica da fragmentagao.
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HABILIDADES SOCIAIS NO CONTEXTO ESCOLAR: RELATO DE
UMA lNTERVENQAO COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA E
SEM FALA ARTICULADA'

Patricia Lorena Quiterio (UERJ)2; Leila Regina d’Oliveira de Paula
Nunes (UERJ)?

Introduc¢ao

O ser humano é naturalmente socidvel, predisposto a se
organizar e constituir sua vida fundamentando-se no relacionamento
com o outro. Assim, é importante desenvolver um repertdrio de
comportamentos que sejam desejaveis para tal relacdo interpessoal.
As habilidades sociais sdo definidas como um conjunto de
comportamentos sociais valorizados pela cultura em questao,
voltados para o enfrentamento de demandas sociais. Essas
habilidades relacionam-se com os comportamentos sociais desejaveis
funcionando como fator de protecdo ao desenvolvimento humano.
Em geral, apresentam repercussbes com alta possibilidade de
beneficiar o prdprio individuo, seu interlocutor e a comunidade. O
conceito de habilidades sociais se liga ao de competéncia social -
construto mais central, amplo e avaliativo do desempenho de um
individuo em uma tarefa social. As habilidades sociais ndo resultam
diretamente em competéncia social (embora sejam requisitos desta)
jd que, para ser considerado socialmente competente, o individuo
deve ter sucesso, a partir de critérios instrumentais e éticos, em seus
objetivos sociais e nas demandas da sociedade e cultura na qual estd
inserido (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017).

Estudos nacionais em habilidades sociais junto a pessoas com
problemas de aprendizagem, deficiéncia intelectual, deficiéncias

' Este capitulo apresenta parte do Estudo Il da Tese da primeira autora sob orienta¢do da
segunda autora. A pesquisa teve financiamento da bolsa PROESP/CAPES.
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3 PhD em Educagao Especial pela Vanderbilt University; Professora Titular do Programa de Pds-
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leilareginanunes@terra.com.br



355

sensoriais, transtornos do espectro do autismo, altas habilidades e
deficiéncia fisica tém sido conduzidos em nosso pais, notadamente
em escolas regulares. Aguiar (2006) desenvolveu um estudo com o
objetivo de delinear, implementar e descrever um programa de
promocao de habilidades comunicativas verbais e ndo verbais para
um grupo de seis adultos com deficiéncia intelectual. Constatou-se
mudangas positivas em vdrios componentes treinados, mudancgas
positivas confidveis em alguns componentes, bem como satisfa¢ao
dos participantes e seus familiares com a intervenc¢do. Pereira-Guizo
(2010) avaliou a eficicia e efetividade de um Programa de
Desenvolvimento de Habilidades Sociais para o Trabalho junto a
pessoas com deficiéncia fisica desempregadas. Participaram 16
pessoas, com idade entre 18 e 36 anos, que formaram dois grupos de
interveng¢do. Os resultados indicaram ganhos de habilidades sociais
apods a intervencdo, manutencdao das aquisicbes nas avaliagbes de
seguimento e generalizacdo das habilidades aprendidas para o
ambiente natural. Um terceiro estudo, desenvolvido por Ferreira
(2012) com trés criancas cegas, trés com baixa visdo e trés videntes
avaliou um programa de intervencdo sobre a expressividade facial
das emocbes e o repertério de habilidades sociais, conforme
autoavaliagdo e avaliacdo de juiz, pais e professores. Resultados
demonstraram mudancas relevantes em termos de melhoria da
expressividade facial, bem como seu impacto sobre as classes de
habilidades sociais. E, o estudo de Ferreira e Munster (2017) avaliou as
habilidades sociais de alunos com deficiéncia intelectual, antes e apds
um programa de Educacdo Fisica, sob a perspectiva dos professores.
A amostra foi composta por sete criancas com idade entre sete e 14
anos. Dos sete participantes, cinco obtiveram mudanga positiva
confidvel nas habilidades sociais apds o programa de habilidades
sociais desenvolvido nas aulas de Educacdo Fisica.

Tais investiga¢des tém evidenciado a importancia do
desenvolvimento das habilidades sociais nessa populacao,
destacando que o desempenho social adequado pode amenizar os
efeitos psicoldgicos e sociais adversos, especialmente na interacao
com diferentes interlocutores, possibilitando melhor qualidade de
vida (FREITAS; DEL PRETTE, 2013). Convém destacar a necessidade de
estudos com pessoas com deficiéncia fisica associada a deficiéncia de
comunicacdo como aquelas com paralisia cerebral. Quiterio (2015)
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descreveu o repertdrio de habilidades sociais de estudantes com
paralisia cerebral a partir de um estudo de avalia¢gao multimodal junto
a esta populagdo em uma escola especial. Esse estudo desenvolveu
uma avaliagdo das habilidades sociais de individuos sem fala
articulada por meio de recursos da comunica¢do alternativa. A
relacao entre todos os instrumentos revelou déficits de desempenho
e fluéncia nas subclasses de habilidades sociais. Ressaltou-se a
necessidade de ampliar o repertério das habilidades e sua
generalizagdo para outros contextos por meio de um Programa de
Promocao das Habilidades Sociais (PPHS) (QUITERIO; GERK; NUNES,
2017; QUITERIO; NUNES, 2018).

Nas pessoas sem fala articulada a dificuldade em emitir a fala,
de estruturar uma frase com todos os elementos da linguagem
humana, torna-se critica ndo sé para a aquisicao de habilidades
basicas, como leitura, escrita, matemadtica, mas para o
desenvolvimento de habilidades de promoc¢ao da comunicacdo e de
relacionamento interpessoal. O ultimo levantamento do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indica que 8,4% da
populagdo brasileira acima de dois anos - o que representa 17,3
milhdes de pessoas tem algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2019).
Pesquisas afirmam que meio por cento da populacdo mundial é
privada de comunicacdo oral (NUNES, 2003), sendo assim
aproximadamente uma em cada duzentas pessoas nao é capaz de se
comunicar através da fala articulada devido a vdrios fatores
neuroldgicos, fisicos, emocionais e cognitivos, sendo a condicao mais
comum a da paralisia cerebral (NUNES, 2003).

No caso da paralisia cerebral ocorre uma lesdao no sistema
nervoso central e dependendo de sua localizagdo ocasiona diferentes
atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor (GERALIS, 2007),
implicando em alteracdes ao nivel de tonus muscular, qualidade de
movimento, percepcdes e capacidade de apreender e interpretar os
estimulos ambientais, e muitas vezes as sequelas da paralisia cerebral
tornam-se agravadas pelas dificuldades que essas criangas
apresentam em explorar o0 meio e em se comunicar com o mundo
externo. Além disto, Argyle (1975) destaca é que as pessoas falantes
tém a tendéncia de antecipar a comunicacdo da pessoa sem fala
articulada.
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Este grupo de pessoas pode incluir também sujeitos com
deficiéncia intelectual que apresentam “incapacidade caracterizada
por limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual
quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades
conceituais, sociais e praticas. Esta inabilidade se origina antes da
idade dos 18 anos” (VELTRONE, MENDES, 2012, p. 362). Destaca-se o
alunado com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), no qual o
comprometimento na comunicagdo, interacdo social e a presenca de
padrao restrito e repetitivo de comportamento podem acarretar
prejuizos no relacionamento social, em graus que requeiram
atendimento educacional especializado (TOGASHI; WALTER, 2016).

Além do conhecimento referente a relacdo entre habilidades
cognitivas e sociais, faz-se necessdria a utilizacdo de técnicas,
estratégias e recursos que favorecam a interacdo entre sujeitos
falantes e ndo falantes. O sujeito sem fala articulada, devido a falta de
oportunidades e de vivéncias por meio da expressao oral e de
exploracdo de diferentes ambientes e interlocu¢6es com diferentes
parceiros (TOMASELLO, 2003), pode ter dificuldade de estabelecer as
construcdes linguisticas mais abstratas e rela¢Ges interpessoais
adequadas.

A comunicacdo alternativa, drea multidisciplinar que, por
meio do uso de recursos manuais, graficos e tecnoldgicos, favorece a
expressao e comunicagao de estudantes sem fala articulada com seus
parceiros falantes (BERSCH, 2007). Assim, o interesse do interlocutor
é peca chave para que a comunicagao flua, levando em consideragao
diferencas como: criar oportunidades, conceder tempo suficiente,
oportunizar a troca de turno, responder de modo apropriado,
respeitando e ampliando o nivel de resposta (NUNES, 2003). A
escolha da melhor forma de comunicacdo para uma pessoa que
utiliza um sistema alternativo deve basear-se nas caracteristicas
motoras e perceptivas do individuo* (BERSCH, 2007). A intencdo da
comunicagdo alternativa é empregar simbolos com significados e que

4 Os recursos de baixa tecnologia ndo sdo eletrénicos e requerem maior esfor¢o por parte do
usuario, mas em contrapartida, sdo leves, faceis de fabricar, manter e transportar para que o
aluno utilize em diversos ambientes funcionais, tais como: objetos em miniatura, sistemas
graficos e pranchas de comunicagdo. J& os sistemas de alta tecnologia incluem os
comunicadores e os computadores, tais como: teclado expandido, mouse adaptado, colméia,
acionadores externos e softwares especiais. Na escolha dos recursos deve-se considerar os
aspectos cognitivos, sensoriais e motores do usuario (BERSCH, 2007).



358

possibilitem a interacdo com o grupo social e a cultura, conforme
ressaltam Togashi e Walter (2016), enfatizando a viabilidade de
promover a interacdo entre pessoas sem fala articulada e diferentes
parceiros de comunicagao.

A comunicagdo alternativa tem sido utilizada também em
PPHS, que se mostram eficazes na ampliacao de interagbes sociais e
comunicativas de estudantes com e sem deficiéncia. No caso de
usudrio de comunicac¢do alternativa, proporciona maior aceitagdo por
seus pares, e no caso de criancas com fala articulada, possibilita o
desenvolvimento de formas satisfatdrias de comunica¢do, usando,
inclusive, recursos tecnoldgicos (QUITERIO; GERK; NUNES, 2017).
Para que se possa intervir apropriadamente por meio dos programas
de intervencdo, a avaliagdo mostra-se crucial, uma vez que buscasse
obter, além da autopercepcdo, a visdo de outros informantes
proximos sobre as habilidades sociais do individuo, como pais e
professores, por meio de diferentes instrumentos e procedimentos
metodolégicos (QUITERIO, 2015).

Considerando esses achados na literatura e a lacuna em
estudos de promoc¢do das habilidades sociais voltadas para os
estudantes sem fala articulada desenvolveu-se esta pesquisa com
dois estudos interligados: (i) programa de formacdo inicial em
habilidades sociais e educacao especial direcionado a graduandas em
Pedagogia e (ii) programa de promoc¢do em habilidades sociais para
estudantes com deficiéncia sem fala articulada. Este capitulo discorre
sobre o Estudo Il que tem como objetivo descrever um programa de
promocao de habilidades sociais para alunos com deficiéncia e sem
fala articulada de uma escola publica.

Programa de Promocdo de Habilidades Sociais para Alunos Sem Fala
Articulada (PPHS-ASFA)

Esse estudo foi aprovado pela Comissdo de Etica em Pesquisa
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Parecer COEP 004 /
047.3.2011). Participaram sete estudantes com idade entre 15 e 30
anos (M = 23,7; dp = 4,98), sendo quatro do sexo feminino.

Inicialmente, foi acordada uma reunido com os familiares para
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e para
combinar aspectos, tais como: hordrios, datas dos encontros e
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permanéncia dos estudantes na escola para participar do PPHS-ASFA.
Em relagdo as professoras, a coordenadora pedagdgica optou por
conversar com o grupo de educadores no dia do Centro de Estudos e
combinou-se de entregar um convite para os mesmos explicando
sobre sua participa¢do na pesquisa.

O PPHS-ASFA teve a seguinte proposta: (a) carga horaria: 33h
(trinta e trés horas), sendo distribuidas em 22 (vinte e dois) encontros
de 1th3omin (uma hora e trinta minutos) e, (b) formato do curso:
tedrico — exposicao didatica sobre cada classe de habilidades sociais e
pratico — vivéncias, dinamicas, atividades e tarefas de casa. Os
instrumentos utilizados foram:

1) Inventdrio de Habilidades Sociais para Pessoas Sem Fala
Articulada (IHS-ASFA) - Instrumento composto por 20 itens de
multipla escolha e descreve situagbes vivenciadas na escola por
pessoas com deficiéncia. Os itens relatam uma situacdo problema,
para a qual o sujeito tem trés alternativas de reacdo: Habilidosa (HB),
N3o Habilidosa Passiva (NHP) e N&do Habilidosa Ativa (NHA). As
opcdes de resposta sdo apresentadas sob a forma de cartdes e cada
aluno aponta a sua opcao diante de cada situacdo (QUITERIO; GERK;
NUNES, 2020).

2) Questiondrio para responsaveis focalizado nas Habilidades
Sociais - Instrumento com cinco alternativas de resposta baseadas na
Escala Likert, no qual os familiares avaliam as habilidades: basicas,
autocontrole e expressividade emocional, civilidade, empatia,
assertividade e fazer amizades, distribuidas em trinta itens. O
questiondrio considera as diferentes opc¢des de respostas que o
estudante emite tanto por meio de gestos como de pranchas de
comunicagao.

3) Entrevista com a professora focalizada nas Habilidades
Sociais - Entrevista semiestruturada orientada por um roteiro com o
acréscimo da técnica recorrente. O contetdo foi gravado, transcrito
de forma integral, e submetido a entrevistada que teve oportunidade
de fazer comentarios, corrigir ideias, esclarecer as falas - promovendo
a fidedignidade dos dados (MANZINI, 2003). O instrumento coleta a
percepcao da professora sobre as seguintes habilidades sociais dos
estudantes: Basicas de comunicacao; Autocontrole e Expressividade
Emocional; Civilidade; Assertividade; Fazer Amizades e Habilidades
Sociais Académicas.
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4) Tarefas de casa - Atividades realizadas semanalmente pelos
estudantes e seus familiares. Em cada encontro entregava-se uma
sintese contendo a definicdo e exemplos de cada subclasse. O
registro de monitoria determinava a frequéncia das habilidades
requeridas pela subclasse correspondente, bem como utilizou-se
atividades de pesquisa sobre cada subclasse.

5) Relatos dos familiares - Encontros (um durante a intervencao
e outro pds-intervencdo) realizados com os familiares durante o
PPHS-ASFA foram gravados e transcritos literalmente por duas alunas
bolsistas ndo participantes da pesquisa. Estas reuniGes tiveram como
finalidade escutar as percep¢bes sobre o programa e a participacao
do/a estudante, ouvir sugestdes, acolher questionamentos, bem
como orientar e sugerir atividades e atitudes para ampliar os
relacionamentos interpessoais adequados.

A estrutura dos encontros do PPHS-ASFA envolveu trés fases:
pré-intervencdo, intervencdo e pds-intervencao (Quadro 1) e baseou-
se em técnicas cognitivas, comportamentais e vivéncias. As atividades
foram planejadas, confeccionadas e desenvolvidas com recursos da
comunicagdo alternativa. Cada sessdo foi planejada, estabelecendo-
se: (a) os objetivos gerais e especificos; (b) elaboracdo em power
point da exposicdo didatica, (c) selecdo das vivéncias, dinamicas e
possiveis procedimentos de intervencdo e, (d) tipos de tarefas de
casa. O programa foi avaliado em trés fases, conforme Quadro 2.

Quadro 1- Estrutura geral do PPHS-ASFA.

Fases e periodo Atividades

Pré-intervencdo | Avaliagdo multimodal dos estudantes sem fala
(2 meses) articulada:  entrevista semiestruturada com a
professora, questiondrio com os responsdveis e IHS-
ASFA com os/as estudantes.

Analise dos instrumentos.

Tratamento (5 | Programa de Promocdo das Habilidades Sociais (33h)
meses) com os seguintes temas: 1 e 2 (Basicas de
Comunicacdo), 3, 4 e 5 (Autocontrole e Expressividade
Emocional), 6 e 7 (Civilidade), 8 e 9 (Empatia), 10
(Assertividade), 11 (1° Encontro com os responsaveis), 12
e 13 (Assertividade), 14 e 15 (Fazer amizades), 16, 18 e 19
(Solucdao de Problemas Interpessoais), 17 (2° Encontro




361

com

0s responsaveis),

20 (Habilidades
Académicas), 21 (Habilidades Sociais Académicas e
Confraternizac¢do), 22 (Avaliagdo Pds-intervencdo).
Reunido com as graduandas (22h)

Andlise das Tarefas de Casa (avalia¢do processual)
Exposicdo de trabalhos (meio) e festa (final)

Sociais

Pés-intervencao
(1 més)

Replicagdo da avaliagdo multimodal.
Reunido com os familiares.

Fonte: Arquivo pessoal da primeira autora.

Quadro 2 - Fases de Avaliacdo do PPHS-AFA.

Avaliagdo do Programa

(PPHS-ASFA)

I | }
Avaliacdo das Avaliacdo do processo Avaliacdo dos
necessidades Filmagem das sessdes, resultados

Aplicacdo dos trés | adaptacdo das | Imediatamente apds o
instrumentos que | atividades de | PPHS-ASFA replicagdo
compdem a avaliacdo | habilidades sociais com | dos trés instrumentos
multimodal e andlise | recursos da | da avaliacdo multimodal

dos resultados para
elaboracdo do PPHS-
ASFA

comunicagao
alternativa e andlise
das tarefas de casa.

e relato dos familiares.

Fonte: Arquivo pessoal da primeira autora.

A estrutura dos encontros do PPHS-ASFA seguia a mesma
sequéncia. Na primeira parte, as graduandas conversavam com o0s/as
estudantes utilizando as pranchas bdsicas e as pranchas de
habilidades sociais, comentando sobre as tarefas de casa e outros
assuntos. Na segunda parte, desenvolviam-se as atividades previstas

para a

intervencdo (exposicdo didatica,

vivéncias, dinamicas

adaptadas por meio de recursos da comunicacao alternativa.

Figura 1) e na parte final, explicava-se a
tarefa daquela semana e promovia-se
um feedback do encontro.

Figura 2) Exemplos de prancha de
comunicagdo e
recursos
tecnologia utilizados no PPHS-ASFA.

atividade
alternativos  de

com
baixa
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Fonte: Arquivo pessoal da primeira autora.

Resultados

Os resultados sdo apresentados por meio de uma sequéncia
|6gica-temporal: (a) avaliacdo do processo através da tarefa de casa,
(b) trés instrumentos de pré- e pds-intervencdo e, (c) relato dos
familiares ao final da PPHS-ASFA.

Tarefas de casa (processo). Durante a andlise das tarefas de
casa, percebia-se que algumas habilidades deveriam ser reforcadas
com alguns estudantes, mas estas variavam na intensidade e
quantidade. A estratégia adotada pela equipe foi a andlise em
conjunto, registro em uma tabela compartilhada entre as graduandas
durante a semana via e-mail e cada uma focava em um parceiro de
comunicagao, pois assim concentrava-se sua dificuldade. Em seguida,
elaborou-se graficos em Excel para acompanhamento das tarefas de
casa.

IHS-ASFA (pré e pds-intervencdo). Na pré-intervencdo, a Unica
subclasse que obteve indice superior a média foi Habilidades Sociais
Académicas (57,1%). As demais subclasses obtiveram indice abaixo da
média. Na pds-interven¢ao, duas subclasses obtiveram escore abaixo
da média: Autocontrole e Expressividade Emocional / Empatia e
Civilidade — ambas com 46,4%. Contudo, apesar de estarem abaixo da
média, obtiveram um crescimento significativo apds o PPHS-ASFA de
21,4% e 17,8%, respectivamente. Neste instrumento, houve um
crescimento expressivo nas demais subclasses de habilidades sociais:
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14,3% em Habilidades Sociais Académicas, 19% em Fazer Amizades,
28,9% em Solucdo de Problemas Interpessoais e 39,3% em
Assertividade.

Questiondrio com os familiares (pré e pds-intervencdo). Na pré-
intervencdo, a subclasse Fazer amizades obteve um indice
representativo de déficit com 49,1% e com quatro indica¢bes de
estudantes. As demais subclasses obtiveram indice acima da média.
Na pds-interven¢ao, nenhuma subclasse obteve média abaixo de 50%.
Os quatro estudantes com maior dificuldade em Fazer Amizades
obtiveram, neste instrumento, indice satisfatdrio. Houve crescimento
significativo nas demais subclasses de Habilidades Sociais, a saber:
5,7% em Empatia, 6,4% em Habilidades basicas de comunicagao, 11,1%
em Civilidade, 13,1% em Autocontrole e Expressividade Emocional,
13,8% em Assertividade e, 20,6% em Fazer Amizades.

Entrevista com as professoras (pré e pds-intervencdo). As
entrevistas coletaram a percepcao das professoras acerca das
habilidades sociais dos/as estudantes antes e apds a intervencdo. Os
registros verbatim das entrevistas foram analisados segundo a
técnica de andlise de contelido (BARDIN, 1977). Resumindo as
impressdes coletadas na pré-intervencdao, constatou-se dificuldade
nas seguintes subclasses: Basicas de Comunicacdo, Fazer amizades e
Autocontrole e Expressividade Emocional. Com dificuldades parciais
ficaram as subclasses Habilidades Sociais Académicas, Civilidade e
Solucdo de Problemas Interpessoais e, com desempenho adequado a
subclasse Assertividade. Apds o processo interventivo, a subclasse
Assertividade permaneceu com desempenho elevado. As subclasses
Sociais Académicas e Solu¢do de Problemas Interpessoais
permaneceram com indice mediano. A subclasse Autocontrole e
Expressividade Emocional permaneceu com dificuldade. A subclasse
Civilidade avancou do nivel mediano para satisfatério. As subclasses
Basicas de comunicagdo e Fazer Amizades avangaram do nivel com
dificuldade para o nivel com desempenho elevado.

Relato dos responsdveis (processo e pds-interven¢do). As respostas
foram organizadas em categorias:

Expectativa sobre o | Mae: ela pega todos os materiais no domingo (...).
programa Ela adora.
P: no primeiro dia que eu cheguei aqui eu falei, olha
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s6, vocés estdo fazendo um curso, entdo pra isso
existe uma pasta, vocés tém material a gente faz
muito teatro, faz vivéncia, os trabalhos também,
entdo eu falei assim: vocés estdo aqui juntas,
trabalham juntas...

Mae: talvez seja por isso que ela goste tanto, ela ndao
gosta de coisa muito infantilizada (...). Ai eu fico
pensando assim, entdo eu jd estou realmente no
limite sabe? Eu disse, ja que agora o projeto deu um
upgrade agora né? Até comentei com o pai ela esta
adorando o projeto, deixa ela l3.

Mae: Ela vem feliz. Eu pensei que ela fosse ficar mais
cansada de estudar, mas nada. Fica feliz da vida e
conta depois.

Percepg¢do das
subclasses de
habilidades sociais no
cotidiano

Ta curtindo muito. Vocé vé sim essa diferenca, essa
coisa das emogdes eu acho que... a questdo que me
chamou mais a atenc¢do... (subclasse Autocontrole e
Expressividade Emocional) (conversa entre a
pesquisadora e a mde da aluna Jdlia no dia
09/10/2013, grifo nosso).

[...] essa questdo de perceber o sentimento dos
outros e tal, até mesmo na revista, na televisdo
quando ela presta a aten¢do nisso (...). Al ela diz,
sabe, eu percebo que ela presta mais a atencao
nisso. E sai um pouco dessa coisa do tirano, eu, eu,
ey, eu.... (subclasse Empatia)

Uso dos recursos de
comunicagdo
alternativa na
interagdo

[...] deixei a prancha em cima da mesa. Ai aquilo dali
vai ser sobre alguma coisa que a gente falou, fala...
Ele pegou a prancha e levou para mim na cozinha.
Desculpa, é, eu tenho uma ideia, ndo sei se vai mudar
alguma coisa. O feijdo e o arroz talvez fosse melhor
se eu levasse a prancha na panela.

Tarefas de casa

Made: Ela estd bastante empolgada. O caderno... a
pastinha que fica & na sala, de vez em quando ela
pega e a gente vé, pra gente preencher as bolinhas
(o)

Made: ai tem uns de cumprimentar, ai eu falo, ih Julia,
isso dai vocé tem que colocar vermelho de segunda
a sexta. Af ela olhou pra mim e falou que ndo. Entdo
falei, entdo vai me cumprimentar? Vai ser educada
quando as pessoas chegam? Ai ela riu. Quando eu
chego em casa ela me cumprimenta, ai eu falo, 6,
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vamos botar o verdinho 13, e tal...

Incentivo ao uso do
reforcamento -
elogio social

Mde falando sobre o atendimento com as
fonoaudidlogas: [..] ele mandou beijo pras
terapeutas! (J. ndo se despedia). P: Nessa hora que
vocé elogia. Que bom Julio que vocé estd fazendo
isso!

Interacdo entre os
responsdveis e as
graduandas no PPHS-
ASFA

Ma3e: e comega a rir, ai ele comega a rir. Elas sdo
todas novas, elas sdo novinhas. Elas sdo amorosas
(...) Tém praticamente a mesma idade.

Mae: Porque assim, elas sdo muito... e ele adora. Ele
adora, assim... em tons de alegria. Gente alegre.

Opinido  sobre o

PPHS-ASFA

[...] e ela t& dando conta de muita coisa, muito
negdcio também. Ela td muito tranquila. Ela ndo é

muito moleza ndo, mas € muito carinhosa, muito
generosa (...). Estou, estou adorando. Estou
adorando mesmo. A Julia j& participou de outros
momentos né? (referindo-se a outros projetos que
sua filha j& participou pela UERJ). Mas cada vez,
assim, ela ganha muitissimo, um salto. Isso é muito,
muito gratificante (...). Porque quem ganha € ela, e
ganhamos todos nds.

[...] ela estd gostando muito porque ela quer fazer
parte da conversa. E quer sempre subir mais um
degrau (conversa entre a pesquisadora e a madrinha
da aluna Sandra no dia 13/11/2013, grifo nosso).

Consideragdes finais

A importancia dos estudos em habilidades sociais para o
contexto educativo e inclusivo oportuniza o melhor desempenho e
competéncia social nas relacdes interpessoais dos estudantes.
Percebe-se, contudo, que o trabalho coletivo, dentro da prdpria
escola e em parceria com instituicGes superiores de ensino pode
favorecer a formacdo e o aperfeicoamento de professores no
emprego de estratégias de promogao das relagdes interpessoais em
sala de aula por meio de recursos alternativos de comunicagao.

A anadlise processual das tarefas de casa foi uma estratégia
fundamental no desenvolvimento do programa, pois possibilitou a
avaliagdo e o fortalecimento das aquisicbes comportamentais dos
participantes e revelou a generalizacao dos comportamentos
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trabalhados durante o PPHS-ASFA para outros ambientes que fazem
parte do cotidiano dos alunos. Os resultados da avaliagdo multimodal
pré- e pds-intervencdo (questiondrio com os familiares, entrevistas
com as professoras e IHS-ASFA) revelaram que apesar do aumento
percentual na subclasse Autocontrole e Expressividade Emocional,
esta continuou com déficit significativo. A subclasse Habilidades
Sociais Académicas também obteve um aumento quantitativo, mas
permaneceu no nivel mediano. E as subclasses Civilidade, Empatia e
Solu¢do de Problemas Interpessoais que apresentaram déficits
parciais passaram a obter desempenho satisfatdrio. A subclasse
Assertividade avancou do nivel parcialmente adequado para
adequado. E, por fim, as subclasses Bdasicas de Comunicagao e Fazer
amizades que se encontravam abaixo do nivel adequado apds o
PPHS-ASFA  obtiveram desempenho elevado no pds-teste.
Acrescenta-se que os relatos dos familiares contribuiram para uma
avaliacdo do programa, como por exemplo:

Eu tento conversar com ele. Eu achava que ele ndo entendia
(...) Eu acho que ele estd bem melhor em tudo. O que eu t6
querendo deste trabalho também é abrir minha cuca porque
eu t6 notando que muita coisa que eu achava que ele ndo
entendia, ele entende. Eu estava redondamente enganada. Ele
estd aprendendo, ele consegue (choro). Entdo, através desse
trabalho eu estou vendo que eu tenho que melhorar em muitas
coisas. Eu quero ver se eu consigo entendé-lo melhor
(conversa entre a pesquisadora e a mae do aluno Vitor).

A andlise de dados de avaliagdo multimodal, dos relatos dos
familiares e das mudangas comportamentais dos estudantes, indica
que houve ampliacdo das possibilidades de comunicacdo em
diferentes espacos, como lanchonetes, condominios, terapias... por
meio do uso intencional dos recursos de comunicagdo alternativa
favorecendo as relagbes interpessoais. Destacam-se algumas
recomendag¢bes para o desenvolvimento de um programa de
intervencdo com participantes com deficiéncia: (a) conciliar o hordrio
do programa de acordo com os hordrios de estudo dos alunos e,
possivelmente providenciar transporte adaptado; (b) garantir
recursos de acessibilidade tanto no ambiente fisico (recursos
alternativos de baixa e alta tecnologia); (c) usar vivéncias
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contextualizadas; (d) adaptar as atividades de acordo com as
caracteristicas fisicas de cada aluno; (e) manter as tarefas de casa
como forma de monitoria e possibilidade de generalizacao dos
comportamentos.
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MEMORIAS LITERARIAS: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO A PARTIR
DO OLHAR FOTOGRAFICO

Edézio Peterle Junior (IFES) %; Ernandes de Oliveira Pereira (IFES) 2
Selma Ldcia de Assis Pereira (IFES) 3

Introducdo

O presente texto tem o objetivo de apresentar as praticas de
regéncia compartilhada realizadas durante o periodo de estagio
supervisionado, componente curricular obrigatério do curso de
Licenciatura em Letras Portugués 2016/2020 do Instituto Federal do
Espirito Santo — campus Venda Nova do Imigrante. Esta apresentacao
abordard as praticas desenvolvidas no periodo de estagio
supervisionado na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Pindobas, localizada na zona rural do municipio de
Venda Nova do Imigrante, interior do Estado do Espirito Santo.

Relataremos a fase da regéncia compartilhada, em que
elaboramos uma sequéncia didatica voltada para o 6° ano do Ensino
Fundamental II. Optamos por trabalhar o género Memdrias Literarias
a partir da fotografia. Essa unido de praticas visou motivar as criancas
a producao textual, bem como possibilitar um contato com as novas
tecnologias, visto que grande parte dos alunos daquela instituicao
moram em zona rural, em sua maioria, desprovidos de acesso a
internet ora devido a localiza¢do da residéncia, ora por causa da
realidade social de cada um.

Ao trabalharmos a fotografia na sala de aula, visamos
promover, também, um momento pratico ainda ndo trabalhado na
escola. O tema da producdo textual foi a prépria escola com o tema:
“Escola de Pindobas: minha casa de todos os dias”. Assim, os alunos

' Graduado em Licenciatura em Letras pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (Ifes).: edeziopeterle@hotmail.com.
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3 Doutoranda em Letras pela Pontificia universidade Catdlica (PUC-MG). Professora de Lingua
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irlam escrever suas préprias memdrias a respeito da escola, com
descricao do espaco, suas emogdes e sentimentos. Aliado a essa
proposta, os préprios estudantes iriam fotografar um local preferido.
Assim, estariamos estimulando a afetividade dos alunos com a sua
escola, demostrando isso nas formas verbal (texto de Memdrias
Literdrias) e ndo-verbal (fotografia).

A proposta ora apresentada previa que os alunos tivessem uma
introducdo ao género textual em questdo, visto que a escola estava
inscrita nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa e o sexto ano, turma a
qual o estdgio foi realizado, participou da proposta produzindo
Memodrias Literarias.

Por que a linguagem fotografica na narrativa de memérias?

Diante de um mundo cada vez mais extremamente tecnoldgico
e interativo, onde as pessoas estdao mais conectadas em suas
diferentes faixas etdrias e socioeconémica, percebemos ao nosso
redor que sempre hd alguém utilizando um smartphone, fazendo
selfies, tirando fotografias. Isso faz parte do cotidiano das pessoas
que tém acesso a internet e aos aparelhos celulares. No Brasil,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), sdo mais de 90% das habitantes fazendo uso de celular, na
faixa etdria de 14 a 17 anos, o que representa, com exatidao, a
realidade dos alunos que estdo cursando os anos finais do Ensino
Fundamental da Educacao Basica.

Exponha-se o quadro 1a seguir:



Quadro ot:

372

Percentual de pessoas que utilizaram a Internet, no perfodo de referéncia dos
tltimos trés meses, na populagdo de 10 anos ou mais de idade, segundo os
grupos de idade - Brasil - 4° trimestre - 2017-2018

60 anos ou mais 31,2

55a59anos 55.3

50 a54anos 1.2

781

45 a49anos 70,8

40 a 44 anos

35a39%anos

89,0
30 a324anos ms
25 329 anos _130’7

20a24anos

18 ou 19 anos

14 a7 anos

10al3anos

®2018 m2017

Figura 3: Fonte IBGE.

Segundo Leite (2015, p. 117), a fotografia: “(...) talvez seja uma
possibilidade de deixar se contagiar, isto é, ser afetado, dancar,
escrever, pensar para/com a fotografia sem ter consciéncia (ou medo

da vida)”. Assim, podemos compreender a fotografia como

um

instrumento potencializador na sala de aula, possibilitando explorar a
oralidade e a escrita a partir das memdrias que os alunos tém da

escola.

Assim, a proposta pedagdgica a seguir tem a intencao de aliar a
producao de um género textual com a realidade dos alunos, bem
como de toda a sociedade, em que a imagem e a tecnologia ganham

espaco e permeio a formas de comunica¢do e interacdo social.
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Além do registro temporal no momento do clique, a fotografia
proporciona as mais diversas sensacdes. Nossa proposta, também,
era perceber e induzir os alunos a descobrirem seu afeto ao local de
estudos. Mas, qual seria o significado da palavra sensagao no
diciondrio? Buscamos sua etimologia e significados, segundo o
dicionario on-line Michaelis: sen-sa-cao — sf- etimologia lat sensatio, -
onis. 1 - Reacdo especifica provocada por um estimulo externo ou
interno, causando uma impressdo sobre os d6rgdos dos nossos
sentidos. 2 - Conhecimento intuitivo e geralmente imediato. 3 -
Vivéncia significativa que desperta afetos e emocbes conflitantes;
emogdo. 4 - Grande impressao, impacto ou surpresa devido a um
acontecimento raro, incomum ou especial.

Para Deleuze e Guattari, em sua obra O que é€ filosofia? (1997), a
arte é criadora. Observando a acep¢do 3 da palavra sensacao,
percebemos que a vivéncia (experiéncia) desperta afetos e emoc¢des
conflitantes; emo¢do. Como compreendemos que a fotografia é uma
possibilidade de ser afetado e afetar o nosso interlocutor, buscamos
na Filosofia da Diferenca compreender essa nocdo de sensacdo
estética, que para os autores é uma forca responsavel pelo
desencadeamento do devir sensivel. Para eles, a arte nao se trata de
reproduzir ou inventar formas, mas de captar forcas (MARTINS,
2013).

Ao planejar a sequéncia didatica, consultamos a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) para a etapa do Ensino Fundamental que
aborda as diferentes linguagens para expressar suas experiéncias:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagdo
(BRASIL, 2018 p. X)

Dialogando com a diretriz, a proposta da pratica da fotografia
para a turma de 6° ano do Ensino Fundamental Il motivou-se devido a
estrutura arquitetonica da escola, um ambiente muito acolhedor,
colorido, com salas de aulas amplas e um coreto no meio do patio
interno utilizado para as apresentacdes culturais dos alunos. Além

7

disso, o prédio é cercado por matas e propriedade rurais com
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atividades de agricultura e pecudria. Ao perceber essa potencialidade,
propusemos uma pratica de relato de memdrias literdrias a partir do
olhar fotografico do aluno com a escola, proporcionando uma nova
maneira de pensar o ensino de linguagens ao deslocar o aluno para
uma nova postura de se produzir um texto narrativo.

A leitura de fotografias nos livros diddticos, nas provas
sistémicas é frequente por despontar vdrias possibilidades de
interpretacdo, de intencionalidade e de mesclar arte, educacdo e
fotografia. Dessa forma, a linguagem fotografica nesse processo vem
contribuir com a emogao, com o sensivel, com o afecto.

Nesse aspecto a producdo de Deleuze € indispensavel. Deleuze
ndo trabalha com a emogdo, mas com o sensivel. O sensivel é
da ordem da estética; da ordem dos afectos; da vontade de
poténcia; dos desejos, da invencdo onde nada falta. Sabemos
que para Deleuze as dobras mostram aquilo que ndo podemos
ver. Ndo se trata de ver de diferentes pontos, mas reunir
pontos em um novo ver. A dobra pode nos levar ao infinito e
por isso mesmo nos libertar. A dobra surge para transbordar os
limites da fotografia, indo ao encontro da diferenca ou, quem
sabe, da metamorfose e das variacbes que cada fotografia
convoca (LEITE, 2015, p. 117-118).

A nossa intengdo foi deixar fluir o olhar criativo do aluno e
poder perceber quanto potente e poderosa sao as variagbes que
cada fotografia convoca. E poder proporcionar essa explosdao de
emocdes e afectos em cada aluno envolvido no projeto.

Fundamentacdo tedrica

Compreendemos na Filosofia da Diferenca de Deleuze e
Guattari que a sensacao nos reporta a um devir, um vir a ser, um
tornar-se. Nao se trata de um modelo estatico, pronto, uma
representacdo, uma imitagdo, mas sim de um fenémeno que
transforma o objeto, que da forca ao que se esta colocado através
das sensagoes.

E de toda a arte que seria preciso dizer: o artista é mostrador
de afectos, inventor de afectos, criador de afectos, em relacdo
com os perceptos ou as visdes que nos da. Nao é somente em
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sua obra que ele os cria, ele os da para nds e nos faz
transformar-nos com ele, ele nos apanha no composto
(Deleuze; Guattari, 1992, p. 227-228).

Ent3o por meio da fotografia, o aluno passard essas sensacdes,
afectos, perceptos, forca que seu olhar fotografico vira a ser. Assim
estd a beleza da memdria que potencializa a narrativa produzida pelo
protagonismo do sujeito que se transforma. Ndo através da
fotografia em si, mas das diferentes sensaces que ela remete a cada
sujeito que a olhar.

O objetivo da arte, com os meios do material, é arrancar o
percepto das percepgOes do objeto e dos estados de um
sujeito percipiente, arrancar o afecto das afecgbes, como
passagem de um estado a um outro. Extrair um bloco de
sensacBes (Deleuze; Guattari, 1992, p. 217).

Compreendemos que no campo da arte a percepgao e
sensacao estd no material, nos objetos utilizados, nas texturas, nas
cores, nas tonalidades de luz, no entanto no campo da linguagem
podemos dizer que a sensacao estd no que se quer expressar — seja
nas escolhas das palavras, das imagens, na disposicao da escrita, no
tom de voz, no siléncio, enfim “Toda matéria se torna expressiva”
(Deleuze; Guattari, 1992, p. 217).

Segundo Pereira (2018) “(...) a linguagem fotogréfica e seus
signos  artisticos, encontram importdncia como grandes
mobilizadores do pensamento dos estudantes sobre o espaco e o
lugar. Tudo é emissor de signos. Tudo pode ser submetido ao
processo de aprendizagem”’.

Se compreendemos que tudo é emissor de signos, podemos aferir

que
Nessas circunstancias, o processo de aprendizagem concebe-
se na agdo de interpretar, decifrar e explicar no encontro com
os signos da arte (DELEUZE, 1987). Busca- se por narrativas que
possibilitem pensar sobre os signos dos mundos ou uma
invencao de narrativas a partir deles. Aprender é inventar
trajetdrias, criar histdrias, sempre com e sempre a partir de
(PEREIRA, 2018, p. 239).
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Compreendemos que criar histdrias a partir de uma experiéncia seja a
forca, a poténcia para o processo de aprendizagem, demonstrando o
olhar criativo do aluno no seu processo de captura da imagem,
selecdao da foto e narrativa da memdria.

Pedrosa e Costa (2017, p.86) ponderam que:

A imagem fotografica credita esses projetos muitas vezes
interditos, porém consolidados pela imagem que ali se vé. Uma
das fun¢des da imagem € a de estabelecer uma relagdo com o
mundo, tentando explicar pelas visualidades, por um discurso
nao verbal, o lugar que as coisas e as pessoas ocupam na trama
social. A polissemia da imagem fotogrdfica se apresenta como
um desafio e, ao mesmo tempo, aberto a possibilidades de
interpretac6es multiplas e multiplicdveis de acordo com as
visualidades de sua produ¢do, bem como de sua frui¢do: uma
realidade fatica, mas que da ao espectador varias entradas e
caminhos por onde trafegar.

Acreditamos que a fotografia possa estabelecer uma conexao
com o mundo e com as multiplas possibilidades de leitura e
sensacdes juntamente com a narrativa da memdria. Essa conexdo
pode levar o interlocutor a sua fruicdo, a sua transformacdo e deixar-
se ser afetado pelo que vé e pelo que |é.

Contextualiza¢do: os afetados pela sensibilidade

Para subsidiar o trabalho na elabora¢ao da sequéncia didatica,
tomamos como base alguns autores como Schneuwly e Dolz (2004)
com os quais é estruturada a sequéncia didatica, bem como as teorias
que mostram que o género passou a ser um objeto de ensino-
aprendizagem e ndo mais, apenas, um instrumento de comunicagao.
Também recorremos a Luiz Antonio Marcuschi (2008) na definicdo e
diferenciacdo de tipo e género textual para esclarecer as propostas
iniciais da atividade. Os estudos Irandé Antunes (2009) acerca de
lingua, texto e ensino foram importantes para mostrar que o uso da
lingua, em textos orais e escritos devem ser levados até a sala de aula
e que inclusive estao previstos nos Parametros Curriculares Nacionais
(PDNs).

Além das teorias que abordam o género textual, utilizamos
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como referéncia e direcionamento para o primeiro contato com a sala
de aula, a abordagem de Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro
Lucena Lima (2012) que tratam especificamente de Estagio e
Docéncia. As autoras também nortearam as aulas expositivas na
disciplina de Estagio Supervisionado I. E, por ultimo e o mais
importante conceito de Paulo Freire (2018) que nos ensinou a olhar
os alunos com os olhos do coracdo e desenvolver com amor cada
gesto no que se refere ao trabalho com educacao.

Desenvolvimento

Apds a producado da SD e do planejamento das aulas, partimos
para a execuc¢do do plano didatico. No primeiro momento, seguindo o
esquema de Dolz e Schneuwly (2004), realizamos a apresentacdo das
propostas de atividade para a turma. Preparamos uma aula expositiva
apresentando o género Memdrias Literarias, suas carateristicas,
estrutura e enredo. Nos médulos seguintes, trabalhamos a definicdo
do género, e também o tipo textual* descritivo que compdem o
género Memodrias Literarias.

A primeira atividade foi uma proposta diferenciada. Seguindo o
comando, os alunos deveriam descrever o caminho da escola até sua
casa e detalhar as caracteristicas da sua residéncia, pois o estagiario
iria fazer uma visita para alguns alunos da turma. Como dito, a
intencdo da proposta inicial era fomentar uma primeira producdo
textual, bem como aproximar o estagidrio dos estudantes,
trabalhando assim a afetividade com a turma. Nessa atividade, o foco
era treinar o tipo textual “descri¢cdo” com os alunos.

4 De acordo com Marcuschi (2008, p. 155), “Tipo textual designa uma espécie de construcdo
tedrica [...] definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao [...]. O tipo caracteriza-se muito
mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a
rigor, sdao modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. O conjunto
de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando
predomina um modo num dado texto concreto, dizemos que esse é um texto argumentativo ou
narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo”.
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Foto o1: Producao textual

Figura 4: Aluno realizando a primeira produgao textual da sequéncia
didatica proposta. Fonte: Arquivo do autor.

Na aula seguinte, os estudantes foram convidados a ler os
textos produzidos, em pé, na parte da frente da sala, local de
prestigio e, tradicionalmente, ocupado pelo docente. A maioria da
turma aceitou e foi até a frente dos colegas e leu para todos os
presentes. Ao final das leituras, retornamos a aula expositiva, em que
apresentamos a funcdo da fotografia no decorrer do tempo na
sociedade. Trouxemos exemplos de uma foto tirada em 1929 e uma
em 2019, exatamente 90 anos de diferenca entre uma e outra. Foi
incitado aos alunos notarem as peculiaridades entre as duas imagens,
tanto na forma de producao da fotografia quanto na fisionomia das
pessoas fotografadas. Essa etapa da SD possibilitou um didlogo
reflexivo, com suposicOes, curiosidades e argumentos para justificar
as caracteristicas de cada imagem.

Apds o momento expositivo sobre fotografia, iniciamos a parte
pratica da proposta. Os alunos, individualmente, escolheram um local
da escola para fotografar. Acompanhamos cada estudante e
auxiliamos na manipulagcao do equipamento. Os alunos registraram o
seu “cantinho” preferido ou algum objeto que chamou a atencao.
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Foto 02: Aluno em busca de seu cantinho preferido na escola

Figura 5: Aluno fotografando seu local preferido na escola.
Foto: Arquivo do autor.

Na aula
seguinte, apds a pratica fotografica e cientes da cena fotografada, a
turma dedicou-se inteiramente a escrita do texto de memdrias
literdrias. Enquanto escreviam individualmente, fizeram a selecdo da
melhor foto que seria impressa e exposta. No decorrer da producao,
houve muitas perguntas sobre “o qué?” e “como?” escrever. Fomos
orientando, sanando as duvidas e sugerindo abordagens referentes
ao tema. Apds escrito, a turma entregou os textos e em um hordrio
fora da escola, digitamos, fazendo algumas adequagbes na escrita,
mas preservando ao maximo a originalidade da escrita dos alunos.
Tanto as fotografias como os textos foram organizados em
uma exposicao no patio da escola. Fizemos um trabalho manual,
produzindo as pecas de papel cartdo em que de um lado foi fixado a
imagem fotografica e do outro o texto de memdrias literdrias
produzidos pelos alunos. As pecas foram penduradas por um fio de
nailon no teto de uma das partes do patio, um corredor que liga o
centro do espago ao setor da dire¢do e secretaria. O local da
exposicdo foi definido em conjunto entre o estagiario, professora
tutora, pedagoga e coordenadora de turno. A exposicao ficou, de
certa forma, dindmica, em movimento devido ao vento que circula
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pelo patio, dando um efeito peculiar as fotografias.

A turma sé teve contato com o resultado final da proposta
durante a exposicao que foi “inaugurada” no momento do recreio.
Ela foi previamente montada pelo estagidrio, professora tutora e
contou com o auxilio da pedagoga. Durante o periodo, foi possivel
perceber uma grande curiosidade e um significativo interesse pela
exposicdo demostrados pelos alunos, inclusive pelos estudantes das
demais turmas da escola. O interesse deu-se tanto pela imagem como
pelo texto de memdrias literdrias. O momento também funcionou
como uma integracdo entre os alunos, professores e funcionarios.

Foto 07: Exemplo de uma foto e producdo textual

Figura 6: Fotografia produzida por uma das alunas. Fonte: Arquivo do autor.

Acima, temos um exemplo de uma fotografia produzida e, sem
seguida, um trecho do texto produzida pela mesma:

Alguns acham que o banco é sé para sentar, porém para mim é
muito mais que isso. Sdo tantas conversas jogadas fora, tantas
risadas e gargalhadas sem motivo, brigas de cinco minutos,
rapidinho tudo mundo volta a ser amigo. Somos realmente,
somos amigos de verdade (ALUNA do 6° ano).

E preciso salientar que os textos produzidos foram expostos,
contudo eles sdo de grande relevancia para o diagndstico da escrita
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da turma. Foi possivel perceber que os textos dos alunos podem
servir para orientar as futuras aulas de Lingua Portuguesa, abordando
desde a caligrafia, ortografia, vocabuldrio, sintaxe... enfim, uma gama
de situagbes que precisam ser trabalhadas e podem tomar esse texto
como ponto de partida.

Quando os olhares subjetivos sdo potencializados

A pratica da fotografia foi um incentivo para producao textual
criando uma motivacdo para além das atividades de producdo de
texto convencionais. Ao observarmos a poténcia da pratica
fotografica dos alunos, nds, eu - estagidrio -, professora-tutora,
professora supervisora, pedagoga e diretor fomos unanimes em dizer
a proposta foi exitosa e cumpriu com o que foi planejado, mostrando
como a subjetividade atras das cameras do olhar de um aluno é tao
potente em demonstrar sua sensibilidade, sua histdria, sua
criatividade que muitas vezes numa atividade tradicional de producao
textual ndo alcancaria. O tema escolhido possibilitou fortalecer os
lacos afetivos com a escola, escrevendo sobre ela, e fotografando os
angulos que os alunos mais se identificavam.

Na aula seguinte a exposicdo, fizemos um momento de
avaliagdo com a turma, seguindo uma metodologia diferenciada. Em
uma conversa, perguntamos aos alunos se foi dificil escrever sobre a
escola, no género memdrias literdrias. A maioria respondeu que ndo,
mas fizeram comentdrios interessantes como “eu escrevo bem o que
eu gosto, o que eu ndo gosto escrevo de qualquer jeito” disse uma
aluna. Com essa fala, percebemos a importancia de arriscar e buscar
ferramentas diversas para motiva¢do da escrita.

ApOs esse didlogo inicial, distribuimos pequenas listas com
“emojis” que expressavam os sentimentos “destetei”, “nao gostei”,
“indiferente”, “gostei” e “amei”. Os alunos deveriam escolher uma
das emocOes para avaliar a proposta. Dentre os estudantes, 21 deles
escolheram a opg¢dao “amei” e um o emoji “gostei”.

Houve afetividade n3o sé entre alunos participantes, mas
também, entre os demais alunos da escola, professores,
coordenadora, serventes, direcao, pois além dos alunos citarem
alguns funcionarios nos textos, as fotos e as Memdrias Literarias
chamaram a atencdo dos servidores, gerando risos, emog¢ao e
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também questionamentos sobre o funcionamento da escola.
Consideracodes finais

Apds a realizacdo do estdgio supervisionado, foi possivel
perceber o tamanho da responsabilidade do trabalho docente.
Conduzir o processo de aprendizagem ¢é desafiador, complexo e
requer constantes estudos, formacoes e a reflexdo de sua pratica na
sala de aula.

Percebemos novos estudos que falam sobre o trabalho com
géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa apresentam-se
como uma metodologia eficaz para o ensino de lingua materna.
Nossa sequéncia didatica abordou o género Memdrias Literarias e
Fotografia possibilitando um didlogo entre a lingua escrita e a
linguagem visual, ambas completando-se e construindo uma
mensagem comunicativa, significativa, no contexto escolar.

A proposta também objetivou e conseguiu trabalhar a
afetividade dos alunos com sua escola e, consequentemente, no
relacionamento entre todo o corpo profissional da instituicdo. O
texto produzido também serviu como diagndstico e apontou
caminhos para trabalhar diversas areas da escrita nas aulas futuras.

Constatamos que a insercao da fotografia na proposta de
produ¢do do textual funcionou como um instrumento
potencializador para a pratica da escrita, gerando motivacdo e
interagdo. Os alunos sentiram-se mais motivados em escrever e
curiosos durante todo o processo. Além disso, a pratica, em sua
particularidade, gerou envolvimento entre os alunos e a escola em si
e com os funcionarios do corpo pedagdgico/gestor e administrativo
da instituicdo.

Por fim, podemos considerar que planejar, executar e finalizar
uma proposta como essa exige dedicacdo, tempo, disposicao, pois é
necessario trabalho fora do horario de expediente. Porém, sdo
praticas assim que geram envolvimento, afetividade, integracdo e
acima de tudo e o mais importante ajudam na construcdo do
conhecimento.



383

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo
Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a filosofia? 3.ed., SGoPaulo:
Ed. 34,1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro/Sao
Paulo: Paz e Terra, 2018. 256 p.

LEITE, Amanda Mauricio Pereira. Fotografia, dobra e educacdo.
Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.33, n.65, p.115-132,
2015.

MARCUSCH]I, Luiz Antdnio. Producdo textual, andlise de géneros e
compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008. 296 p.

MARTINS, Carlos José. Arte como sensagao. 36a Reunidao Nacional da
ANPEd - 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO.
Disponivel em: https://anped.org.br/biblioteca/item/arte-como-
sensacao Acesso em: 23/12/2020.

PEDROSA, Stella Maria Peixoto de Azevedo. COSTA, Ana Valéria de
Figueiredo da. Fotografia e educacdo: possibilidades na producao de
sentidos dos discursos visuais. Nuances: estudos sobre Educacao,
Presidente Prudente-SP, v. 28, n. 1, p. 78-94, Jan./Abril,2017.

PEREIRA, Ernandes de Oliveira. Cartografia, mapa e fotografia: outra
narrativa das serras turisticas capixabas no contexto da educacao
geografica do IFES. Revista PerCursos, Florianépolis, v. 19, n.41, p. 234
- 257, set./dez. 2018.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e
Docéncia. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola. Tradu¢do de Roxane Roxo e Glais Sales Cordeiro. Campinas —
SP: Mercado de Letras, 2004.


https://anped.org.br/biblioteca/item/arte-como-sensacao
https://anped.org.br/biblioteca/item/arte-como-sensacao

384

DA PARA SER SENSIVEL MESMO COM A DISTANCIA E USANDO A
TECNOLOGIA

Rosemeyre Moraes de Oliveira (SEDUC-SP)'
Introducdo

Jorge Amado em 1931 na obra “Capitdes de Areia” romantizou
a pandemia de variola de acordo com sua crenga nas entidades do
Candomblé, religido de matriz africana que tem como guardido da
salide e da doenca o Orixa Omolu:

Omolu mandou a bexiga negra para a cidade. Mas 1a em cima
os homens ricos se vacinaram, e Omolu era um deus das
florestas da Africa, ndo sabia destas coisas de vacina. E a
variola desceu para a cidade dos pobres e botou gente doente,
botou negro cheio de chaga em cima da cama. Entdo vinham
os homens da sadde publica, metiam os doentes num saco,
levavam para o lazareto distante. As mulheres ficavam
chorando, porque sabiam que eles nunca mais voltariam.

O contexto pandémico instaurado no Brasil em 2020 trouxe
sérias transformacdes para todos os ramos de atividade profissional e
com a educagdo ndo foi diferente. Muitos professores estavam do
lado de ca das telas dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA,
sendo espectadores de cursos de segunda licenciatura, de formacao
continuada e até mesmo de pds graduagao; nesse momento, teve de
aprender a passar para o outro lado da tela: produtor de conteldo,
tutor de ensino remoto.

Para tanto, esse professor teve de dispor dos recursos que
tinha mais préximos para produzir as aulas: telefone celular
conectado a rede, telas e fundos improvisados, aplicativos de
mensagens e, muitas vezes, tdbua de passar roupas como suporte de
lousa improvisada, entre outros paliativos pedagdgicos.

O professor se viu diante da situacao de, obrigatoriamente,
utilizar recursos digitais para ensinar alunos nao presentes que, por
sua vez, também tiveram de aprender a assistir aulas em telas,

' SEDUC-SP - E-Mail: rosemeyre@professor.educacao.sp.gov.br
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distante do professor, dos colegas de sala, da convivéncia no
ambiente escolar. Nesse contexto, o questionamento de “como o
professor se adequou ao novo ensinar durante a pandemia?” é a
questdo norteadora desta pesquisa.

No conceito de Letramento conforme discutido por Magda
Soares (2014) é referido o “(...) conjunto de fatores que variam de
habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais e
competéncias funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos e metas
politicas”. (SOARES, 2014 [1998], p. 81).

Desse modo, o conceito mostra como foco o impacto social do
ler e escrever, atualmente tao atingido quanto a sociedade diante do
incremento das novas tecnologias que, por sua vez, modificaram a
escrita, a leitura e até mesmo os jeitos de estudar o ensino e a
linguagem.

Tanto o professor quanto o aluno, ao passarem do livro
didatico fisico em sala de aula, dos materiais auxiliares e do conjunto
lousa/giz — quadro/canetdo, se vieram diante do texto tipografado e o
texto digital, da imagem estatica e do jogo em movimento, dos sons
e cores presentes na videoaula e aimagem da HQ, estatica, na qual se
entende a acdo por meio do tipo de baldo e dos recursos gréficos
utilizados nas letras.

Tais recursos tecnoldgicos sao os chamados multiletramentos
que, segundo Roxane Rojo (2013, p. 14), ndo se trata de

[...] uma quest&o restrita a multiplicidade de praticas de leitura
e escrita que marcam a contemporaneidade: as praticas de
letramento contemporaneas envolvem, por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas
na criacdo de significagdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade
cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criacdo e significacdo.

N3o inédita, esta pesquisa buscou trazer uma fracdo do
trabalho de uma professora da Rede Publica Estadual de Sao Paulo
que, como milhares de docentes, teve de aprender da noite para o
dia a trabalhar com as Tecnologias Digitais da Informacdao e
Comunicacdo (doravante TDIC) para manter, de alguma forma, a
continuidade do ano letivo, ndo deixar os alunos (uma turma do
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segundo ano do Ensino Fundamental | — anos iniciais, doravante
Fund. I) em prejuizo pedagdgico, dado ao fechamento das escolas
como medida preventiva contra o contagio pelo Coronavirus.

Parafraseando a citacdo de Jorge Amado, mas agora de modo
nada romantizado nem ficcional, Wuhan ndo conseguiu conter o
Coronavirus e ele vazou para o mundo, mas Id fora de Wuhan os
homens ricos ainda ndo sabiam como produzir a vacina, e a Covid 19
desceu para o mundo todo e botou gente doente (600 mil pessoas sé
no Brasil), botou caminhGes do exército para carregar vdrios corpos de
umda vez aos cemitérios, metidos num saco dentro de caixées lacrados, e
o0 Amazonas viu o enterro coletivo e os homens mortos por asfixia
porque o Governo ndo mandou verba para a compra do oxigénio. As
mulheres, os filhos e as familias ficavam chorando, porque sabiam que
seus familiares intubados poderiam ser os préximos.

Essa falta de investimento na drea da Saude tem sido estendida
ao setor da Educagdo, conforme noticiado no portal do Jornal Correio
Braziliense:

Justamente quando a educacdo bdsica mais precisava, o
governo federal investiu menos nela: 2020 foi o ano com
menor investimento do Ministério da Educacdo (MEC) no
ensino basico da década. O resultado é um contrassenso pelo
contexto da pandemia, quando as necessidades educacionais
aumentaram por causa da adaptagdo a nova realidade de
ensino remoto ou hibrido.

Assim, ndo € de se estranhar que o ano passado tenha sido de
estagnacdo e piora em diversos aspectos da educacdo. Para
além das escolas fechadas e dos impactos da crise sanitdria,
uma série de reformas e politicas publicas foram
interrompidas.

Os resultados tém a ver com a pandemia, mas também com
inacdo, ma gestdo, falta de priorizacdo e auséncia de
coordenagdo nacional na area. A avaliagdo € de novos
relatérios da organizacdo da sociedade civil Todos pela
Educacdo divulgados neste domingo (21/2).

“No momento em que as criancas e os jovens (especialmente
0s mais vulneraveis que dependem de escola publica) estdo
mais precisando, o governo federal estd fazendo menos por

2 Destaque dado pela pesquisadora.
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eles”, lamenta Lucas Hoogerbrugger, lider de RelagOes
Governamentais do Todos pela Educagao’”.

A somatdria de todos esses fatores — falta de recursos, falta de
investimentos, o contexto pandémico e, em muitos dos casos, o
pouco conhecimento do professor em TDIC - fez esse mesmo
professor dar aula como podia e, entre esses professores, estd nossa
professora pesquisada, chamada pelo pseud6énimo Karin.

O fechamento da escolas foi determinado pelo Decreto n°
64.864, de 16/3/2020, que “Dispde sobre a adocdo de medidas
adicionais, de cardter tempordrio e emergencial, de prevencao de
contdgio pelo COVID-19 (Novo Coronavirus), e da providéncias
correlatas”, em seu Art. 6° itens | e Il, determinou que o fechamento
deveria ser

I- por até 30 dias, de eventos com aglomeracdo de pessoas em
qualquer numero, incluida a programacdo de todos os
equipamentos culturais e esportivos publicos;

Il - de aulas no ambito da Secretaria da Educacdo e do Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica "Paula Souza" - CEETEPS,
estabelecendo-se, no periodo de 16 a 23 de marco de 2020, a
adocdo gradual dessa medida, observada, em qualquer
hipdtese, a seguranca alimentar dos alunos.

O excerto supra trata da questdo da “seguranca alimentar” dos
alunos, ou seja, que a alimentacdo dada ao aluno na forma de
merenda escolar, seja mantida, assunto a ser retomado em Resolucao
especifica.

No que tange a garantia de continuidade do ano letivo, o
Estado de S3o Paulo publicou uma série de resolugdes, cuja
sequéncia, temas e providéncias adotadas serdo citados a seguir.

A Resolucdo Seduc, de 18/3/2020, sem numero, publicada na
Secdo | do caderno do Poder Executivo no Didrio Oficial do Estado
(doravante DOE) em 19/03/2020, p. 18, homologou a reorganizacao
do calendario escolar e o ensino a distancia, com base na Delibera¢do

3 Fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/02/49076 86-
2020-foi-0-ano-com-menor-gasto-do-mec-com-educacao-basica-desde-2010.html - Acesso em

14/01/2022 as 13:16.
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do Conselho Estadual de Educagdo (doravante CEE) de nidmero
177/2020, cujo texto segue transcrito:

Art. 1° - As institui¢bes vinculadas ao Sistema de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, publicas ou privadas da Educacdao Basica
e publicas de Educagdo Superior, tendo em vista a importancia
da gestdo do ensino e da aprendizagem, dos espagos e dos
tempos escolares, bem como a compreensdo de que as
atividades escolares ndo se resumem ao espago de uma sala de
aula, deverdo reorganizar seus calenddrios escolares nesta
situacdo emergencial, podendo propor, para além de reposicao
de aulas de forma presencial, formas de realizacdo de
atividades escolares ndo presenciais.

Art. 2° - As premissas para a reorganizacao dos calenddrios
escolares sdo:

| - adotar providéncias que minimizem as perdas dos alunos
com a suspensdo de atividades nos prédios escolares;

Il - assegurar que os objetivos educacionais de ensino e
aprendizagem previstos nos planos de cada escola, para cada
uma das séries (anos, mddulos, etapas ou ciclos), sejam
alcancados até o final do ano letivo;

Il - garantir que o calenddrio escolar seja adequado as
peculiaridades locais, inclusive climaticas, econémicas e de
saude, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto
em Lei, ou seja, sem reducdo das oitocentas horas de atividade
escolar obrigatdria, conforme previsto no § 2°, do art. 23, da
LDB;

IV - computar nas 800 (oitocentas) horas de atividade escolar
obrigatdria, as atividades programadas fora da escola, caso
atendam as normas vigentes sobre dia letivo e atividades
escolares (Indicacdo CEE 185/2019);

V - utilizar, para a programac¢do da atividade escolar
obrigatdria, todos os recursos disponiveis, desde orientagbes
impressas com textos, estudo dirigido e avaliagbes enviadas
aos alunos/familia, bem como outros meios remotos diversos;
VI - respeitar as especificidades, possibilidades e necessidades
dos bebés e das criangas da Educagdo Infantil, primeira etapa
da Educagdo Bdasica, em seus processos de desenvolvimento e
aprendizagem;

VII - utilizar um eventual periodo de atividades de reposicao
para:
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a) atividades/reuniGes com  profissionais e com as
familias/responsaveis;

b) atendimento aos bebés e as criancas, com vivéncias e
experiéncias que garantam os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos no curriculo.

VIl - utilizar os recursos oferecidos pelas Tecnologias de
Informagao e Comunicacdo para alunos do ensino fundamental
e do ensino médio e da educacdo profissional de nivel técnico
(Deliberacdo CEE 77/2008 e Indicagdo CEE 77/2008),
considerando como modalidade semipresencial quaisquer
atividades didaticas, mddulos ou unidades de ensino centrados
na auto-aprendizagem e com a mediac¢do de recursos diddticos
organizados em diferentes suportes de informacdo que
utilizem tecnologias de informag¢do e comunicagao remota.

O primeiro detalhe a se notar é a mencao de que “as atividades
escolares ndo se resumem ao espaco de uma sala de aula” e que,
para tanto, a Secretaria da Educacdo (doravante SEDUC) de SP
determinou que calenddrios escolares fossem reorganizados,
consoante a situacdo emergencial pandémica. O segundo ponto que
destacamos é o cumprimento do periodo letivo (200 dias para séries
finais do ensino médio de Fund. Il; 800 horas para o Fund. 1), levando-
se em consideracdo dificuldades peculiares como problemas de
saude, dificuldades econémicas, entre outras; a ordem maior
novamente se resume no “‘cumpra-se o ano letivo e faga o necessario
para isso”.

O terceito ponto constante no excerto supra diz respeito a
utilizacdo de recursos disponiveis como materiais didaticos
impressos, envio de atividades aos alunos, na qual se menciona o
apoio familiar, fazendo assim o determinado pela Constituicao
Federal de 1988 (doravante CF-88), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (doravante LDB) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(doravante ECA) ao colocarem a Educacdo como “dever do Estado”
(que assume a oferta de escolas e e outras condicdes para acesso
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gratuito e permanéncia) e ‘“da Familia*” e “com o apoio da
Sociedade”; na situagdo emergencial os pais e demais
familiares/tutores foram convocados diretamente a participar da
Educacdo escolar dos filhos, auxiliando-lhes em tarefas, fazendo com
que estas chegassem aos filhos e aos professores para controle,
correcdo e apontamento de frequéncia, auxiliando no acesso remoto
a partir do momento em que as aulas passaram a ser ministradas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (daravante AVA).

Por fim, destacamos a indicacdo para utilizacdo de recursos
tecnoldgicos para produgdo e transmissao de aulas, e é neste ponto
que o excerto terd sentido quando, em secdo especifica, serd
mostrado o recurso utilizado por Karin para que o aprendizado de sua
turma ndo fosse cessado; a Deliberacdo conmsidetrou a modalidade
remota de ensino como semipresencial, garantindo como atividade
realizada aquelas feitas pelos alunos em mddulos, sendo
autoinstrucional ou mediada por um tutor, ou outras atividades
realizadas por meio de tecnologias da informa¢do com comunicacdo
remota.

A Resolucdo Seduc-28, de 19-3-2020, publicada na Se¢ao | do
DOE, Poder Executivo, disp6s “[...] sobre medidas tempordrias de
prevencdo ao contdgio e a transmissdo do Covid-19 (Novo
Coronavirus) no ambito da Secretaria da Educacdo, em
complementacdo aquelas previstas no Decreto 64.864/2020”, o
afastamento antes restrito aos grupos de risco (maiores de 60 anos,
hipertensos, diabéticos e imunossuprimidos) foi estendido ao
servicos ndo essenciais como medida de conten¢do ao Coronavirus,
somente no periodo de 23 a 29/03/2020 para efeito desta resolucdo.

Em seu texto, a Resolu¢do determina nos paragrafos de seu
Art. 1° que

§ 1° - Para atendimento ao disposto no "caput" deste artigo, o
Coordenador, o Dirigente Regional de Ensino, o Diretor de
Escola, ou Diretor de Departamento, devera estabelecer quais
servidores exercerao suas atividades em jornada laboral
mediante teletrabalho, considerando a essencialidade e a
necessidade do servico.

4 Grifo da pesquisadora.
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§ 2° - Compete ao Coordenador, ao Dirigente Regional de
Ensino, ao Diretor de Escola, ou ao Diretor de Departamento
estabelecer: 1. as atividades executadas mediante teletrabalho;
2. 0 acompanhamento da execucao das atividades de que trata
o item 1; 3. os critérios e os prazos para entrega.

§ 3° - Os servidores a que se refere o artigo 1° desta Resolu¢ao
deverdo cumprir sua jornada de trabalho didria e semanal de
acordo com o hordrio homologado pelo superior imediato,
constante no livro ponto.

§ 4°- Os servidores a que se refere o "caput" deste artigo ficam
dispensados do comparecimento periédico no local de
trabalho, devendo permanecer a disposicao de seu superior
imediato no periodo de sua jornada de trabalho.

§ 5° - Os Coordenadores, os Dirigentes Regionais de Ensino, e
os Diretores de Departamento ficam autorizados a permitirem
jornada laboral mediante teletrabalho aos servidores que ndo
se enquadram nas situagdes previstas nos incisos | a Ill, do
artigo 1°, da Resolucdo SE 25/2020, alterada pela Resolu¢do SE
26/2020, mediante necessidade e essencialidade do servico.
Artigo 2° - Os servidores, que pela natureza das atividades
executadas, ndo possam cumprir jornada laboral mediante
teletrabalho, manterdo suas atividades presenciais, salvo se
enquadrados nas situa¢des previstas nos incisos | a lll, do
artigo 1°, da Resolucdo SE 25/2020, alterada pela Resolu¢do SE
26/2020.

Artigo 3° - Para assegurar as providéncias e as condi¢des
imprescindiveis ao efetivo e ininterrupto trabalho no periodo
de 23 a 27-03-2020, os Coordenadores, os Dirigentes Regionais
de Ensino, e os Diretores de Departamento ficam autorizados a
organizar escala de trabalho, em carater de revezamento.

8§ 1° - Na unidade escolar, a escala de trabalho deverd garantir a
presenca de, no minimo, um integrante: 1. da Equipe de Gestao
Escolar (Diretor de Escola, Vice-Diretor de Escola e Professor
Coordenador); 2. -do Quadro de Apoio Escolar; 3. - do Quadro
de Suporte Educacional.

§ 2°- O Dirigente Regional de Ensino podera autorizar o Diretor
de Escola a participar da escala de trabalho de que trata o
"caput" deste artigo.

§ 3° - Na organizagao da escala de trabalho de que trata o
"caput" deste artigo, devera ser observado os horarios de
maior movimento no transporte publico, de forma a evitar a
circulagao nesses hordrios.
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§ 4° - Na hipdtese de todos servidores da Equipe de Gestdo
Escolar de que trata o item 1, do §1°, deste artigo, se encontram
nas situagbes previstas nos incisos | a Ill, do Artigo 1°, da
Resolucdo SE 25/2020, alterada pela Resolu¢do SE 26/2020, o
Dirigente Regional de Ensino poderd indicar Supervisor de
Ensino ou Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico para
responder pelo expediente da unidade escolar.

§ 5° - O Coordenador, o Dirigente Regional de Ensino e o
Diretor de Departamento poderdo participar da escala de
trabalho de que trata o "caput" deste artigo, observando a
escala de substituicao.

Em suma, o texto supra indica a composicao das equipes para
atendimento emergencial nas escolas, nem como autoriza ao Diretor
compor escalas em revezamento e determinar quem trabalhard
remotamente (teletrabalho) e presencial; entretanto, os quadros
citados sao restritos a gestdo, a coordenacdo e ao apoio escolar
(Dirigente,  Supervisor, Diretor, Vice-Diretor, Coordenador
Pedagdgico, Agentes de Organizacdo Escolar), excetuando-se o
Quadro do Magistério - QM - em que estdo inseridos os professores.

A medida referente ao professor foi publicada posteriormente
a Resolucdo Seduc-28, de 19-3-2020, no dia 21/03/2020, o Secretario
da Educacdo Resolucdo, desta vez a de numero 30, publicada na
Secdo | do DOE - Poder Executivo, pagina 21, que “Estabelece
diretrizes para a organizacdio e funcionamento do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos -
EJA em classes multisseriadas, e da providéncias correlatas”; em
termos gerais, € a primeira resolu¢ao que versa sobre a continuidade
do ano letivo; para tanto, em mesma data e pdagina do DOE, a
Resolucdo Seduc-30, de 20-3-2020, que “Dispde sobre o
funcionamento das unidades escolares, como medida preventiva ao
novo Coronavirus (Covid-19), e da providéncias correlatas” que,
segundo determinac¢do do Secretdrio, conforme excerto a seguir,
devera ocorrer recesso para conter a contaminagdo:

O Secretario da Educacdo, considerando:

- a exigéncia de adocao de medida adicional, de carater
tempordrio e emergencial, de prevencdao ao contagio do
Coronavirus (Covid-19);
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- a necessidade de se assegurar o funcionamento ininterrupto
das escolas publicas estaduais, das Diretorias de Ensino e dos
drgdos centrais, resolve:

Artigo 1° - As Unidades Escolares deverao funcionar em todos
os dias Uteis para garantir a continuidade de suas atividades
essenciais.

§1° - O Diretor de Escola devera garantir o gozo do recesso
escolar nos periodos de 23 a 27/03 e de 30/03 a 03-04-2020,
para todos os integrantes do Quadro de Apoio Escolar - QAE e
do Quadro da Secretaria da Educagao — QSE, em exercicio na
unidade escolar.

§2° - O disposto no §1° do “caput” deste artigo nao se aplica ao
Gerente de Organizacao Escolar.

§3° - A Unidade Escolar que ndo possuir o Gerente de
Organizagdao Escolar deverd manter no minimo um servidor
integrante do quadro de apoio escolar para execucdo das
atividades de apoio escolar.

Artigo 2° - Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua
publicacdo.

Percebe-se que a Resolu¢ao 30 mescla as determinacdes
contidas nas Resolu¢bes de n°® 28 e 29 no que tange as medidas de
contencao da disseminagado da COVID-19, da garantia de
funcionamento das escolas em regime emergencial e em
revezamento de servidores e em relagdo a continuidade das
atividades - operacionais e administrativas — para que ndo haja
descontinuidade do ano letivo.

Dando continuidade as ag¢bes concernentes as atividades
educacionais, por meio do Decreto n° 64.891,de 30/3/2020 - Merenda
em (Casa, para que os alunos da rede publica de ensino de SP ndo
tivessem prejuizos alimentares em decorréncia da falta da merenda
escolar, cada aluno matriculado recebeu auxilio de R$ 55,00 em abril,
beneficio esse que teve o valor dobrado nos dois meses posteriores
para os inscritos que comprovaram situacao de extrema pobreza.

No dia 20 de abril de 2020, na Se¢ao do | do DOE do Poder
Executivo, p. 01, foram lancadas duas Resolucdes, respectivamente,
de numeros 44 e 45/2020; sendo a Resolu¢do 44 um documento
orientador as equipes escolares para retorno as aulas, dispondo “[...]
sobre a reorganizacdao do calenddrio escolar, das atividades
pedagdgicas e a extensao do teletrabalho devido a suspensao das
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atividades escolares presenciais para prevenir o contagio pelo
coronavirus (COVID-19) e da providéncias correlatas”.

De acordo com a Resolu¢do 44, apds redagdo modificada, o
calenddrio escolar para o ano letivo de 2020 passou a vigorar com a
seguinte contagem:

| - o Inciso VI, do artigo 2° “VII - 1° bimestre: de 3 de fevereiro
a 29 de maio”; (NR)

Il - o inciso VIII, do artigo 2° “VIII - 2° bimestre: de 1° de junho a
8 de julho®”’; (NR)

Em situacdo normal de ano letivo, o primeiro bimestre é
sempre planejado pelas escolas entre os meses de fevereiro-abril, o
que se nota de extraordindrio, conforme destaque, é o
prolongamento do primeiro bimestre, devido a antecipagao dos
feriados e do recesso escolar e a diminuicdo do segundo bimestre,
com apenas 38 dias corridos e aproximadamente 29 dias letivos.

A Resolucdo 45, que “DispOe sobre a realiza¢do e o registro de
atividades escolares nao presenciais pelas unidades escolares
vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, durante o
periodo de restricao das atividades presenciais devido a pandemia de
COVID19.”, vem a oficializar o ensino remoto como método de
aplicacdo de aulas a fim de garantir o nimero minimo de horas-aula
e/ou dias letivos conforme indicados na LDB.

Nos artigos que seguem excertados da resolu¢do, as
providéncias para a realizacao do ensino remoto encontram-se
elencadas.

Artigo 1° - As atividades escolares ndo presenciais destinadas
aos alunos dos estabelecimentos de ensino da rede publica
estadual, das redes municipais e das redes privadas, vinculados
ao Sistema de Ensino do Estado de S3o Paulo, deverao ser
objeto de planejamento e execu¢ao da unidade escolar
coordenado pela Dire¢do da Escola e Coordenagdo
Pedagogica.

Artigo 2° - O desenvolvimento das atividades escolares nao
presenciais na modalidade semipresencial podera contemplar
o uso de recursos digitais, materiais impressos com

5 Grifos da pesquisadora.
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orientacbes por meio de textos, estudo dirigido, pesquisas,
entre outros, respeitadas as especificidades e considerando os
recursos disponiveis®.

§ 1° - Para contabilizacdo da carga hordria cumprida, a
realizacdo das atividades dos docentes com seus alunos deve
ser devidamente registradas, em atendimento as normas em
vigor.

§ 2° - A Dire¢do da escola e os docentes devem articular-se
com as familias nas decisbes e demais informagoes
necessdrias, enquanto permanecer a suspensdo das aulas
presenciais no perfodo de prevencdao de contagio pelo
coronavirus (COVID-19).

§ 3° - A Coordenadoria Pedagdgica (Coped) expedird
instrucbes complementares a fim de detalhar os
procedimentos para verificacdo dos registros das atividades
escolares referidas no “caput” deste artigo.

Artigo 3° - O calendario escolar de cada unidade escolar, ou
rede de escolas, deverd ser adequado quando do retorno as
atividades presenciais, constando a carga horaria minima
exigida, observando-se o cumprimento dos dispositivos legais
quanto a garantia do padrdo de qualidade do ensino e
aprendizagem, e encaminhado a Diretoria de Ensino de sua
circunscricdo para homologacdo.

Artigo 4° - A Coordenadoria Pedagdgica - COPED podera
expedir instru¢des complementares para o cumprimento do
disposto nesta Resolucao.

Artigo 5° - Esta Resolu¢do entra em vigor na data de sua
publicacdo e terd vigéncia no ano de 2020.

Dos artigos supra transcritos, destacam-se dois detalhes: o
primeiro deles diz respeito ao professor, responsavel pela aplicacdo e
acompanhamento das aulas, do apontamento da frequéncia e das
avaliagGes, ficou excluido do planejamento daquilo que ¢é atividade
somente sua: as aulas, teve acrescido a elas, para além do
planejamento e das atividades administrativas que as envolvem, o
contato com os pais, o trabalho de ensinar pais e alunos a usar os
recursos remotos, gravar e transmitir aulas e, ainda, se
responsabilizar pela frequéncia remota, fazendo busca ativa para

6 Grifos da pesquisadora.
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informar aos gestores escolares as razdes pelas quais os alunos
ausentes ndo estavam acessando as aulas remotas.

Ao indicar a contemplacao dos recursos digitais, disponiveis, a
Resolucao ndo especifica se o recurso utilizado seria o da escola, até
entdo inexistente ou existente em quantidade insuficiente para todo
o corpo docente, ou recursos préprios do professor, segundo detalhe
a que nos atentamos.

No que concerne ao primeiro detalhe, do acréscimo de
responsabilidades na rotina do professor, citaremos um pouco da
rotinha de Karin: pedagoga, professora no segundo ano do Ensino
Fundamental em uma escola da Zona Leste de Sdo Paulo, mae de dois
filhos. Fez alguns cursos de formacdo continuada oferecidos pela
SEDUC - SP, com pds graduacdo em alfabetizacdo e letramento, era,
como centenas ou milhares de professores em SP e pelo Brasil afora,
uma professora auto classificada como usudria de nivel bdsico dos
recursos das TDIC, se viu obrigada a improvisar, a tentar e errar antes
de publicar porque, apds ter a aula gravada colocada no ambiente
virtual, seria criticada por gestores e pais, em sua opinido, caso algum
detalhe da aula falhasse.

Karin nunca imaginou, nem em seus sentimentos mais
pessimistas, em dar aula longe dos alunos, a Covidi9 botou os
meninos distantes, entdo vinham os homens (os que mandam) da
Educacdo e disseram: Faca!

Retomando Rojo, para usar a multiplicidade de linguagens fora
do material didatico impresso, Karin “fez” usando o recurso de que
ora dispunha:
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Imagem 1: Celular de Karin, apoiado em uma pilha de livros numa cadeira,
sobre a mesa

Fonte: arquivo pessoal de Karin

Esses eram os recursos disponiveis no momento, Karin
transmitiu uma aula usando seu prdprio celular, sua prépria conexao
e, sem um tripé, usou uma pilha de livros para que seus alunos
pudessem vé-la a escrever numa folha de papel craft, colada em
alguma parede ou porta de sua casa, Karin contou ter utilizado os
dois locais para colar folhas de papel para imitar a lousa.

Indaguei a Karin se a altura do celular numa cadeira sobre a
mesa, se a reproducao do quadro branco na mesma altura em que
estaria na sala de aula, o que faz com que ela transmitisse a aula em
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pé foi proposital; a pausa para responder demonstrou que nao, ao
fim da pausa Karin respondeu:

- A gente tem que deixar o mais parecido possivel com a sala de
aula, porque é como eles estdo acostumados a ter aula, da para ser
sensivel mesmo com a distancia e usando a Tecnologia’, a gente tem
que pensar que ta sendo dificil pra eles (os alunos) também.

O enunciado de Karin no slide anterior coincide com o de
Magda Soares no sentido do impacto do distanciamento social e do
ensinar nesse contexto:

A atual pandemia veio acrescentar novos desafios, afastando
as criangas das escolas e das alfabetizadoras na fase
fundamental do processo de escolarizacdo. Por um lado, foi
interrompido o processo de alfabetizacdo no inicio do periodo
em que a interacdo alfabetizadora-crianga € indispensavel, pois
a aprendizagem do sistema de escrita alfabética depende da
compreensdo bem orientada das relagbes oralidade-escrita.
Por outro lado, o afastamento das criancas da escola
interrompe um processo apenas iniciado de escolariza¢do, em
que a crianga comeca a se inserir na “cultura escolar®”.

Na entrevista concedida ao canal educacional Futura, Magda
Soares completa sua ponderagdo sobre o ensino para os anos iniciais
no atual contexto pandémico:

O que grande parte das escolas tem feito, no esforco de
diminuir os prejuizos dessa interrup¢ao repentina e nao
prevista das atividades escolares mal iniciado o ano letivo, é
persistir em dar continuidade, de alguma forma, dentro das
possibilidades e recursos disponiveis nas escolas publicas e nas
redes publicas de ensino, ao ensino interrompido, por meio de
um ensino a distancia, solicitando para isso a colaboragao das
familias.

Algumas escolas propiciaram rapido treinamento ao
professor para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos; entretanto, nas
redes sociais € grande o nimero de relatos de improvisos; ha de

7 Grifo da pesquisadora para destacar o enunciado de Karin que deu titulo a pesquisa.
8 Fonte: https://www.futura.org.br/como-fica-a-alfabetizacao-e-o-letramento-durante-a-
pandemia/ - Acesso em 10/10/2021 as 10:19.
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inferir que, apesar das ofertas de cursos ao professor por parte das
Secretarias de Educacdao, nem todos devem ter podido acompanhar
aulas sincronas por estar, no momento desses cursos, gravando aulas
para passar aos alunos ou estar online para atender aos pais e aos
proéprios alunos.

Alfabetizar, letrar, multiletrar, propiciar a aquisicao do cédigo
linguistico como ferramenta para apreensao do mundo, da realidade
e dos contextos sdcio-histdricos nestes anos de 2020 e 2021 tem sido
uma experiéncia sem precedentes para todo o mundo, porém, no
Brasil, um pais com altos indices de reprovacdo, abandono e evasdo
escolar; de baixos niveis no Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa) que, em 2018, mostrou nosso pais nas seguintes
posicdes internacionais de desempenho da escolarizagdao, o
fechamento das escolas em virtude da pandemia pode ter feito
agravar os indices mostrados a seguir:

Leitura: OCDE® 487, Brasil 413; faixa do Brasil no ranking: 55° e
59%

Matematica: OCDE 489, Brasil 384; faixa do Brasil no ranking:
69° e 72°%

Ciéncias: OCDE 489, Brasil 404; faixa do Brasil no ranking: 64° e
67°1°.

Uma vez iniciado o processo de equipar as salas de aulas da
Rede Publica estadual de S3o Paulo para transmissao de aulas online
com cameras, microfone, monitores de TV e rede wifi para o uso de
todos que participam do processo de ensino-aprendizagem vemos
sinais de que os “multi” vieram para ficar e ser utilizados juntamente
com o livro didatico impresso, o que ocorreu no ultimo semestre do
ano letivo de 2021.

Se houver nova pandemia com novo isolamento social, o
professor terd condi¢cbes de gravar e transmitir aulas de sua sala na
escola, ndao tendo mais de improvisar recursos, mas tendo de inovar
nos materiais de apoio a aprendizagem que usara diante das cameras;

9 OCDE - Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico.

' Fonte: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-
revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206 — Acesso em
14/10/2021 as 10:48.
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nenhum software de ensino foi ou é capaz de substituir o talento e a
necessidade do professor, personagem importante para o
desenvolvimento da crianga.

As Karin pelo Brasil afora sdo essenciais para a alfabetizacdo e
para o que preceitua o Capitulo Il da Constitui¢do Federal de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Consideracodes finais

Com novas rotinas profissionais pelo mundo inteiro, devido a
situacdo pandémica, o professor também teve a sua alterada; o
profissional da presenca e, no caso dos alfabetizadores, do contato,
do carinho, do pegar na mdo para ajudar os alunos com a
coordenagdao motora necessdria para a aquisicao da escrita do cddigo
linguistico, passou a ser (um dos muitos) profissional na tela.

O trabalho remoto, em casa (home office) exige estrutura e
organizacdo, no caso do trabalho do professor, ndo basta uma mesa,
um computador e uma rede; Karin demonstrou que para o exercicio
docente as estruturas necessdrias sao mais complexas; ademais, a
rotina do ensinar foi modificada e acrescida de varias atividades que
n3o pertenciam a essa rotina: gravar, transmitir, atender e ensinar
pais de alunos.

A esse respeito, Kugelmass (1996) <cita a equipe
multiprofissional que deve apoiar o trabalho flexivel, como é o home
office e descreve que aspectos da vida pratica sdo atingidos devido ao
trabalhar em casa:

[...] como o trabalho flexivel afeta uma série de assuntos -
pessoal, tecnologia, gerenciamento de instala¢des, para citar
apenas alguns - os programas de trabalho flexivel em geral sdo
liderados por uma comissdo ou forga-tarefa. Ele deve incluir
gerentes de departamentos e também gerentes mais
graduados da 3drea de recursos humanos, sistemas de



401

informagdo, telecomunicacbes e relagbes  publicas
(KUGELMASS, 1996, p. 160).

No decorrer dos anos de 2020 e 2021, varios cursos gratuitos e
assincronos vieram a auxiliar o professor na tarefar de ensinar usando
as TIDG; como retorno presencial dos alunos, os recursos instalados
nas escolas, como redes de Wifi, equipamentos como cameras,
projetores e lousas eletrénicas (muito presente nas redes particulares
de ensino) se incorporardo ao ensino, em complemento ao livro
didatico, sendo ele impresso ou em formatos para leitura em
dispositivos (como os das extensdes .pdf, mobb., .epub, entre
outros); Karin ja desenvolveu técnicas suas para deixar parecido coma
sala de aula e também recebeu instru¢des em reunides pedagdgicas
semanais preparadas pela Escola de Formacao e Aperfeicoamento de
Professores — EFAP/SP — para melhor utilizar os recursos, o ambientes
e os aplicativos.

Destarte, o professor, ao se considerar parte do novo ensino,
tecnoldgico e sensibilizador, se imbuird da autonomia necessaria ao
processo de ensino-aprendizagem, planejara aulas que dialoguem
com a realidade do aluno, preparando-os para ser autbnomos e
protagonistas de seu aprender e de sua vida adulta, o professor
passou pelo processo de ser incluido para incluir alunos e familias;
para encerrar, retomaremos os dizeres de Pesce (2013) acerca do
ensino remoto, digital, multimodal e feito por professores sensiveis
que usardo a tecnologia: “ndao podemos imaginar o pleno exercicio da
cidadania apartado de certa fluéncia tecnolégica” (PESCE 2013, p. 2).

Unir, pessoas, recursos e esforcos para uma Educacdo
autébnoma e emancipadora é sempre possivel; ao fazer de sua cozinha
uma sala de aula, ao fazer da porta uma lousa, ao fazer do celular
presenca para criancas em alfabetizacdo, Karin nos mostrou que é
possivel sim ser sensivel mesmo com a distdncia e usando a tecnologia.
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Nao se realiza num espaco Vvazio
(“debaixo do céu estrelado numa terra

deserta”), mas numa coletividade
humana organica, “no povo”. E por isso
que o ‘“exteriormente”, em que se
desvelava e existia o homem inteiro, hao
era algo estranho e frio (um “mundo
desértico”), mas era o proprio povo. Ser
externamente € ser para os outros, para

uma coletividade, para o seu povo.

(BAKHTIN, 2018 [1930-1934], p. 77).
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