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PREFACIO

Prefaciar... é preparar o outro para deliciar das leituras...
poemas, musicas, conhecimentos e saberes diferenciados!

Prefaciar... é ter o privilégio da leitura primeira, da
modelagem de uma obra de arte para apresentar aos amantes da
leitura ou a comunidade académica e cientifica! Por isso, sou muito
grata pelo convite de tamanha grandeza e responsabilidade.

Vejo este livro como um tesouro recheado de reflexdes,
achados e saberes, que sao frutos de pesquisas e buscas dos autores
que o compde. Cada capitulo aqui produzido é uma nova sensagao
de aprendizagem, de revestir-se de infinitas possibilidades de
didlogo, com os mais diferentes saberes.

Afinal, sdo resultados de olhares atentos dos pesquisadores
que se debrucaram sobre temadticas do nosso cotidiano, ricos de
historias, memorias e manifesta¢bes socioculturais, em diferentes
espagos sociais. Estas fazem interfaces com a educagao, fazendo
com que nos unamos com o sentido de ampliar as produgdes
académicas e cientificas em compromisso com a sociedade.

Os textos registrados neste livro contribuem para a construgao
da histdria, na representagao da vida presente e do passado, e
abrem perspectivas para o futuro dos seres humanos, num
determinado periodo e espago. Tempo este em que se pode
pesquisar, registrar as mudangas e agOes permanentes
desenvolvidas na sociedade dos homens.

Portanto, a histéria é uma grande contributiva pela
preservacao dos fatos, no repasse das facetas que a memoria
consegue gravar, dentro da infinidade de situa¢des do cendrio
humano. Ela colabora para desvendar diferentes dimensoes que
envolvem os fatos, para que a perigosa “historia inica” nao exclua
tantas verdades, ou mesmo, incorra no erro de deixar incompleta a
nossa compreensao sobre algo, alguém ou algum acontecimento.



Para muitos autores da nova historia, em razao da conexao
entre os fatos, tudo tem uma histdria, porque existem outros tipos
de histdrias. Bloch (2001, p. 79), também acreditava que tudo
produzido pelo homem era testemunho de sua existéncia. Nesse
sentido, a corrente da nova historia nos permitiu a possibilidade de
compreender a historia por diversas matrizes, dticas diferentes,
constituidas a partir da compreensao de si e das narrativas
construidas no decorrer do processo histdrico.

Segundo a autora Chimamanda (2019) insistir numa tnica face
de uma narrativa, significa negligenciar e tornar superficiais
experiéncias complexas e tao ricas em detalhes. Isso inevitavelmente
cria esteredtipos e incompletudes. A historia pode ressaltar modos de
viver, costumes, expressoes artisticas, culindrias, musicas cantadas e
dancgadas pelo povo de um lugar, comunidade ou regido. Contudo a
histdria podera também negligenciar manifestagoes, dependendo do
poder e objetivos de quem a escreve. Sdo estes fatos, dangas, rezas que
ficam registradas desde nossa infancia, em um lugarzinho do nosso
ser chamado Memdria.

O que entendemos por Memoria? Uma capacidade humana de
registrar, recordar e relatar, um passado vivido que pode ser
retransmitido para outros sujeitos. Para o autor Thompson (1998,
p- 57), a memoria “gira em torno da relacdo passado-presente, e
envolve um processo continuo de reconstrucao e transformacao
das experiéncias relembradas”, em fung¢do das mudangas nos
relatos publicos sobre o passado.

Segundo Ricoeur (2007) é a partir da memoria que garantimos
que algo ocorreu antes de formarmos a lembranca e que as
representagoes do passado foram realizadas justamente pela
memoria.

Mediante estas conceituagdes, insistimos em dizer que nao tem
como pensar a educa¢ao em um pais de tamanha dimensao, sem o
auxilio da historia e das representagdes culturais vividas pelos mais
diferentes seres humanos. Pois sao elas, a historia, cultura e os
processos educativos que ficam cravados de memorias, que nos



levam a conhecer e compreender os fatos e fendmenos, ocorridos
nas comunidades de norte a Sul do imenso Brasil.

A abrangéncia dos capitulos aqui escritos, partem da Amazonia
ao cerrado. E o que dizer da Educagao ocorrida nessas areas? Uma
Educagao que utilize a “aplicacao de métodos proprios para assegurar
a formacao e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser
humano”, desenvolvidos em espagos sociais. Estes, sado
compreendidos como “espagos multidimensionais onde as relagdes
sociais sao realmente efetivadas”. Espacos tao peculiares quanto a
territorialidade, processos educativos, grupos identitarios da mesma
origem, que possuem suas especificidades, enfim, politicas e cultura
vivenciadas pelo diversificado povo brasileiro.

Se formos ao encontro da territorialidade, vamos encontrar o
cerrado brasileiro, que fisicamente, se estende por varios estados
diferentes, fazendo fronteira com a Amazonia, possuidor de uma
variedade de tipos de solo, clima e relevo. Portanto, extremamente
importante pelo seu “bioma que conta com uma vegetagao bastante
diversificada, com formas campestres e formacgoes florestais
densas”. O cerrado abrange “um territdrio de 1,5 milhdo de km? e
engloba quatro estados do Brasil Central (Goids, Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul e Distrito Federal), além de Minas Gerais, Sao
Paulo, Parana, Tocantins, Bahia, Maranhao e Piaui.

Sua grande biodiversidade atrai muitos olhares tanto da
comunidade cientifica, de turistas e, sobretudo, dos empresarios
que a todo custo, ensejam as privatizagdes de espagos coletivos,
onde desenvolvem uma “pecudria extensiva de baixa tecnologia” e
avancam no desmatamento das dreas prejudicando o solo. Hoje sao
grandes as dreas de plantagdes de soja, milho, sorgo e outros
cereais, em consequéncia, temos o ressecamento das fontes naturais
de aguas, causando a extingdo dos grandes mananciais que
abastecem as grandes bacias hidrograficas do pais e o
empobrecimento do solo.

Por outro lado, estd a Amazonia considerada a regiao de maior
biodiversidade do planeta. Ocupa no Brasil 49,29% do seu
territorio, é composto por nove estados e 772 municipios. Territorio


https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/biodiversidade-1.htm

brasileiro que agrega areas de outros paises. Possuidor de um rico
ecossistema, onde esta a maior floresta tropical do mundo, e maior
bacia hidrografica do planeta, além de uma flora constituida por
arvores, ervas, arbustos, lianas e trepadeiras. Em termos de
habitacdo possui aproximadamente, 33 milhdes de habitantes,
incluindo cerca 1,6 milhdo de indigenas. Diante de toda esta
riqueza, a Amazonia tem sido um dos territorios mais devastados
nos ultimos 50 anos.

Eis uma das nossas questdes: por que tantas ameacas e
devastagoes a esses territdrios tao importantes para o planeta? E suas
populagdes, como estao vivendo e sobrevivendo estes impactos,
exclusdes, mandonismos e privilégios que uma minoria impde ao
coletivo? Certamente as preocupagdes com o meio ambiente e
ecossistema tocam em diversos outros temas relacionados como a
educacdo, o direito de cidadania o respeito pelo universo e a
humanidade. Onde esta sua populacao, como entender sua forma de
viver, de ser educado? A Educagao para a cidadania, para a
conscientizagdo politica quem sabe, fortaleceria uma luta pelo
patrimonio do coletivo, pelos direitos dos cidadaos brasileiros.

Nesta obra, organizada em duas sessoes: Educagdo, historia,
memoria e cultura no cerrado e na Amazoénia e Educacdo, Histéria,
memdria e cultura em diferentes espacos sociais, vocé conhecera
discussdes importantes dos encaminhamentos didaticos e
pedagogicos na apropriagio de novos saberes, diferentes
movimentos politicos, vividos nesse grandioso territdrio, que
retrata as mais diversificadas experiéncias com institui¢des
religiosas, com 4reas da satide, educagao e relagdes étnico-raciais,
praticas pedagogicas dos docentes, poemas dos seus escritores.

E uma obra que envolve comunidades sertanejas do cerrado,
povos indigenas, atua¢des dos politicos coronéis de séculos
passados, das manifestagdes culturais das comunidades
quilombolas, orientagdes curriculares de histdria, o os caminhos do
acesso e permanéncia de deficientes na educagao superior, cultura
escolar das classes multisseriadas rurais, abordagem multicultural
e questoes da atualidade como a reconfiguracao do espago escolar



contemporaneo e o enfrentamento da educacao no periodo da
pandemia.

Merecem os parabéns a todos os autores que escreveram e
estdo deixando registrado nesse livro, seus pensamentos repletos
de leituras, vivéncias, conhecimentos, analises dos resultados de
suas pesquisas, formas de resisténcias para o momento histérico
presente e para as futuras geragdes. Com certeza ¢ uma obra
sonhada por muitos, afinal, quando sonhamos em grupo, os
conhecimentos se edificam e se tornam pontes construidas para
estabelecer novos didlogos permanentes e proficuos. Os textos
deste livro sao importantes contribui¢des para os educadores, para
a Educagao e para a cidadania de nossa sociedade.

Prof. Dra. Magda Suely Pereira Costa
Arraias - TO, dezembro de 2021






APRESENTACAO

O presente livro que o leitor tem em suas maos, intitulado
“Educacdo no Cerrado e na Amazonia: historia, memoria e cultura
em diferentes espacos sociais”, integra a linha editorial do
Diretdrio/Grupo de Pesquisa/CNPq “Educagao, Historia, Memoria
e Cultura em diferentes espacos sociais-HISTEDBR” (EHMCES),
cadastrado junto a CAPES, a Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-
graduagao e vinculado ao Programa de Pos-graduagao em
Educacgao da Pontificia Universidade Catolica de Goias.

Como as demais obras ja publicadas pelo Diretério EHMCES,
este livro resulta da consideravel diversidade de estudos e
pesquisas de estudantes, professores e pesquisadores com
experiéncias significativas em pesquisas histdricas e educacionais
na vasta regiao territorial e social que compreende os biomas do
Cerrado e da Amazonia.

As produgoes investigativas estao organizadas em duas se¢oes
e totalizam vinte e dois capitulos que se apresentam como
fragmentos da imensuravel riqueza do panorama da Histéria da
Educacao em cendrios pontuais do “Sertao Serrado”, como
expressou o0 Documentdrio da Comissao Pastoral da Terra de 2016,
e da Amazonia Legal (SOUZA, 2010).

A primeira secio “EDUCACAO, HISTORIA, MEMORIA E
CULTURA NO CERRADO E NA AMAZONIA” engloba dezesseis
capitulos que abordam interessantes tematicas e tecem um mosaico
de investigacdes que adentram o campo das institui¢oes escolares,
do curriculo, dos manuais didaticos, da educagao escolar indigena
e quilombola, da cultura escolar, da poesia, das relagdes étnico-
raciais, das populagdes sertanejas do Cerrado e da Amazonia e suas
respectivas culturas.

Compde esta primeira se¢ao o Capitulo 1 “PANORAMA DA
EDUCACAO NO SERTAO DO NORTE DE GOIAS NOS
PRIMORDIOS REPUBLICANOS” de autoria de Benvinda Barros



Dourado (UFT); o Capitulo 2 “ENTRE O PRESCRITO, O LIDO E O
POSSIVEL: MANUAL DIDATICO COMO PRATICA DE
LEITURA E FORMA DE APROPRIACAO DE NOVOS SABERES
PEDAGOGICOS NO GRUPO ESCOLAR DE IBIA-MG, 1932 A
1946” de autoria de Adilour Nery Souto, Betania de Oliveira
Laterza Ribeiro e Sirlene Cristina de Souza, ambos da UFU; o
Capitulo 3 de autoria das pesquisadoras da UFMT, Josiana Antonia
Proenca Amaral de Morais e Elizabeth Figueiredo de Sa intutila-se
“GRUPO ESCOLAR DE POCONE (1912-1916): NA CONTRAMAO
DO MODELO REPUBLICANO”.

Na continuidade da se¢ao, Daniele Gongalves Lisbda Gross,
Jackson Carlos da Silva, José Maria Baldino e Angela Roberta Felipe
Campos, ambos da PUC-GO, apresentam o Capitulo 4 “CULTURA
INDIGENA, ESCOLA DE ENSINO MEDIO E A EDUCACAO
FISICA: O OLHAR DOCENTE PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS”. O Capitulo 5 “A EDUCACAO ELEMENTAR
NO COLEGIO MARIA AUXILIADORA DO COXIPO DA PONTE
- CUIABA/MT (1917-1939)” é assinado por Roberto Costa Silva e
Elizabeth  Figueiredo de S4, filiados a UFMT. “A
REPRESENTATIVIDADE E PARTICIPACAO DAS ETNIAS NOS
JOGOS DOS POVOS INDIGENAS” é o Capitulo 6 de autoria de
Kaio Almeida Alencar, Daniele Gongalves Lisboa Gross, Jackson
Carlos da Silva e Angela Roberta Felipe Campos

Na sequéncia, as professoras pesquisadoras da UFT, Benvinda
Barros Dourado e Regina Célia Padovan, assinam o Capitulo 7
“CORONELISMO E EDUCACAO NO NORTE DE GOIAS ENTRE
FINS DO SECULO XIX E INICIO DO XX”. Rosangela Soares de A.
Ribeiro, Marta Bonach e Maria Zeneide Carneiro M. de Almeida,
da PUC-GO, escreveram o Capitulo 8 “O MUNDO POETICO DE
CORA CORALINA: A EDUCAGCAO NO CERRADO GOIANO”.

Maximiliano Gongalves da Costa (UFG) assina do Capitulo 9
“A FUNDACAO DA SANTA CASA DE MISERICORDIA DE
GOIANIA E OS CURSOS DE ENFERMAGEM, FARMACIA E
ODONTOLOGIA”. Configurando a diversidade do territério do
cerrado goiano, os autores Clerismar Aparecido Longo, Fabiana



Ferreira dos Santos Carvalho e Maria do Espirito Santo Rosa
Cavalcante Ribeiro, da PUC-GO, apresentam o Capitulo 10 “A
COMUNIDADE QUILOMBOLA MESQUITA NA PERSPECTIVA
DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA ALEIXO
PEREIRA BRAGAI”.

“HISTORIA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS: ACESSO E PERMANENCIA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR NA REGIAO
CENTRO-OESTE” compde o Capitulo 11 assinado por Paulo
Eduardo Silva Galvao e Celeida Maria Costa de Souza e Silva,
ambos da UCDB. O Capitulo 12 intitulado de “NO MEIO DO
CAMINHO HAVIA UMA VACA PRETA: HISTORIA E
MEMORIA DA INAUGURACAO DA CULTURA ESCOLAR EM
COMUNIDADES SERTANEJAS DO MUNICIPIO DE CONEGO
MARINHO/MG/BRASIL EM MEADOS DO SECULO XX” é de
autoria de Ramiro Esdras Carneiro Batista, Denise Aparecida
Franco Abreu e Denise Corréa de Alkmim Falcao. O Capitulo 13 é
assinado por Alcenir Seixas dos Santos e por Carlos Augusto Conte
Sanches e intitula-se “A EDUCACAO E RELACOES ETNICO-
RACIAIS: DESAFIOS E PERSPECTIVAPARA O TRABALHO
DOCENTE NA CIDADE DE MANAUS, AMAZONAS”.

Fechando a primeira secao, o Capitulo 14 “A IMAGEM
SEMICA DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: A HISTORIA, A
MEMORIA E A CULTURA NA RECONFIGURACAO DO
ESPACO ESCOLAR CONTEMPORANEQ” é de autoria de Junior
César Ferreira de Castro, da SEDUC-GO. César Evangelista
Fernandes Bressanin e Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
Almeida assinam o Capitulo 15 “EDUCACAQO E EXPERIENCIAS:
INSTITUICOES ESCOLARES DA CONGREGACAO DAS IRMAS
DOMINICANAS DE MONTEILS NA AMAZONIA”. As
pesquisadoras do IFMT, Leidiane Gomes de Souza e Edna Pereira
do Santos Ferreira escrevem no Capitulo 16 sobre “AS
ORIENTACOES CURRICULARES DE MATO GROSSO NO
CONTEXTO DA PRATICA: O CURRICULO DE HISTORIA E O
CONTEXTO MATO-GROSSENSE”.



A segunda secio “EDUCACAO, HISTORIA, MEMORIA E
CULTURA EM DIFERENTES ESPACOS SOCIAIS” apresenta seis
capitulos que desenvolvem estudos, pesquisas e escritos com
tematicas que elucidam reflexdes, praticas e saberes diversos. O
Capitulo 17 “PROFESSORES EXPERTS QUE QUEREM ENSINAR
E ALUNOS INTERESSADOS: SOLUCOES SIMPLES PARA O
NOVO SECULO” ¢é de autoria de Allan Alves Ferreira, da
Secretaria de Educagao do GDEF. As pesquisadoras Nivea Oliveira
Couto de Jesus e Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida,
da PUC-GO, assinam o Capitulo 18 “A CULTURA ESCOLAR
DASCLASSES MULTISSERIADAS RURAIS”. “ABORDAGEM
MULTICULTURAL NO ROMANCE “A TERRA E AS
CARABINAS” REPRESENTACOES E SENSIBILIDADES” é o
titulo do Capitulo 19 de autoria de Ginegleyson Amorim da Costa,
da PUC-GO.

Na sequéncia, o Capitulo 20 aborda a “FORMACAO DE
PROFESSORES E A LEI 10.639/2003: DEBATES SOBRE
EDUCACAO ETNICO RACIAL” o qual tem como autores Giselda
Shirley da Silva, Vandeir José da Silva e Cairo Mohamad Ibrahim
Katrib. “CAIXA DE PERGUNTAS: RECURSO PEDAGOGICO
PARA PROMOVER A PARTICIPACAO EM SALA DE AULA”
assinado por Fernanda Souza da Silva, Isabella Kethuly Spindola
Firmino e Tiago Mota da Silva é o Capitulo 21. Priscilla Barros da
Silva, professora da rede municipal de Goiania, assina o Capitulo
22 intitulado “PERSEVERAR E ESPERANCAR: SUBJETIVIDADES
DAS DOCENTES NO PERIODO DA PANDEMIA”.

Esperamos que as paginas subsequentes sejam enriquecedoras
para o leitor como foi para os Organizadores deste livro. Em cada
capitulo um pouco do Cerrado ou da Amazonia, da Educagao, da
Historia e da Cultura de duas regides marcantes de nosso Brasil.
Sobressaem suas gentes, suas paisagens e encantos, seus costumes
e tradi¢Oes, suas culindrias, suas instituicbes educativas e
diversidade, mas sobressaem também suas contradi¢des expressas
pelas agressdes, desmatamentos e desmandos em razdo da
ganancia e da espoliacao provocada pelo avan¢o sem limites do



capital nao favorecendo a harmonia, preservacao e
sustentabilidade ambiental, social, cultural, enfim, Humana.
Boa leitura!

Prof. Dr. César Evangelista Fernandes Bressanin

Prof. Dr. José Maria Baldino

Profa. Dra. Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida
(Organizadores)
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CAPITULO 1

PANORAMA DA EDUCACAO NO SERTAO DO
NORTE DE GOIAS NOS PRIMORDIOS
REPUBLICANOS

Benvinda Barros Dourado

1. Introdugao

A instauragdo da Reptblica no Brasil se deu no bojo de um
cenario de discussOes/transformacdes econdmicas, sociais e
politicas que vinham ocorrendo, principalmente, nas ultimas
décadas do século XIX. No entanto, Silva (2005), pondera que essas
transformagdes nao ocorreram na mesma proporcao em todos os
estados brasileiros. Assim, no caso do Estado de Goids, a autora
supracitada, afirma que ndo ocorreram mudangas significativas
nesse periodo, nem nas bases sobre as quais se assentava a
economia goiana, nem na sua estrutura social.

Em se tratando da educacdo, a Primeira Republica
caracterizou-se pela auséncia de uma politica nacional para o
ensino primdrio, delegando aos estados e municipios a
responsabilidade de organizar esse nivel de ensino. Em Goids, a
exemplo do que ocorria em muitos estados brasileiros, os relatorios
oficiais indicavam a insuficiéncia das condi¢des de funcionamento
e atendimento das institui¢des escolares. Esses problemas sao
tomados como desafios para o estado goiano no qual as institui¢des
deveriam responder ao idedrio de um pais republicano que
pleiteava alcangar os rumos do “progresso” e da “civilizagao”.

Este capitulo, busca tragar um panorama do ensino primario
publico no sertdao da antiga regido norte do Estado de Goids (atual
Tocantins), nos primodrdios republicano. Traz como uma das
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referéncias, embora com as suas peculiaridades, o municipio de Porto
Nacional, localizado, no periodo temporal, na regiao em destaque.

Nessa dire¢ao faz-se necessario alguns recortes de leitura, que
embora de forma breve, aborda temas pontuais dentro desse
panorama, como: laicidade, obrigatoriedade, municipalizagao,
estrutura fisica, material e organizagao pedagdgica das escolas de
ensino primario.

Para tanto, pautou-se numa abordagem histdrica, por meio de
um suporte bibliografico e de fontes concernentes a tematica, que
possibilitaram o exercicio dessa leitura inicial. Os documentos
acessados para atender esse recorte temporal, sao provenientes,
principalmente, do Arquivo Histérico de Goias, localizado na
cidade de Goiania.

2. Laicidade, obrigatoriedade e municipalizacio do ensino
primario no Norte de Goias

A chegada da Repuiblica em Goids nao apresenta, de forma
efetiva, mudangas significativas na educagao. Essa realidade ndo é
caracteristica exclusiva do Estado de Goids, como expressa Vieira e
Freitas (2003, p. 69) citando Freire (1993): “liquidado o Império, a
educacao, como um todo, permanecia mais a nivel de discurso do que
sua efetivagao e sistematizagao”. Em territorio goiano as escolas
publicas primdrias eram representadas, principalmente, por
institui¢oes isoladas, em prédios alugados e com um tinico professor.

Em cumprimento a Constitui¢do Republicana de 1891, que
deixou aos estados e, consequentemente, aos municipios, o encargo
de organizar e oferecer a instrugao publica primdria, a Assembleia
Legislativa de Goias aprovou a Lei n® 38, de 31 de julho de 1893,
regulamentada pelo Decreto n®. 26, de 23 de dezembro do mesmo
ano, publicada em 1894. Estabeleceu, assim, que o ensino primario
publico deveria ser gratuito, leigo e obrigatorio.

No Brasil, logo apds a Proclamacao da Republica, em 1890, por
meio do Decreto Federal 119 de 7 de janeiro deste mesmo ano, o
Estado separou-se da Igreja e foi deliberado o carater nao religioso
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para a escola publica. Portanto, em relagdo a laicidade do ensino
primario, embora nao tenha se apresentado de forma tao enfatica
na educagao goiana, se fizeram sentir por meio de alguns atos
governamentais. Por meio do Oficio Circular n.44, de 19 de
fevereiro de 1890, o governador goiano proibiu o ensino do
catecismo nas escolas publicas do Estado. Solicitou ao Inspetor de
ensino do municipio de Porto Nacional, que cessassem as praticas
abusivas dos frades nas escolas, com a finalidade de ministrar aos
alunos o ensino religioso.

Conforme a mensagem do governador, deveria ser pregada a
mais completa liberdade de culto, e o Ensino Religioso deveria
estar a cargo dos professores de cada escola publica. Assim, o
Inspetor de ensino em Porto Nacional, por meio do Oficio de 2 de
abril do mesmo ano, em resposta, afirmou que os frades do
convento da cidade nenhuma intervencao tinha realizado no
ensino religioso das escolas locais (PORTO NACIONAL, cx. 05).
No entanto, para além de se encontrar uma sociedade constituida
pela sedimentagao nos principios religiosos catdlicos, esse fato
refletiu-se em Porto Nacional, em especial, se considerar que a
ordem dominicana havia instalado, a pouco tempo, o seu convento
nessa cidade (1887) e com a chegada das freiras dominicanas (1904),
elas assumiram a escolarizagao das meninas e, por conseguinte, o
ensino Religioso. Contrariando, de alguma forma, as expectativas
da politica de laicidade do ensino ptiblico em Porto Nacional.

No que se refere a obrigatoriedade da escolaridade de 7 a 14
anos, previa-se que deveria ser garantida pela cobranca de multa aos
chefes de familia que ndo matriculassem a crianga nessa idade em
escolas publicas ou particulares ou, ainda, que nao proporcionasse o
ensino em casa (GOYAZ, 1893). Assim, pode-se tomar como
ilustracdo dessa prerrogativa os atos do municipio do Duro
(Diandpolis) que, pela Lein®. 2, de 1895, que orgava a receita e fixava
a despesa do municipio, no paragrafo 1° do Artigo 1° diz que:

Imposto de 1.000,00 sobre cada pessoa que tiver consigo ou sobre seu poder,
filho ou outra pessoa que criar do sexo masculino que estiver na idade de 8 a
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16 anos, sem matricula-lo em aula publica ou dar-lhe instru¢do em aula
particular onde se prove o aproveitamento por cada pessoa em cada m até que
preencha ou satisfaca a exigéncia deste paragrafo [sic] (DIANOPOLIS, cx. 04).

Todavia, por meio desta legislagdo, percebe-se que a
preocupagao precipua era com a educagdo para as criangas e
adolescentes do sexo masculino, a partir de 8 anos de idade, tanto
que no municipio do Duro, nesse periodo nem o poder publico
oferecia instru¢do para as meninas. Assim, a lei omite uma
realidade social em que a maioria das familias do norte de Goias
vive neste periodo, pois como cumprir esse preceito legal se falta
escolas, professores qualificados e material escolar, em grande
parte dos municipios dessa regiao?

A propaganda republicana trouxe também, engajada no seu
modelo de organizacao do Estado, a exaltacdo da autonomia dos
municipios, principio este recorrente em muitos estados brasileiros.
Em Goias, este discurso fez-se presente na mensagem do seu primeiro
presidente, o qual proferiu que “no regime republicano [...] impera o
bom principio da autonomia dos estados e municipios” (ALVES, 2007,
p. 86). Nesse sentido, Alves (2007, 86), destaca que “o poder local,
configurado na esfera dos municipios, constituiu a base de
organizagao do estado republicano, especialmente nos estados mais
distantes do poder central”. Assim, dentre outras situagdes presentes,
em vdrias regi0es brasileiras, as municipalidades tornaram-se lugar
de controle das oligarquias estaduais.

Em nome dessa autonomia dos municipios goianos, foi
atribuido a eles, a partir de 1893, a responsabilidade pelas escolas
primarias. Contudo, foram diversas as dificuldades apresentadas
pelos municipios para a implantacao dessa Lei, que descentralizava
o ensino primdrio. Em meio a muitas discussdes em relacao a essa
descentralizagdo do ensino, foi aprovada a Lei n® 186, em 15 de
agosto de 1898, a qual facultava aos municipios a responsabilidade
de oferecer o nivel de ensino primdrio. Em maio de 1899, portanto,
quase um ano depois, sua execucao continuava a passos lentos,

28



porque apenas sete municipios goianos haviam optado pela
manutencao de suas Escolas Primarias.

Por meio da mensagem enviada ao Congresso do Estado, no
dia 13 de maio de 1901, o presidente do Estado, Dr. Urbano Coelho
de Gouvéa, insiste na municipaliza¢do do ensino. Ele cita a situagao
precdria da instrugao primaria, e justifica, assim, a importancia dos
municipios assumirem esse nivel de ensino. Diz ele:

Seria de vantagem que os municipios tomassem a seu cargo as escolas,
porque com pequeno esfor¢o e sem sacrificio, poderiam melhor remunerar
e obter portanto, pessoas com predicados de preceptores, zelando assim da
instru¢do da mocidade e preparando bons futuros cidaddos para seus
municipios (GOUVEA, 2003, p. 24).

Até aquele periodo, 11 municipios tinham aderido a
municipaliza¢gdo e, por outro lado, na sua maioria, ja tinham
devolvido ao Estado a direcdo de suas escolas. Essa situacao é
criticada pelo Dr. Rodrigues Alves, uma vez que ele considera que
faltava interesse das Camaras Municipais em assumirem a
educacado de seus municipios:

Enquanto as Camaras Municipais nao dedicarem uma boa parte dos seus
esforgos a este mistir, ndo é de esperar que as escolas tenham a freqiiéncia
desejada e que os professores se mostrem dedicados ao servico. E este,
entretanto, um dos mais tteis emprehendimento para attestar o zelo e interesse
das municipalidades pelo bem de seus municipes [sic] (ALVES, 2003, p. 24).

Na verdade, se a situagao financeira do Estado impossibilitava
o investimento na melhoria do ensino, como apostar que os
municipios teriam condi¢des de fazé-lo? Em relatorio do secretario
de Instruc¢ao, Industria, Terras e Obras Publicas, J. Alves de Castro,
em 1905, criticando a municipalizagao do ensino, expoe que:

E a instituicio da anarchia no ensino, porque esse systema envolve o
abandono por parte dos poderes estaduaes da instrucgdo publica nos
municipios que estao gosando dessa regalia e que, salvo rarissima exceccao,
luctam com serias difficuldades para custearem os outros servigos a seu
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cargo; sendo certo que nao possuem, em geral, o grau de cultura necessaria
para dirigirem o ensino popular. Esta é a verdade, ainda que peze aos mais
optimistas [sic] (CASTRO, 2003, p. 173).

A descentralizagdo do ensino nao se prendia somente a
questao financeira, estendia-se a sua organizacao e funcionamento.
Os professores seriam nomeados pelos intendentes municipais e os
Conselhos Municipais regulamentariam o ensino e fixariam os
vencimentos dos professores. Apesar das criticas contrarias, a
municipalizagao do ensino continuou.

Percebe-se que nesse periodo, a opgao dos intendentes de
Porto Nacional foi pela ndao adesdo a municipalizagao, conforme
resposta dada, na época, aos professores Angélica Ribeiro Aranha
e Antonio Joao Furtado, ao solicitaram o pagamento de seus
ordenados e aluguéis das suas casas onde funcionavam as aulas
primarias. Segundo o intendente Ambrdsio José Pinheiro, em
virtude da Lein® 186, de 13 de agosto do ano de 1898, a intendéncia
ficou desobrigada de fazer o pagamento para os professores, uma
vez que entregou os impostos ao governo.

No ano de 1911, foi aprovada a Lei Estadual n. 397, que
determinava a responsabilidade do municipio pela instrugao
primdria. Na mensagem enviada ao congresso, o Governo
considerava que era necessario que todos os municipios
chamassem para si a responsabilidade da instrucao primaria,
destacando como um dos motivos do fracasso da municipalizagao,
que seria a falta de devida fiscalizagao, por meio dos inspetores de
ensino, considerando-os condescendentes com a situagdo do ensino
e “faceis” em dar atestados de frequéncia para professores e alunos.

Entende-se que para o governo de Goias, a responsabilidade
pelo fracasso da municipalizagdo recaia sobre os agentes
municipais (intendéncia, conselho municipal, inspetores e,
consequentemente, os professores). E, foi nesse contexto de nova
legislagao que ocorreu, em janeiro de 1912, a descentralizacao do
ensino primdrio em Porto Nacional, na administracdo do ex-
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inspetor de ensino (1909-1912), o intendente municipal Benicio
Pinheiro de Lemos (1912-1915).

Por meio da publicagao da “Collecao das Leis do Municipio de
Porto Nacional (Estado de Goyaz)”, pela Lei n® 63, de 18 de
novembro de 1912, ficou or¢ada a receita e fixada a despesa do
municipio para o exercicio financeiro de 1913. Conforme esta
legislagao, foi destinado a instrugao publica primaria o valor de trés
mil e quinze réis (3:015%000), para ser gasto com:

21. Vencimento dos professores da cidade 1:600$000; 22. Alluguel das casas
para as aulas 180$000; 23. Mobilias, utensilios e expediente para as aulas do
municipio 250$000; 24. Vencimentos dos professores do Carmo e Jalapao
800$000; 25. Aluguel das casas para a aula 40$000; 26. Despezas com o
recebimento da subvengao do Estado procuratdrio e porte no correio 145$000;
Aquisi¢ao da Bandeira Nacional 30$000 [sic] (PORTO NACIONAL, cx. 07).

Conforme a legislacao estadual, as receitas provenientes dos
impostos vinculados a manutengao da instrugdo primaria nao
poderia ser destinadas a outras despesas do municipio. Portanto,
percebe-se, por meio da legislagao local, que estava assegurado em
uma normativa o saldrio e o aluguel das casas nas quais seriam
ministradas as aulas, tanto na sede como nos distritos, incluindo,
ainda, as despesas com mobilidrios e material escolar.

Por outro lado, nota-se, no ano de 1912, o acirramento do uso
do poder politico com a presenca de uma movimentagao de
nomeagdes e exoneragdes pela intendéncia municipal, de
professores, sobretudo, para a Escola ptblica primdria para o sexo
masculino. Naquele periodo, Joaquim Ferreira Leite foi nomeado
pelo Decreto da Intendéncia n®. 56, de 8/01/1912, e exonerado quatro
meses depois pelo Decreto n® 72, de 30 de maio de 1912. Para
substitui-lo, foi nomeado, na mesma data, pelo Decreto n°. 73,
Adelino Gongalves Negry. Porém, pelo Decreto n®. 49, de 6 de agosto
de 1912, o intendente municipal exonerou Adelino, e nomeou
Joaquim Fernandes da Concei¢ao (PORTO NACIONAL, cx. 07).

Em relacdo aos distritos pertencentes a Porto Nacional, Carmo
(Monte do Carmo) e Jalapao (Ponte Alta), no ano de 1912, existia
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nas duas localidades, uma escola primdria mista. No distrito do
Carmo, com 24 alunos matriculados, sob a regéncia da professora
Maria de Oliveira Negry, tendo como inspetor Mettridates José
Pinto de Cerqueira (MONTE DO CARMO, cx. tinica). No distrito
do Jalapao, com 31 alunos matriculados, regida pela professora
Helena Ayres Ribeiro, ocupando o cargo de inspetor de ensino,
Félix Rodrigues Nogueira (PONTE ALTA, cx. tnica).

Todavia, em 1915, o governo estadual assumiu, novamente, o
ensino publico de Porto Nacional. Conforme Alves (2007, p. 87) “a
polémica acerca das condi¢des municipais para manter a instrugao
primaria foi uma constante até 1918”, isso porque a possibilidade
de modificagao dessa realidade ficou a cargo da Lei n® 631, de 02
de agosto de 1918.

Na avaliagdo de Bretas (1991), sobre a municipalizagao do
ensino primario em Goids, pondera que houve uma desarticulagao
desse nivel de ensino desde 1898, quando foi submetido a
administragao e manuten¢dao do mesmo, aos municipios, tornando-
se a grande mazela do regime republicano em Goids. No caso de
Porto Nacional, o ensino primdrio publico esteve sob a
administragdo do municipio num periodo apenas de trés anos.
Tomando por base o revezamento constante dos professores, em tao
pouco tempo, nota-se o descompasso da educagao naquele periodo.

3. O ensino primario no norte de Goias: estrutura fisica, material
e organizacao pedagogica das escolas

A educacdo primaria no norte do Estado, no periodo em
estudo, ha uma predominancia de escolas isoladas formadas de
uma so classe. Com o regulamento da instrugao primaria de Goias,
de 1893, as escolas continuaram com as mesmas categorias, de
classificagao do final do Império. Eram classificadas em primeira,
segunda e terceira entrancia. Na legislacao seguinte, de 1898, as
escolas passaram a ser classificadas por classe (1%, 2% e 3* classe),
tomando por base o numero de alunos matriculados, em geral 60,
40 e 20, respectivamente. Além disso, eram caracterizadas como
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escolas para o sexo masculino, para o sexo feminino e escolas
mistas, destinadas aos dois sexos. Somente com a Reforma do
ensino primario, em 1918, o curso primario foi dividido em quatro
séries correspondentes a quatro anos.

Em 1929/1930 enquanto o estado de Goids mantinha 161
escolas isoladas, atendendo um total de 10.927 matriculas, no norte
goiano, encontravam-se, deste total, 36 escolas isoladas urbanas,
apresentando uma média de 1.831 alunos matriculados. Destas
instituicdoes, 15 eram destinadas ao sexo masculino, 13 ao sexo
feminino e oito eram escolas mistas (Quadro 1).

Quadro 1 - Escolas primarias publicas existentes nos municipios da regido
norte de Goids - atual estado do Tocantins (1929/1930)

Municipio Modalidade Ne. de Professor(a) Inspetor de
escolar alunos ensino
Escola 36 Dalila
primdria para Dourado Emiliano
Arraias o 5ex0 Baptista Ferreira Reis
masculino
Escola Adelina
primaria para | 56 Ribeiro de
o sexo Magalhaes
feminino
Escola 68 Sebastiao
Concei¢ao  do | primaria de 22 Guedes Brito
Norte classe para o José de Brito
(Conceicao do | sexo Guimaraes
Tocantins) masculino
Escola 41 Izabel de Brito
primaria de 22 Guedes
classe para o
sexo feminino
Escola 78 Coquelin Augusto
Sao José do | primdria para Ayres Leal Rodrigues de
Duro o sexo Sant’Anna
(Dianopolis) masculino
Escola 66 Custodiana
priméria para Costa Ayres
o sexo
feminino

33



Escola 52 Zacharias
primaria de 22 Nunes da
classe para o Silveira Quintino de
Natividade 5exo Castro
masculino
Escola 80 Georgina da
primaria de 22 Silva Vianna
classe para o
sexo feminino
28 Escola | 59 Justino
primdria para Camello
o sexo Rocha
masculino
Sao Miguel e | Escola 31 Marcolina Dorotheo
Almas (Almas) primaria Martins da | Cardozo do
mista Silva Bonfim
Sant’Anna  da | Escola 42 Anatolia Vicente Pinto
Chapada primadria Carvalho Primo
mista Caldeira
Entre-Rios Escola 32 Armina Quintino de
primaria Carvalho Castro
mista Campos
Escola 42 José  Felicio
primaria de 12 Leao
Palma (Parana) | classe para o A. Lemos
sexo
masculino
Escola 47 Justina
primadria de 1° Jacintha Braga
classe para o Leite
sexo feminino
Escola 65 Simeao Ayres
Porto Nacional | primaria de 12 da Silva
classe para o Bartholomeu
sexo Palhas
masculino
Escola 68 Maria Bayol

primaria de 12
classe para o
sexo feminino
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28 Escola | 37 Arcelino
primaria para Fernandes da
o sexo Conceicao
masculino
Escola 40 Annibal
primaria de 22 Nogueira
Pedro Afonso classe para o Rego Amaro
sexo Carneiro de
masculino Sa
Escola 34 Maria Gomes
primadria de 22 de Gouvéa
classe para o
sexo feminino
Escola - Aureliano
Santa Maria de | primaria de 12 Olympio
Taguatinga classe para o Bonfim Carlos da
(Taguatinga) sexo Costa
masculino Fernandes
Escola 74 Annita
primaria de 12 Godinho
classe para o
sexo feminino
Escola 83 Antonio
Boa Vista primaria de 12 Benigno  de
(Tocantindpolis) | classe para o Medeiros José Luiz de
sexo Nobrega Britto
masculino
Escola 76 Ermelinda de
primaria de 12 Brito Neves
classe para o
sexo feminino
Bom Jesus do Escola 67 Joana José
Ponte Alta primaria Mascarenhas | Medeiros
(Ponte Alta do mista de 2?2 Medeiros Souza
Tocantins) classe
Monte do Escola 46 Alberonilha Carolino
Carmo primaria Aires Pereira | Pereira  da
mista de 3?2 Silva
classe
Escola 47 Lusia
primaria de 12 Fernandes da
Peixe classe para o Conceigao
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sexo Francisco
masculino Ribeiro
Escola 53 Annita
primaria de 22 Rodrigues
classe para o Ponce
sexo feminino
Escola 40 Manoel
primaria de 22 Baptista  de
Couto classe para o Sant’Anna André Alves
Magalhaes sexo Corréa
masculino
Escola 44 Raymunda da
primdria para Cunha Ribeiro
o sexo
feminino
Escola 48 Antonio Lopes
Santa Maria do | primaria de 22 da Silva
Araguaia classe para o Marinho
(Araguacema) 5ex0 Pereira Souza
masculino
Escola 40 Alice Josepha
primaria de 22 dos Reis
classe para o
sexo feminino
Filadélfia Escola 86 Josina Ayres | Abrahao
priméria Maranhao Valladares
mista de 3?2 Marinho
classe
Piabanha Escola 77 Helena Ayres | Carneiro de
(Tocantinia) primaria Ribeiro Sa
mista
Escola - Olympio da
Senhor do primaria de 32 Cunha Primo de
Bomfim da classe para o Godinho Souza Villa
Aurora (Aurora | sexo Real
do Tocantins) masculino
Escola 29 Jacundiana de

primaria de 32
classe para o
sexo feminino

Carvalho
Godinho

36




Sao Vicente do Escola 47 Enilda Costa | Plinio
Araguaia primaria Duarte Pinheiro
mista
Fonte: DOURADO, 2010.

A legislagao goiana de 1898, determinava que cada cidade deveria
ter no minimo duas escolas, uma para cada sexo ou abrigar uma escola
mista. Assim, percebe-se que, somente nas cidades de Porto Nacional e
de Natividade, encontravam-se mais de duas escolas no ano de 1929.
Pode-se observar também, que nas cidades em que existia apenas uma
escola mista apresenta um ntimero de alunos matriculados suficientes
como indicativo da possibilidade/necessidade de criagao de mais uma
escola primaria naquela localidade.

Com a proclamagao da Republica o cenario brasileiro tornou-
se, também, palco de discussoes e reformas no setor pedagdgico da
educacao. Nesse cendrio, os defensores do “progresso” e da
“modernidade” tentaram estabelecer as ideias escolanovistas como
alternativas as praticas educativas vigentes. Essas discussoes e
transformagdes, contudo, atingiram de forma diversa nas
diferentes regides do Pais, como é assinalado por Nagle (1976).

O método em relevo era entendido como um mecanismo
fundamental para que a escola exercesse o papel na estabilizacao do
regime republicano, pois o Estado necessitava de cidadaos que
soubessem ler, escrever, compreender e pensar, sendo ainda, capazes
de perceber as virtudes da organizagao social alcangada até o momento.

Nos estudos de Canezin e Loureiro (1994), as autoras
sinalizam que a influéncia escolanovista em Goids, pode ser
encontrada na Lei n® 527, de 1916, onde se prevé que o ensino
primério deveria ter uma “feicdo essencialmente intuitiva”.
Todavia, essa legislagdo ndo foi posta em pratica, e o motivo
declarado pelo governo, conforme essas autoras, foi a falta de
recursos.” Em reformas do ensino, posteriores, como a de 1918, Lei
n® 631, também, foi estabelecido que o ensino primdrio goiano
deveria obedecer ao método intuitivo. Porém, € no final dos anos
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de 1920 que a discussao sobre o escolanovismo em Goids toma
maior relevo.

Percebe-se que esse discurso chegou as escolas do norte do
Estado por meio do inspetor escolar, ambulante do norte,
Felicissimo do Espirito Santo Braga. Consta em ata de exame final
da Primeira Escola Primdria para o sexo masculino, de Porto
Nacional, no ano de 1928, que este inspetor, proferiu uma ligeira
palestra em beneficio dos métodos intuitivos, os quais deveriam ser
adotados nos estabelecimentos de ensino do estado de Goias
(PORTO NACIONAL, cx. 09).

A propagacao desse método, contudo, ndo significa que foi
colocado em pratica os seus principios e orientagdes em fungao de
uma série de fatores como, por exemplo, a inexisténcia de espaco fisico
adequado e a falta constante de materiais didaticos nas escolas.

As escolas da regiao norte de Goias, via de regra, ainda
funcionavam em prédios particulares, cedidos pela comunidade ou
alugadas pelo governo. Na sua maioria nas residéncias dos
proprios professores, nao oferecendo, assim, espago adequado aos
objetivos do ensino escolar.

Em relacdo a estrutura fisica e mobiliaria das escolas,
encontravam-se as mesmas reivindica¢des apresentadas no século
passado, pelos mesmos atores (professores, inspetores e outros).
Tomando como ilustrativo a realidade da escola primaria para o
sexo masculino em Porto Nacional, em relatério do professor no
ano de 1900, ele lamentava a situagao precdria da escola em relagao
ao mobilidrio e, demonstrava a sua preocupagao com a juventude
portuense, expressando que:

Tenho deixado de aceitar mais alunos visto que os assentos existentes na aula, ja
ndo sao suficientes para comportar os alunos que a freqiienta. E bem de lastimar-
se, pois, a mocidade do Porto Nacional, nem so é bastante activa para qualquer
arte, como tem sede de instrugao [sic] (PORTO NACIONAL, cx.07).

Esta situacao é endossada, nos anos que se seguem, com
frequentes solicitagdes estendidas ao Secretario de Instrucao
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Publica do Estado, conforme relatorio do inspetor de ensino de
Porto Nacional, Bartholomeu Palhas, apresentado em 31 de
dezembro de 1929.

As escolas ndo tem mobilia para assento dos alunos, de forma que os
professores vé-se forcados a tomar bancos e cadeiras emprestadas, para esse
fim. Torna-se necessario que deliberes de forma a ser a casa do ensino
confortavel, tendo o indispensavel ao alargamento da instru¢gao (PORTO
NACIONAL, cx. 09).

Este panorama das escolas, ja havia sido exposto pelo mesmo
inspetor, em relatério do ano anterior. Neste estava expresso uma
das experiéncias pelas quais ele passou: “Muitas vezes em minhas
visitas nesses departamentos encontro os alunos escrevendo de
cdcoras pelos bancos, por absoluta falta de mesas e carteiras ou
mesmo bancadas apropriadas para este fim”. E ele continuou o
relatdrio descrevendo a falta de livros e materiais de expediente
(PORTO NACIONAL, cx. 09).

Esse cendrio ajuda a revelar a situagao precdria em que se
encontravam as escolas publicas primdrias portuenses e, por
extensao, as escolas da regido norte do Estado no que diz respeito
a falta de mobilidrio e material pedagogico para atender aos alunos,
o que pode, na conjugacao desses e outros fatores, influenciar de
certa forma no aspecto qualitativo do ensino.

As mas condic¢des de funcionamento dos prédios escolares,
eram propiciadoras, em grande medida da disseminagao das
epidemias do periodo. Em Porto Nacional, no ano de 1890 foi
registrada a epidemia de influenza (gripe) e sarampo, motivo pelo
qual houve um alto indice de faltas dos alunos durante todo o ano
letivo. Conforme mapa de frequéncia da Escola primadria para o
sexo masculino, dos 27 alunos matriculados no primeiro trimestre
desse mesmo ano, s6 dois ndo adoeceram. Da mesma forma a
professora da Escola para o sexo feminino, no termo de exame de
10 de dezembro desse mesmo ano, justificou a falta de
desenvolvimento das alunas, durante o corrente ano letivo, em
funcao da epidemia de sarampo e influenza.
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No relatério do governo goiano, em 1903, consta que o
sarampo disseminou-se em diversas localidades da Provincia
naquele ano. Em Porto Nacional, em anos posteriores, sao
encontradas varias observagoes nos mapas de frequéncia dos
alunos, justificando que o motivo das faltas destes a escola foi a
coqueluche e o sarampo. Tomando como exemplo a observagao
feita pelo Comissario Fiscal do Ensino Secundéario, Bartholomeu
Palha, consta que no trimestre de marco a maio de 1908, todos os
alunos foram atacados pelo sarampo. Essa mesma observagao ¢
feita pelo comissdrio substituto, em termos de exame dos alunos,
nesse mesmo ano (PORTO NACIONAL, cx. 07).

Percebe-se, também, que em 1918, houve nova epidemia da
influenza. Uma das medidas de profilaxia apresentadas no jornal
“Correio Oficial de Goyaz”, em 1919, era que se fizesse preservado
o limitado agrupamento humano como o existente nos colégios
regionais (SALLES, 1999). Em Porto Nacional, conforme
observacao presente nos mapas de frequéncia dos alunos, em todas
as escolas do municipio foi decretado feriado de 7 de maio a 6 de
junho de 1921, ou seja, houve 30 dias de recesso escolar devido as
ocorréncias relacionadas com a “gripe espanhola” (PORTO
NAIONAL, cx. 09).

Conforme Nunes (2003) esse panorama justificava, também, a
necessidade de medidas saneadoras e a constru¢ao de prédios
escolares higiénicos, expressando que:

Casas alugadas eram transformadas em escolas e tornavam-se focos de
alastramento de epidemias. Faltava ar. Faltava luz. Faltava agua. As
doengas se propagavam: bexiga (variola), a gripe, a tuberculose, a meningite
cérebro-espinhal. Todas conviviam com as verminoses que sugavam a
desnutrida populagao infantil (NUNES, 2003, p. 377).

Em se tratando dos recursos pedagdgicos para as escolas publicas
de Porto Nacional, vale ressaltar que no ano de 1918, foram
disponibilizados a seguinte lista de materiais para serem divididos para
as duas escolas, do sexo masculino e do sexo feminino:
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2 - resmas de papel; 24 - alfhabetos portugués; 24 - arithemeticas da Infancia;
24 -1°livro de leitura; 24 - 2° livro de leitura; 24 - 3° livro de leitura; 8 - histéria
do Brasil; 36 — canetas; 24 - lapsis para papel; 2 - caixas de pennas; 1- botija
de tinta; 36 - lapsis de louzas; 1- caixa de gis; 20 - livros de leitura
masnuscriptas [sic] (PORTO NACIONAL, cx.08).

Infere-se, portanto, que apos iniimeras solicitagdes, os recursos
materiais chegavam as escolas, contudo, eram insuficientes para
suprirem as duas institui¢gdes, em fungao do niimero de alunos por
elas atendidos, considerando-se que, no ano de 1918, foram
matriculados na Escola primadria para o sexo masculino, 88 alunos,
e na Escola para o sexo feminino, 59 alunas, perfazendo um total
de 147 matriculas. Além dos livros, presentes nessa lista, percebe-
se que os materiais e objetos para expediente mais recorrentes nas
escolas, nesse periodo, eram o papel, canetas, lapis para papel e
para lousas e a pena com o tinteiro.

Para se ter uma compreensao dos autores dos livros didaticos
solicitados/enviados com maior frequéncia, as escolas primarias do
norte goiano, principalmente, a partir de 1917, pode-se destacar,
baseado em relagdes enviadas a Arraias, Parana e Dianopolis:
Livros de Leitura (1% 2° 3° 4° e 5% - Felisberto de Carvalho;
Arithimeticas - Antonio Trajano; Gramadtica - Joao Ribeiro;
Geografia — Lacerda. Abilio Cesar Borges apresenta como autor de
livro de leitura e de Geometria, e conjugados a esses, encontram-se
a carta do ABC e a tabuada.

Nesse contexto, s6 poderiam ser adotados, nas escolas
publicas, os livros aprovados previamente pelo conselho de
instrugdo publica ou o6rgaos similares. Por isso, desde entdo, a
adocao do livro didético ja se representava como uma forma de
controle, seja pela necessidade de uniformizagao do ensino ou pela
questao financeira no ato da aquisi¢ao pelo governo. Observa-se,
portanto, que, estes livros tinham um papel relevante na
consolidagao da ideologia republicana por meio da educagao
(RAZZINI, 2005). Por outro lado, entende-se também que os livros
didaticos foram criados para atender aos novos programas e aos
ideais das reformas educacionais. Em rela¢ao a pratica educacional,
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a reforma da instrugdo primaria em Goids, em 1918, como ja foi
exposta, privilegiava o ensino por meio do método intuitivo. Em
relacao ao curriculo, os termos de exames dos alunos das escolas
primarias de Porto Nacional, em 1926, evidenciam as disciplinas
que eram ministradas pelo professor (Quadro 2).

Quadro 2 - Curriculo do ensino primario de escolas publicas em Porto

Nacional (1926)

Organizagao 22 Escola primaria Escola primaria feminina

do ensino masculina

portuense
12 Gramatica, Leitura, escripta, | Gramatica, Leitura, calligraphia,
classe/turma | arithemetica, geographia, | arithemetica, geographia,

historia do Brazil Histéria Patria

22 Leitura, escripta, | Leitura, calligraphia,
classe/turma | manuscripto, contabilidade | arithemetica,
32 Leitura, escripta, Leitura e calligraphia
classe/turma | Numeracgao

Fonte: DOURADO, 2010.

Em complemento, no curriculo deveria constar a educagao
moral e civica, a educagdo intelectual e a educacdo fisica.
Reforcando, assim, as caracteristicas do sentimento civico -
patridtico, o culto a educacao fisica escolar e o discurso sanitarista
(SILVA, 1999).

Percebe-se, ainda, a organizagdo por classes seriadas e a
hierarquizagao do saber escolar o que que correspondesse a tais
séries. Foucault (2009), em suas andlises sobre o poder e disciplina,
aborda a discussao sobre a seria¢do e hierarquizacao dos conteudos
nas escolas. Segundo este autor, o tempo disciplinar que se impoe
a pratica pedagogica, especializa o tempo da formagao do
individuo. Assim, este tempo disciplinar, com suas séries multiplas
e progressivas, organiza diversos estdgios separados por provas
graduadas, determina programas, que devem ser desenvolvidos
durante uma determinada fase, e que comportam exercicios de
dificuldades hierarquizadas, de forma que o individuo se encontre
vinculado a uma série temporal que qualifique seu nivel especifico.
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Por meio da mensagem do presidente do estado de Goias, Joao
Alves de Castro, para o Congresso Legislativo, em 1921, fica
evidenciado que sao varios os fatores que afetavam a educagao no
Estado, dentre eles a falta de professores e de sua qualificagao
(CASTRO, 2009).

Em se tratando da questdo do professorado as escolas ptblicas
de Porto Nacional, no periodo, somente a escola para o sexo
feminino constava como sendo provida de professora habilitada
para tal - a freira dominicana Maria Bayol. Para uma visao mais
ilustrativa da questdo, nas escolas publicas da regiao norte de
Goids, pode-se tomar como referéncia o municipio de Sao José do
Duro (Dianopolis). Conforme comunicado do Juiz de Direito da
Comarca de Natividade, com sede proviséria no municipio
supracitado, ao Secretario do Interior e Justica do Goyaz, informa
que, por meio da portaria do dia 9 de julho de 1925, Maria
Fernandes de Oliveira, assumiu interinamente o cargo de
professora da Escola primaria de sexo feminino daquela cidade,
preenchendo uma lacuna, j& que hd anos a escola nao tinha
professora e assim, deixava as criangas em grande prejuizo
(DIANOPOLIS cx.07). Infere-se, portanto, que a Escola primadria
para o sexo feminino nesse municipio, ficou por um longo periodo
sem professora e, consequentemente, sem aulas para as meninas.
Assim, vale destacar, que o fato de ter uma escola criada, nem
sempre significava que tinha professores em efetivo exercicio.

4. Consideragoes Finais

O quadro do ensino primdrio que se apresentava no inicio da
Reptblica, na antiga regidao norte do estado de Goids e, por
conseguinte, em Porto Nacional, ndo era tdo diferente de outras
localidades, por vezes, mais ou menos, conforme as suas
peculiaridades.

O principio da laicidade e da obrigatoriedade do ensino
primario na escola publica ndo se efetivou para uma vasta gama da
populacao do norte do estado, principalmente considerando a
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restricdo da obrigatoriedade a zona urbana, em uma regiao
predominantemente rural. E ao delegar a responsabilidade por esse
nivel de ensino aos municipios, no periodo, mostra um
descompasso, ficando ainda mais comprometido o atendimento a
essa populacao do sertao do norte de Goids. Ademais, se considerar
a falta de condigOes financeiras e de infraestrutura reveladas pela
maioria dos municipios dessa regido, ndo era de se esperar um
atendimento quantitativo e de qualidade no ensino primario.

O processo de escolariza¢ao na regiao norte de Goias se deu a
passos lentos. Tomando a cidade portuense como referéncia, até o
ano de 1920, encontrava-se somente duas escolas primarias
publicas, uma para meninos e outra para meninas, criadas ainda,
nas primeiras décadas do século XIX. Os seus estados de
funcionamento precario e a constante falta de materiais didaticos
apareciam, de forma reiterada, registrados nos relatorios oficiais, o
que nao era diferente das escolas de outras localidades do sertao da
regiao norte de Goids (Tocantins), que por vezes, s6 tinha uma
escola mista urbana e ainda passava por longos periodos sem
provimento do cargo de professora.
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CAPITULO 2

ENTRE O PRESCRITO, O LIDO E O POSSIVEL:
MANUAL DIDATICO COMO PRATICA DE
LEITURA E FORMA DE APROPRIACAO DE

NOVOS SABERES PEDAGOGICOS NO GRUPO

ESCOLAR DE IBIA-MG, 1932 A 1946

Adilour Nery Souto
Betania de Oliveira Laterza Ribeiro
Sirlene Cristina de Souza

1. Introdugao

Este artigo tem como problema de investigacao as tensoes entre
as teorias e as praticas pedagdgicas que ganharam relevancia através
das formas com que a cultura escolar foi se constituindo a partir do
movimento renovador escolanovista nos grupos escolares mineiros,
especificamente no Grupo Escolar de Ibid, no Triangulo Mineiro/
Alto Paranaiba, nos idos de 1932 a 1946. Assim, propomos analisar o
manual didatico: A técnica da pedagogia moderna, de Everardo
Backeuser, sendo este um dos principais referenciais de leitura dos
professores do Grupo Escolar de Ibid, no periodo em andlise.

Nosso objetivo é compreender o sistema de prescri¢ao,
circulagdo e assimilagdo das ideias pedagogicas a partir dos
impressos educacionais como forma de perceber as tensdes no
processo de apropriagao e reapropriacao das teorias pedagdgicas e
das praticas de ensino no cotidiano do Grupo Escolar de Ibia, no
periodo delimitado de estudo. Com o desafio de perceber a cultura
escolar a partir das prescri¢gdes e das relagdes intraescolar entre as
ideias pedagodgicas, enquanto teoria, e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos diferentes atores: professores, diretores e
inspetores, envolvidos na dindmica entre o prescrito, o lido e o

47



possivel a partir do movimento renovador, disseminado pelos
impressos educacionais. Trata-se de uma pesquisa sob a Otica
analitica das fontes, levantadas por meio da articulagao das
informagdes sincronicas e diacronicas entre o singular e o
universal, e das relagdes de reciprocidade e determinacao entre as
esferas: nacional, regional e local.

Analisaremos as ideias pedagogicas prescritas nas normas
baixadas por autoridades estaduais para o ensino primario, no que
concerne as leis, regulamentos, programas e métodos de ensino. E
no plano das praticas com o foco na trajetéria do Grupo Escolar de
Ibi4, atendo-se aos processos de circulagao e apropriacao das ideias
que fundamentam as agOes pedagogicas dos profissionais
diretamente ligados a pratica do ensino, quanto aos aspectos dos
contetidos trabalhados, dos métodos e técnicas de ensinos
utilizados, dos manuais escolares consultados, ou mesmo a
auséncia desses.

Os manuais didaticos foram utilizados como instrumentos
pedagogicos com o objetivo de por em circulagao as propostas para
a modernizagaol educacional, no periodo em aprego. Ao mesmo
tempo que, enquanto fontes historicas evidenciam as tensodes entre
as prescri¢oes e as possibilidades praticas, como analisaremos a
seguir no cotidiano escolar do Grupo Escolar de Ibid. Essas tensoes
tomam forma concreta nas realizagdes subsequentes as agoOes
educacionais republicanas, equilibrando-se entre a criagao de polos
irradiadores de inovagdes e as dificuldades para implementagao
efetiva destas novas praticas pedagogicas.

1 O objetivo de modernizar o estado mineiro foi parcial, pois a modernizagao nao
dependia s6 da escola, mas também de mudangas nos contextos sociais e nas
mentalidades dos sujeitos histéricos. Os ideais de modernidade difundidos
sempre se misturaram com elementos de wuma sociedade tradicional,
conservadora, agrario-exportadora, oligarquica e cuja maioria da populacao
residia no campo. Acrescentemos a essa conjuntura a lentidao na substituicao de
concepgdes antigas da escola dita tradicional por concepgdes tidas como mais
modernas pelo movimento da Escola Nova.
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2. Manuais didaticos como pratica de leitura de professores

No final do século XIX e inicio do século XX, com a
disseminacdo da escolarizacao, criou-se demanda para a produgao
de materiais que pudessem auxiliar os professores na adocao de
métodos e metodologias tidas como mais inovadoras e, nesse
processo, o campo pedagogico configurou-se de modo diferente
daquele expresso nos tratados até entao. Surge, nesse contexto,
uma tendéncia que se fortalecera, impulsionando a reflexao sobre
a perspectiva pratica da pedagogia.

O campo pedagdgico comeca a ser desenhado com diferentes
areas articuladas de modo mais ou menos coerente, ou mais ou
menos formalizadas, a depender do autor. Assim, os estudos
pedagogicos passaram a ser estruturados a partir de um conjunto
de informacgdes cujos referenciais estariam, principalmente, na
sociologia, na biologia e na psicologia. Estes seriam divulgados por
meio de colegdes bibliograficas disponibilizadas aos professores a
partir das quais seria possivel a derivacdo para praticas
diferenciadas, voltadas para contextos e clientela especificos.

Desta forma, o campo pedagdgico é concebido como arte
aplicada, como saber fazer, como pratica que se apoia na imitacao
de modelos fornecidos, quer pela observacao de praticas
exemplares, quer pela aplicacdo de roteiros de li¢des, também
oferecidos como exemplos em manuais pedagdgicos. Nesse
sentido, diferentes estratégias para a divulgacdo das novas bases
educacionais contribuem para esse processo, que abrangem
impressos e novas configuragOes institucionais, tais como a
organizacao da Biblioteca de Educagao por Lourengo Filho,
publicada pela Companhia Melhoramentos, de 1927 a 1941, a
colecao Atualidades Pedagogicas coordenada por Fernando de
Azevedo, entre 1931 e 1946.

A ampla circulagao de pesquisas, ideias, impressos e materiais
escolares ajudam a explicar a for¢a da adogao de elementos comuns
na organizagao do sistema de ensino primdrio. Sao produzidas
versoOes da teoria, cujos sentidos e significados sao evidenciados
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nas continuidades estabelecidas. Dada a ampla difusao, seu
manuseio cotidiano e as sucessivas edi¢des, os manuais didaticos
contribuem decisivamente para que determinadas interpretacoes
se tornem hegemonicas. Contudo, € importante compreender como
as ideias se encarnam nesses dispositivos dedicados as artes de
fazer, e quais os reflexos desse processo de apropriagao; e de que
forma ocorre a apropriagao desse sistema pedagogico mediante aos
modos de usos possiveis, considerando a conjuntura
socioeconomica e politica-cultural do periodo em estudo.

Se, por um lado, é necessario situar o impresso de uso escolar relativamente
as modalidades diferenciadas de concepcao pedagdgica que presidem a sua
produgao e distribuigao, por outro lado é necessario pensar que, uma vez
produzido e distribuido, o impresso de destinacao escolar pode ganhar vida
propria, sendo objeto de usos ndo previstos pelas regras que presidiram a
sua produgao. O que significa também que um mesmo impresso pode
comportar usos muito diferenciados em tempos e em espacos distintos. O
que significa ainda que sua credibilidade como fonte historiografica que
informa sobre os usos que dele foram feitos é largamente dependente da
possibilidade de circunscrever, com o recurso a outras fontes, situagdes de
uso bem configuradas. E que determinar as estratégias politicas,
pedagogicas e editoriais que produziram e fizeram circular um impresso é
condicdo necessdria, mas nao suficiente para se dar conta dos usos que dele
sao feitos. (CARVALHO, 1998, p. 39)

Nesse contexto, a bibliografia pedagdgica produzida e editada
nesse periodo contribuiu para delinear uma agenda de
transformagdes pretendidas, apresentando os contetidos mais
rapidamente adaptaveis e as medidas que podiam ser identificadas
com sua adog¢do, além de uma sintese compreensiva do sistema
pedagogico em vigor. Inspiradas principalmente nas proposi¢oes de
John Dewey e Willian Kilpatrick, as diretrizes da educagao nova
priorizaram o contexto no qual se desenvolve a escolarizagao no Brasil
nas décadas de 1930 e 40, com base nas experiéncias do aluno, na sua
insercao na sociedade e no desenvolvimento de sua autonomia.

Embora as atividades compiladas nos manuais nao devam ser
tomadas como efetivamente realizadas, sua prescri¢ao é legitimada
pelos préprios autores como o registro e a sintese de praticas bem-
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sucedidas e validadas pela experiéncia docente. Isto porque seus
autores apoiaram-se em sua propria experiéncia de magistério e/ou
na ocupagao de cargos da administracao escolar, e demonstravam
familiaridade e dominio da literatura pedagogica, sendo capazes
de nela discriminar os aspectos que podiam ser transformados em
orientagdes para a pratica. Além de se intitularem grandes
conhecedores da legislagdao educacional, trabalhavam com afinco
na busca de alternativas para a introdu¢do de inovagoes
pedagogicas em consonancia com os novos métodos de ensino.

Nessa tipologia de livros, em geral, a primeira parte é dedicada a
fundamentagdo tedrica, resumidamente exposta, que preconiza a
aprendizagem baseada nas percepgdes dos sentidos que, exercitadas e
dirigidas pelas atividades escolares, produziriam o conhecimento desejado.
Essa fundamentacao tedrica, além de informar o leitor visado (o professor),
possibilita a constitui¢ao de uma homogeneidade discursiva. (...) O método
de ensino é apresentado como o recurso pedagogico capaz de atender as
demandas da sociedade, formando individuos portadores das habilidades
basicas, como ler, escrever, calcular, e que valoriza o progresso cientifico e
industrial de modo a dar-lhe prosseguimento por meio da formacao escolar.
(VALDEMARIN, 2010, p. 21)

De acordo com o exposto por Valdemarin, o método de ensino
descrito nos manuais era entendido como uma orientagao segura
para a conducgdo dos alunos por parte do professor nas salas de
aula. Para tanto, foram elaborados segundo uma diretriz que
modificava o papel pedagogico do livro que, em lugar de ser um
material didatico destinado a utilizacao dos alunos, se converte
também no material essencial para o professor, expondo um
modelo de procedimentos para a elaboragao de atividades.

Desta maneira, os manuais operavam nos detalhes e nos
procedimentos técnicos, e seus autores apropriavam-se das teorias
com inventividade para desencadear e conformar novas praticas.
Operando em um sistema prévio de ideias, produziam versdes
praticaveis da teoria nas condi¢des especificas da escola brasileira
daquele tempo. Os manuais compendiam e sistematizavam os
saberes instituidos como necessarios ao exercicio da docéncia.
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Vale ressaltar que os manuais surgem como um novo tipo de
literatura com peso significativo na configuragdo do campo da
pedagogia, mas com objetos culturais datados, produzidos em
circunstancias marcadas por estratégias politicas, pedagogicas e
editoriais determinadas.

A histdria cultural, tal como entendemos, tem por principal objeto identificar
o modo como em diferentes lugares e momento uma determinada realidade
social é construida, pensada, dada a ler. [...] As representa¢des do mundo
social assim construidas, embora aspirem a universidade de um diagndstico
fundado na razao, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que
as forjam. Dai, para cada caso, o necessario relacionamento dos discursos
proferidos com a posigao de quem os utiliza. (CHARTIER, 2002, p. 17)

Desse modo, os manuais pedagdgicos se tornaram um
instrumento pedagogico inscrito em uma longa tradicao,
inseparavel tanto na sua elaboragao como da sua utilizagao das
estruturas, dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo.
Nesse entendimento, o0 manual didatico é um veiculo portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura, além de
nos permitir ler as marcas de uso dos prescritos e de destinatario,
fornecendo indicios sobre as praticas que formalizam os seus usos.

Nesse contexto, os manuais pedagogicos aparecem como
principal instrumento de formagao do professor, garantindo ao
mesmo tempo a veiculagdo de métodos e contetidos, de acordo com
as prescri¢oes de poder estabelecidas pelo Estado. Assim, podemos
afirmar que nesses manuais encontra-se uma sintese dos saberes e
das praticas pedagogicas, predominantemente do idedrio
escolanovista, que eram consideradas necessarias para que os
docentes pudessem exercer, com eficiéncia e éxito, suas atividades
no magistério primario. Constituem-se, assim, em um corpus de
andlise a partir de critérios que levam em conta o seu uso como
impressos destinados a leitura para a formagao de professores.

No livro de atas de reunides dos professores do Grupo Escolar
de Ibid, realizadas entre 20 de maio de 1937 a 26 de outubro de 1946,
estdo registradas nas reunides de quinta-feira os movimentos de
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leituras e inferéncias das mesmas para aplicabilidade no fazer
pedagogico do Grupo Escolar, a partir de referéncias teoricos
especificos. O que pode ser constatado também pelo livro de Termo
de Visita dos Inspetores Regionais da 7¢ Circunscrigao Literaria2,
entre os anos de 1932 a 1946, indicacOes de leituras e horas de
estudo de livros e/ou manuais que refor¢am nossa tese inicial. Pois,
ao longo dos anos os referenciais de estudos desses professores se
restringiram basicamente em duas obras: Dididtica da Escola Nova,
de Alfredo Miguel Aguayo e a A técnica da pedagogia moderna, de
Everardo Backeuser, o qual analisaremos a seguir.

3. Processo de formacao/instrucdo dos professores do Grupo
Escolar de Ibia

A mistura das variaveis que constituem o Grupo Escolar de Ibia,
especialmente no ambito politico-econémico e sociocultural, conferiu
a esta instituicio escolar caracteristicas Unicas, mas também
possibilitou compreender o processo de circulagdo e apropriagao das
ideias pedagdgicas em ambito local e regional. Das prescri¢des ao
ambiente escolar, ha uma série de caminhos e descaminhos nos quais
se interpdem as regras, as legislagdes, os oficios, os programas e
regulamentos. Entre os polos encontram-se todos os personagens que
fazem parte da obra educacional: presidentes do estado, inspetores,
diretores, professores, demais funciondrios da escola, alunos, seus
familiares e a prdpria sociedade.

2 O Decreto-Lei 38, de 3 de janeiro de 1938, cria a Inspetoria de Assisténcia Técnica do
Ensino. “Considerando ter sido deliberada pelo governo a delimitacao do Estado em
circunscrigdes, para que, na sede de cada uma elas, se centralizem e associem — dando-
lhes maior eficiéncia — servigos a cargo de diversos departamentos do Estado;
considerando que a nova organizacao de circunscri¢des consultara especialmente os
interesses da Assisténcia Técnica do Ensino. Art. 3°. Esta inspetoria compor-se-a de 27
inspetores técnicos regionais do ensino e sera chefiada pelo auxiliar técnico do
Secretario da educagdo. 21° Circunscrigdo. Sede: Patos. Municipios: Patos, Paracatu,
Patrocinio, Sdo Gotardo, Tiros, Joao Pinheiro, Monte Carmelo, Coromandel, Rio
Paranaiba, Ibia e Carmo do Paranaiba” (MINAS GERAIS, 1939, p. 5-8).
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O desenvolvimento de Ibid ocorreu gradualmente, mediante o
estabelecimento de prestagdo de servigos aos tropeiros e,
posteriormente, os garimpeiros, no seu deslocamento em busca de
novas areas de mineracdo. Em 10 de outubro de 1882, o povoado,
por forca da Lei provincial 2.980, foi elevado a categoria de distrito,
ficando entdo integrado ao municipio de Araxa. Esta condigao se
manteve até 7 de setembro de 1923, quando foi promulgada a Lei
estadual 843, criando o municipio, que passou a se chamar Ibid,
palavra indigena que significa cabeceiras altas ou chapadas, devido
ao aspecto panoramico da regido. Porém, o municipio sé foi
instalado oficialmente dia 24 de janeiro de 1924.

Assim, representando a forga e o interesse do estado na
formagao do povo ibiaense, o Grupo Escolar de Ibid é criado, de
acordo com o Decreto de niimero 10.254 de 22 de fevereiro de 1932,
como podemos observar a seguir.

O Presidente do Estado de Minas Gerais resolve criar Grupos Escolares em
Coromandel, Ibia, Ibiraci, Itajuba (2° grupo) e Tiros, atendendo ao fato de
terem sido construidos prédios especialmente destinados ao seu
funcionamento e tendo em vista o indice de estatistica da populagio escolar
das localidades acima. Palacio da Presidéncia, em Belo Horizonte, 22 de
fevereiro de 1932. (MINAS GERAIS, 1932, s/p)

O Grupo Escolar de Ibia foi instalado em 12 de julho de 1932,
“[...] debaixo de grande entusiasmo e festas vibrantes. A sua
instalacdo deu-se as 18 horas desse dia, em sessdo solene presidida
pelo inspetor escolar municipal Cleobulo Furtado de Souza”
(ARAU]O, 1942, p. 37), como podemos constatar na ata de
instalagao do Grupo Escolar de Ibia.

Ao primeiro dia do més de julho de mil novecentos e trinta e dois (1932),
nesta Villa de Ibia termo e comarca de Araxa Estado de Minas Gerais, no
saldao nobre do Grupo Escolar local, presentes os Snrs: Cleobtlo Furtado de
Sousa, inspetor escolar municipal, Dona Maria Costa Noronha, diretora do
referido Grupo; Eduardo Affonso de Castro professor efetivo das Escolas
Reunidas desta Vila, ora transformadas em grupo; Dona Hercilia Bastos e
Laura Romaneli Rosa, professoras interinas das mesmas escolas; Dona
Durvaleta Ferreira de Mello, professora substituta; Donas Geralda Teixeira
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da Silva, Floripes Mendes e Isaura Ferreira de Castro, professoras
contratadas; José Lourengo Vieira porteiro do estabelecimento; Joao Ferreira
de Noronha, prefeito municipal; Jodo Antonio de Araujo Silva, juiz de paz
em exercicio; Pe. Jacintho Fagundes, vigario da Freguesia; Sylvio Braga de
Araujo, diretor do externato “Sao Vicente de Paulo”; funcionarios publicos
municipais, estaduais e pessoas de representacao politica e social deste e de
outros municipios. Foi solenemente instalado o Grupo Escolar de Ibia, de
acordo com o que determinara o Sr. Inspetor Escolar. Foi orador oficial o
professor Sylvio Braga de Araujo, que produziu um magnifico discurso
alusivo ao ato. Oraram também com entusiasmo patriotismo e propriedade
o Sr. Luis Gottelub e a professora Laura Romaneli Rosa. Ouviram-se vérios
discursos e recitagdes pelos alunos do estabelecimento. Foram
entusiasticamente citados os nomes do ex-presidente Antonio Carlos,
Olegario Maciel, do Dr. Noraldino Lima, ilustre secretario da educagao e
Satide Publica de Minas, do Dr. Carlos Campos ilustre Inspetor Geral da
Instru¢do e os nomes dos beneméritos desta terra. A solenidade foi
abrilhantada pela Banda Municipal, que executou varias e bonitas pegas do
seu vasto repertério. Do que, para constar lavrou-se esta que vai
devidamente assinada. Eu, Eduardo Affonso de Castro, professor do
estabelecimento, servindo de secretario a escrevi. (GRUPO ESCOLAR DE
IBIA, 1932, p. 2)

Importante salientar que o Grupo Escolar de Ibid, em 1932,
funcionava em um unico turno, com sete classes: trés regidas por
professoras interinas e quatro por estagidrias contratadas pela
diretora. Constatamos grande atuac¢do de estagiarias até 1940, pois
nao havia escola Normal para formacdo de professores no
municipio de Ibi4 até 1937.

Contudo, em 1937 ¢ instalada a Escola Normal Sao José e, em
1939, essa institui¢do diploma sua primeira turma, indo ao
encontro dos interesses do Grupo Escolar de Ibid, que carecia de
professoras formadas. Desta maneira, o Grupo Escolar de Ibia, até
1940 era constituido por professoras leigas e estagidrias,
dependendo de professoras designadas vindas de diferentes
municipios mineiros. Podemos intuir que, para grande parte das
professoras regentes de turmas do periodo em estudo, a formagao
inicial e/ou continuada acontecia, de fato, nas reunides inicialmente
semanais e, posteriormente, quinzenais, de quinta-feira, nos
momentos de leitura e estudos tedricos, através das orientacdes dos
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assistentes técnicos e acompanhamento didrio dos diretores, bem
como através da prdpria pratica cotidiana.

Nessa conjuntura, os impressos pedagogicos adquirem grande
relevancia como guia capaz de fornecer modelos exemplares de
licoes e fundamentos tedricos metodoldgicos, pois compendiam
teorias sobre determinado campo de saber, expondo-as
analiticamente por meio de argumentos de autoridade/
conhecimentos e exemplos praticos.

O livro de Ata das reunides dos professores do Grupo Escolar
de Ibid, entre os anos de 1937 a 1949, e a segunda edi¢ao do manual
pedagogico Técnica da Pedagogia Moderna de Everardo Backheuser,
de 1936, nos possibilitam afirmar que entre os anos de 1937 a 1940
esse manual foi um dos principais referenciais de leitura dos
professores do Grupo Escolar em estudo.

Vale ressaltar que as reunides de professores do Grupo Escolar
de Ibia no inicio da década de 1930 ocorriam semanalmente, sendo
estas muitas vezes organizadas/orientadas pelos assistentes
técnicos regionais com recomendagdes de leituras do Regulamento
e Programa de Ensino, ora mediante sugestoes de leituras da
diretora, por acreditarem/idealizarem serem esses os sujeitos
detentores de maior propriedade/conhecimento na condugao
didatica-metodoldgica do Grupo Escolar. Podemos constatar isto
na Ata da reuniao de 8 de julho de 1937.

Como se tem observado que o autor esclarece todos os pontos concernentes
ao ensino, de modo claro e preciso, revelando-se através de sua obra,
profundo conhecedor dos métodos e processos adaptados atualmente ao
ensino, os professores vem lendo com interesse seu livro, escolhendo a
Diretora, em ocasiao oportuna o capitulo que pelo seu contetido satisfaga as
necessidades observadas, quando em contato com as diferentes classes deste
estabelecimento. Depois de lido o trecho, houve comentdrios tirando-se
conclusdes que poderao guiar os professores no ensino da linguagem oral e
escrita. (GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937, p. 3)

A ata evidencia a validade dos manuais na conduc¢ao do
trabalho docente e a importancia dos atores, diretora e professores
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na acao de manuseio, apropriacdo e materializagao possivel dos
novos métodos.

3.1 Técnica da Pedagogia Moderna: Everardo Backheuser como
referéncia de leitura

Everardo Backheuser fortaleceu sua participacao na imprensa
periddica, na produgao de manuais e atuagdo em projetos
especificamente elaborados na gestao de Fernando de Azevedo na
diretoria de Instrucao Publica do Distrito Federal. Foi professor da
Escola Nacional de Engenharia e tornou-se o primeiro presidente
da Confederacao Catolica Brasileira de Educacao; foi também
gedlogo, gedgrafo, escritor e deputado estadual. Como pedagogo
se notabilizou por sua atuagdo intelectual na reforma urbana
realizada na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital federal.

Como educador catolico se apropria de um conjunto de ideias da
Escola Nova, disseminando-as em seu manual e associando-as a
alguns principios da educagao catolica. No preambulo do seu livro,
Técnica da Pedagogia Moderna, propde um projeto educacional singular
que almeja a interlocugao entre ciéncia e religiao, pois dedicou-se a
debater questoes relacionadas a educagao primaria popular na
articulagao de orgaos representativos do professorado com apoio
incondicional da igreja catdlica. Interessante considerar que sua
trajetoria se consolidou na confluéncia entre o Estado e a igreja
catdlica, entre a politica e a religido, dreas historicamente imbricadas.

Assim, ja no preambulo de Técnica da Pedagogia Moderna,
aponta a necessidade de sistematizagao das ideias pedagdgicas em
voga no pais, contudo acena o manual como possibilidade de
elaboracdao de um guia que pudesse oferecer e/ou facilitar a
estruturacgao do trabalho docente.

Ao mesmo tempo que faziamos a propaganda, orientando-a em certa ordem
de ideias, alguns adeptos da escola nova enveredavam por outros caminhos
e langavam na tela de projegao outros principios, focalizando-os a luz de
suas doutrinas filosdficas ou de suas leituras prediletas. Houve assim, ao
mesmo tempo, varios derrames de ideias novas, todas passando por ser

57



esséncia da escola nova, quando, em verdade, algumas nada mais seriam
que novidades pedagdgicas, mais ou menos revolucionarias. O
aparecimento concomitante de tantas doutrinas e teorias sobre a escola nova
importou na quase balburdia dos espiritos. O professorado ficou atordoado.
Avido de conhecimentos, ansioso por saber o que era afinal a escola nova, o
magistério procurava ouvir quantos oradores apareciam com credenciais de
profetas da Nova Ideia, mas saia em geral das salas de conferéncias ainda
mais confuso, pois que a palestra de hoje contradizia a de ontem e seria
demolida pela de amanha. E todos eram defensores da escola nova. A esta
regra nao escaparam os proprios diretores de instrugdo: uns, porque, de
lucida inteligéncia tendo podido fazer pessoalmente a sintese da vasta
literatura da matéria, imaginavam possivel o0 mesmo trabalho a todos os
professores, até aos que nao dispunham de iguais recurso de saber talento;
outros, porque jaziam talvez eles préprios na situacao confucionismo a que
iam lancando os demais elementos do magistério. Em outras palavras, tudo
isto quer dizer que a propaganda da escola nova tem faltado até agora um
elemento essencial: sistematizagao. (BACKHEUSER, 1936, p. 12-13)

Everardo emergiu como um mediador cultural influente no
campo educacional, se posicionando ao lado do grupo catélico; no
entanto, seus discursos e a¢gdes nao visavam interceptar a difusao
dos ideais do grupo oposto, mas favorecer a aproximagao entre
catolicismo e modernidade. Interessava propagar entre os
professores um escolanovismo catolico. Entre as suas estratégias
para esse fim estava a escrita de manuais pedagdgicos para uso das
Escolas Normais e Institutos de Educacgao, direcionados a formagao
e ao aperfeicoamento de professores primarios.

A primeira edigdo de Técnica da Pedagogia Moderna foi
publicada em 1934, pela Civilizagao Brasileira SA, e fez parte da
Biblioteca Brasileira de Cultura, dirigida por Alceu Amoroso Lima.
Nesse estudo usaremos a segunda edicao.

Nessa conjuntura, ao analisarmos as atas das reunides dos
professores no Grupo Escolar de Ibid percebemos que, no periodo
em estudo, o manual Técnica da Pedagogia Moderna foi
significativamente utilizado como referencial tedrico, possibilidade
de leitura e compreensdao dos novos métodos e metodologias de
ensino que se apresentavam e/ou consolidavam naquele periodo.
De forma quantitativa, por mais de uma vez foram realizadas as
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leituras de um mesmo capitulo do manual. Podemos inferir,
primeiramente, a possibilidade de identificacdo das ideias
formuladas pelo autor para descrever os principios da escola nova
em uma perspectiva mais adequada e proxima do contexto local.
Lembrando que o Grupo Escolar de Ibid pertence a uma conjuntura
interiorana, onde a religiosidade perpassa a vida dos sujeitos da
agao pedagogica de forma latente. Assim, o desejo de aproximagao
dos fazeres cotidianos dos inspetores, diretores e professores com
os saberes disseminados no manual aproxima-se de seus principios
éticos-morais.

Hoje em dia, e ainda mais daqui por diante enquanto perdurar o regime
democratico a escola serd, além do local onde a crianga recebe instrucgdo o
ambiente em que se coordenam e fortalecem os pendores sociais dos individuos
sem perder de vista a formagao da sua personalidade. A escola ja evoluiu e
continuara a marcha no sentido de mostrar que o homem ¢é sempre membro de
uma comunidade social, comunidade esta que comega fundamentalmente na
familia e se alarga ao pequeno grupo de pessoas com os mesmos interesses de
classe ou de clan, até a Patria, isto é, até o Estado, grande comunidade que abraca
todas as demais que nelas se agitam, e até a Humanidade na qual cada ser
humano é uma particula, e, no sentido espiritual, até a igreja a que cada qual esta
filiado. (BACKHEUSER,1936, p. 34)

Vale ressaltar que, mesmo com o aprofundamento e
centralizacdo do Estado Novo, com a Constituicao de 1937,
ampliando a competéncia da Unido para fixar as bases e determinar
os quadros da educagao nacional, tragando as diretrizes as quais
devia obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e
juventude, o que pudemos constatar no Livro Termo de Visita € um
afrouxamento quanto as orientagdes e/ou determinagdes ou até
mesmo a auséncia dos assistentes regionais no periodo entre os
anos de 1940-5. Isto pode facilitar a aproximagao e/ou identificagao
dos professores do Grupo Escolar de Ibid, pois detinham uma certa
“autonomia pedagogica” enquanto produtores de saberes e fazeres
escolares nos rincoes das Gerais, distantes dos centros de controle
a 326 km da capital mineira.
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Nesse momento, o estado passa por uma situagao de crise
institucional que se traduz, em linhas gerais, na inadequagao do
sistema de dominagdao as novas condi¢des de infraestrutura, no
panorama politico-econdmico e social que se configura. Na medida
em que a nova ordem social se estabeleceu, alteragdes paralelas
foram produzidas na esfera economica e social, abarcando o
processo de urbanizagdo e ascensao politica do proletariado.
Contudo, o ensino publico permaneceu, no entanto, por assim
dizer, bloqueado entre horizontes estreitos, sendo que nao
conseguiu corresponder satisfatoriamente as condi¢gdes materiais
em termos quantitativos e qualitativos.

Entretanto, Everaldo Backheuser realiza criticas severas
quanto a forma que a escola nova estava se constituindo em alguns
lugares, regides e/ou localidades, e nos faz refletir as reais
condigOes de materializacao das prescrigdes do Estado quanto aos
principios escolanovistas. Na pagina 57 do manual, Técnica da
Pedagogia Moderna, é apresentada uma série de situacdes que
reforcam a necessidade de intervencao, revisao ou
estudo/conhecimento dos principios cardeais da escola nova para
que os atores responsaveis pelo fazer pedagdgico nao
promovessem uma metodologia nova superficial arraigada nos
métodos tradicionais. Para tanto, para ilustrar apresenta uma série
de exemplos de praticas de ensino com equivocos quanto ao
referencial pedagogico.

Si certa professora arrumava as carteiras em semicirculo logo se dizia estar
praticando escola nova, embora tomasse a ligdo de um a um na cartilha. Si outra
arrumava em fila a classe e safa a passear pelas ruas em excursao logo se
acreditava estd praticando escola nova, embora as criancinhas houvessem,
durante todo o tempo de ficar caladinha e bem comportadas... Si se pregavam
pelas paredes as famosas cartolinas dos famosos “centros de interesses”,
pensavam logo estar praticando a escola nova, mesmo que essas cartolinas
fossem feitas de empreitada por professora. (BACKHEUSER, 1936, p. 57)

Por conseguinte, o autor se posiciona de forma critica em
relacao a condugao adotada pelo Estado no que diz respeito ao
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processo de materializagao da escola nova, o que foi prescrito em
suas reformas de ensino e disseminado pelos impressos oficiais, ao
considerar os principios filosdficos e politicos desse mesmo
movimento renovador o qual o estado pretende implantar. “Os
reformadores brasileiros adeptos da escola nova esquecem esta
premissa. Ou é esquecem, ou, por espirito autocratico, tratam de
esquecée-la. Esquecendo-a ou desprezando-a, querem impor os
novos métodos a marteladas, a contragosto dos docentes”
(BACKHEUSER, 1936, p. 58).

Assim, temos a impressao que o autor se posiciona a favor de
uma maior autonomia dos verdadeiros promotores dessa mudanca
pedagogica, os sujeitos dos saberes e fazeres escolares: os
professores, os diretores e inspetores que necessitam de
conhecimento e condi¢des reais de trabalho para promover as
mudancas tao almejadas.

O grande erro da renovagdo escolar no Brasil, estd em que ela
incongruentemente vem de cima para baixo, ordenada pelos governos aos
professores, aos berros de “sejam livres! sejam livres”! Ao invés de vir, como
fora natural e tem sucedido em toda a parte do mundo, o magistério para o
poder publico aos brados de “queremos ser livre! queremos ser livres”!
(BACKHEUSER, 1936, p. 58)

As questdes apresentadas por Everardo, nas paginas 43 e 56,
reverberam nossa tese de estudo, pois o processo de prescricdo,
circulagao, assimilagdo e apropriacao da Escola Nova nao ocorreu
de forma homogeénea, linear em todos Estados brasileiros. O autor
faz uma critica as formas de variagao ou as diferentes variaveis da
Escola Nova, ao considera-la como algo processual, ora em
construgao, podendo assim ser problematizado. Considera as
condi¢des em que os principios cardeais da escola nova se
desenvolveram, ponderando os limites em que isso ocorreu em
diferentes lugares, com diferentes recursos, com diferentes sujeitos
e mentalidades.

Nessa perspectiva, 0 que para o autor se apresenta como
mintcias excessivas que perturbam a pesquisa da verdadeira
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Escola Nova, para nds se torna possibilidade de variaveis,
afastando o reducionismo numa visao unilateral, para uma analise
mais holistica. Para tanto, as mesmas perguntas utilizadas por
Everaldo reafirmam nosso estudo, pois qual sera a Escola Nova que
os profissionais do Grupo Escolar de Ibid se dispuseram a
materializar ou qual foi possivel? “Qual serd ela? A de Dewey? A
de Decroly? A de Kerschernsteiner? A do Estado de Sao Paulo? A
do Distrito Federal? A de Minas? A do Ceara? A do Inspetor tal? A
da inspetora qual? A Professor X? Qual a legitima, nesse
pandemonio de escolas novas que pululam por ai afora?”
(BACKHEUSER,1936, p. 43).

Mas teremos tido noés no Brasil verdadeiramente experiéncias de escola
nova? Onde? Em que condigbes pedagdgicas? Nao conhecemos muitas. A
verdade é que aqui ainda ndo se pratica verdadeiramente a escola nova
completa em nenhum estabelecimento puiblico. As tentativas tém sido
frustradas, ou tém sido mal guiadas, ou mal preparadas, ou mal
apetrechadas. (BACKHEUSER, 1936, p. 56)

Everardo inicia o capitulo terceiro com um dos principios
basilares da Escola Nova, a escola tnica, promovendo uma extensa
revisao desse conceito e fazendo ressalvas quanto a interpretagao
equivocada de alguns autores, evidenciando que o Brasil ainda nao
havia estruturado diretrizes nacionais para educacao. “Na confusao
atualmente reinante em quase todos os estados o ensino publico nao
¢ modelo. Os professores oficiais sabem quanto lhes ¢é dificil agora o
magistério, pela instabilidade das leis e pela instabilidade das teorias
de educagao” (BACKHEUSER, 1936, p. 64).

Em Minas Gerais, na regiao do Tridangulo Mineiro e Alto
Paranaiba, no Grupo Escolar de Ibid, o movimento de
conhecimento e compreensao do novo ideal pedagdgico promoveu
tensOes entre os saberes e os fazeres dos sujeitos responsaveis pela
acao pedagodgica: professores, diretores e inspetores. Assim, as
tensoes e/ou contradigdes presentes no movimento de constitui¢cao
da cultura escolar necessitam ser analisados com cautela, para se
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perceber a singularidade que se apresenta atras de condigoes e/ou
situagOes generalistas.

4. Consideragdes finais

Nesse trabalho analisamos de que maneira e em que
intensidade a Escola Nova se apresentou como uma possibilidade
de mudanga, para assim compreender a cultura escolar a partir das
tensoes estabelecidas mediante a probabilidade de materialidade
das ideias pedagogicas em voga. Para tanto, buscamos captar as
estratégias tracadas para formar e atualizar os professores a partir
de concepgdes tedrico-metodologicas que fundamentavam os
métodos mais modernos a serem aplicados na educagao.
Analisamos de que forma o campo pedagogico foi desenhado por
intermédio da materialidade dos impressos, e como a circulagao e
apropriagao desses pode ser interpretada quanto a sua concretude
ou ndo, na pratica pedagogica. Assim, as tensdes se constituem
entre o geral e o singular, o prescrito e o realizado, o lido e o
apreendido, o possivel e o necessario, em um movimento que
revela as contradi¢Oes entre as teorias e as praticas pedagogicas no
processo de apropriacao dos saberes pedagdgicos no fazer do
Grupo Escolar de Ibia.

Vale ressaltar que, no desenvolvimento e circulagao de ideias,
0s manuais vinculam-se a propdsitos coletivos e abrangentes, pois
sdo dispositivos para provocar mudangas no sistema educacional,
focalizando os procedimentos cotidianos. Neles a teoria ¢é
apresentada em sinteses compreensivas e a énfase recai sobre as
atividades didaticas, pois destinam-se a formar novos professores
e auxiliar aqueles ja formados, aliando-se a modernizagao
pedagogica. Podemos constatar isto na orientagao ministrada pela
assistente técnica regional Leonilda Scarpellini Montandon, no
termo de visita de 1° de setembro de 1933, do Grupo Escolar de Ibia.

Nao basta, Sr.? professoras, que se apliquem alguns processos e métodos
modernos de ensino, para que se considere introduzida e observada a nova
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pedagogia. Para a transformacao da escola, necessario se torna também, que
o espirito do professor se modifique e se adapte ao novo sistema de
educacgdo. E para que essa modificagdo se realize de modo vantajoso, a
leitura continua e assimilada de livros didéticos, de bons pedagogos como
Ferriére, John Dewey e muitos outros, € o meio mais rapido e eficaz. Leiam,
pois, Senhoras mestras, leiam muito e muito! (MINAS GERAIS, 1933, p. 6)

Nesse sentido, convém destacar que esses livros sao
elaborados a partir de prescri¢oes, desenvolvendo uma forma mais
detalhada os temas previstos para estudo e indicando, inclusive, as
formas pelas quais os conteudos deveriam ser transmitidos. Ao
mesmo tempo, apresenta a sintese de uma ampla literatura,
produzida por diversos nomes e relacionada a diferentes areas,
como a psicologia, a sociologia, a biologia etc. Assim, os manuais
constituem-se a partir da explicagao que os seus autores fizeram de
algumas ideias, criando uma categoria especifica de formulagoes
sobre modos de se organizar a aula.

Desse modo, entendemos que o manual de Everardo consegue
promover nos profissionais do Grupo Escolar de Ibia, ao menos no
campo das ideias pedagdgicas algumas inquietagdes quanto as
metodologias de ensino apresentadas como novas. Nesse sentido,
as leituras e inferéncias realizadas possibilitam a esses sujeitos da
acao pedagogica, diretora e professores, reverem suas praticas.

Na pagina 211 Everaldo faz uma analise interessante sobre o
papel do professor no processo de promocao da escola nova, pois
sendo essa figura central do processo de aprendizagem do aluno
ndo pode ser desconsiderado, menosprezado, anulado,
desqualificado, desse mesmo processo. E deixa um alerta aos
reformadores “nao desprestigiem o magistério se desejam
sinceramente implantar a Reforma. Do contrdrio, té-lo-ao sempre
como barreira irritada contra as novas correntes educacionais”
(BACKHEUSER, 1936, p. 211).

Everardo ratifica nossa tese ao afirmar que o movimento de
promogao da escola nova depende mais da iniciativa dos sujeitos
dos saberes e fazeres do cotidiano escolar que da acao exclusiva do
Estado e seus orgaos fiscalizadores (estando a esses garantindo as
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devidas condi¢des materiais e a formagdao adequada). Assim, o
autor reforca a necessidade dos agentes educacionais: inspetores,
diretores e professores conhecerem e, assim, se convencerem das
vantagens dos novos métodos, para que possam promover as
mudangas possiveis.
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CAPITULO 3

GRUPO ESCOLAR DE POCONE (1912-1916): NA
CONTRAMAO DO MODELO REPUBLICANO

Josiana Antonia Proenga Amaral de Morais
Elizabeth Figueiredo de Sa

1. Introdugao

“Entre sorrisos brancos e gorgeios de aves — sorrisos que nascem
da alma, gorjeios que enchem o ceu — desabrochou em Poconé o dia
13 de maio de 912. [...] E o povo, o nosso amado povo confiante e
bom, fremia de jubilo, palpitava de enthusiasmo” (JORNAL DE
POCONE, 1912, p. 1).

Com essas palavras, o Jornal de Poconé retratou a alegria e a
comemoragao da cidade pela instalacao do Grupo Escolar de Poconé
no dia 13 de maio de 1912. O municipio de Poconé estd localizado a
100 quilometros em linha reta da capital mato-grossense, no pantanal
norte, onde os gorjeios das aves e as aguas espelhadas, refletindo as
nuvens e a mata, compoem o seu cotidiano.

A cidade, nas primeiras décadas do século XX, vivia um misto
de urbano e de rural. Animais circulavam soltos pelas ruas, as
avenidas de chao batido faziam nuvem de poeira ou pogas de
aguas. Para contornar estas situagdes, o Cddigo de Posturas de
1915 proibia passar com tropas ou com boiadas pelas ruas da
cidade, bem como deixar vagar qualquer animal pela rua, seja ele
“[...] cavalar, vacum, caprino ou suino” (POCONE, 1915, s/p.).
Assis e Silva (2018) relata que os carros de bois, charretes e carrogas
transitavam pelas ruas da cidade, utilizados pelos fazendeiros
para o deslocamento de ir e vir da fazenda para a cidade.
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Seu cotidiano era ditado pelo movimento das dguas e das
festas de santos. Primeiramente, o movimento das daguas
influenciava a vida citadina e escolar, pois as familias migravam
rumo ao pantanal no periodo das chuvas e retornavam na vazante,
quando se tornava mais facil o acesso. Por sua vez, o periodo de
seca era, coincidentemente, o periodo das festas religiosas (MATO
GROSSO, 1916).

Curiosamente foi nesse cendrio interiorano e pantaneiro que o
presidente do estado de Mato Grosso, Joaquim Augusto da Costa
Marques, instalou um grupo escolar, “escola-monumento”, como
nomeado por Faria Filho e Vidal (2000), simbolo da modernizagao
e “vitrine da republica”, como apontou Gaspar da Silva (2006). Esse
contexto levou-nos a questionar quais as representacoes
(CHARTIER, 1990) do governo, a respeito dos grupos escolares,
materializadas em sua implantagao. Desta forma, tem-se como
objetivo desvendar o que motivou a criagao de um grupo escolar
em Poconé, sendo que a cidade ndo atendia todos os requisitos
necessarios para a instalagao dessa modalidade de ensino.

Para responder esta pergunta, foi necessaria a localizagao, a
reunido, a selecdo e a organizacdo de fontes documentais
(CERTEAU, 2002), os quais foram encontrados na Biblioteca
Nacional Digital e no banco de dados do Grupo de Pesquisa
Histéria da Educac¢ao e Memoria da Universidade Federal de Mato
Grosso. Para este artigo, utilizaram-se as Mensagens dos
Presidentes de Estado, Relatério do Diretor do Grupo Escolar,
Relatorio do Diretor da Escola Normal e Jornal da época.

Na tessitura do artigo, recorreu-se aos subsidios tedricos que
discutem sobre os grupos escolares e da escola primaria no Brasil e
em Mato Grosso e da Histéria Cultural: Amancio (2008); Sa (2007);
Souza (1998); Faria Filho (2014); Reis (2006); Chartier (1990);
Certeau (2002); Gaspar da Silva (2006); Faria Filho e Vidal (2000).
Destaca-se que, para subsidiar a analise, foi imprescindivel o uso
do conceito de representacoes de Roger Chartier (1990), ja que ele
possibilita perceber as maneiras como o0s grupos sociais
veem/compreendem o mundo social, segundo a realidade forjada
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pelos interesse de um grupo dominante, com discursos carregados
de intencionalidades.

O periodo delimitado compreende a criacao e a instalagao desse
grupo escolar de 1912 até o ano de 1916, quando o seu diretor,
Waldomiro de Oliveira Campos, enviou um relatério a Diretoria
Geral da Instrugao, expondo a realidade do Grupo Escolar de Poconé.

O artigo esta organizado em duas partes. A primeira trata
sobre a criagao dos grupos escolares em Mato Grosso e a segunda
sobre a criagao e a instalacdo do Grupo Escolar de Poconé.

2. A criacao dos grupos escolares em Mato Grosso

A educacado publica primaria em Mato Grosso, no inicio do
século XX, era percebida como um problema para os governantes.
Nao foram poucas as vezes que a instrucao publica mato-grossense
foi qualificada como ineficiente, despreparada, decadente e em
profundo abatimento. Pedro Leite Osorio, Presidente do Estado de
Mato Grosso, em 1907, em mensagem a Assembleia Legislativa,
argumentou que a instrugao publica do estado:

E este um dos ramos do servico que mais estao reclamando a attengao do
poder publico, para levantar-se do profundo abatimento em que ha muito
se acha. [...] As nossas escolas publicas, regidas em geral por professores mal
preparados e sem a indispensavel vocagao para o magistério, estao longe de
satisfazer as necessidades do ensino, da educagao da infancia que as
frequenta. E se isto se da aqui na capital, muito mais grave é o mal no
interior, como nao vos é desconhecido (MATO GROSSO, 1907, p. 17).

Na 6tica do governante, a instrugao publica primaria em Mato
Grosso encontrava-se em “profundo abatimento”, longe de
cumprir a sua missdo de ensinar a infancia mato-grossense que a
frequentava. Segundo ele, um dos responsaveis por esse fracasso
era o professor, caracterizado como “mal preparado” e “sem
vocagao” para o oficio de ensinar.

Diante da necessidade de modernizar a escola primdaria mato-

grossense, em outubro de 1908, Pedro Celestino Correa da Costa

69



criou, por meio do Decreto 508, 3 grupos escolares, sendo 2 para
atender os distritos da capital Cuiaba e 1 na cidade de Corumba,
bem como outras escolas na capital e no interior do Estado.

Porém, “a crise financeira e despesas extraordindrias"
(MATO GROSSO, 1909, p. 13) impediram a execugao do decreto.
Deste modo, somente em 1910, com a contratacdo dos normalistas
paulistas, foi dado sequéncia no plano de modernizagao das
escolas primarias de Mato Grosso com a implantagao dos grupos
escolares. Nesse sentido, em 1910, convencido de que:

Nenhuma reforma efficaz é possivel na instruc¢do primaria sem a
conveniente habilitagdo de pessoal para a regéncia das escolas dessa
categoria, e sem 0 mais que se requer para a proficuidade dellas. Esta o
governo apparelhado para melhorar a parte material da instruccao,
proporcionando-lhes todos os recursos necessario; mas faltam-lhe bons
professores para todas as localidades, como é para desejar, e isso s6 se
conseguira com o tempo, preparando mogos para o magistério publico, que
deve tornar-se atraente e de real proveito para a sociedade (MATO GROSSO,
19104, p. 7).

Para Pedro Celestino, Mato Grosso precisava ter professores
habilitados para atuarem nos grupos escolares recém-instalados.
No entanto, destaca que a formacao de professores para atuar em
um magistério publico demandaria tempo. Diante da
argumentagao, o Presidente esclarece que estava convencido de
que “o primeiro passo a dar para esse fim € a formagao de bons
professores” (MATO GROSSO, 1910a, p. 7).

Desse modo, Pedro Celestino mandou contratar dois
normalistas recém-formados pela Escola Normal de Caetano de
Campos em Sao Paulo, Leowigildo Martins de Mello e Gustavo
Kuhlmann. Sob a orientagao dos paulistas, o Regulamento de 1910
manteve as condutas de seu antecessor de 1896, com duas grandes
novidades: a criagao dos grupos escolares e da Escola Normal, com
uma roupagem diferente das que ja existiram no estado (SA, 2007).

Além de estarem a frente da reorganizacao do ensino publico
primério, bem como da criagdo de uma Escola Normal, os
normalistas dirigiram os grupos escolares instalados nos distritos
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da capital. Leowigildo Martins de Mello assumiu a direcao da
Escola Normal de Cuiabd e da Escola Modelol anexa (Grupo
Escolar do 1° Distrito da capital). Gustavo Fernando Kuhlmann,
por sua vez, assumiu a dire¢ao do Grupo Escolar do 2° Distrito da
capital, depois denominado Grupo Escolar Senador Azeredo.

Os normalistas defendiam a ideia republicana da escola como
instrumento para o progresso da nagao brasileira. Desse modo,
implantaram os grupos escolares como um ensino superior em
relacdo ao utilizado no estado, qualificando estas como arcaicas e
ultrapassadas. Pela perspectiva de Faria Filho:

A representagao dos grupos escolares - construida tendo como uma de suas
bases a produgao das escolas isoladas como simbolo de um passado que
deveria ser ultrapassado, quando nao esquecido — busca moldar as praticas,
os ritos, os simbolos escolares, produzindo e expressando, no mesmo
movimento, uma nova identidade para os profissionais que se da instrugao
primaria (FARIA FILHO, 2014, p. 39).

Faria Filho (2014) afirma ainda que a criagdo dos grupos
escolares buscava muito mais do que organizar o ensino, tinha
como objetivo maior reinventar2 a escola, para ativar o processo
de homogeneizagao cultural e politica da popula¢ao, conforme a
necessidade da elite republicana.

A modalidade de ensino grupo escolar foi definida em
relatério de Mello como:

[...] um curso primario, seriado em quatro classes distinctas para ambos os
sexos. Por essas classes, primeira, segunda, terceira e quarta, distribuem-se
gradativamente, os conhecimentos que constituem a instrucgao preliminar,
ou, melhor, primaria, propriamente dicta. As matérias ensinadas da
primeira a quarta classe obedecem a um plano uniforme, de tal natureza que

! De acordo com Reis (2006), a Escola Modelo tinha dupla fungao, o ensino para os
alunos do primario e serviria de estagio para as normalistas da Escola Normal,
que funcionavam no mesmo prédio.

2 Para Faria Filho (2014, p. 38), “Reinventar a escola significava, dentre outras
coisas, organizar ensino, suas metodologias e contetdo; formar, controlar e
fiscalizar a professora; adequar espacos e tempos ao ensino; repensar a relagao
com as criangas, familias e com a prépria cidade”.
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o educando, ao iniciar o seu curso na primeira classe, recebe conhecimentos
dosados pedagogicamente de todas as disciplinas consagradas no
programma geral do grupo escolar. Com essa orientagdo, o grupo escolar
apresenta uma uniformidade perfeita em suas aulas o que impossibilita
completamente o desenvolvimento maior de uns em prejuizo dos outros
conhecimentos (MATO GROSSO, 1911b, p. 9-10).

Dessa forma, o grupo escolar insere na instrugao publica do
estado mudancgas “desde a sua estrutura fisica, até as relagdes
humanas intraescolares a serem estabelecidas com outra
racionalidade” (AMANCIO, 2008, p- 91). A primeira mudanga se
faz necessario porque era preciso um prédio que tivesse a
capacidade para abrigar a reuniao de escolas isoladas; a segunda
diz respeito as novas relagdes que seriam estabelecidas, ja que,
para o funcionamento do grupo, exigia a presenga de um diretor,
um porteiro, dois serventes e um professor por classe.

Na visao de Sa (2007), apesar dos grupos escolares de Cuiaba
terem sido instalados a principio em prédios adaptados, o governo
logo construiu prédios proprios para que pudessem funcionar e
tentou seguir o modelo de monumentalidade dos grupos de outros
estados. Reis (2006) afirma que os prédios foram projetados para
serem destaques entre outras construgdes, causando impacto em
quem os observasse de fora e um sentimento de privilégio para
quem pudesse admira-los por dentro. Vale destacar que, para além
de sua funcionalidade, os prédios precisavam propagandear a
importancia dada aos grupos escolares.

Em Mato Grosso, a Escola Normal e a Escola Modelo Anexo
foram instaladas em 1914 no Palacio da Instrugao, chamado de
paldcio nao so pela sua suntuosidade, mas também porque 14
funcionaria a Escola Normal, local de formagao dos professores
que dariam suporte ao plano do governo republicano (REIS, 2006).
A imagem abaixo refere-se a fachada do Paldcio da Instrucao,
localizado na Praga da Republica, em Cuiaba-MT.
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Figura 1 - Fachada do Palacio da Instrugao em 1914

Fonte: AYALA; SION, 1914, p. 127.

A imagem acima denota a representatividade da “escola-
monumento” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000), sindnimo da
modernizagao da instru¢do primaria do estado, responsavel pela
formacao dos cidadaos republicanos mato-grossenses. Destaca-se
que a construgao era imponente e suntuosa: um sobrado de dois
pavimentos, com 1620 metros quadrados de dimensdo. Além
disso, estava edificado em um terreno de esquina, o que
possibilitava que a populacao avistasse o prédio de varios angulos
e de diferentes lugares da cidade.

A escola-monumento, representada pelo Palacio da Instrugao,
foi construida no centro da capital mato-grossense, o qual, na
temporalidade histérica em questdo, era um misto de urbano e
rural, isto porque ainda utilizava a tragdo animal nos meios de
transportes, lamparinas de querosenes e casa de adobe (SA, 2007).
As ruas eram de chao batido, contrastando com a construgdo do
imponente paldcio, conforme observa-se na Figura 1.

Com uma superficie de 1620 metros quadrados, distribuidos
em dois pavimentos, sua fachada principal era voltada para a
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Praga da Republica, com um Brasao da Republica ao centro,
possuia 27 salas para as atividades escolares, gabinetes, sanitario e
além de um grande salao. Tanto o andar térreo quanto o superior
possuiam as mesmas distribui¢des, interligados por uma ampla
escadaria, com 88 janelas. No térreo funcionava a Escola Modelo e
no andar superior estavam a Escola Normal e o Liceu Cuiabano
(REIS, 2006; SA, 2007).

Sa (2007) afirma que havia algumas semelhangas entre os
prédios dos grupos escolares, como, por exemplo, o lugar de
destaque na cidade. Embora a entrada fosse tinica, havia na parte
interna do prédio uma ala para os meninos e outra para as meninas,
bem como um patio central. A presencga de vdrias janelas colaborava
com a iluminagao e com a circulagao de ar necessaria para as salas de
aulas, conforme indicavam os preceitos higienistas da época.

Para a criacao do grupo escolar, era necessaria a comprovagao
da existéncia de pelo menos seis escolas primarias nas principais
cidades do estado, sendo separadas em quatro classes para cada
sexo, com a lotacao de 16 a 45 alunos. Para cada classe, haveria um
professor, teria a presenga de um diretor, um porteiro e dois
serventes. O grupo deveria ser instalado em um prédio préprio,
com varias salas que abrigassem todas as classes, podendo o
mesmo grupo funcionar em prédios diferentes.

3. O Grupo Escolar de Poconé: a simplicidade em contraposicao a
monumentalidade

O projeto de modernizagao da instrugao publica nao pode ter
o impacto pretendido. Mato Grosso nado estava preparado
financeiramente para construir os prédios escolares e para custear
os materiais pedagogicos exigidos para o novo modelo escolar.
Além desses aspectos, em muitas localidades, a baixa frequéncia
escolar era um obstdculo. No municipio pantaneiro, essas
dificuldades ainda estavam associadas as particularidades
intrinsecas a ruralidade do Pantanal, como, por exemplo, o ciclo
das aguas, conforme apontado anteriormente.
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Porém, em 1912, o poconeano Joaquim Augusto da Costa
Marques3 assumiu a presidéncia do estado. Ele era de familia de
coronéis, dono de vastas terras pantaneiras, que mandava e
desmandava nos cargos publicos da localidade. Confirmando a
representatividade que a familia Costa Marques possuia em
Poconé, sendo proprietaria de varios imoveis no municipio, o seu
poder foi retratado pelo periddico local: “E aqui em Poconé [...] a
quadra é dos C.M e de seus parentes” (O MATTO GROSSO, 1913).

Assim, em 1912, Costa Marques instalou, em sua terra natal e
berco politico, um grupo escolar que era simbolo da modernidade:

Em Poconé, a Municipalidade, vindo ao encontro dos esfor¢os do Governo
e das aspiragoes daquele povo, deliberou ceder pelo prazo de dous annos e
gratuitamente, a casa em que funccionava a Intendencia para installagao do
grupo. Esta casa, antiga residéncia do Bardo de Poconé, bastante espacosa,
arejada e de situagdo conveniente, pode comportar até trezentos alunos
(MATO GROSSO, 1912, p. 26).

Conforme declara o Presidente do Estado, o grupo foi
instalado com o apoio do municipio que cedeu por dois anos a casa
que foi residéncia do Barao de Poconé, a qual, na visdo dele e no
contexto social da cidade, aquela estava em condigdes convenientes
para funcionar o grupo. Dessa forma, a escola-monumento,
proposta como simbolo da modernizagao, do progresso e da escola
eficiente, cede lugar para a escola adaptada em um prédio
residencial, i.e., para a escola do improviso.

Nessa linha de simbolo de modernizagdo, o articulista da
imprensa local exalta o novo estabelecimento: “Nao resta a menor
duvida que este acontecimento marca, no nosso meio, uma nova

3 Filho do Tenente-Coronel da Guarda Nacional Salvador da Costa Marques,
importante chefe politico do antigo regime e grande fazendeiro. Filho de dona
Augusta Nunes Rondon Marques, filha de fazendeiros e neta do Barao de Poconé
(CAMPQOS, 2016). Joaquim Augusto era formado pela Faculdade de Direito em Sao
Paulo, deu inicio na vida politica, em 1898, quando foi deputado estadual por 2 vezes,
posteriormente, eleito deputado federal em 1906, assumindo o mandado na Camara
dos Deputados no Rio de Janeiro, sendo reeleito em 1909. Foi eleito Presidente do
Estado em 1911, o primeiro a cumprir integralmente o mandato nesse cargo.
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era de prosperidades, e que estas se acentuarao com o correr dos
annos e de vida do grande Estabelecimento de educagao moderna”
(JORNAL DE POCONE, 1912, p. 1).

Apesar do Presidente e da imprensa local indicarem que a
presenca dessa instituicdo de ensino traria para o municipio a
modernidade, o progresso e a esperanga de um futuro prdosperos
para as criangas, que poderiam usufruir de um ensino moderno,
documentos apontam que Poconé nado estava preparada e nao
estava dentro dos parametros estabelecidos pela normatizagao
para receber um estabelecimento de ensino dessa ordem.

Tal situagao foi denunciada por Waldomiro de Oliveira
Campos, normalista recém-formado pela Escola Normal de Sao
Paulo, que foi contratado pelo governo do estado para dirigir o
Grupo Escolar recém-criado. Em seu primeiro relatorio enviado a
Instrucao Publica de Mato Grosso, relatou a situagdo em que
encontrou a institui¢ao de ensino:

[...] o velho prédio Municipal, alugado ao Governo do Estado, embora seja a
antiga residéncia senhorial dos Bardes de Poconé, ndo possue as condicgdes
hygienicas e pedagdgicas requeridas, e além disso, como é muito antigo e
construido de terra socada, ndo oferece as necessarias condi¢des de
seguranca, nem acomodacgOes precisas para todas as classes, visto nao
possuir oito salas. A prépria portaria, se acha estabelecida no corredor do
edificio, por falta de sala adequada. Acresce, ainda, que a Municipalidade,
embora tenha alugado o prédio, ocupa a maior sala do mesmo, fasendo nella
funcionar o Mercado publico; outra sala se acha ocupada pela typografia do
“Jornal de Poconé” e ainda outro compartimento isolado, mas pertencente
ao edificio, se acha alugado a firma Rondon & Prado, que ali mantém um
bilhar (MATO GROSSO, 1914 apud JACOMELLI, 1998, p. 145-146).

Se para o Presidente Joaquim da Costa Marques, na época da
instalacdo do grupo, o espago alugado era espagoso, arejado e
adequado para comportar até trezentos alunos, para o seu diretor,
o espaco alugado era inapropriado. Ao contrdrio do que seria o
ideal, o grupo nao funcionava em um prédio préprio que atendesse
todas as necessidades que o modelo escolar deveria possuir para
manter as condi¢des pedagogicas e higiénicas. Ressalta-se que a

76



propria portaria do grupo estava instalada de forma irregular, no
corretor do edificio, que era dividido ainda com o Mercado Publico,
com a Tipografia do jornal e ainda possuia uma parte alugada para
uma empresa que possuia uma mesa de bilhar.

Destaca-se que a promessa feita pelo Presidente na instalacao
do grupo em Poconé era que funcionaria em casa alugada pelo
municipio por dois anos. Em 1914, a institui¢ao continuava na
mesma localidade com tais condi¢des precdrias. Dessa forma,
percebe-se que o estado ja demonstrava indicios de que tinha
dificuldades para implementar com sucesso o0 projeto
modernizador da instrugao publica primdria mato-grossense.

O relatério escrito por Campos denuncia a falta de
providéncias do governo com o Grupo Escolar de Poconé. Este fato
foi denunciado, também, por um morador local em uma nota de
jornal, no setor de correspondéncias:

Todos suppunhamos, Sr. Redactor, que com a elevagdo ao poder do nosso
Nhaquim, um os filhos distinctos do logar que habitamos, Poconé subisse de
importancia, ou pelo menos nao decahisse da attengao do governo. [...] o que é
que ja fez S. Exc de util e proveitoso 4 localidade que teve a gloria fatil de o vér
nascer? [...] Estamos convencidos de que S. Exc. além da aversao ou da falta de
amor que vota a terra que por for¢a do destino lhe serviu de bergo, nem ha de
gostar que se lembre que é filho de Poconé (O MATTO GROSSO, 1913, s/p.).

Percebe-se na escrita a familiaridade com o presidente do
estado chamado de Nhaquim e a decep¢ao com o abandono ao
modelo escolar instalado, sendo que era esperado pela populagao
devido a monumentalidade que se via na Capital. A dentncia
segue, deixando claro que populacdo esperava mais do governante
conterraneo:

Hao de nos dizer que S. Exc. teve a principio a lembranga de mandar installar
aqui um grupo escolar, e que nao faltou competéncia e aptiddes ao
Normalista que escolheu para dirigi-lo. Acontece porem, Sr. Redactor, que
uma andorinha sé nao faz verao, e depois de quase dous anos inteiros de
trabalho insano, o grupo vae encerrar este anno lectivo sem dar um sé
alunno a exame. Todos sabem que os auxiliares que se tem dado ao Director
56 tem servido para o atrapalhar. Muito boas pessoas, cheias de boa vontade
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e tal ... mas, para o caso, era preferivel que pudessem desempenhar melhor
as suas fungdes (O MATTO-GROSSO, 1913, s/p.).

Na otica do correspondente, apesar de ter instalado o grupo
escolar na cidade e de ter um normalista dirigindo a escola, seriam
necessarios auxiliares que tivessem, além da boa vontade, mais
competéncia para desempenhar a funcdo, tendo em vista que
nenhum aluno participou do exame,4 mesmo apos quase dois anos
da presenga do grupo em Poconé.

Ele também denuncia que:

Agora estamos a espera que seja iniciada a construc¢do do decantado edificio
para o grupo escolar. Os da capital, de Corumba e de Caceres, estdo ja em
construcgdo; o de Poconé, porém, que é terra desamada do Sr. Presidente do
Estado, esse vae sendo adiado e ndo serd para admirar que fiquemos apenas
com os terrenos adquiridos por bom prego, para o sumptuoso edificio (O
MATTO-GROSSO, 1913, s/p.).

Para o articulista, Poconé era terra desamada pelo Presidente do
Estado, pois, apesar de ter comprado o terreno onde seria
construido o sumptuoso prédio para o grupo escolar, as obras ainda
nao haviam iniciado, diferentemente das outras cidades, Corumba
e Cuiaba, que ja estavam em construgao.

Em 1916, Waldomiro de Oliveira Campos faz severos
apontamentos sobre o funcionamento e o baixo indice de frequéncia
do Grupo Escolar de Poconé. Ele destaca dois motivos que
influenciam na frequéncia desse grupo. A primeira se refere aos

[...] tristissimos acontecimentos desenrolados no Estado e que aconteceram
a paralysagdo absoluta da vida nesta cidade e o éxodo em massa da
populagao, ja para Sao Luiz de Caceres e Corumba, ja para essas capital e as
fazendas, tornando a sede, completamente deserta, como tive a ocasiao de
observar quando reabri as aulas em Setembro, em que se poderia contar por

4 Segundo S4 (2007), o exame era uma forma de avaliar a aprendizagem do aluno,
utilizada desde antes da implanta¢do dos grupos escolares, com o objetivo de
conceder ao aluno a certificagao de ensino primario. Para os grupos escolares, os
exames anuais eram feitos para poder elevar o aluno de um nivel para outro.
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unidades os homens que aqui ficaram e apenas por uma ou duas dezenas,
as familias que por sua vez permaneceram (MATO GROSSO, 1916, s/p.).

O acontecimento que o Diretor esta fazendo referéncia é a luta
armada, denominada Caetanada, entre os lideres politicos do
estado contra o governante da época, Caetano Manoel de Faria e
Albuquerque. Para acalmar a disputa de poderes, foi necessaria a
intervencdo federal, que destituiu o poder de Caetano de
Albuquerque e entregou ao interventor da época, Dom Francisco
de Aquino Correa.

O segundo fator, que contribuiu para a baixa frequéncia, seria
de ordem geografica, como ele relata:

Refiro-me a época das férias. Se Poconé, fosse dotado dos mesmos dons
naturaes que outras localidades do Estado, ndo haveria razao alguma de se
propor alteragao no regime comum de férias. Da-se, porém, o caso de que
ele se acha construido no centro de um grande circulo, cuja periferia é bem
conhecida - é o Pantanal -, que o separa dos centros de lavoura ou Industria,
onde reside a maior parte da populacdo do Municipio. Nestas condigdes,
encerrando-se as aulas em Novembro, no inicio, justamente, da estagdo
chuvosa, retiram-se as creancas para as fazendas e 14 se ficam até a findas, -
nao férias - mas as chuvas, para que se possam transportar com as familias:
os filhos para a escola e estas para as festas tradicionaes de Maio e Junho,
porque € justamente nesta ocasidao que o Pantanal ja esta seco e facilita as
comunicag¢des (MATO GROSSO, 1916, s/p.).

O municipio de Poconé possuia essa peculiaridade, a
interferéncia das aguas do Pantanal na sociedade local, o que fazia
com que o calendario letivo do Grupo Escolar nao fosse compativel
com o calenddrio da cidade. Ocorre que a sociedade poconeana era
movida de acordo com as dguas do Pantanal, no periodo das
chuvas as familias iam para as fazendas, levando os seus filhos,
alunos do grupo, e somente retornavam entre os meses de abril e
maio, conforme ele continua pontuando:

O que nao resta davida, é que eu muito bem observei, é que as criangas nao
voltam em Fevereiro e sim em Abril e Maio, deixando, também por praxe de
freqiientar as aulas durante as festas, reduzindo por isso o ano escolar de
Junho a Novembro, ou sejam apenas 6 meses (MATO GROSSO, 1916, s/p.).
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Diante desse fato, o diretor pediu a Diretoria Geral que
alterasse o calenddrio escolar remanejando as férias, o grupo
escolar poderia, deste modo, ter uma frequéncia mais expressiva.
Destaca-se que a frequéncia escolar sempre foi um problema para
o funcionamento do Grupo, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Matriculas no Grupo Escolar de Poconé (1912-1916)

Ano Matriculas Masculino Feminino
1912 200 e tantasb - -
1913 162 94 68
1914 121 52 69
1915 nao foram

localizadas

informacgoes

desse periodo

1916 66 34 32

Fonte: Mato Grosso (1912; 1913; 1914; 1915; 1916).

O Regulamento da Instrugao Pablica Primaria do Estado de
Mato Grosso de 1910 exigia que, para a criagdo do grupo escolar,
tivesse, no minimo, seis escolas primdrias. Porém, logo esse
numero caiu para trés escolas primadrias. Além disso, em cada
grupo deveria ter oito classes, sendo quatro para a secao masculina
e quatro para a se¢ao feminina, sendo cada classe com o maximo
de 45 e o minimo de 16 alunos, (MATO GROSSO, 1910), ou seja, um
numero minimo de 128 alunos. Conforme o quadro 1, apenas nos
dois primeiros anos o grupo conseguiu o total de matriculas de
acordo com o exigido. Foi, entao, justamente pela falta de alunos
no cotidiano da escola que o grupo foi fechado em 1922. Entende-
se que o pedido de mudanca nao foi levado em consideragao pela
Diretoria Geral.

Campos complementa o relatério com um apéndice no qual
faz uma andlise sobre os grupos escolares do estado, registrando
que, em sua opinido, apenas o Grupo Escolar Modelo, anexo a
Escola Normal, se encaixa realmente na modalidade Grupo

5 Conforme informa o Presidente.
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Escolar. Logo, as demais, assim como o de Poconé, poderiam ser
classificadas como Escola Reunida, outra modalidade escolar a ser
criada em Mato Grosso somente em 1927, com o novo Regulamento
da Instrucao Publica.

4. Consideracdes finais

A implantagdo dos grupos escolares em Mato Grosso foi
revestida pela simbologia da modernidade, do progresso e da
racionalidade, tal qual aconteceu nos outros estados da nagao, que
estavam alinhados ao projeto republicano de modernizagao da
sociedade brasileira.

Em Poconé, nado foi diferente. O grupo foi aguardado como
sinonimo de progresso e de modernidade para a cidade. No entanto,
a realidade vivida no Grupo Escolar de Poconé nao condizia com o
que foi executado na capital, conforme foi denunciado pelo diretor do
grupo ao falar da precariedade do prédio.

As andlises até aqui evidenciam que a cidade de Poconé nao
estava dentro dos critérios estabelecidos pela normatizacao da
Instrugao Publica para receber um grupo escolar, pois nao contava
com o numero minimo de alunos e muito menos com um prédio
proprio ou apropriado. No entanto, fugindo a regra, a cidade foi
contemplada por essa instituigio possivelmente porque Costa
Marques quisesse afirmar para a sociedade poconeana o seu status
politico, reforcando a relagdo de poder que ja vinha sendo
estabelecida por seus familiares antecessores.

Além do grupo ter sido instalado na cidade que nao
contemplava os critérios para sua implantacdo, a prdpria escola
funcionou sem condigdes para tal: prédio alugado, sem condic¢des
hygienicas e pedagdgicas requeridas e com a baixa frequéncia de
alunos. O grupo funcionava em cidade pantaneira e precisava se
adequar a realidade local para o sucesso: o ritmo das aguas e as
festas de santos.

Assim, a institui¢ao escolar foi rebaixada a categoria de escolas
isoladas em 29 de abril de 1922 por falta de alunos.
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CAPITULO 4

CULTURA INDIGENA, ESCOLA DE ENSINO
MEDIO E A EDUCACAO FiSICA: O OLHAR
DOCENTE PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Daniele Gongalves Lisboa Gross
Jackson Carlos da Silva

José Maria Baldino

Angela Roberta Felipe Campos

1. Introdugao

O Professor, desde a sua inser¢ao na sociedade como um ser
experiencial e histdrico, que constréi paralelamente a sua
identidade pessoal e profissional, até o momento atual em sua
pratica profissional, no campo da educagao, passa a conviver com
a reflexdao constante sobre a diversidade de culturas inseridas no
cotidiano escolar. De certa maneira a relacao escola e cultura esta
intrinseca na realidade de diferentes areas da educacao e, mais
ainda nas especificidades de disciplinas como a Educagao Fisica
que, consequentemente agrupa individuos para as suas praticas
pedagogicas, grupos esses repletos de caracteristicas sociais
advindas de sua historicidade, de etnicidade e de diversidade
cultural. Em sua grande maioria, estes individuos, alcangam suas
experiéncias, notadamente, através do didlogo entre o habitus e o
campo que estao inseridos.

Assinala-se aqui a importancia de entender o pluralismo
cultural, a multiculturalidade, a interculturalidade e as diferentes
facetas da cultura na escola, principalmente nas praticas
pedagdgicas da Educacao Fisica Escolar e, para tal trataremos de
discutir uma das culturas que se apresenta cada vez mais numerosa
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no Brasil, a cultura indigena. A principio este grupo social tem
adentrado significativamente o campo da educagao e, notadamente
precisa ser discutido a fim de se fazer entender e valorizar. Em
virtude do seu significado para a ciéncia e em detrimento da relagao
existente entre simbolos, signos e significados atribuidos pelos
individuos a partir do fendomeno da linguagem na pratica corporal e
na concretude das experiéncias escolares, surge uma indagagao: qual
a influéncia da cultura indigena na defini¢ao da pratica pedagogica
do Professor de Educacao Fisica no Ensino Médio?

Hipoteticamente, acredita-se que ao profissional de Educacao
Fisica cabe a responsabilidade de buscar maior conhecimento e que
seu processo de formacgao seja relativamente significativo no que
concerne a expectativa de saberes sobre as diferentes culturas e
como inserir cada realidade a sua pratica pedagogica. A disciplina,
como um todo, traz em suas propostas curriculares a
universalizacdo da educagao, a compreensao da diversidade
humana, além de respeitar, promover o respeito, acolher e
valorizar a “diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza” (GROSS et.al., 2019, p.253).

Mesmo diante desse contexto que se apresenta na proposta
curricular e até nas entrelinhas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), a cultura notada no interior das escolas,
nas salas de aula, sdo predominantemente “engessadas”, isto por
que certamente corresponde a visdo de determinados grupos
sociais e, ainda por ser pouco permeavel ao contexto em que se
insere, também “aos universos culturais das criangas e jovens a que
se dirige e a multiculturalidade das nossas sociedades” (CANDAU,
2002, p. 53). Todavia este estudo justifica-se e torna-se relevante por
trazer a tona uma discussdao que muitas vezes passa desapercebida
no ambito escolar e esta, que deveria estar inserida no contexto das
disciplinas e em suas respectivas praticas pedagogicas, acabam por
nao ser apresentada, e tdo pouco incorporada, aos avancos do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, as formas de aquisi¢ao de
conhecimento e as diversas linguagens e expressoes culturais
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presentes nas novas geragoes e nos diferentes grupos culturais
(CANDAU, 2002).

Para fundamentar as discussoes deste estudo, versaremos
desenvolver a concepgao de Escola e Cultura: CANDAU (2002),
sobre Saberes Docentes e formacao profissional: TARDIF (2014),
sobre Ensino Médio e Educacdo Fisica, utilizaremos CORREIA
(2011); DARIDO e RANGEL (2005), DE MARCO (2006). Além de
aportes tedricos ao que se relaciona as discussoes de BOURDIEU
(2019), referendando documentos curriculares escolares do Estado
do Tocantins e da Escola-Fazenda, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998 e 2004), a Proposta
Curricular Interna da Escola-Fazenda e, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018). Para isto, o primeiro capitulo apresenta a
Educacao Fisica no Ensino Médio no contexto da Educagao
indigena, o segundo trata de apresentar as caracteristicas da Escola-
Fazenda e, por fim discutiremos a pratica pedagogica docente e a
Cultura Indigena na Educagao Fisica.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa (auto)biografica
desenvolvida com base em Abrahao (2003), de natureza qualitativa
e com caracteristicas descritivas e exploratdrias, que visa
compreender a influéncia da cultura indigena nas praticas
pedagdgicas de um professor de Educacdo Fisica da Escola-
Fazenda Dr. Dante Pazzanese, localizada na Fazenda de Canuana
no Municipio de Formoso do Araguaia, Estado do Tocantins. Para
tanto, utilizou-se como instrumento de coleta de dados, uma
entrevista estruturada, disponibilizada ao Professor por meio de
um link de acesso, criado na Plataforma Google e como recurso o
Google Forms, que apresenta as perguntas ao entrevistado e, o
mesmo tem total liberdade para responder, sem intervengao ou
atrapalho por parte dos entrevistadores. A andlise de dados se da,
a partir da construgdo de unidades de significado, sugeridas na
Técnica de Analise de Contetido de Moreira, Simoes e Porto (2006)
e em trés fases recomendadas, sendo elas: 1° Relato ingénuo, 2°
Identificagao de atitudes, e 3° Interpretacao.
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Desta forma, o referido estudo tem como objetivo primaério,
compreender como a cultura indigena influencia a pratica
pedagogica de um Professor de Educacao Fisica que atua no Ensino
Médio de uma Escola-Fazenda do Estado do Tocantins. E,
apresenta-se como objetivos secundarios: Construir por meio de
entrevista, relatos de um Professor Educacao Fisica sobre sua
pratica pedagogica no Ensino Médio na realidade da Escola-
Fazenda; Compreender e explicitar as influéncias da cultura
indigena na pratica pedagogica da Educagao Fisica Escolar.

2. As caracteristicas unicas da Escola-Fazenda Canuana

Historicamente, considera-se que a Fundagao Bradesco, como
¢ conhecida atualmente, surgiu em 22 de novembro de 1956,
fundada por Amador Aguiar, em Piratininga-SP, seu objetivo
primeiro era proporcionar educagao e profissionalizacdo para
criangas, jovens e adultos. A primeira escola da Fundacgao, Grupo
Escolar Embaixador Assis Chateaubriand, foi criada em 1962, na
Cidade de Deus, Osasco-SP e, atendia os filhos de funcionarios e
criangas que viviam na regiao da matriz do Banco, com turmas de
12 ao 4° ano do curso primario, formado por289 alunos e sete
professores. O nome Fundacao Bradesco foi criado e documentado
em escritura em 1967. A implantacdo da Educagao Profissional na
Fundagao se deu com o primeiro curso técnico profissionalizante,
o Curso Técnico de Programacao de Computadores, que teve seu
inicio em 1970 (FUNDACAO BRADESCO, 2021).

Posterior a isso, a Fundagdao Bradesco foi expandindo e
inaugurando novas unidades escolares pelo Pais, a segunda a ser
inaugurada foi a Unidade Escolar de Conceicao do Araguaia, no
Estado do Pard, que oferecia prioritariamente o ensino primario. A
proxima a ser criada, Unidade Escolar de Canuana, no Estado do
Tocantins em 1973, seria a primeira com caracteristicas de Escola-
Fazenda, localizada entre a floresta amazonica e o cerrado, e em
regime de internato, devido ao carater indspito e isolado da regiao
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os alunos chegam a escola de barco e visitam a familia apenas
algumas vezes no ano (FUNDACAOQO BRADESCO, 2021).

Figura 1 - Vista Aérea da Escola de Canuana (TO) em 1973

Fonte: FUNDACAO BRADESCO (2021).

Atualmente a Fundagdo Bradesco conta com 40 escolas prdprias
distribuidas nos 26 Estados Brasileiros e no Distrito Federal, atendem
em 2020, 46.321 alunos nas modalidades de ensino, Educagao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Cursos Técnicos de Nivel Médio,
Educacao de Jovens e Adultos e Formagao Inicial e Continuada
(RELATORIO DE ATIVIDADES, 2020).

2.1 Caracterizacao e Estruturacao Pedagdgica da Escola-Fazenda
de Canuana (EFC)

A Escola-Fazenda de Canuana, atualmente é o Colégio Dr.
Dante Pazzanese, localiza-se na zona rural do Municipio de
Formoso do Araguaia no Estado do Tocantins, ocupa 2.549,07
hectares e 72.343,14m? de 4rea construida, composta por escola,
hospital, lavanderia, cozinha, refeitério, sede administrativa, dreas
de lazer e moradias de alunos e funcionarios. A escola atende cerca
de 817 alunos (total do ano de 2019, com expectativa de 829 em
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2021), sendo uma grande maioria em regime de internato, com
idades entre 7 al8 anos, no Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educagao Profissional, a grande maioria dos alunos em internato
sao filhos de caboclos e indigenas cujo deslocamento
impossibilitaria a rotina escolar (BARROS, 2012; DAL VESCO,
PELLIZZARO e MATE, 2018). “Os funcionarios também residem
na escola com seus familiares, sendo que ha oportunidade e
incentivo para que todos os maiores de idade trabalhem na escola”
(BARROS, 2012, p.16), sao 291 funcionarios no ano de 2020, sendo
190 administrativo, 49 no pedagdgico, 35 na nutri¢ao e 17 na saude
(FUNDACAO BRADESCO, 2021).

Figura 2 - Escola-Fazenda Canuana (TO) em 2015
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Fonte: BERTOTI; MASUTTI (2019).

Cabe ressaltar ainda, que a regidao de Formoso do Araguaia,
onde se localiza a EFC, e municipios vizinhos (Lagoa da Confusao
e Pium), compdem a Ilha do Bananal, abriga um dos maiores
territérios indigenas do Estado, com 1.825 Indigenas. De acordo
com o Portal G1 Tocantins (2020), na drea existem aldeias dos povos
Javaé, Karaja e Ava-canoeiro. “Os Karaja, Javaé pertencem ao
mesmo povo denominado Inj, sendo do tronco linguistico Macro-
Jé, familia Karaja e lingua Karaja” (TOCANTINS, 2018, p. 4).
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Figura 3 - Demonstracao Geografica das Etnias do Tocantins

Legenda:

1. Aldeia Kurehe (Etnia Xambioa)

2. Aldeia Boto Velho (Etnia Javaé)

3. Aldeia Fontoura (Etnia Karajd)

4. Aldeia Santa Isabel do Morro (Etnia
Karaja)

5. Aldeia Canuand (Etnia Javaé)

6. rA.ldei.a TaegoAwa (Etnia Ava-Canoeiros)

MAPA DE LOCALIZACAD
DA iLHA DD BANANAL
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Fonte: Adaptado de Aratjo (2015).

Notadamente a EFC esta rodeada de, em média, 27 comunidades
indigenas de 3 etnias que compdem a Ilha do Bananal. Em Formoso
do Araguaia, prioritariamente sao 18 comunidades, sendo elas:
Barreira Branca, Canoana, Txuiri, Sdo Joao

Javaé, Imotxi, Imotxi II, Marani-Hawa, Boa Esperanga, Wari-
Wari, Cachoeirinha, Taimy, Barra do Rio, Bela Vista, Cristo Reis,
Kubihete, Tyhyre e Waritaxi (TOCANTINS, 2018). E, estas por sua
vez, possuem, em sua maioria escolas indigenas dentro de suas
aldeias, porém, algumas familias optam por matricular sua prole
na Escola-Fazenda Canuana e 14 permanecem até a sua formatura
no Ensino Médio ou na Educacao Profissional, saindo 2 vezes ao
ano para desfrutar das férias. Além desse publico a EFC também
recebe filhos de fazendeiros, ribeirinhos e de familias que residem
em assentamentos préximos da regido. Em seu estudo, Polese e
Padua (2014, p.136) afirmam que “a comunidade indigena da
aldeia Canuana ndao é homogénea, j4 que encontramos familias
tipicamente indigenas, mas também familias mistas, compostas por
um dos pais nao indigena”.

Ao que se refere ao ensino, tratar-se-4, neste estudo das
especificidades do Ensino Médio e Curso Técnico
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Profissionalizante. No ano de 2020 a EFC atendeu 237 alunos no
Ensino Médio e 40 no Curso Técnico em Agropecudria, a proposta
pedagogica para estes alunos esta no estimulo a criacao de projetos
de vida, visando a continuidade do mesmo nos estudos, a fim de
sua insercao social e no mercado de trabalho, de acordo com o
Relatdrio de Atividades (2020, p.23) da Fundagao Bradesco, a

[...] proposta pedagdgica procura despertar o senso critico para formar
cidaddos conscientes, capazes de elaborar solugdes eficazes para sua vida
académica e em sociedade. Alinhados a BNCC, reforcamos em nossas a¢oes
principios éticos e de cidadania que preparem o aluno para compreender as
transformagdes e necessidades de seu tempo. Estimulamos também o
protagonismo juvenil, incentivando nossos alunos a serem interlocutores ou
parceiros de projetos sociais e educativos.

Ja ao que se refere ao Ensino Profissional, a Fundacao Bradesco
em seu Relatorio de Atividades (2020, p.25) afirma ser “[...] uma
modalidade complementar a Educagao Béasica e a Educagao
Superior, pois possibilita que o estudante escolha diferentes rumos
no periodo escolar, além de ser uma opgao para inseri-lo no mundo
do trabalho por meio do desenvolvimento de competéncias
profissionais”

Nesse sentido, procura-se entender a pratica pedagogica do
profissional de Educagao Fisica no ambito da EFC, na perspectiva
da cultura indigena, especificamente no Ensino Médio e na
Educacao Profissional.

3. Pratica pedagodgica docente e a cultura indigena na Educacao
Fisica

Para os achados desta pesquisa, utilizou-se de uma entrevista
com um profissional de Educacgao Fisica que atua na EFC, a fim de
entender qual a influéncia da cultura indigena na definicao da
pratica pedagogica do Professor de Educacdo Fisica no Ensino
Meédio. Nesse sentido, foi obtida as seguintes respostas:
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Tabela 1 - Questdes Geradoras (Relato Ingénuo do Entrevistado)

1 - Vocé fez sua formagao superior em educacao Fisica em que Estado da
Federa¢ao? Ha quanto tempo? Quantos anos de exercicio docente?

Me Formei em Gurupi na UNIRG, Me Formei a 16 anos e a 16 anos sou professor de
escolas piiblicas e privadas.

2- Ha quanto tempo vocé trabalha no Ensino Médio nesta Escola-Fazenda?
Vocé teve formagdo para trabalhar em diferentes culturas?

A um ano, Ndo tive formagdo para atuar em diferentes culturas

3-Como Vocé organiza o desenvolvimento dos contetidos (objetos de
conhecimento) curriculares para a realidade da escola-fazenda? Ha adaptacao
do conteudo a cultura indigena?

Todo contetido é organizado diretamente da Matriz, que envia as propostas para nds,
onde iremos executar conforme nossa realidade de escola de fazenda. Nio existe uma
adaptacdo de contetidos voltados para a cultura indigena, os contetidos sido normais de
acordo com a BNCC.

4 — Como se desenvolve a sua pratica docente, ao que se refere ao
planejamento e a aplicabilidade das aulas de Educagao Fisica para o Ensino
Médio nesta Escola-Fazenda?

Nossa escola recebe alunos indigenas, mas nosso ensino ndo é voltado exclusivamente
para eles. Recebemos alunos indigenas por estarem perto de nossa escola, mas 1nosso
planejamento segue uma proposta curricular de uma escola particular normal. A
unica diferenca é que somos uma escola fazenda no sistema de internato. Portanto,
nossos contetidos da educagio fisica, sido norteados conforme a BNCC.

5 — A sua pratica docente abrange os contetidos recomendados pela proposta
curricular com a realidade indigena a qual a escola-fazenda estd inserida?

Sim, a nossa pritica docente estd de acordo com as propostas elaboradas pela nossa
matriz curricular. A nossa proposta curricular ndo abrange apenas a realidade dos
indigenas, mas toda a comunidade carente que estd em volta de nossa escola.

6-Qual a avaliagdo que vocé faz das Aulas de Educagao Fisica nesta Escola?
Como os alunos a compreendem?

Sdo feitas avaliagdes normais, sendo elas bimestrais com contetidos praticos a serem
realizados pelos alunos ao longo da aulas. Observando, assimilando e executando.

7 Observagdes Complementares.

Nossa escola ndo trabalha exclusivamente com a comunidade indigena.

Temos o formato de uma escola particular onde recebemos alunos a partir do 2ano FI
até a 3°série do Ensino Médio, e apds concluirem o ensino médio ofertamos aos nossos
alunos um curso técnico dentro a instituicdo. Somos uma escola fazenda no formato de
internato formato, onde recebemos alunos de diversas localidades dentro do estado do
TO, através de um processo seletivo

Fonte: Elaborado pelos Autores.
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Diante dos dados coletados foi possivel criar unidades de
significados que serao utilizadas para o discorrer da discussao,
sendo elas: Formacgdao Profissional, Curriculo e Pratica
Pedagogica, estas estarao relacionadas com a Cultura Indigena na
Educacao Fisica do Ensino Médio.

Tabela 2 - Unidades de Significado referentes a entrevista

Ur.udz'ic?es de 01 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7
Significado
Formacao
Profissional X X
Curriculo X X X
Pratica Pedagdgica X X X

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Adentrando a discussao das referidas unidades de significado,
destaca-se primeiramente, a Formacao Profissional. Nessa vertente, o
entrevistado, aqui identificado como Erydayndu que na traducao
Karaja significa Professor, ¢ graduado em Educagdo Fisica
(licenciatura plena) pela Universidade de Gurupi-UNIRG, a 16 anos,
de acordo com o proprio, desde sua formatura sempre trabalhou com
ensino publico e privado em municipios do Estado do Tocantins. Na
EFC, Erydayndu atua a um pouco mais de um ano e, teve sua pratica
docente afetada pela pandemia COVID-19, no ano de 2020.

Notadamente, foi possivel perceber na entrevista que
Erydayndu nao teve uma formagcao especifica para trabalhar com a
Cultura Indigena e ndo desenvolveu de forma aprofundada sobre
o tema na sua formacio profissional. E sabido que atualmente, os
docentes que trabalham com grupos especificos de culturas
diversas, precisam, em sua maioria, se dedicar a um estudo
individual e penetrado por sua conta, sem contar com o que o
proprio ensino superior tem a oferecer.

Corroborando com dada informacao, ha de se considerar os escritos
de Tardif (2014), onde afirma que o Professor € ator competente e
sujeito ativo, deve-se entender seu trabalho como um espago apto

94



para a aplicagao de sua teoria, ou seja, € no espago da pratica especifica
de produgao, de transformacgao e de mobilizagao dos saberes que se
comprova os seus conhecimentos tedricos e de saberes especificos,
aqueles alcangados no processo de formagao profissional e aqueles
construidos a partir da sua cultura (TARDIF, 2014). De forma geral,
pode-se considerar que o trabalho do professor deve ser permeado
por diferentes saberes, noutras palavras, tais saberes sao para Tardif
(2014, p.236) exemplificados como

[...] o saber dos peritos, o saber dos didatas e dos teéricos da pedagogia, o
saber produzido pelas disciplinas cientificas e transpostos para as matérias
escolares, o saber oriundo das pesquisas na area da educagdo, o saber
proveniente da sociedade ambiente e dos meios de comunicagao antigos ou
novos, etc.

Estes seriam os responsaveis pela construgao plena dos
saberes do Professor, tanto no seu processo de formacao
profissional como no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.
Levando em consideragao tal explanacao, vale ressaltar que a
formagao para o trabalho com diferentes culturas tem sua
importancia para esses profissionais, isso porque viabiliza os
saberes advindos da “constru¢ao de um curriculo que contemple
as novas demandas da sociedade brasileira, hoje voltadas para a
promogao da equidade social e a atengao para a diversidade
cultural” (FERREIRA, 2009, p.230).

Seguindo essa vertente, foi perceptivel em entrevista com
Erydayndu que o Curriculo utilizado para o desenvolvimento das
aulas é construido de forma unificada, ou seja, € uma proposta que
vem da sede (localizada em Osasco-SP) e € implantada em todas as 40
unidades da Fundagao Bradesco do Brasil, cabe a EFC e ao Professor
cabe fazer adaptagoes conforme a realidade. Contudo, ao que se refere
a adaptacao dos contetidos para a Cultura Indigena, o entrevistado
afirma que “Ndo existe uma adaptacio de contetidos voltados para a cultura
indigena, os contetidos sio normais de acordo com a BNCC”.

Para Saviani citado por Coletivo de Autores (1992, p.29) “o
curriculo é o conjunto de atividades nucleares distribuidas no
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espaco e no tempo da escola para cuja existéncia, nao basta apenas
ser sistematizado”. Notadamente, € preciso mais do que isso, €
preciso criar situagoes e condi¢des de transmissao e assimilagao dos
saberes, fazendo com que o aluno seja capaz de domina-lo.

Se levar em consideragao o que o curriculo propde em sua
totalidade, pode-se referendar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 2016), a Constituicao Federal
(BRASIL, 1988), o Plano Nacional de Educagao (PNE, 2001-2010, Lei
n® 10.172/2001) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), como documentos orientadores e norteadores nacionais,
além das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM). Na Constitui¢ao Federal assim como na LDB (Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996), em seu Artigo 78 é possivel
verificar que ao Sistema de Educagdo da Unido cabe a colaboragao,
a assisténcia e o desenvolvimento de programas de ensino ligados
a educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
proporcionando a reafirmagao das suas identidades étnicas, assim
como garantindo aos mesmos, “0 acesso as informagoes,
conhecimentos  técnicos e  cientificos da  sociedade
nacional”(BRASIL, 2016, p.43). Além disso, a referida Lei, ainda
deixa claro que aos Planos Nacionais de Educagao (PNE) compete:

I - fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

II - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educagao escolar nas comunidades indigenas;

III - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 2016, p.43 - Lei n® 9.394/1996, Art.79 §2°).

Ja a BNCC (BRASIL, 2017, p.5), em suas formalidades legais,
“expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promogao de
uma educagao integral e desenvolvimento pleno dos estudantes,
voltada ao acolhimento com respeito as diferencas e sem
discriminagao e preconceitos”. Nessa vertente, as DCNEM
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(BRASIL, 2013) compdem em suas entrelinhas, que a fungao
especifica da educacdo no Ensino Médio, deve ir além da formagao
profissional, deve-se contemplar a construc¢ao da cidadania e a
concepc¢ao de novas perspectivas culturais. Concomitantemente
dispde que a escola, para oferecer qualidade social deve cumprir
alguns requisitos, dos quais cabe aqui ressaltar o item IV:
“consideragao sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias
manifestacdes de cada comunidade” (BRASIL, 2013, p.152) e, que
ao Ensino Médio estd “em jogo a recriacao da escola que, embora
nao possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar
as condigdes de inclusao social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao trabalho” (BRASIL, 2013, p.167).

Todavia, a Educagdo Fisica nao seria diferente, ao que
concerne a cultura corporal do movimento. De antemao, a BNCC
(BRASIL, 2017, p.475) apresenta que ao experimentarem-na, “os
jovens se movimentam com diferentes intencionalidades,
construidas em suas experiéncias pessoais e sociais com a cultura
corporal de movimento”. Nas palavras de Erydayndu, o ensino da
Educacao Fisica na EFC nao esta voltado a cultura indigena e nem
especificamente para o trabalho com os indios, mas desenvolve-se
em conformidade com a estrutura e proposta curricular
previamente organizada e planejada pela Fundacdo Bradesco,
norteados em conformidade com a BNCC.

Se analisar as entrelinhas dos documentos que regem entao a
Educacao Fisica no Ensino Médio e diante dos achados
apresentados neste, logo, de maneira especial, poderia concluir que
mesmo nao havendo tal adaptacdo de conteddos e nem
construindo um planejamento especifico para a Cultura Indigena,
a mesma seria contemplada na sua pratica docente, isso, tendo em
vista o que se apresentam nos documentos que regem a Educagao
Nacional, o Ensino Médio e a Educacao Fisica. Corroborando com
tal afirmacao, é possivel visualizar que
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Na BNCC para o Ensino Médio, a abordagem integrada da cultura corporal
de movimento na area de Linguagens e suas Tecnologias aprofunda e
amplia o trabalho realizado no Ensino Fundamental, criando oportunidades
para que os estudantes compreendam as inter-relagbes entre as
representagdes e os saberes vinculados as praticas corporais, em didlogo
constante com o patriménio cultural e as diferentes esferas/campos de
atividade humana (BRASIL, 2017, p.475).

Sendo assim, acredita-se no potencial do Professor para a
aplicabilidade do que a teoria propde. Para Santos e Santos (2020)
o movimento corporal, construido pelo aluno no ambito escolar e
fora dele, por meio das brincadeiras e atividades corporais
vivenciadas, sdo relativamente objetivos alcangados pelas aulas de
Educagao Fisica, e é a partir da cultura corporal do movimento que
o professor sera capaz de criar e desenvolver aulas adaptadas a
realidade. Em concordancia, Grando (2000, p.80) afirma que,

Cada etnia indigena, a partir de sua organizacdo social, seus valores, sua
religiosidade, sua educagdo, sua alimentagdo, sua moradia, enfim, sua cultura,
molda o corpo que expressa, em suas agdes, 0 seu povo, sua concepgao de homem,
de sociedade, de educagao, de corpo. Isto é, em suas praticas cotidianas, cada
grupo indigena elabora e reelabora suas formas de renovar e reestruturar os
sentidos de seu proprio grupo em suas praticas educativas.

Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia do Professor de
Educagao Fisica, o quanto € relevante que o mesmo saiba
incorporar a sua Pratica Pedagdgica, o contexto cultural ao qual
esta inserido, levando em consideracao as manifestagdes advindas
das praticas corporais, tais como as dangas, as lutas, a gindstica, os
jogos e os demais exercicios corporais. Para Neira (2011) o Professor
deve saber incorporar as suas aulas, assim como o esporte, as
demais praticas, fazendo com que as expressoes culturais possam
ser mais visiveis no processo de ensino aprendizagem. Nao se trata,
contudo, de deixar de lado as modalidades esportivas, mas sim,
acrescentar a elas discussoes relevantes que possam reconhecer e
valorizar as diferentes vozes que estao no interior da escola
(SANTOS e SANTOS, 2020).
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Nesse mesmo sentido, Tolocka (2006, p.179) afirma que é
“necessario trabalhar com a diferenca, dentro e fora da escola,
combinando principios universais com diferencas culturais, ao
mesmo tempo em que se discutem as desigualdades sociais
vigentes”. O Professor de Educacdo Fisica, contudo, tem a
capacidade de produzir e planejar aulas que alcancem o trabalho
especifico com a diversidade humana, € capaz ainda, de aceitar as
diferengas, realizar agdes de inclusao social e, valorizar os grupos
minoritarios, principalmente fazendo com que todos tenham
acesso ao esporte e ao lazer de forma igualitaria e com equidade.

Na perspectiva da reflexao sobre a cultura corporal, a dindmica curricular,
no dmbito da Educacao Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da
tendéncia anterior. Busca desenvolver uma reflexdao pedagdgica sobre o
acervo de formas de representagdo do mundo que o homem tem produzido
no decorrer da histdria, exteriorizadas pela expressdao corporal: jogos,
dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo,
mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representacao
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 38).

Levando em consideragao tal capacidade profissional, ha de se
ressaltar que a pratica pedagogica do Professor no campo da
Educacao Fisica, pode, notadamente, inserir a cultura indigena nas
aulas, sem mesmo ter essa adaptagdo no curriculo ao qual esta
inserido. A Educacao Fisica, no ambito escolar, tem a proposta de
refletir sobre a cultura corporal, acentuando interesses especificos
da comunidade e/ou desenvolvendo wvalores e, além disso
correlaciona na vivencia das praticas corporais, as habilidades e a
técnica com a “perspectiva das multiplas determinagdes no
desempenho de um jogo” e tudo isso pode ainda inserir as relagoes
sociais, a diversidade cultural e as institui¢des sociais (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p.41).

No estudo realizado por Silva (2013), é possivel notar que na
Educacao Fisica Escolar indigena, os esportes sdo super
valorizados, em virtude da atual realidade das divulgagoes
mididticas, mas nao deixam de utilizar-se de outras praticas
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corporais, aquelas advindas da cultura dos mais velhos, como a
corrida de tora. Pode-se ainda, encontrar a diversidade cultural
presente na pratica de jogos e brincadeiras, sao contetidos da
Educagao Fisica Escolar e podem naturalmente ser encontrados no
ambiente indigena e nao-indigena, podem ser praticados de forma
intercultural, como forma de socializagao e ainda como insigne as
diferencas sociais.

Além disso, os jogos e as brincadeiras, assim como as dangas dos
povos indigenas, como afirma Tenorio e Silva (2014, p.86) “sao
manifestagdes humanas que nao foram esportivizadas e, justamente
por nao serem permeadas pela ideologia capitalista, devem servir de
base para a utilizagao e reflexao no ambiente escolar”.

Enfim, o profissional de Educagao Fisica, em sua pratica
pedagogica, no contexto escolar, inseridos em um ambiente
transformador, é capaz de utilizar das leis, decretos e dos mais
diferentes documentos norteadores para seu planejamento, mas se
nao o fizer com a proposta de chegar ao seu aluno uma educagao
de qualidade, carregada de valores e atitudes inclusivas de nada
adiantard os escritos. Assim como afirma Cruz de Oliveira citado
por Tendrio e Silva (2014, p.84) “a educagao fisica, baseada em
pressupostos interculturais, preocupa-se em diversificar os
contetidos pedagogicos, tentando estabelecer uma relagdo entre
diversidade cultural e pratica educativa”.
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4. Consideracdes finais

Conclui-se que a cultura indigena estd presente na Escola-
Fazenda de Canuana e diferentes etnias sao representadas, criangas
e adolescentes de diferentes comunidades indigenas frequentam as
aulas de Educagao Fisica dessa unidade. O que foi possivel notar,
no entanto, é que o planejamento e o curriculo desenvolvido, de
acordo com as palavras de Erydayndu, nao propde o
desenvolvimento de praticas corporais indigenas e nem, contudo
ha adaptagOes para se atender a cultura indigena.

Nesse sentido, acredita-se que o mais importante a se destacar
€ que, o Professor terd que ser responsavel pelas transformagoes
didaticas e pedagodgicas, a fim de inserir as manifestacoes culturais,
possibilitando o entendimento de diferentes culturas, ja que o
ambito ao qual esta inserido agrega povos indigenas de pelo menos
trés etnias diferentes, mesmo que estas nao sejam maioria no seu
espaco. Deve-se buscar saberes profissionais especificos do Ensino
Meédio, a fim de alcangar uma proposta adaptativa para se inserir
as diferentes culturas no ensino e na pratica da Educagao Fisica
Escolar na EFC.

Concomitantemente, a Educac¢dao Fisica na EFC nao se
desenvolve a partir de uma influéncia da cultura indigena, mas ao
contrario, os indigenas vivenciam as praticas dos nao-indigenas.
Para que se utilize da cultura indigena, também nas aulas, € preciso
que haja a adaptagdo por meio dos saberes adquiridos pelo
professor, somente ele, serd capaz de tratar as diferentes culturas,
aproveitando dos contetidos que ja vem pré-estabelecido em
documentos norteadores.

Propode-se que estudos futuros sejam realizados de forma mais
especifica, tentando aprofundar nos documentos curriculares
utilizados pela EFC e também se sugere estudos comparativos que
possam mostrar como tem sido as aulas de Educagdo Fisica de
escolas, especificamente, indigenas, ja que poucos estudos tém sido
encontrados nesse sentido.
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CAPITULO 5

A EDUCACAO ELEMENTAR NO COLEGIO MARIA
AUXILIADORA DO COXIPO DA PONTE -
CUIABA/MT (1917-1939)

Roberto Costa Silva
Elizabeth Figueiredo de Sa

1 Introducao.

Em 1897, Padre Malan decidiu abrir a Casa do Noviciado no
Coxipo da Ponte, a 7 quildometros de distancia de Cuiab4, “[...] onde
pudessem também passar alguns momentos de descontragao”
(CASTRO, 2014, p. 276), além de instalar o Oratdrio Festivo. No ano
seguinte, este juntamente com trés Irmas vindas da Colonia Teresa
Cristina, com quatro meninas desvalidas e uma menina borora
seguiram para a Vila de Coxipd da Ponte a fim de ocuparem do
Oratdrio Festivo e das rouparias das demais casas salesianas
(MATO GROSSO, 1988, p. 1)'.

Dom Bosco define o significado e sentido do Oratdrio festivo
como “[...] casa que acolhe, Igreja que evangeliza, escola que educa
e patio para se encontrar com os amigos” (SOUZA, 2014, p. 148).

Oratério como casa nao se refere somente a situagdo pontual de quando
Bosco acolheu jovens no Oratdrio para fins de moradia, mas, representa a
ideia da familiaridade, do tratamento empatico no encontro diario. O sentir-
se bem no Oratdrio é sintomatico a ideia de casa. O Oratorio, como Igreja
que evangeliza, representa, num primeiro momento, o carater cristdao
catdlico, aberto, porém, a diversidade religiosa [...] No Oratorio, favorecer

1 O Breve Histdrico foi localizado nas documentag¢des avulsas disponibilizadas
pela Inspetoria Nossa Senhora da Paz, localizada na Avenida Fernando Corréa da
Costa, n.? 214, bairro Shangri-la, Coxip6 da Ponte, no municipio de Cuiaba/MT.
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essa dimensao nao significa permanecer recluso numa Igreja, embora haja
momentos para isso, mas, sim, viver seu cotidiano guiado pelo
transcendente. Nesta perspectiva, o Oratdrio se abre, paulatinamente, ao
trabalho vocacional, a simpatia com Deus, a comunidade educativa e a Igreja
local. O Oratério como escola se configura como um lugar de aprendizado,
também em estudos sistematicos [...] O Oratério como patio, referenda, do
ponto de vista do educador, o valor maximo da praxis educativa: encontrar
o jovem como ele é. Fora das estruturas formais, ha a riqueza da vivéncia
juvenil por meio da informalidade, estreitando saudaveis lacos de amizade
entre animadores voluntarios e oratorianos, promovendo a alegria, a festa e
a confraternizagao (SOUZA, 2014, p. 149).

Com a instalacao do Oratério Festivo, o trabalho das irmas
apresentou resultados, atraindo meninas que iam, aos poucos, “[...]
procurando as irmas para estudar e se prepararem para a primeira
eucaristia” (CASTRO, 2014, p. 277).

No terreno adquirido, foi construido, ao lado da Igreja Nossa
Senhora da Guia, o prédio das Filhas de Maria Auxiliadora.
Considerado a primeira propriedade das irmas, houve o ato de
inauguragao solene entre os salesianos no dia 2 de agosto de 1900.
No ano seguinte, abriram aulas elementares para alunas internas e
externas. “Assim, eram atendidas as meninas que somente estavam
presentes tendo em vista os estudos regulares e outras que, além
dos estudos, eram auxiliadas como verdadeiras aprendizes em
diversos trabalhos de confecgao, cozinha e lavanderia” (CASTRO,
2014, p. 285-286).

Com base nesta contextualizagao, este artigo pretende trazer a
lume a histéria das escolas do sexo masculino e feminino, regidas
por irmas salesianas da congregacao das Filhas de Maria
Auxiliadora, no periodo de 1917, quando as irmas assumem a
direcao da pequena escola ptiblica do Coxipé da Ponte, juntamente
com o Colégio Maria Auxiliadora. Este trabalho perdurou até 1939
quando ja ndo percebe o atendimento aos alunos externos.

Justifica-se este periodo pelo fato de que, a partir de 1917, a
contagem de alunos internos e externos, tanto do Colégio das irmas
quanto da Escola Publica, passou a ser contabilizada nas estatisticas
das Cronicas de Coxipd. Apds o ano de 1939, o referido Colégio
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passa a nao mais contabilizar em seus documentos os alunos da
Escola Publica, tendo em vista que ela havia se transformado em
uma Escola Reunida e, portanto, as Irmas ja nao estavam mais sob
a diregao da instituicao publica.

Neste sentido, buscamos responder como era organizada a
escola e o atendimento a infancia da Vila do Coxip6 da Ponte, tendo
em vista que a educagdo salesiana era diferente das escolas
publicas, pois seguia os preceitos deixados por Dom Bosco, de seu
Sistema Preventivo. Considera-se relevante tal pesquisa ao pensar
em uma instituicdo que oferecia educacao elementar, mas que, ao
mesmo tempo, estava imbuida de valores e de comportamentos
através de ensinos catequizadores.

O aporte tedrico, que conduz a pesquisa e que utiliza as
institui¢des educativas como objeto de estudos epistemoldgicos,
baseia-se nos conceitos de Justino Magalhaes (2004). Contribui que
as instituicdes escolares podem ser analisadas como objeto de
pesquisa, pois apresentam um campo de andlise com elementos
fundamentais capazes de construir uma narrativa dentro da
Historia da Educacgdo. Nesse sentindo, explica que “[..] na
historiografia da escola e da escolariza¢do, no quadro sistémico; a
instituicao educativa como totalidade em organizagao e devir; a
analise institucional como matriz conceitual interdisciplinar e a
pedagogia instituicdo como modelo cientifico e organizacional”
(MAGALHAES, 2004, p. 113).

Inicialmente, o Colégio Maria Auxiliadora funcionou como
internato para meninas desvalidas da sociedade em conjunto com
o Oratério Festivo. Para Magalhaes (2004), as institui¢des com
regime de internato tém, por si s6, uma dimensao educativa total:

Quando funcionando em regime de internato, a instituigdo escolar é uma
instancia educativa total, na qual é possivel: considerar, entre outros, os
fatores de integracdo e de conhecimento; analisar as instancias de
socializagdo, alteridade, autonomizag¢do, mobilizacdo; reconsiderar os
conceitos de aprendizagem, ativismo pedagogico, experiéncia emocional.
Mas a influéncia educativa vai para além dos seus muros e defere-se no
tempo, seja pelas transformagdes de cardter material, seja especificamente
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como representacao, referéncia e memoria dos individuos e dos grupos
(MAGALHAES, 2004, p. 116).

Segundo o autor, as instituicdes em regime de internato tém
instancia educativa total. Com isso, aspectos de uma instituigao
com esse tipo de sistema podem apresentar aspectos diferenciais
para a andlise, como instancias de socializagao, de alteridade,
dentre outros.

Para tal, foram utilizadas como fontes documentais: as
Croénicas, as Estatisticas Escolares e os documentos avulsos
localizados no Arquivo da Inspetoria Imaculada Auxiliadora de
Campo Grande-MS, no Arquivo da Inspetoria Nossa Senhora da
Paz de Cuiaba-MT, no Archivio Generale delle Figlie di Maria
Ausiliatrice  (Roma); nos Relatérios e nas Mensagens de
Governadores localizados na base de dados do Grupo de Pesquisa
Historia da Educacao e Memoria (GEM), bem como artigos e obras
que tratam sobre a educagao salesiana em Mato Grosso.

Diante disso, o artigo foi organizado em duas partes: a
primeira trata sobre as escolas elementares ministradas pelas Irmas
Salesianas, com um breve historico do periodo inicial de
funcionamento do Colégio até o momento em que Irmas passaram
a ser responsaveis pela Escola Publica Primaria; a segunda parte
aborda as caracteristicas das infancias atendidas por esta
institui¢ao no periodo delimitado.

2. As escolas elementares ministradas pelas irmas salesianas
Filhas de Maria Auxiliadora em Coxipd da Ponte — Cuiaba/MT

As Irmas salesianas Filhas de Maria Auxiliadora chegaram em
Mato Grosso no ano de 1895, inicialmente vieram para o Asilo
Santa Rita e para a Colonia Teresa Cristina. Em 1898, por iniciativa
do Pe. Antonio Malan e de mais trés irmas, Ir. Rosa Kiste, Ir. Helena
Michetti e Ir. Natividade Rodrigues, sairam da Colonia Teresa
Cristina e partiram para a Vila do Coxip6 da Ponte, para cuidar das
duas Casas existentes. Desta forma, no ano seguinte, “[...] surgiu a
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oportunidade de as Irmas abrirem outra presenca para o
atendimento, inicialmente, de meninas em uma escola, também
para auxiliar o capeldo na catequese e atendimento de meninas em
um oratdrio festivo [...]” (CASTRO, 2014, p. 285).

Assim sendo, o ano de 1898 foi marcado pela saida das Filhas
de Maria Auxiliadora da Colonia Tereza Cristina, pois, em outubro,
tiveram que voltar para Cuiaba e para Coxipo da Ponte, a fim de
cuidar de duas casas salesianas em que os padres eram os
responsaveis, o Colégio Sao Gongalo e o Noviciado na Chécara de
Coxip6 da Ponte, possibilitando a abertura de um novo Oratério
Festivo para meninas e mocgas, bem como para cuidarem da
rouparia dos salesianos.

Na dissertagao defendida por Neide Maria de Souza Moreira
Areco, intitulada “O Instituto Maria Auxiliadora 1928 a 1992”,
defendida em 1993, relata-se sobre a vinda das irmas salesianas e
as suas primeiras atividades em Mato Grosso:

Vindas do Uruguai pelos rios da Bacia Platina, as Salesianas fundaram,
inicialmente, uma escola primaria e um internato para 6rfaos em Cuiaba. Os
carros de boi ou os lombos dos burros levaram as Salesianas até a Colonia
Tereza Cristina, onde os padres Salesianos ja se encontravam trabalhando
com os indios Bororo. Mais tarde os Xavante também foram atendidos
(ARECO, 1993, p. 67).

Em 11 de novembro de 1898, o Pe. Antonio Malan pediu que
as primeiras Filhas de Maria Auxiliadora se dirigissem a pequena
Vila do Coxipé da Ponte para compor um Oratdrio festivo. Nos
dois primeiros anos, as irmas ficaram instaladas em uma pequena
casa onde atendiam em regime de internato as meninas
desvalidas?. Posteriormente, as irmas adquiriram o seu proprio
terreno com a ajuda de Pe. Antonio Malan e fundaram o Colégio
Maria Auxiliadora do Coxipd da Ponte em Cuiabd. A partir de
1901, o Colégio passou a atender criancas de 7 a 14 anos para a
educacao elementar.

2 Definidas por Lopes (2002) como “Meninas 6rfas”.
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No Documento intitulado “Inspetoria Missionaria del Matto
Grosso”, a casa onde as irmas moraram inicialmente era muito
simples e ndo era adequada para o que as irmas esperavam. “A
modesta casa situada em frente a praca da igreja, pequena, incomoda,
imprdpria para o proposito [...]” (MATTO GROSSO, 1998, p. 1).

Duroure (1977) descreve como era a estrutura por dentro e um
pouco da rotina no inicio do trabalho das Filhas de Maria
Auxiliadora no Coxipo da Ponte:

[...] pobre casinha, desprovida de tudo, rica, porém de espirito religioso, de
fervor, de mortificacdo, de santa simplicidade [...] tinha dois quartos, um
servia de capela, o outro de dormitdrio para as mogas e para a indiazinha
borora. Uma irma dormia no mesmo quarto. A diretora e outra irma, de
noite, armavam as redes no corredor. De dia o quarto das mogas se
transformavam em salas de costura (DUROURE, 1977, p. 146-147).

Como apresentado, a pequena casa funcionava como internato
para meninas Orfas/desvalidas. Naquele primeiro ano contavam
com quatro meninas orfas/desvalidas das familias tradicionais da
regiao do Coxip6 e uma india, da etnia Bororo, de apenas trés anos
de idade, que veio junto com as irmas da Colonia Tereza Cristina.
Estas foram as primeiras internas e, de acordo com as
documentagdes disponibilizadas pelo Arquivo da Inspetoria N.
Sra. Da Paz de Cuiaba, “a Abertura do Oratdrio Festivo contou com
a presenga de 12 meninas, que vinham aqui para se preparar para
a primeira comunhao” (MATTO GROSSO, 1998, p. 1).

No ano de 1900, as irmas mudaram-se para uma nova casa, ao
lado esquerdo da Capela Nossa Senhora da Guia, lugar em que foi
construido para funcionar o Oratdrio e que serviria de Colégio. No
ano seguinte, passaram a ministrar o ensino elementar para
meninas pobres da pequena Vila de Coxip6 da Ponte.

Acredita-se que, na primeira moradia das irmas salesianas, as
meninas desvalidas ajudavam as irmas a cuidarem da casa, recém-
construida, e também participavam do curso primario. Percebe-se que
a casa nao conseguia comportar muitas pessoas e faltavam-lhes
mobilidrios. Antes da construcao da “nova casa” e futuro colégio das
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irmas, ja recebiam as meninas e mogas no oratdrio festivo. Entao,
ainda que de forma timida, comegaram a ganhar a confianga das
salesianas, aos poucos se aproximavam e participavam das missas
realizadas pelas irmas e pelos padres na capelinha. Além disso, as
meninas e mogas “[...] vem até durante a semana estudar catecismo e
preparar-se a primeira comunhao” (DUROURE, 1977, p. 147).

Percebe-se que as Filhas de Maria Auxiliadora foram para o
Coxipo da Ponte em 1898 e se alojaram na casa proxima aos seus
irmaos salesianos “com o objetivo de estar ao lado dos salesianos e
prestar uma assisténcia especial ao cuidar da casa, da cozinha e da
lavandeira, pois tratava-se de uma casa de formagao, do noviciado”
(CASTRO, 2014, p. 284-285). Acredita-se que as irmas ajudavam os
padres salesianos na Escola Agricola do Coxipdé da Ponte
arrumando a casa, entre outros afazeres domésticos, e que esta
escola era “[...] destinada ao ensino teodrico-pratico da agricultura a
rapazes indigenas e pobres” (SA, 2007, p. 102).

Concomitante com o Colégio das irmas salesianas, funcionava a
pequena Escola Publica da Regidgo do Coxipé da Ponte, uma
institui¢ao publica que atendia criangas do sexo masculino e feminino.
Os registros encontrados sobre o funcionamento da Escola Ptiblica sao
datados de 1878, qual seja, um contrato da Diretoria Geral da
Instrucao Publica com o professor Bernardino José Mendes para
atender as criangas da regiao (MATO GROSSO, 1878, p. 1).3

Isso significa que, antes das irmas salesianas chegarem em
Mato Grosso, as criangas da Regido do Coxipé da Ponte ja
contavam com uma instituigao escolar primdria para receberem a
educacao elementar. Os documentos localizados indicam que a
partir de 1917 a escola publica da localidade passou a ser dirigida
pelas irmas. Ademais, apontam que os alunos tanto da escola
publica quanto do Colégio eram contabilizados nas estatisticas dos

3 Acervo do Grupo de Pesquisa Histéria da Educacao e Memoria - GEM/UFMT.
Disponivel em: https://gem.ufmt.br/gem/FrmAcervoGEM.aspx. Acesso em: 22
maio 2021.

113



documentos das Filhas de Maria Auxiliadora. Logo, até o ano de
1938, haviam alunos internos e externos.

Em 1917, a diretora do Colégio, Ir. Maria Oggero, solicitou ao

Diretor Geral da Instrugao Publica do estado de Mato Grosso, Sr.
Dr. Estevam Alves Corréa, para que nomeasse a Revd®. Ir. Barbara
Antunes Maciel para exercer o cargo de Professora Publica e que
fosse também diretora da Escola Publica do Coxip6é da Ponte,
conforme solicitagdo descrita na Cronica do Colégio, em 15 de
outubro de 1917:
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[...] Excelentissimo Senhor Diretor da Institui¢ao Publica.

Temos a liberdade de dizer a Vossa Exceléncia e explicar as dificeis
circunstancias a que deve estar submetida a nossa pequena Escola Primaria
de Coxip6 da Ponte.

Desde o seu inicio, sempre mereceu a maior confianga dos Padres das
Familias desta Populacdo, a maioria deles pobres a ponto de nao poderem
pagar a quantia de tres contos de réis (33000), valor da pensao mensal.
Quase todos os jovens sdo de ambos os sexos todos eles eram aceitos
gratuitamente, durante o ano passado assim como na atual, e ndo passava
de 28 alunos frequentam.

Diante de tudo dos fatos, recorro humildemente a benevoléncia e a justica
de Vossa Esceléncia. Para nos conceder o grande favor de confiar nas Filhas
de Maria Auxiliadora e nesta populagdo atualmente sob minha direcio a
cadeira vocacional da escola acima.

A este respeito, tenho a honra de apresentar como professora da mesma, a
Irma Normalista Barbara Maciel, que, devido a longa pratica no ensino, entre
outras tantas experiencias na educa¢ao de nossa Congregagao, se encontra
em condi¢des de contribuir da melhor maneira possivel para o progresso
intelectual e moral da juventude, assim, para satisfazer o desejo ardente dos
senhores pais da familia desta populagao.

Sera uma grande ajuda que Vossa Exelentissima dara a este piedoso
estabelecimento e a propria populacao mais pobre. Apresentando este
pedido a vocés, ganha vida o feliz desfecho que nossa Congregacao costuma
ter na direcdo das Escolas Publicas, especialmente no Estado de Minas
Gerais onde as Filhas da Auxiliadora mantém, com resultados positivos,
escolas semelhantes a esta.

Aqui vocé encontra a lista dos alunos que frequentam esta escola
gratuitamente.



Agradeco de antemao, formular meus mais sinceros votos de saude e
felicidade pessoal a Vossa Excentissima Ilustrissima, da qual espero receber
Mercedes. Coxipd da Ponte 15-10-1917 (MATO GROSSO, 1917, p. 9).4

Além da nova diretora irma Barbara Maciel, havia uma
adjunta para auxiliar na classe da escola publica. A irma Regina de
Aquino ficou até o ano de 1925, contudo, devido a problemas de
saude, pediu demissdao do cargo. Em seguida, a irma Jorgina de
Carvalho assumiu o cargo de adjunta para auxiliar na Escola Mista
do Coxipd da Ponte (MATO GROSSO, 1925, p. 1).5

Ao tratar sobre a Instru¢dao Publica Primaria do estado, em
mensagem no dia 13 de maio de 1913 enviada a Assembleia
Legislativa, o presidente Joaquim Augusto da Costa Marques
informa as escolas particulares que foram visitadas, dentre elas o
Colégio Maria Auxiliadora do Coxip6 da Ponte, com o registro de
que havia 37 alunos matriculados, sendo 25 do sexo feminino e 12
do sexo masculino.

Da fundagao do Colégio Maria Auxiliadora até ano de 1917, as
irmas atendiam as alunas internas e externas. A partir das Cronicas
de 1911, aponta-se a existéncia de meninos no Colégio. Em 1917,
esse atendimento passou a ser concomitante com a Escola Publica,
passando a cuidar de ambas instituicdes, sendo diretora e
professora ao mesmo tempo na Escola Publica.

A partir de 1918, ano seguinte em que a Irma Barbara estava a
frente da Escola Publica do Coxipd da Ponte, os alunos de ambas
as escolas sdo registrados nos documentos do Colégio, porém cada
Escola tinha sua diretora. Assim, aconteceu houve uma nova
reorganizacao dos alunos.

De acordo com Azzi (2002, p. 234), apds as irmas salesianas
assumirem a direcdao da Escola Publica, “[...] foi feita uma divisao

* Cronicas do Colégio Maria Auxiliadora do Coxipé da Ponte, desde 1911 em
diante, estao escritas a mao no idioma italiano e foram traduzidas pela prof. 2
Maria de Jesus de Barba.

5 Documentagao localizada no Arquivo Publico de Mato Grosso. Requerimento
de Demissao da Irma Regina de Aquino de 07/12/1925.
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entre os alunos: os meninos continuaram freqiientando o edificio
da Escola Publica, enquanto as alunas externas passaram a ter aulas
no Colégio Maria Auxiliadora, juntamente com as internas”.

O prédio, onde funcionou a Escola Ptblica do Coxip6 da Ponte
até o més de setembro de 1933, era de origem particular. No meés
de outubro do mesmo ano, passou a funcionar em espago do
governo. Nao ha fontes até o momento que informem a compra de
terreno ou mudanga de local das escolas isoladas da regiao até o
momento. Conforme observamos no quadro abaixo, até o ano de
1937 a escola contava com quatro professoras, sendo duas efetivas
e duas adjuntas:

Quadro 1 - Professoras da Escola Mista do Coxipd da Ponte até 1937

Professora Localidade Interina Efetiva Tipo
Irma Barbara Pov. de Coxipé da 15/10/1917 | 01/02/1918 | Efetiva
Antunes Ponte
Irma Regnla de A. | Pov. de Coxipé da 31/01/1918 ) Adjunta
Corréa Ponte
Jorgina de Pov. de Coxip6 da .
Carvalho Ponte 14/01/1926 Adjunta
Ahc.:e Fc?ntes Pov. de Coxipé da 11/05/1993 ofetiva
Pinheiro Ponte

Fonte: Mato Grosso (1921-1933).

O quadro acima mostra que durante 20 anos, na Escola Publica
do Coxipd da Ponte, as professoras eram predominantemente irmas
salesianas, somente a normalista Alice Fontes Pinheiro era professora
publica efetiva. De 1917 até o ano de 1937, os documentos do Colégio
Maria Auxiliadora informam a contagem de meninos e meninas de
ambas instituicdes em suas estatisticas; apds a criagao das Escolas
Reunidas do Coxipd da Ponte, o nimero de alunos externos diminuiu
até que nao se percebe mais a sua contabilizagao.

As irmas salesianas passaram a ficar com a responsabilidade
da educacdo elementar de meninos e meninas da regiao do Coxipd
da Ponte. O que nos faz indagar o porqué de ficaram responsaveis
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por ambas as escolas. Quais eram as caracteristicas das criangas
atendidas pelas irmas que compunham tanto o Colégio Maria
Auxiliadora quanto a Escola Primaria do Coxip¢?

3. As caracteristicas das infancias atendidas no Colégio Maria
Auxiliadora

No final do século XIX e inicio do século XX, o pequeno
povoado de Coxip6 da Ponte era um cenario bastante rural, sem
infraestrutura, nao tinha luz elétrica, faltavam-lhes quase tudo,
pois ficava distante cerca de 7 quilometros da capital. Ainda assim,
era um lugar que recebia constantes visitas e passeios por conta do
Rio Coxipo, local em que as familias de Cuiaba buscavam refrescar
em banhos, fazer piqueniques e divertirem-se.

O Colégio Maria Auxiliadora, assim como a Escola Publica,
localizava-se proximo ao Rio Coxip6. Ambos, contudo, tinham
prédios distintos. De acordo com Duroure (1977, p. 14), no Colégio
“[...] ndo havia dgua em casa. Precisava ir busca-la no Rio! Irma Rosa
era incansavel para o bem das irmas e das alunas [...]”. De acordo com
Barros (1998, p. 86), era “de grande importancia para a Vila e para o
Colégio Maria Auxiliadora, era a proximidade do rio. Conforme a
tradicao, durante toda a época em que nao havia 4gua encanada, era
dali que a populacao retirava dgua, para o uso doméstico”.

Quando as pessoas iam ao Rio Coxip9, seja para lavar roupas
ou para tomar banho, havia dois balnearios que separavam os
homens das mulheres lavadeiras:

No porto das lavadeiras, bem acima da ponte, é que as Irmas e alunas

internas iam, lavar roupas e tomar banho.

Porém o rio tinha ainda uma outra fungao: a do lazer.

Nas Chacaras situadas em suas margens, principalmente na Chacara Sao

José, é que as Irmas e internas faziam os grandes passeios do ano, como

muitas vezes aparece na Cronica (BARROS, 1998, p. 86).

E possivel assimilar que as meninas acompanhavam as irmas
salesianas nas atividades didrias, pois naquele periodo ainda ndo

tinha muitas irmas. Entende-se, todavia, que aos poucos as criangas
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iam chegando e as irmas iam ganhando a confianca das familias do
Coxip¢ da Ponte.

Desde o seu inicio, o Colégio Maria Auxiliadora atendia
meninas pobres da Vila do Coxipd da Ponte e no Oratério Festivo,
as primeiras jovens aspirantes a seguir os ensinamentos salesianos
eram de familias tradicionais de Cuiaba, sendo a primeira Regina
de Aquino, irma de Dom Aquino6.

Nos primeiros anos, as meninas pobres tinham aulas manuais,
como corte e costura, os afazeres domésticos da casa etc. Areco
(1993) relata sobre como as irmas salesianas prestavam assisténcia
a regiao e as suas principais atividades:

As atividades das Salesianas junto aos indigenas eram intensas e variadas.
Cuidavam da satide do povo e organizaram logo um ambulatério. Davam
assisténcia as mulheres e meninas das familias, ensinando-lhes praticas de
higiene, costura e conserto de roupas (o uso das roupas la se havia
generalizado entre os indios), davam aulas de catecismo, organizaram um
internato para as meninas em idade escolar, cuidavam da alimentagao da
sua casa e da casa dos Salesianos e respectivos indigenas que 14 habitavam
(ARECO, 1993, p. 67-68).

Com isso, as criangas ¢6rfas desvalidas precisavam aprender as
atividades didrias da casa, recebiam a educagdo religiosa, a
catequese e a educagao elementar no curso primario.

O Colégio das Irmas passou a receber meninas externas,
algumas para o Oratorio Festivo e outras recebiam a educacao
elementar pelas irmas salesianas. Nas Cronicas da Casa do Coxipo,
a partir de 1911, é possivel localizarmos o quantitativo de criangas
que eram atendidos pelas irmas. A partir de 1918, apos a escola
publica passar a ser de responsabilidade das irmas, passou-se a
contar o numero de alunos de ambas as escolas nos documentos da

6 D. Aquino Correia (Francisco de Aquino Correia), sacerdote, prelado, arcebispo
de Cuiaba, poeta e orador sacro, politico, nasceu em Cuiaba, MT, em 2 de abril de
1885, e faleceu em Sado Paulo, SP, em 22 de mar¢o de 1956. Disponivel em:
https://bit.ly/3iZe8cD. Acesso em: 24 maio 2021.
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Casa do Coxipé. Conforme observamos no quadro abaixo, o

numero de alunos do Colégio ampliou de 1911 para 1919.

Quadro 2 - Numeros de Aluno do Colégio em Coxipé (1911-1919)

Ano Internas Externas
1911 12 ?
1912 4 16
1913 4 16
1914 4 16
1915 ? ?
1916 ? ?
1917 7 27
1918 6 30
1919 6 55

Fonte: Mato Grosso (1911-1919).

As criancas internas e externas e as da escola publica primaria

passaram a ficar sob os cuidados das irmas salesianas, durante esse
periodo de 1917 a 1939, a diretora da Escola Publica era a
normalista irma Barbara Antunes Maciel, juntamente com a
professora Adjunta Jorgina de Carvalho.

De acordo com as Estatisticas Escolares da institui¢ao em
andlise, percebe-se a presenca de alunos internos e externos do

Colégio Maria Auxiliadora, conforme quadro abaixo.

Quadro 3 - Estatisticas do Colégio Maria Auxiliadora do Coxipd da Ponte

Ano Internos Externos Total
1928 27 73 100
1929 32 74 106
1930 37 63 100
1931 40 70 110
1932 30 89 119
1933 30 97 127
1934 28 90 118
1935 ? ? ?
1936 ? ? ?
1937 53 106 159
1938 40 36 76
1939 64 - 64

119



[ 1940 | - | - | - |
Fonte: Mato Grosso (1928-1939).

De acordo com as estatisticas do quadro 3, o nimero de alunos
veio crescendo de tamanha forma que, no ano de 1937, a
quantidade de alunos chegou a 159. Acredita-se que esses alunos
eram tantos do Colégio quanto da Escola Publica.

Em 1937, o Diretor Geral da Instrucao Publica, Francisco
Antonio Ferreira Mendes, enviou ao Secretario do Interior, Justica
e Finangas, um oficio de n.° 224, em que comunica a respeito de
duas escolas rurais que funcionavam na regiao do Coxipo da Ponte,
as quais tinham uma frequéncia total de 130 alunos. De acordo com
Mendes, a quantidade de alunos estava prejudicando o ensino da
povoagao do Coxipd, provavelmente por conta da superlotagao de
classes nas classes primarias. Com isso, o Diretor propde que tais
escolas rurais se transformassem em Escolas Reunidas do
Municipio de Cuiaba.

Em resposta ao anseio da populacao da regiao de Coxipo da
Ponte, a Diretoria Geral da Instrucao Publica, por meio do Ato 498 do
dia 4 de maio de 1937, publicado em Didrio Oficial e autorizado pelo
Interventor Federal Exmo. Sr. Cap. Manoel Ary da Silva Pires, criou
as Escolas Reunidas da Povoagao de Coxipd da Ponte. A instalagao
dessa institui¢ao s6 ocorreu em 13 de junho do mesmo ano. Nesse dia
houve festa, pois a populacao ficou contente com a criagdo de uma
Escola Reunida que pudesse atender melhor as criangas.

A partir de 1938, as Escolas Reunidas de Coxipd da Ponte, por
meio do Decreto n.® 177, de 18 de junho, passaram a denominar-se
Escolas Reunidas “Souza Bandeira” em homenagem a Antonio
Herculano de Souza Bandeira.

De acordo com Sa (2007), as escolas reunidas foi uma
modalidade idealizada primeiramente pelo professor Waldomiro
de Campos, em 1917, e regulamentada a partir da Instrucao Publica
Primdria de 1927. Antes da regulamentacdo dessa modalidade,
funcionavam os grupos escolares que tinham a percepgao de ser
uma escola eficiente, pois haviam professores mais preparados e a
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instituigdo mais organizada e homogeénia. As escolas isoladas, por
sua vez, estavam entregues aos professores leigos e quase
despreparados, entdo tiveram que “conviver com as escolas
reunidas” (SA, 2007, p. 125).

Em relacado tanto a nova denominacao da escola publica, como
Escolas Reunidas, quanto ao atendimento das alunas internas do
Colégio das Irmas, nao se sabe ao certo como se deu a transferéncia
de todos os alunos externos do asilo para a Escola Publica, pois os
documentos apresentam que, a partir de 1939, parou a contagem
de alunos externos no Colégio.

4. Consideragoes finais

Considerando as documentagdes apresentadas e analisadas, o
Colégio Maria Auxiliadora do Coxip6 da Ponte foi uma instituicao
educativa que funcionou, inicialmente, em regime de internato,
passou a receber criangas externas, ou seja, que iam para o Colégio
para receber catequese e educagao elementar e depois voltavam
para suas casas.

Durante o periodo pesquisado, desde a fundagao do Colégio
até meados da década de 40, as irmas salesianas Filhas de Maria
Auxiliadora buscaram desenvolver um trabalho junto a
comunidade do Coxipd da Ponte, lugar de muita pobreza e de falta
de infraestrutura, tendo em vista que os governantes nao tinham
um olhar tao atencioso para a regido.

As criangas, de ambos os sexos, tanto do Colégio das Irmas
quanto da Escola Publica do Coxip6 da Ponte, no periodo pesquisado,
recebiam uma educacao pautada na instru¢do primaria e no ensino
confessional. A pesquisa revelou que, além de assistirem aulas nas
escolas, as criangas participavam de outras atividades, como o
Oratorio Festivo, catequese, missa, dentre outras.

Percebeu-se que a educagao elementar foi separada por sexo, pois
o foco do atendimento do Colégio das irmas eram as meninas orfas e
pobres, enquanto isso, o da Escola Ptblica do Coxip6 da Ponte era o
atendimento de ambos os sexos. Contudo, a educacao elementar das
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criangas da regidao do Coxipd da Ponte nao ficou desassistida, pois
mesmo diante das dificuldades todas as criangas recebiam educagao,
seja para a vida familiar, religiosa ou profissional.
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CAPITULO 6

A REPRESENTATIVIDADE E PARTICIPACAO DAS
ETNIAS NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS

Kaio Almeida Alencar

Daniele Gongalves Lisboa Gross
Jackson Carlos da Silva

Angela Roberta Felipe Campos

1 Introducao

Sabe-se que a cultura indigena ¢ bem representada na nagao
brasileira baseando-se nessa ideia, e na intencao de colaborar e
fortalecer esta cultura indigena, a presente pesquisa buscou abarcar
um contexto tedrico ainda mais abrangente sobre os jogos dos
povos indigenas, além de discorrer sobre a trajetoria dos indios nos
esportes e as participagdes das etnias nessa competigao.

Nesse sentido, tem-se como situagao problema na presente
pesquisa, os jogos indigenas e a representatividade das etnias em
competicOes a mais de 21 anos, além da confirmacao de diferentes
nagdes esportivas nos Jogos Mundiais dos Povos Indigenas
realizados em Palmas, capital do Estado do Tocantins, no ano de
2015. No entanto, investigar a participagao dos povos indigenas,
localizados no Brasil, pode ser de suma importancia por destacar e
representar sua etnia, os estados e até o seu pais. Corroborando
com tal afirmagao, surge a seguinte questao problema: como tem
sido trajetoria e a participagdo das etnias nos Jogos dos Povos
Indigenas? Sera que as etnias indigenas do Tocantins foram
representadas nos jogos indigenas ja realizados até 2015?

Notadamente, entende-se que as pesquisas na area indigena
ainda requerem um olhar de maior atengdo, na intengao de
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contribuir com a literatura e no ambito da cultura indigena. Desse
modo, a discussao social sobre as etnias indigenas pode contribuir
para a valorizagao da cultura, principalmente ao que se refere a
transformacao esportiva/olimpica. O Estado do Tocantins é
contemplado por varias etnias indigenas totalizando mais de
13.131 pessoas auto declaradas como indigenas segundo o censo do
IBGE (2010) em aldeias espalhadas em todo o estado, como: Javaé,
Krahd Kanela, Karaja entre outras. Todavia, surge o interesse de
verificar a participacdo das etnias que representam o estado do
Tocantins desde os Jogos Indigenas 1996 até os Jogos Mundiais dos
Povos Indigenas.

Trata-se, contudo, nesta pesquisa, de relatar a participagao dos
povos indigenas durante os Jogos dos Povos Indigenas (JPI) até os
Jogos Mundiais dos Povos Indigenas (JPMI), podendo assim verificar
as etnias que foram representar os estados da federagao brasileira.
Realizou-se a busca e filtro de varios estudos, assim foi possivel
contextualizar a cultura indigena, mais especificamente a trajetoria
dos jogos indigenas indicados na literatura, desde 1996 até 2015
quando aconteceu a ultima edi¢ao dos JPMI no estado do Tocantins.
Inicialmente, cabe aqui ressaltar que em 1996, foram 29 etnias
participantes, durante os dias 16 a 20 de outubro, com mais de 400
indios atletas em varias provas esportivas da cultura indigena.

A partir desse delineamento de busca nas pesquisas com essa
tematica gerou-se a argui¢ao, de como procederam aos Jogos dos
Povos Indigenas e os Jogos Mundiais dos Povos Indigenas, até os
dias atuais, e como ocorreu a convocagao para os jogos indigenas
de acordo com etnias brasileiras até a tltima edi¢ao realizada em
2015. Hipoteticamente acredita-se que o numero de etnias que
representam os estados brasileiros nao tenha sido tao significativo,
dado ao incentivo do poder publico, a continuidade das praticas
esportivas nas etnias no decorrer dos Jogos indigenas, podem ter
sido melhoradas e, embora o pouco incentivo dos gestores,
acredita-se que tenha tido a participagao das etnias em todas as
edigoes desde 1996 a 2015.
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Nesse sentido, o objetivo primeiro deste estudo é verificar a
trajetoria e a participagao das etnias nos Jogos dos Povos Indigenas.
Para isso, a pesquisa se apropriou de objetivos especificos, tais
como: levantar dados da participagao das etnias e estados nas
edicoes desde 1996 a 2015 e diagnosticar a continuidade das etnias
de acordo com a trajetéria dos jogos indigenas; certificar a
participacao interétnicas nos JMPI de 2015.

2. Povos Indigenas Brasileiros: contexto inicial e o desvelar das
etnias no Tocantins

Sabe-se que os povos indigenas brasileiros ja habitavam ha
muito tempo antes da chegada dos portugueses em 1500. Cada
povo seguia sua tradi¢ao e seus costumes. Os indigenas viviam
basicamente da cacga, pesca e agricultura e o contato com a natureza
era total, pois era desse ambiente que eles sobreviviam. As arvores,
animal, plantas, todos esses itens eram de extrema importancia
para os indios (RAMOS, 2006).

Atualmente as aldeias tém um cacique, que é o chefe politico e
administrativo do lugar onde eles estao. Até os dias atuais os
indigenas preservam muito da sua cultura, como: o artesanato, a
ceramica, o uso de cipd e madeira, dentes de animais, etc, tudo isso
com elementos da natureza. Uma caracteristica na tradi¢dao
indigena e a religido. Para eles, a religido é baseada em crenga de
espirito de antepassados e as forcas da natureza, que podem
observadas quando das realiza¢des de festas e dangas das cangdes
e pintura dos corpos em homenagem aos espiritos da natureza,
pois os indigenas respeitam essas crencas e cerimonias religiosas
(RAMOS,2006).

Cerca de 400 mil indios vivem no Brasil, como relatado
anteriormente, que os indios antigamente seguiam sua tradicao,
cultura, religido e suas crencgas, atualmente nota-se que algumas
aldeias se descaracterizaram, devido a cultura do nao indigena, o
que afeta sua verdadeira identidade (RAMOS, 2006). Ja em 2010, o
numero de indio no Brasil totaliza 817.963 de acordo com o IBGE
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(Censo Demografico, 1991/2000/2010), esse grande aumento se da
por fatores relacionados a maior conscientizagao étnica e
organizacao dos grupos indigenas que, por autodeclaragao, se
consideraram indigenas.

Tabela 3 - Populac¢ao Indigena Residente

ANO 2010

RONDONIA 12.015
ACRE 15.921
AMAZONAS 168.680
RORAIMA 49.637
PARA 39.081
AMAPA 7.408
TOCANTINS 13.131
MARANHAO 35.272
PIAUI 2.944
CEARA 19.336
RIO GRANDE DO NORTE 2.597

Fonte: IBGE — Censo Demografico (2010).

Na maioria das vezes sdao povos que precisam buscar seus
direitos e lutar pelos seus ideais. No Brasil e, especificamente no
Tocantins nao ¢é diferente, mas independente de tal feito
conseguem ainda desfrutar de momentos de lazer em suas aldeias,
além de desenvolver técnicas de modalidades esportivas.

Os povos indigenas cada vez mais estao lutando pelos seus direitos, como
protagonistas da sociedade indigena e na relagdo com os ndo-indios, lutam
pelo direito a terra, a educagdo, ao respeito as suas crengas, costumes, rituais;
em alguns momentos da historia de relagdo com os nao-indios ficaram em
siléncio por varios motivos, inclusive para que pudessem sobreviver, mas
atualmente a luta é para o reconhecimento e pelo alcance de seus direitos e
de suas vontades na instituicio de politicas publicas que reconhegam e
fortalecam seus aspectos culturais. Dessa forma nao seria menor a ideia de
politicas publicas que além de tratar da educagao, satide, da terra, pense os
aspectos da pratica esportiva entre os povos indigenas (MACHADO e
OLIVEIRA, 2014, p.31-32).
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Nesse sentido o Estado do Tocantins tem uma grande
populagao indigena que também ja lutou muito pelo seu lugar no
espaco. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, cerca de 13.131 pessoas indigenas residem em territorio
tocantinense. Nesse estado os povos indigenas seguem uma cultura
bastante diversificada, tanto os costumes, como as organizagdes
sociais. No estado as etnias: Karaja, Xambiod, Javaé, Xerente,
Khaho, Kraho Kanela, Apinajé e Ava Canoeiros, residem em
diferentes regides tocantinenses, em suas proprias terras
oficialmente demarcadas. Todos esses povos se subdividem em
comunidades que sao tradicionalmente conhecidas como aldeia.

O povo indigena do Tocantins apresenta durante os eventos
culturais, uma grandeza de criatividade e beleza em seus
artesanatos, pinturas corporais e adornos, que sao os enfeites para
seus rituais realizados. Outra parte bastante chamativa e a
continuidade do uso de suas linguas maternas, que apresenta a
lingua nativa, valorizando e seguindo a tradicao da sua cultura
(BARBOSA, 2016).

Atualmente os indios estdo procurando outras formas de
sobrevivéncia, os indios estao cada dia mais modernos, saem de
suas aldeias em busca de conhecimentos da sociedade nao
indigena, procurando ter um futuro melhor. Hoje muitos indigenas
sao universitarios e cursam grandes cursos, como: Medicina,
Direito, Enfermagem, entre outros, todos esses cursos sao
oferecidos em institui¢des publicas e privadas (BARBOSA, 2016).

Os indigenas do Tocantins sao representados pelos povos,
kraho, localizam-se proximos aos municipios de Itacaja e Goiatins,
e suas terras sao compostas por 302.533 hectares. A populagao dos
povos kraho é formada por 2.463 pessoas. A cultura do povo kraho
nao e muito diferenciado das demais etnias, suas casas sao
construidas num formato circular, em um grande patio vazio. Os
indigenas costumam chamar esse patio vazio de Ka, é nesse lugar
que acontece suas principais reunides, as discussoes da
comunidade indigena, para o planejamento das atividades que
serao desenvolvidas. No Ka acontece uma principal festa do povo
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kraho chamada de corrida de tora de buriti. Outro grande evento
dos indigenas nesse espago é a troca de sementes, que se tornou
tradicao, realizado todos os anos pelos povos krahd. Para a
sobrevivéncia do povo Kraho, eles recorrem muito as rogas, seus
principais alimentos sdo: milho, batatas, feijao, entre outros.
Sabemos também que os indios dependem muito da pesca
(LONDRES, 2014).

Como ja apresentado ao longo do texto, a referéncia do povo
Kraho no Estado do Tocantins e no Brasil. E um dos povos que
buscam e preservam o seu idioma. No entanto, o povo krahd
preserva muito sua cultura e principalmente seu idioma, por mais
que os indios sdo alfabetizados em lingua portuguesa eles
continuam tendo muita dificuldade na concordancia e na
prontncia (ALBUQUERQUIE, 2012).

Os espagos utilizados para rituais sagrados se aproximam muito daqueles
utilizados nos diversos jogos, como nos de futebol, xadrez e amarelinha,
pois, para que ocorra um culto, faz-se necessario um lugar especial com
aspectos peculiares das relagOes ritualisticas, diferente do que seja vivido em
nosso cotidiano, do mesmo modo ocorre com o ato de jogar formalmente,
pois para que esse acontega e para que possam valer suas regras, € preciso
que tenha um espago especifico e que demanda caracteristicas especificas
(MACHADO e OLIVEIRA, 2014, p.34-35).

A comunidade kraho possui alguns rituais sagrados, que eles
preservam muito € uma organizagdao social com caracteristicas
proprias. Nesse ritual existe uma divisao, na qual é dividida em
duas metades, uma se chama “Catamje” e a outra “Wacmeje”,
significa para eles um ritual com caracteristicas esportivas e uma
preparagao guerreira, um exemplo esses dois rituais representa
para eles a corrida com a “tora” (NIMUENDA]JU, 2001).

Na especificidade desse estudo, trata-se de entender a
participagdo e os Jogos dos Povos Indigenas, nesse sentido
debruga-se inicialmente no contexto da edicao de 1996. Os
primeiros jogos dos povos indigenas foram realizados na cidade de
Goiania-GO, nesse evento os indigenas brasileiros se reuniram com
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o objetivo de fortalecer a cultura indigena. Esses jogos indigenas
foram realizados para fortalecer a identidade cultural e para
celebrar o espirito de confraternizagao da sociedade nao-indigena.
Esse evento foi para conscientizar a sociedade Brasileira sobre os
direitos como cidadao e também para a importancia no cenario
cultural (CAMARGO et.al., 2010).

Por iniciativa de érgaos governamentais, ou dos préprios indigenas tém sido
organizados eventos durante a semana do Indio, celebrac¢des culturais em
diferentes cidades, etc. e o evento nacional dos Jogos dos Povos Indigenas.
Estes eventos objetivam contribuir para a divulga¢ao da cultura indigena, a
visibilidade indigena, a formacao de identidades. Os jogos sdo apresentados
desvinculados dos rituais, mas mostrando brevemente ao ptblico a inser¢ao
dos mesmos na cosmologia indigena (ROCHA FERREIRA, 2006, p. 51).

Os jogos dos povos indigenas comegaram a ser realizados desde
outubro de 1996 em Goidnia. O evento acontece anualmente e é
organizado pelo Ministério Extraordinario dos Esportes. Cada edigao
do evento € escolhida uma regiao Brasileira, esse evento acontece para
aproximacgao dos povos indigenas, nesse momento € onde eles tém
grande oportunidade de mostrar seus costumes, tradigdes, rituais e o
principal que € o esporte (PINTO E GRANDQO, 2009). Iniciando em
1996 e posterior proposta anual de realizagao nas seguintes cidades:
“Guaird/PR (1999), Marabd/PA (2000), Campo Grande/MS (2001),
Marapani/PA (2002), Palmas/TO (2003) e Porto Seguro (2004) e
Fortaleza (2005)” (ROCHA FERREIRA, 2006, p.51).

Esse evento é realizado também para mostrar aos nao
indigenas o valor da cultura indigena. No inicio do evento os
primeiros a entrar na arena sao os “pajés”, entram com a proposta
de agradecer ao grande criador e pedir que durante o evento afaste
toda negatividade. Para os demais indigenas o importante é
participar, interagir com os demais indios, conhecer as tradi¢des
que ainda existem mesmo sabendo que os indigenas hoje tém um
contato muito grande com a sociedade brasileira (PINTO E
GRANDO, 2009).
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Para Rocha Ferreira (2006, p.51) os jogos significam muito para
os povos indigenas brasileiros, assim sendo, acreditam que possa:

a) valorizar a cultura dos povos indigenas para garantir a visibilidade étnica,
b) aprender tradi¢des de patricios, ¢) mostrar aos “brancos” um pouco da
cultura indigena, d) oportunizar uma mudanga de ideia dos brancos, que os
olham com discriminacdo, e) encontrar etnias, que ndo sabiam que existiam,
e que em alguns aspectos sao semelhantes, f) despertar o respeito as
diferengas étnicas, g) manter contato com outras etnias mesmo depois dos
jogos, etc, h) alianca jogo - esporte - evento nacional.

Os jogos dos povos indigenas tém um publico muito grande,
durante o evento a plateia é sempre cheia, proporciona uma
interagao diferenciada, que acaba chamando atengao e o publico
ndo indigena vai até as apresentagdes para prestigiar essa cultura,
o evento dos jogos ja virou tradi¢dao no calendério dos indigenas
(PINTO E GRANDO, 2009).

3. Metodologia

Este estudo constitui-se de uma pesquisa bibliografica,
realizada entre os meses de agosto de 2017 a maio de 2018, com
pesquisas de artigos e sites entre os anos de 1986 a 2018. Os dados
e fontes consultados foram os livros e periodicos presentes na
biblioteca da Universidade de Gurupi - UnirG, além de artigos
cientificos selecionados através da busca no banco de dados do
Scielo e Google Académico, onde foram selecionados: Teses,
Dissertagoes, Artigos, e outras referéncias. Buscou-se informagoes
complementares em sites e drgaos publicos, os quais deram suporte
aos procedimentos de investigacdo e da andlise, tais como:
Secretaria de Esporte, Secretaria de Cultura, Revista Cocar, FUNAI,
Universidade Federal do Tocantins, UNICAMDP, ONU, Ministério
do Esporte, entre outros.

Caracteriza-se com perfil exploratorio-descritivo, no qual se
ressaltou os Jogos dos Povos Indigenas e a participagdo das etnias na
representacao de estados brasileiros. Com embasamento em leituras
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os critérios de inclusao foram fontes de pesquisas que retrataram
sobre as palavras-chave, como: Jogos Indigenas, Jogos Mundiais
Indigenas e Cultura indigena, dados e informacoes da trajetoria dos
jogos, arquivos estes disponiveis na Lingua Portuguesa.

Utilizou-se a técnica de andlise documental com base em Minayo,
(1994, p. 22) que aponta quatro fases de um processo continuo:
Elaboracgao do projeto de pesquisa, investigacdes de solugdes, andlise
explicativa das solugdes e sintese integradora. Essas etapas pressupdem
aos procedimentos que foram utilizados: categorizagdo, inferéncia,
descricao e interpretagao que necessariamente nao precisam seguir esta
ordem. Os dados foram interpretados e demonstrados através de:
Organograma, Grafico e Tabelas. A andlise de conteado foi
sequenciada por: pré-analise, exploracao de material e interpretagao,
baseada na técnica de Bardin (1977).

4. Resultados e Discussio

Organograma 1 - Trajetoria dos jogos dos povos indigenas (JPI)
J.Pl

GO PR PA MS
(199) ™| (1999) | ® | (20000 | @ | (2000

l « | Edicio — Goiania/1996
CE BA TO PA - ;
(2005) ® (2004) [ ] (2003) . (2002) * Il Edi¢do — Guaira/1999
1 « 11l Edigdo — Maraba/2000

* IV Edigdo — Campo Grande/2001

MT
PE (2007) =) (2889) -—) (23?1) -—) (2013) » V Edicdo — Marapanim/2002

« VI Edigdo — Palmas/2003

* VIl Edigdo — Porto Seguro/2004

J M P I « VIII Edicdo — Fortaleza/2005

* IX Edigdo — Recife e Olinda/2007
TO (2015)

* X Edigdo — Paragominas/2009

« X1 Edicdo — Porto Nacional/2011

* Xl Edigdo — Cuiaba/2013

Fonte: os autores.
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No Organograma 1 pode-se observar a trajetdria das edigdes
dos Jogos dos Povos Indigenas, que ndao ocorrem de forma
consecutiva de ano em ano, nota-se uma lacuna na ordem
cronologica, como podemos observar a seguir: 1997, 1998, 2006,
2008, 2010 e 2012.

Compreende- se que o objetivo das edi¢des dos Jogos dos
Povos Indigenas e fortalecer a autoestima dos povos de diversas
etnias e promover suas manifestagdes culturais, como também
oportunizar o intercambio entre os povos através do esporte. A I
edicao dos Jogos dos Povos Indigenas, que representou um evento
nacional aconteceu entre 16 a 20 de outubro do ano de 1996 na
cidade de Goiania (RUBIO; FUTADA,; SILVA, 2006).

Para arealizagdo da I Edigao dos Jogos Indigenas 1996, O entao
atual Ministro dos Esportes, Edson Arantes do Nascimento (Pelé),
foi um dos grandes lideres que favoreceu a reuniao das etnias,
abracando a idealiza¢ao de Carlos Terena, o qual foi o mediador
Cultural e Desportivo Indigena. Vale ressaltar que o Ministério do
Esporte, foi instituido em 1995 pelo entao Presidente Fernando
Henrique Cardoso, um ano antes da I Edi¢ao dos Jogos.

Grafico 1 - Diagnostico da continuidade atletas, etnias e estados
de acordo com a trajetoria dos Jogos dos Povos Indigenas (JPI)
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Fonte: os autores.

Observando os dados expressos no Grafico 1, em 1996 ocorreu
a I Edicao contempla a tematica: “Os povos indigenas vao mostrar
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que esporte nao é reserva de Branco.” Constatou-se que houveram
400 atletas, tendo a participagdo de 33 etnias as quais foram
representando os seguintes estados: Bakairi - MT; Bororo- MT;
Fulni-0 - PE; Gaviao - RO; Guarani - SP e MS; Guato - MS; Kadiwéu
- MS; Kaingang - SP, SC e RS; Kamayura - Xingu - MT; Karaja - TO
e GO; Kaiowa - MS; Kraho - TO; Krikati - MA; Sateré-Maués - AM;
Ofaié - MS; Paresi - MT; Terena - MS; Tukano - AM; Xucuru - Kariri
- AL; Yawalapiti, Xingu - MT; Kuikuro, Xingu - MT ; Wuara, Xingu
- MT; Xavante - MT, Kalapalo, Xingu - MT; Trumai Xingu - MT;
Mehinaku, Xingu - MT; Kaiap6 - PA; Javaé - TO; Kanela - MA. O
Ministério do Esporte, FUNAI e Ministério da Justica, foram de
extrema importancia para os jogos, dando auxilio e recursos
financeiros para a estrutura desse evento, o qual foi idealizado
pelos irmaos Carlos Justino Terena e Mariano Marcos Terena
(TERENA, 2009).

Segundo a FUNAI, participardo deste evento cerca de 29 etnias,
aproximadamente 400 atletas. Ja em 1997 foram interrompidos os jogos dos
povos indigenas devido pela falta de planejamento e critério para a escolha
da proxima sede. E em 1998 ndo houve novamente os jogos devido a
realizagao da copa do mundo de futebol na franca. O ano de 1999 teve a
segunda edicdo que ocorreu na cidade de Guaira Parand nos dias 14 a 20 de
outubro. Com 25 etnias cerca de 500 atletas indigenas, novamente os
patrocinadores do evento deram o apoio financeiro e estrutural para a
realizacdo deste grande evento dos povos indigenas. Neste ano foi permitido
que as equipes de cada tribo pudessem levar seus equipamentos para prova
(ALMEIDA e COSTA, 2014, p.5).

Nas edigoes seguintes os dados podem ser interpretados como
segue: ano, cidades e os devidos Estados do Brasil, temdtica da edigio e
dados do evento.

No ano de 1999 na Cidade de Guaira-PR ocorreu a II Edic¢ao -
“A Terra de todas as Tribos” houveram 500 Atletas, tendo a
participacao de 27 Etnias e representando 12 Estados, em 2000 na
Cidade de Maraba - PA ocorreu a III Edicao - “A Uniado das Tribos”
houveram 900 Atletas, tendo a participacdo de 35 Etnias e
representando 09 Estados, a Edi¢ao IV ocorreu na Cidade de
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Campo Grande — MS em 2001 com a tematica “Compromisso com
nossas tribos” houveram 850 Atletas, tendo a participagao de 40
Etnias e os estados nao foram divulgados, em 2002 na Cidade de
Marapanim - PA ocorreu a V Edi¢ao com a tematica “O importante
nao ¢ ganhar, e sim celebrar” houveram 1.000 Atletas, tendo a
participagao de 48 Etnias e representando 13 Estados (UNICAMP e
MINISTERIO DO ESPORTE 2013).

A partir do Grifico 1 vamos priorizar no presente estudo as
edi¢des que ocorreram no Estado do Tocantins. Nota-se, que em 2003
a cidade que sediou o evento foi Palmas — TO ocorreu a VI Edicao —
“Esta terra é nossa” Nota-se que houve a participagao de 1000 Atletas,
tendo 45 Etnias as quais representaram os seguintes estados: Awa
Guaja - MA; Aikewara - PA; Apinajé - TO; Ava Canoeiro - GO; Aweti
- MT; Bakairi - MT; Bororo - MT, Cinta Larga - RO; Enawéne Nawé -
MT; Gavido Kyikatéjé - PA; Guarani - PA; Hixkariana - AM; Javaé -
TO; Ka'apor - MA; Kaiwa - MS Kalapalo - MT; Kamayura - MT; Kanela
- MA; Karaja - TO; Kayabi - MT; Kayap6 - PA; Kraho - TO; Kuikuru -
MT; Matis - AM; Nambikwara - RO; Parakana - PA; Paresi - MT;
Pataxo - BA; Rikbatsa - MT; Surui - RO; Tapirapé - MT; Tembé - PA;
Terena - MS; Uru-Eu-Wau-Wau - RO; Wai Wai - PA; Waiapi - AC;
Waimri Atroari - AM; Waura - MT: Xavante - MT; Xerente - TO; Xikrin
- PA; Xucuru Kariri - AL; Yanomami - RR; Yawalapiti - MT. Para a
realizagao deste evento, foram observados que a verba para esta
edicao dos jogos de Palmas foi a segunda maior referente a todas as
outras edi¢des, com a liberacdo dos cofres publicos cerca de R$
911.411,50 (novecentos e onze mil quatrocentos e onze reais e
cinquenta centavos) (GRUPPI, 2013).

Entre os de 2004 a 2009 ocorreram nos seguintes Estados e
Cidades, sendo em 2004 na Cidade de Porto Seguro - BA ocorreu a
VII Edi¢do - “O importante nao e competir, mas sim celebrar”
Observou-se a presenca de 1.200 Atletas, com 51 Etnias e
representadas por 14 Estados, em 2005 na Cidade de Fortaleza - CE
ocorreu a VIII Edicao - “O importante nao é ganhar e sim, celebrar”
houveram 1.300 Atletas, tendo a participacao de 40 Etnias e
representando 09 Estados, em 2007 na Cidade de Recife — PE
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ocorreu a IX Edicao - “o importante nao ¢ competir, mas sim
celebrar” os dados das quantidades de atletas ndo foram
divulgados, porém teve a participacao de 40 Etnias e representando
14 Estados, em 2009 na Cidade de Paragominas — PA ocorreu a X
Edicao - “O importante nao é ganhar, sim celebrar” os dados da
quantidades de atletas nao foram divulgados, porém teve a
participagao de 32 Etnias e representando 10 Estados (UNICAMP e
MINISTERIO DO ESPORTE 2013).

Apbs arealizagao de 4 Edigoes dos Jogos dos Povos Indigenas,
em diagndstico e a continuidade da trajetdria, observa-se no
Grifico 1 que em 2011 na Cidade de Porto Nacional — TO ocorreu
a XI Edigao — “O importante é celebrar e nao competir.” Nota-se
que houve a participagao de 1.200 Atletas, tendo 30 Etnias as quais
representaram os seguintes estados: Apinajé - To, Manoki Irantxe -
MT, Assurini - PA, Matis - AM, Boe Bororo - MT, Paresi - MT, Cinta
Larga - MT, Patax6 - BA, Gaviao Parkatéjé - PA, Rikbatsa - MT,
Guarani Kaiw4d - MS, Surui - MT, Javaé - TO, Suya - MT, Kaingang
- PR, Tapirapé - MT, Kamayurd - MT, Tembé - PA, Kanela - MA,
Terena - MS, Karaja - TO, Wai Wai - MT, Kayapo - PA, Xambioa -
TO, Kraho - TO, Xavante - MT, Kura Bakairi - MT, Xerente - TO,
Mamaindé - MS, Xikrin - PA. Nesta edicao de 2011 o Governo
Federal superou todos os anos anteriores em verba em relagao as
outras edi¢Oes de jogos, para a realizagao dos jogos foram aprovado
R$ 1.750.000,00 (um milhao setecentos e cinqiienta mil reais) dos
cofres publicos, o que nos chama atengao do investimento para
realizac¢ao deste (GRUPPI, 2013).

A ultima edicdo dos Jogos dos Povos Indigenas a partir da
leitura e interpretacdo do Grdfico 1 demostra, que em 2013 na
Cidade de Cuiaba — MT ocorreu a XII Edigao — “O importante é
celebrar e nao competir.” Nota-se que houveram a participagao de
1.600 Atletas, tendo 48 Etnias as quais representaram os seguintes
estados: Assurini — PA, Bororo Boe — MT, Enawené-Nawé — MT,
Erikibaktsa — MT, Gavido Ikolééhj - RO, Guarani Kaiwa — MS,
Ikpeng — MT, Javaé-TO, Kaingang — PR, Kanamari — AM, Kanela
Ramkokamekra — MA, Karaja — TO, Kariri-Xocé — AL, Kayapd
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Mekrangnoti — PA, Kayapdé Metyktire — MT, Kokama — AM, Kraho
- TO, Krenak — MG, Kuikuro — MT, Kuntanawa — AC, Kura Bakairi
— MT, Macuxi — RR, Mamaindé — RO, Manoki — MT, Matis — AM,
Maxacali - MG, Mayoruna — AM, Mehinaku — MT, Nhambikwara
—MT, Panara Kreeakarore — MT, Paresi Haliti — MT, Parkatéjé — PA,
Patax6é/ Ha-Ha- Hae — BA, Shanenawa — AC, Surui Paiter — RO,
Tapirapé — MT, Tauarepang — RR, Tembé — PA, Terena — MS,
Tikuna Magiita — AM, Tukano Ye'pa-masa — AM, Umutina -MT,
Wai Wai — PA, Wapichana - RR, Xacriabd -MG, Xambioa — TO,
Xavante — MT, Xerente — TO.

A interpretacao dos achados dos decorrentes estudos acerca
tematica do Grdfico 1 nota-se uma dualidade para realizacao do
evento, onde o Governo do Mato Grosso gerenciou a verba, para a
infraestrutura do evento. Essa inicia quando os indigenas
ressaltam: “O Brasil se associa as Olimpiadas e a Copa do Mundo,
sempre submetidos a logica do esporte/espetaculo/ mercadoria,
pois ironicamente, até os melhores jogadores entram na roda da
“escravidao” e sdao comprados e vendidos em um sistema
capitalista que oprime e exclui. E, em 1996, os indigenas também
entraram nessa ideologia dos jogos. Por isso é logico o grito "ndo
vai ter Copa”, pois o dinheiro publico é capaz de destruir um estadio
sO porque tem financiamento para construir um novo e dar lucro a
alguns (PACINIL 2014).

Todas as edigdes dos jogos indigenas contaram com o apoio do Ministério
Extraordinario do Esporte, da FUNAI juntamente com a Secretaria do
Esporte e Lazer de cada cidade, quando os jogos tiveram que passar pelo
comité intertribal. Um dos grandes propdsitos deste evento € congragamento
entre todos os participantes, privilegiando os aspectos ltdicos da pratica
esportiva (ALMEIDA e COSTA, 2014, p.5).

De acordo com Pacini (2014) a escolha dos locais dos jogos
possuia interesses e lucros, no entanto observa-se que essa partia
do nao-indigena, representantes dos 6rgaos publicos. Isso, pode ser
observado pelo fato de que somente algumas etnias possuiam
espagos adequados para a venda dos seus artefatos. Apesar da
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dualidade de interesses e confrontos a XII Edi¢ao dos Jogos dos
Povos Indigenas aconteceu entre os dias 8 e 16 de novembro de
2013, no Jardim Botanico de Cuiaba, Mato Grosso e obteve sucesso.

Apds a realizagao deste foi definido os Jogos Mundiais,
contemplando a cidade de Palmas para sediar o evento, escolhida
pelo Ministério do Esporte e o Comité Intertribal Memoria e
Ciéncia Indigena (ITC), realizagdo aconteceu no segundo semestre
de 2015 na expectativa de unir as Etnias do Brasil e participagao
Interétnicas. O estado do Tocantins e constituido atualmente por
cerca de 13 mil indigenas, dados que podem ser observados pelo
IBGE (PORTAL BRASIL, 2013).

Um fato marcante os jogos mundiais dos povos indigenas, que
aconteceu em Palmas (TO) compareceram no evento mais de mil e
oitocentos atletas de 24 etnias e 23 paises. Durante o evento, os
indigenas apresentaram algumas dancas e costumes no festival
internacional. Nesse evento o que chamou atencao foi o protesto
promovido pelo povo Krah6 que tomaram a decisdao de nao
participar dos JMP]I, esse posicionamento veio como uma forma de
protesto, contra a resisténcia de parte das identidades e contra a
globalizagao (HALL, 2006).

Tabela 2: Participacdo dos Estados e Etnias do Brasil nos JMPI de 2015.
Estado Etnia N© Atletas
Amazonas Matis *

*

Bahia Pataxo

Maranhdo Kanela 50
Bororo boe 46
Rikbaktsa 50
Kamayura *
Kuikuro 50
Mato Grosso —
Kura-bakairi 48
Mamaindé/nambikwara 50
Tapirapé 50
Xavante *

Guarani kaiowa *

Terena 50
Para Assurini *

Mato Grosso do Sul
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Kayapd mebengokre 50

Kyikatejé/parakatejé

Waiwai

Rio Grande do Sul Kaingang

Rondonia Paresi

Javaé 60
Tocantins _Karaja 50
Xerente 50

*Sem informagao oficial
Fonte: os autores.

Observa-se que no Tabela 2, temos a representagao de 9 estados
que participaram da Edi¢ao: I Jogos Mundiais dos Povos Indigenas de
2015. Atualmente o mapa do Brasil possui a seguinte representa¢ao
geografica, 26 Estados e o 1 Distrito Federal, estd em vigéncia desde
1988, quando foi criado o estado Tocantins em 05 de outubro, a partir
da divisao do territério do Goids, com a base na Constituicao Federal,
considerando as regioes Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste
que representam o Brasil, temos a regidao Norte representando 4
estados: Amazonas, Rondonia, Pard e Tocantins, as quais tiveram
participacao de 8 etnias (ROQUE, 2017).

Tabela 3: Participagdo interétnica nos JMPI de 2015
Pais Etnia

Argentina Calchaqui; Com; Diaguita; Guarani; Mbya; Mocovi; Tonocoté

Bolivia Aymara; Guarayo; Quechua
Canada Coast Salish; Cree; Kwakwaka’wakw; Mohawk
Chile Mapuche
Arhuaso; Bari; Bora; Carapana; Cocama; Cubeo; Guanano;

Colémbia Inga Kamentsa; Kankuamo; Msak; Pijao; Sikuni; Ticuna;
Uitoto; Wayuu; Yacona; Yukpa; Zeno

Costa Rica  Bribri-Cabagra; Bribri-Talamanca; Brunka; Huetar; Ngobe

Equador Sem informacao oficial

Estados Apache / Comanche; Cheyenne; Crow; Hidatsa; Lummi;
Unidos Navajo; Northern; Sault Ste. Marie

Afara; Amahra; Gurage; Hamer; Kumbaata; Oromo; Sidamo;

Etiopia Tigray; Welayeta
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Filipinas Aeta; Dumagat; Igorot

Finlandia Sami

Gambia Sem informagao oficial
Guatemala  Achi; Ladino
Guiana Kali'na; Lokono; Pahikweneh; Teko; Wayana; Wayapi
Francesa
Chontal; Guarijio; Huasteco; Maya; Mixteco; Nahua;
México Purhépecha; Tarahumara; Tepehuano; Totonaca; Tzeltal;

Tzotzil; Wirrdrica
Mongdlia  Khalkh

Creol; Mayangna (Sauni Arungka); Mayangna (Sauni AS);
Nicaragua  Mayangna (Tuahka); Mayangna AWB; Miskitu AWB; Miskitu
Bilwi; Miskitu Waspam; Rama; Ulwas

Nova .
Zelandia Maori
Panama Embera; Kuna; Ngobe

Paquistio  Rajpoot

Ache; Ava Guarani; Enxet Norte; Enxet Sur; Guarani Nandeva;

Paraguai Guarani Ocidental, Nivacle, Maka
Amazonas/ Arawak; Apurimac / Cachinchiya; Apurimac /
Peru Llafiucancha; Ayacuchol / Binchos; Loreto / Cocama Bora;
Madre de Dios / Arawak; Pasco S. G. Humanmarca; San
Martin / Awajun
Russia Evens
Uruguai Charrua

Fonte: os autores.

De acordo com a representacdo do Tabela 3, temos a
participagao interétnica nos JMPI de 2015. A presente pesquisa
certificou a participacao de 23 paises, 109 interetnias, mais de 2 mil
atletas representando 6 continentes. Durante a participacao dos
JMPI, o tnico continente que nao teve participagao foi a Antartida
(ROQUE, 2017). O grande destaque em participagdo foi o
continente das américas, representado por 17 paises: com total de
92 etnias. O segundo destaque em participacio é da Asia
representado por 03 paises, com total de 05 etnias.

Para a realizacdo dos JMPI houve parcerias de grandes
institui¢des apoiando o evento, podendo influenciar diretamente
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na particdo e valorizagdo da cultura indigena. As instituigdes
foram: Governo Federal Brasileiro, Governo do Estado, Prefeitura
de Palmas, Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) e para a consolidacao dos 1 Jogos Mundiais
dos Povos Indigenas a orquestrada pelo ITC foi escolhida para
participar desse grande momento (HALL, 2006).

Durante o evento dos Jogos Mundiais dos Povos Indigenas, o
idealizador dos jogos Marcos Terena fez o antincio, que o Canada
seria escolhido para sediar a segunda edi¢ao dos Jogos Mundiais
dos Povos Indigenas (JMPI), em 2017, esse antincio foi feito na vila
dos jogos, em Palmas. Podemos destacar que ainda ndo aconteceu
a segunda edicdo dos jogos, foram ideias, propostas, projetos
somente no papel. No entanto o lider do Canadd Littechild
discursou e agradeceu a hospitalidade do povo brasileiro e ainda
afirmou que estaria pronto para receber todos em 2018, ainda
ressaltou que o sonho de organizar o evento existe desde 1977.
Considerando esta sintese nao foram encontrados os motivos do
evento nao ter sido realizado até o0 momento.

5. Consideragoes Finais

A presente pesquisa constatou que o destaque sobre os Jogos
dos Povos Indigenas, € representar de maneira simbolica e a buscar
sempre pela valorizagao da cultura indigena, mantendo a interagao
entre as etnias do Brasil. As 12 edigdes dos Jogos Indigenas podem
ser reinterpretadas por wuma proposta hibrida, sendo
compreendida como uma forma estratégica de dar continuidade,
as experiéncias e memorias da cultura tradicional indigena.

Os achados do presente estudo observaram que a regiao Norte
do pais, é representada por uma forte classe indigena, em destaque
os estados: Amazonas, Tocantins e Rondonia. O estado que o
assume o ranking sede nas edicdes é o Tocantins, que sediou em
2003, a VI edigao jogos, em Porto Nacional — TO e também em 2011,
em Palmas-TO a XI edigao jogos.
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Acredita-se que os Jogos dos Povos Indigenas foram
significativos para a cultura indigena, tendo em vista que cada etnia
teve a oportunidade de mostrar a sua identidade cultural, e interagir
com as demais. Durante os jogos, a interculturalidade esteve presente
como uma linguagem dinamica para o nao indigena e para os 6rgaos
publicos do pais, assim acentuando a trajetoria dos povos indigenas
que lutam sempre por suas tradigoes.

Foi possivel ainda, compreender mais sobre o Comité
Intertribal, que tem a missao de respeitar as diferengas, entendendo
sempre que o principio basico da democracia ¢ do respeito a
diversidade cultural. Os JMPlidealizaram e apresentaram que cada
povo, cada etnia, cada cultura, tem sua identidade prépria, sao
peculiaridades que resistem a globalizagio da economia e da
comunicagdo e geram formas de convivéncia especificas.

A vpartir das reflexdes e reinterpretacdes dos achados
cientificos € possivel compreender os interesses politicos dessas
edigoes dos JPI e sobretudo dos JMPI, que estes eventos seguem o
mesmo padrao de estrutura social, politica, cultural e econdmica
(articulagdo com institui¢des parceiras, defini¢ao de
modalidades esportivas, local de realizagdo, divulgacao, etc.).
Deixando notdria a dualidade entre os interesses nao-indigenas
e dos indigenas.
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CAPITULO 7

CORONELISMO E EDUCACAO NO
NORTE DE GOIAS ENTRE FINS DO
SECULO XIX E INICIO DO XX

Benvinda Barros Dourado
Regina Célia Padovan

1. Introdugao

Ao observar determinadas palavras e sua recorréncia em
documentos sob a agao de uma pesquisa historica, sinalizamos a
primeira vista, a busca pelas rela¢des ali constituidas, que melhor
expressem o contexto social e as indagagoes do objeto em estudo. Tal
perspectiva nao se aplica exclusivamente a uma 4rea de pesquisa, mas
encontra no campo da investigacao histdrica, um terreno fértil, ao
propiciar o didlogo entre as fontes e a composi¢ao de uma narrativa.
Para este caso, as evidéncias apresentadas pela documentagdo, ou
pelas "linguagens das fontes" (BARROS, 2016) referente ao estudo
sobre a histdria da educagao podem servir como um precioso modelo,
sob a lente e 0 "poder" de palavras, expressoes, quando confrontadas
na trama social, entre as denominagdes, as pessoas e fungdes. No
rastro ou na "pista" (GINZBURG, 1989) de algumas nominagoes e
evidéncias propomos no presente texto apresentar as interfaces entre
aeducagdo e o poder politico no norte de Goids, em fins do século XIX
e inicio do XX. Através dos registros que tratam das escolas em Porto
Imperial (Porto Nacional) e Boa Vista do Tocantins (Tocantindpolis),
vimos o poder politico perfilar nas entrelinhas dos registros e muitas
vezes serem determinantes na sua manutencao.

Constituidas por percursos histéricos distintos quanto a
representacdo politica e econdmica no ambito da provincia e nos
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tempos iniciais da Reptiblica, Porto Imperial, no norte de Goids, e Boa
Vista, na fronteira com o Maranhao, expressaram espagos particulares
na leitura sobre o lugar social da escola e sua interagado com o poder
politico oligdrquico das familias. A intencao consiste sinalizar no rastro
dos registros, as denominacoes e atribui¢des conferidas quanto ao
funcionamento das escolas na trama social e politica apresentada.

Para tanto, o texto esta estruturado em dois momentos: o
primeiro expressara, principalmente, a relagao politica das familias
e sua influéncia na educacao escolar na cidade de Porto Nacional;
o segundo abordara a especificidade politica de Boa Vista quanto a
presenga das familias nas acirradas lutas politicas local e suas
interfaces com as escolas de educagao primaria.

2. Coronelismo e educacao em Porto Imperial

E de conhecimento, que no Brasil, no periodo Imperial, o
controle do arraial era exercido, geralmente, pelos proprietarios de
terras. Em 1831, foi criada, pelo Pe. Diogo Antonio Feijo, enquanto
Ministro da Justiga, a Guarda Nacional - um corpo paramilitar.
Patentes semelhantes com as dos militares da ativa eram oferecidas
as liderangas politicas mais expressivas em varias partes do Pais,
escolhidas dentro dos municipios, como parte de um “artificio” que
transformava esses oficiais da Guarda Nacional, na realidade, em
meros agentes do poder central. Gozando de privilégios, estas
liderangas exerciam o seu poder, de modo bastante unilateral e sem
vertentes democraticas, no contexto das comunidades em que
viviam, sempre com o apoio oficial (RAMOS, 1989).

Segundo Rodrigues (2006, p. 41-43), muitas dessas patentes
eram compradas, de modo que “a magia militar, politica, social e
econdmica que eles exerciam sobre os demais cidadaos comuns era
angustiante e ao mesmo tempo protetora e fraternal”. O
“coronelismo”, assim, fora criado com a Guarda Nacional como “a
expressao usada para definir a estrutura do poder dos grandes
proprietarios de terras que tiveram livre acesso a essas patentes,
comprando-as e aumentando significativamente seus poderes
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politicos, econdmicos e sociais”. Assim, a patente de coronel
representava de um lado, a consolidagdo da lideranga local e, de
outro, implicava um compromisso com o poder central.

Em Porto Imperial, desde meados do século XIX, figuravam
no municipio os oficiais da Guarda Nacional. Havia o Coronel, o
Major, o Capitao, o Tenente, o Tenente-Coronel e todos os demais
postos em que figuravam honrarias militares e ostentagao de luxo
pelos prestigiosos chefes politicos do interior. Foi nesse universo de
poder que ficaram conhecidos nomes importantes que se fizeram
engajados nessa Ordem. Na percepcao de Rodrigues (2007), no
topo da piramide da sociedade portuense, encontrava-se as
tradicionais familias que, de geracdo para geracao, se cristalizaram
no poder pela acumulagao de terras e de ouro.

Maya (2003), nesta mesma via, aponta que as “principais
familias” de Porto eram oriundas das cidades vizinhas, tais como
Natividade, Monte do Carmo e Arraial do Pontal (principalmente
das duas ultimas). Ilustrativamente, coloca-se que, de Monte do
Carmo, eram procedentes as familias Pereira da Silva, Oliveira
Negry e Ayres da Silva e, de Arraial do Pontal, sobretudo, vieram
as familias Ignacio de Macedo, Ferreira Pinto e Pinto Cerqueira. E
notério, portanto, que essas familias entrelacaram-se em
casamentos endogamicos, derivando clas familiares, assentados na
figura do “Coronel (Cel.)”, um dos cargos de prestigio maior,
arraigado nas configuragdes dos grupos politicos que dominaram
econdmica e politicamente Porto Imperial e regido.

Com énfase, é possivel destacar um relevante nome local,
proveniente do Arraial do Carmo: o politico Coronel Jodao Ayres da
Silva. Entdo, exercendo varios cargos publicos no Carmo e em
Porto Imperial. No ano de 1801 ja era lider politico no arraial do
Carmo e em 1810 é apontado como administrador deste arraial
(GODINHO, 1988).

Também fez figurar, com notoriedade histdrica regional, seus
filhos, como a professora primaria Theresa Ayres da Silva, a qual
foi indicada pelo inspetor de ensino, Coronel Vicente Ayres da
Silva, exerceu o cargo por 15 anos (1864-1879) e o deputado
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estadual, Coronel Joaquim Ayres da Silva. Este segundo, casado
com dona Rachel Pinto Cerqueira Ayres, ¢ uma familia tipica da
uniao do poder originario do arraial do Carmo e do Pontal. Dona
Rachel Pinto Cerqueira Ayres era irma do deputado, Pe. José
Manoel Pinto de Cerqueira, natural do extinto arraial do Pontal.

O Coronel Joaquim Ayres da Silva proporcionou aos
descendentes significativa formagao educacional, e isso, também, lhes
derivou poder politico-econdmico e relevo social atemporal.
Derivando uma familia composta por um médico e deputado federal
em varias legislaturas, dois deputados estaduais e um intendente.

Assim, de maneira ilustrativa, expoem-se dentre as iniciativas
do Coronel Joaquim Ayres da Silva, o seu assinalado empenho pela
vinda da Missao Dominicana para Porto Imperial, em 1886 - como
mostra o documento do Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional IPHAN (2007), produzido para a proposigao do
tombamento do Centro Histdrico de Porto Nacional:

Coronel Joaquim Ayres da Silva - esse influente chefe politico - aproveitou a
visita do bispo dom Claudio Ponce de Ledo, da diocese de Vila Boa, a qual
pertencia Porto Imperial, solicitou-lhe que fizesse contatos com os
dominicanos franceses a fim de que eles viessem se estabelecer em Porto
Imperial e cuidar da evangelizagdo e, sobretudo, do ensino naquela cidade (IPHAN,
2007, p. 13, grifo nosso).

Compreende-se, no entanto, que tal fato ndo pode ser visto
como um acontecimento isolado ou resultante, apenas, do esforgo
pessoal de uma lideranga local. O que se torna nitido é que, embora
tendo condigdes financeiras para que a sua familia pudesse estudar
nas capitais da Provincia e do Pais, percebe-se “certa preocupagao”
com a educagdo da populagao daquela cidade que, certamente,
derivava dos contornos politicos, econdmicos e sociais em que
estava arraigada a Porto daquele periodo.

Por outro lado, do Arraial do Pontal, também se pode dar
evidéncia a atuacao do Tenente-Coronel Matias Ferreira Lemos.
Este, que exerceu diversos cargos publicos, como a Inspetoria da
Instrugao Publica Paroquial da cidade de Porto Imperial por um
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periodo aproximado de oito anos (1872-1880), fez-se notorio
também como pai do Coronel Frederico Ferreira Lemos e do
primeiro médico portuense.

Pode-se destacar, complementarmente, que no final do XIX,
foram formados dois médicos portuenses oriundos das familias
Ferreira Lemos e Ayres da Silva, ambas de tradi¢do politica e de
amplas condi¢des econdmicas disponiveis para educar seus filhos
em outras provincias, ou mesmo, em outros paises. Nesse sentido,
expOe-se que o primeiro portuense formado em medicina, Luiz
Ferreira Lemos (21/6/1839-28/9/1874), cursou medicina na Franga,
onde residiu por nove anos, defendendo tese em 25 de janeiro de
1865. O segundo nome, o médico Francisco Ayres da Silva
(11/9/1872-24/5/1957), cursou o preparatorio no Semindrio de Santa
Cruz, na entdo capital da Provincia de Goids, e formou-se em
medicina pela Faculdade Nacional do Rio de Janeiro, em 1889.

Acerca disso, Nagle (1976), dispde que na sociedade
aristocratica da época os diplomas conferidos pelas escolas
superiores — por extensao, o da escola secunddaria — constituiam um
dos instrumentos por meio do qual uma pequena camada da
populagao adquiria privilégios na vida publica e privada. Assim o
titulo de bacharel — como o de coronel - se transformava em titulos
com foros de nobreza. Nesse sentido, em Porto, “essa nobreza”,
perpassou a geragdes, o seu poder politico e, por vez, econdmico.

Conforme Cavalcante (1999), as liderangas politicas do norte
goiano, embora com pouca expressividade no campo estadual,
provinham de cidades que, gragas ao rio Tocantins, puderam
desenvolver a atividade comercial com a exportagao de gado e de
subprodutos aos estados vizinhos, o que lhes proporcionou primazia
na regido. Dentre essas cidades encontrava-se o municipio de Porto.

Em se tratando de Porto, mais precisamente a administracao
local, era exercida pela Camara Municipal, nova denominagao do
antigo Conselho Municipal. Por ocasiao da instalagao da vila de
Porto Imperial (1831), foi eleita sua primeira Camara Municipal,
presidida por Izaias Ferreira da Cruz e secretariada por José Gomes
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da Silva. Uns dos papeis da Camara Municipal era fiscalizar e
elaborar relatorios, dentre os quais incluiam a educagao.

Pode-se verificar que os principais representantes politicos de
Porto Imperial também tiveram atua¢ao nos contornos da educagao
do municipio portuense (Quadro 1).

Quadro 1 - Politicos portuenses, atuagdes na instru¢ao primaria e projecao no

municipio

Nome

Atuacdo na
instrucao primaria

Atuacdo na politica e outras
funcdes publicas

Coronel Vicente

Primeiro inspetor de

Delegado de policia (1836),

Ayres da Silva ensino (1835-1866) Juiz de Paz, Vereador (1861-
1864), Membro da
Assembleia Paroquial (1861)
José Gomes da Silva Professor (provisao | Secretario da Céamara
de 1839) Municipal de Porto Imperial

(1833); Membro da
Assembleia  Paroquial do
Municipio (1840-1844)

Inacio de Macédo

(1871-1872)

Pe. José Manoel Pinto | Inspetor de ensino | Vereador (1840-1844);

de Cerqueira (1866, 1867) Deputado Estadual (1845-
1858)

Sebastiao José Lopes | Inspetor de ensino | Vereador (1853-1856);

de Almeida (1869) Membro da  Assembleia
Eleitoral (1857-1860; 1865-
1868)

Coronel Severino | Inspetor de ensino | Vereador (1840-1844; 1845-

1848; 1849-1852; 1861-1864)

Tenente-Coronel Inspetor de ensino | Membro da  Assembleia

Mathias Ferreira (04/07/1872- 1880) Paroquial (1840-1844);

Lemos Coletor das rendas
provinciais (1844,  1848);
Vereador (1849-1852; 1861-
1864); Suplente de Juiz
municipal (1878)

Tenente-Coronel Inspetor de ensino | Vereador (1865-1868; 1873-

Benjamim Constant (1881/82);  Inspetor | 1876)

Pinto de Cerqueira suplente (23/07/1884)

José Laurindo | Inspetor de ensino | Vereador (1853-1856, 1879,

Pedreira (14/07/1882-1883) 1880, 1877-1881); faleceu em

1883
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Frederico José | Inspetor de ensino | Vereador (1861-1864; 1869-

Pedreira (1883-1888) 1872; 1877-1881; 1887-1891)

Manoel Ribeiro da | Professor interino | Vereador (1869-1872; 1877-

Silva Aranha (jan/set 1878) 1881)

Joaquim da Rocha | Professor (out./1878a | Suplente de deputado

Maia 1881) Estadual (anos de 1850)

Luiz Leite Ribeiro Professor substituto | Vereador (1887-1891)
(mai./nov. 1879)

Fonte: DOURADO, 2010.

Como ¢é notorio, os inspetores de ensino das escolas publicas de
Porto Imperial, na sua maioria, apresentavam a patente de militar
(coronel, tenente, tenente-coronel) e exerciam outro cargo publico.
Geralmente, ocupavam fung¢ao de preeminéncia politico-social, sendo
vereadores e/ou membros do Conselho Municipal, por exemplo.

3. Organizacdo politico-administrativa em Porto Nacional: as
interfaces do poder oligarquico com a educacao

Com a Carta Magna de 1891, o governo municipal sofreu
mudangas na sua estrutura funcional, sendo a Camara Municipal
transformada em Conselho de Intendéncia Municipal, com
atividades basicamente legislativas, de modo que se transferiu a
funcao executiva ao intendente municipal. Em Porto Nacional, o
primeiro intendente, como modelo ilustrativo da manutengao de
oligarquias, foi o Coronel Joaquim Ayres da Silva, nomeado por ato
de 10 de fevereiro de 1890. No quadro (2) segue os intendentes
municipais e a sua atuagao direta na educagao de Porto Nacional.

Quadro 2 - Intendentes municipais e atua¢ao direta na educacao de Porto
Nacional

Intendentes municipais Atuacio direta na educagio de Porto

Nacional

Joaquim Ayres da Silva
(Partido Republicano de Goias —
Centro Republicano)

Foi membro, por diversas vezes, de
comissOes de avaliagdo de exame final
dos alunos das escolas priméarias naquele
municipio
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Benicio Pinheiro de Lemos
(Partido Republicano de Porto

Nacional)

Exerceu o cargo de inspetor de ensino.
No seu pleito nomeou os professores
Antdnio Miguel Rocha Maia e D. Fausta
(1896). Municipalizou a educagao
primdria publica (1912-1915)

Manoel Gomes da Silva (Partido
nao identificado)

Exerceu o cargo de professor da Escola
primaria para o sexo masculino

Frederico Ferreira Lemos (Partido
Republicano de Porto Nacional)

Exerceu o cargo de inspetor de ensino e
comissario fiscal da Aula avulsa do
ensino secundario. Por diversas vezes foi
membro da comissdo de avaliacdo dos
exames escolares

Pacifico José Pedreira (Partido
Democrata)

Exerceu o cargo de inspetor de ensino

Antdnio Ayres da Silva Primo
(Partido Democrata)

Exerceu o cargo de inspetor escolar nos
anos 1930

Fonte: DOURADO, 2010.

Destarte, de 1891 a 1930, basicamente em todas as legislaturas
estaduais, Porto Nacional manteve um representante politico. Na
Camara Federal, os portuenses expdem-se a partir de 1914 até a
década de 1930. Esses representantes, na sua maioria, exerceram

grande influéncia na educagao do municipio, assumindo cargos

publicos que os tornavam representantes do governo de Porto

Nacional (Quadro 3).

Quadro 3 - Representantes de Porto Nacional na Assembleia Legislativa e na
Camara Federal na primeira Reptblica e sua relagio direta com a educagao
neste municipio

Nome Cargo Legislaturas Atuacao direta na
eletivo educacio de Porto
Nacional
Joaquim Ayres | Deputado | 1891 Foi membro, por diversas
da Silva Estadual vezes, de comissdes de
avaliagdo de exame final
dos alunos das escolas
primarias
Salvador Deputado | 1895-1897 Exerceu o cargo de
Francisco de | Estadual | 1914 inspetor de ensino
Azevedo
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Luis Leite | Deputado | 1898-1900; 1901- | Exerceu o cargo de

Ribeiro Estadual | 1904 professor  da  escola
primaria para o sexo
masculino

Abdon Deputado | 1901-1904 Nao identificado

Ferreira Pinto | Estadual

Pio Aires da | Deputado | 1905-1908; 1909- | Nao identificado

Silva Estadual | 1912

Joao Ayres da | Deputado | 1917-1920; 1921- | Exerceu os cargos de

Silva Joca Estadual 1924; 1925-1928 inspetor de ensino e fiscal
do governo na Escola
Normal do  Colégio
Sagrado Coragao de Jesus.
Pleiteou a criagdo da 22
Escola primaria para o
sexo masculino em Porto
Nacional

Francisco Deputado | 1914-1930 Exerceu o cargo de

Ayres da Silva | Federal professor da Aula avulsa

do Ensino secundario, de

inspetor de ensino
primario e ensino
secundario

Fonte: DOURADO, 2010.

De acordo com Canezin e Loureiro (1994), no Brasil, no amago do
processo que regia a forma de organizagdo do estado oligarquico, o
“intelectual”, com certo nivel de escolarizagdo, exercia papel

significativo. No caso de Goids, portanto, hd uma ressalva referente a
“outro perfil” do qual gozavam seus representantes:

Entretanto, é preciso frisar que em um Estado basicamente agropecudrio
como Goias, a principal forga politica, a base de manuten¢ao do sistema,
estava no proprietdrio de terra. Que controlava e manipulava as elei¢oes,
indicando a representacao politica, no ambito municipal, estadual e federal
(CANEZIN; LOUREIRO, 1994, p. 40, grifo nosso).

A partir de suas reflexdes, Campos (2003) corrobora com essa
ideia, de forma complementar, quando constata que, a representacao
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federal de Goias no periodo republicano, era composta por bacharéis
(em Direito, Medicina e Engenharia). Porém, segundo este autor, ter
um curso superior poderia ser uma condigao necessaria, mas, jamais
era uma “condicdo exclusiva”, tendo em vista que, assim como a
experiéncia politica, a vinculacdo ao grupo dirigente tinha como
elemento basico o componente familiar, que era o critério mais
significativo nesse periodo de oligarquias.

Em Porto Nacional, portanto, a realidade da “familiocracia”, do
“coronelismo” e da constituicdo governamental oligarquica nao era
diferente do contexto nacional, pois era passivo de se encontrar,
fortemente, estas conjunturas associadas, por exemplo, as pessoas
representativas da sociedade portuense, tais como Francisco Ayres da
Silva, tido modelarmente como intelectual, bacharel em medicina,
proprietario de terras e membro de familia com poder politico na regido.

Assim, se por um lado, o médico Francisco Ayres atuou como
membro do Executivo do Partido Democrata (1912-1930) que,
inclusive, o fez, em 1921, ser eleito 1° vice-presidente do estado de
Goids, por outra vertente, este nome também compode o cendrio da
area da educagdo em Porto Nacional porque, como no contexto de
época, exerceu o cargo de professor secunddrio, delegado literario
e comissario fiscal do ensino secunddrio. Portanto, percebe-se, que
o médico Francisco Ayres da Silva constituia forte influéncia tanto
no poder politico regional, como no ambito da educagao.

Outro exemplo da conjuntura republicana de Porto Nacional est4
no modelo integrado pela figura do Coronel Frederico Ferreira
Lemos, filho do Tenente-Coronel Mathias Ferreira Lemos, e irmao do
primeiro portuense a bacharelar-se em medicina pela Escola Médica
da Franca. O seu nome ¢é veiculado no mapa de matriculas da Escola
Primaria de Porto Imperial, em 1871, no entanto, ndo se tem
referéncias se este coronel possuia alguma formacdo de curso
superior. O certo é que, com a morte do seu pai, ele assumiu o legado
econdmico e politico deixado pela familia, tornando-se base de
sustentacao para o seu poder de mando em Porto Nacional e regido.

No contexto politico portuense, de fato, nem mesmo o controle
da educagao nao ficava a margem do revezamento dos cargos
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publicos. Assim, o Cel. Frederico Ferreira Lemos, igualmente ao
seu pai, também exerceu a fung¢do de inspetor de ensino e, ainda, o
cargo de Comissario fiscal (inspetor de ensino) da Aula Avulsa do
Ensino Secunddrio. Nao raro, eram os mandatarios que, devido a
sua destacada posicao politica e profissional, viam-se obrigados a
se ausentar, tempordria ou definitivamente, de suas atividades na
educagao, para assumir compromissos na capital federal e na
capital do estado de Goias.

O misto entre “compromissos politicos e educacionais” foi o caso
do deputado estadual e jornalista, Joao Ayres da Silva Joca, nomeado
pelo Decreto n®. 4050, de 17 de novembro de 1915, como inspetor de
ensino das aulas primdrias e secunddrias e, ainda, como fiscal do
governo junto ao curso Normal do Colégio Sagrado Coragao de Jesus.
Conforme os seus relatdrios, como fiscal do governo, lé-se que, em
funcao do mandato de deputado, ele ficava temporariamente (uma
vez por ano, e de dois a trés meses) licenciado para exercer as
atividades de deputado na capital do Estado.

Entende-se, entretanto, que a influéncia do poder politico nos
moldes assumidos pela educagao de Porto Nacional se estendia, até
mesmo, a contratacdo e exoneragao dos professores. Entre 1891 a
1892, ha uma movimentac¢ao em torno da escola ptiblica no que se
refere a contratacdo, exoneragao e retorno aos cargos pelos
professores e professoras das escolas primarias em Porto Nacional.
Nesse periodo passaram pelo cargo de professor da Escola
primadria para o sexo masculino cinco professores e, na Escola para
o sexo feminino, trés. O professor Capitao Manoel Gomes da Silva
e a professora Philomena Pereira da Silva Carvalho' foram
exonerados em 1891 e, pelo Decreton®. 1, de 22 de fevereiro de 1892,
reintegrados ao cargo, sendo que ele permaneceu até 1895, quando
foi novamente exonerado, retornando ao cargo em 1901, e
permanecendo até 1904.

! A professora Philomena Pereira da Silva Carvalho foi substituida em 1891 pela
professora Benicia Ribeiro da Silva Leite, esposa do capitao Luiz Leite Ribeiro, o
qual foi intendente interino neste mesmo ano.
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O que havia, sobremaneira na educagao portuense, era um
fluxo e refluxo assentado na alternancia do poder politico no
municipio. Por isso, a professora Philomena Pereira da Silva
Carvalho, ao assumir o cargo em 1892, expressou em documento:
“Autorizada pelo Decreto n®. 1, de 22 de fevereiro findo, expedido
pelo Governo do Estado, reassumi o exercicio do meo cargo, do
qual fui afastada por violéncia de um governoillegal” [sic] (PORTO
NACIONAL, cx 05).

4. A escola primaria em Boa Vista do Tocantins e suas interfaces
com o poder politico

Diferentemente de Porto Imperial, Boa Vista do Tocantins,
localizada mais no extremo norte de Goids, apresentou uma relagao
especifica entre o funcionamento das escolas e a constituicao do
poder local, no final do século XIX. Fundada como comarca, em
1854, e elevada a categoria de cidade em 1858, Boa Vista, assegurou
as longinquas fronteiras do territorio de Goids com o Maranhao, o
que lhe reservou uma turbulenta histdria de lutas politicas até a
primeiras décadas do século XX (PALACIN, 1990).

A criacdo de gado constituiu a base da sua economia,
definindo inclusive a funcdo dos '"eleitores de pardquia"
(CARVALHGO, 2010, p. 252). Atores politicos, oriundos das familias
e agregados, representantes ou lideres de partidos, coronéis
proprietarios de terras e de gado, assumiram contornos singulares
na politica coronelista local, desde meados dos anos de 1860. Em
nome do poder local, o dominio politico e administrativo era
representado pelos intendentes ou superintendentes das Camaras
Municipais e vereadores, entre os demais cargos dos delegados e
subdelegados de policia. Nos registros da inspetoria geral de
instrucdo publica, Boa Vista aparece como um "lugar de escola", a
partir de 1850, com a criagdo de uma cadeira de primeiras letras
para meninos, e em 1861, a criagdo de uma cadeira para meninas.
Lugar ou lugares de escola, constituiu um termo que vigorou nos
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mapas demonstrativos apresentados nos relatdrios dos presidentes
da Provincia de Goias.

No rastro da documentacao sobre as escolas, perfilaram pistas
e indicios da composicao social e politica da cidade. Aos
professores da escola de meninos aparecem as denominagdes pelas
patentes oriundas da Guarda Nacional, como de tenente, capitao
ou major, presentes nos oficios e peti¢oes, relatorios, entre os anos
de 1850 ao final do XIX. Além da patente no indicativo dos
professores, muitos que passaram pela escola atenderam outras
funcées administrativas, como na inspetoria paroquial,
responsavel pelo acompanhamento da freqiiéncia dos alunos e
vigéncia do ensino, na recebedoria e coletoria da cidade, ou até na
promotoria, como evidenciado no quadro a seguir.

Quadro 4 - Professores da escola do sexo masculino

Professor Ano/Periodo Observacoes/Outros cargos
IPadre Joao Rodrigues de 1851 Paroco e inspetor paroquial
|Azevedo de Boa Vista (1852-1858);

Presidente da Junta
Eleitoral (1858)

Capitdo Ignacio José da Luz 1852/ 1858 Coletor da Recebedoria
(1864-1867)
Tenente José Vieira de Brito |Ago a Dez/ 1858 |Coletor e administrador da

Mangueira Recebedoria (1868);
professor substituto
Basilio de Oliveira Aralla 1859/1863 Professor interino
Carolina (Maranhao)
roveniente
Joao Francisco Baptista 1865/ 1869 Diretor do aldeamento de

Boa Vista (1863); Substituto
do  Delegado  Literario
(1886); inspetor paroquial
interino (1888)

Joaquim Pinto Lima Jan a Jul de 1878 [Professor substituto

José Raimundo Marinho Nov /1878 a 1880 |[Promotor publico (1863),
escrivao da Recebedoria
(1874/1875)

Major Ramiro Francisco de 1880 Professor interino

Negreiros
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[Francisco Gongalves 1882/1890 Professor efetivo
Santiago
Capitao Manuel Felippe 1890/ 1893 Atuou junto ao grupo do
Nery coronel
Carlos Gomes Leitao
José Christerio Cortez 11 Ago/ 1896  |Professor interino

Fonte: PADOVAN (2011).

A escola do sexo masculino apresentou uma variedade de nomes
e diferenciados tempos de permanéncia, entre outros impedimentos
que retrataram o movimento das escolas entre as dificuldades das
condig¢des materiais do ensino, como das relagdes de for¢a que foram
se sedimentando entre grupos ou agentes representativos e que
ganharam relevo em momentos histdricos da cidade.

No caso da escola do sexo feminino, as referéncias as professoras
mestras, como “donas” ou “senhoras”, residiam na leitura da
moralidade dos Regulamentos da instrugdo publica, ou de preferéncia
pela origem das familias. Diferentemente da escola de meninos, a
escola feminina apresentou muitos intervalos e interrupgoes, devido
entre outros fatores, aos problemas de doengas ou das "moléstias"
contraidas, gerando meses de afastamento, e até mesmo a auséncia de
professoras interinas para atender a fungdo. A rotatividade entre as
nomeagOes, contratacdo e exoneragdao de professoras ocasionou
momentos de supressao da escola, frente a diversidade com que a
prética da instrucao elementar dialogou com as particularidades das
vilas e cidades de Goias.

Entre os anos de 1860 a 1896, passaram pela escola de meninas,
cerca de nove (09) professoras interinas ou substitutas. No referido
periodo, o lugar social da escola atendeu momentos de
interferéncias dos grupos de expressao politica local, ou familias
ocupantes de poder, como da professora Raquel de Sales Maciel
Perna, filha do coronel intendente Francisco de Sales Maciel Perna
e esposa do coronel intendente Francisco Acacio de Figueiredo, a
qual permaneceu como professora interina entre os anos de 1882 a
1888. A professora Sabina Gomes Leitao, exerceu a func¢ao entre os
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anos de 1890 a 1893 e foi membro da familia do coronel Carlos
Gomes Leitao, que atuou como protagonista da 12 revolugao de Boa
Vista em 1892. Outro caso foi da professora Maria de Melo Leda
(1902 a 1904), pertencente a familia dos Leda. A familia dos Ledas
era proveniente da Chapada do Bonfim (atual Grajat, Maranhao),
representada pelo lider politico do Partido Liberal, Ledo Leda
Rodrigues de Miranda, que foi um dos protagonistas da segunda
Revolucdao em Boa Vista, nos idos de 1907.

Ressaltamos neste cenario entre o final do século XIX e inicio
do XX, a posicao de Boa Vista, como uma das fronteiras vivas do
norte de Goias. As denominadas “revolucoes” (PALACIN, 1990)2,
ocorridas entre os anos de 1892 a 1907 caracterizaram acentuados
conflitos politicos e rebelides entre coronéis e disputas partidarias.
Ainda nos idos de 1860, assistiu-se em Boa Vista os conflitos nos
cargos do municipio perpetrados pelo controle da familia Germano,
que porventura representou o poder da familia Leitao, herdada do
avo0 Francisco Germano da Silva que, em meados de 1862, exerceu
a supléncia de subdelegado de policia e depds o juiz municipal
Manuel Curado de Miranda, tomando o poder politico do
municipio (PALACIN, 1992, p. 47). Registra-se que, a familia Leitdo,
representada pelo coronel Carlos Gomes Leitao perdurou um
tempo no cendrio dos cargos e brigas politicas, precisamente até
1892, ano que marcou a primeira "revolugao” de Boa Vista. O
conflito, na disputa pelo poder local acirrou-se com o coronel
intendente Francisco de Sales Maciel Perna.

Notodrio observar na documentagao, a interlocugdo dos nomes,
da relacdo familiar ou na ocupagao dos cargos publicos no
municipio e sua relacdo com os registros da instrugao publica, em
especial, nos mapas de aulas das escolas, entre outras informagoes
sistematizadas por obras de referéncia sobre Boa Vista e regiao®.
Assim, na formacgado social e politica de Boa Vista tem-se como

2Ver o livro de Luis Palacin (1990) Padre Jodo e as trés revolugdes de Boa Vista
3Ver PALACIN (1990) e CARVALHO (2007) Parsondas de Carvalho: um novo
olhar sobre o Sertao.
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destaque a presenga de lideres politicos maranhenses, residentes
em Boa Vista como de Francisco Germano da Silva e Alexandre
Gongalves da Silva na representacao aos coronéis Carlos Gomes
Leitao e Ledo Rodrigues de Miranda Leda protagonistas das
revolugdes (anos de 1892 e 1907); assim como de José Francisco de
Aratjo, pai do padre e coronel Joao de Sousa Lima, originario de
Boa Vista, que atuou na segunda revolugao (1907) na expulsao do
lider do partido liberal Ledo Leda.

Além das bases politicas de carater coronelista, outros nomes
como da familia Figueiredo e demais correlacionados aos cargos
da recebedoria e da inspetoria paroquial e, respectivos coronéis,
emergem nos registros da instru¢ao primaria, como pais ou tutores
responsaveis por alunos e alunas das escolas de Boa Vista. Pelo
quadro a seguir visualizamos o movimento social das intera¢des

entre nomes, sujeitos, grupos e familias.

Quadro 5 — Quadro politico-social em Boa Vista do Tocantins (1862)

Proprietarios de
prédios urbanos

Relacao social identificada

Outras observagoes

|Alexandre Gongalves
da Silva

Pai de Jorge Gongalves da
Silva e Venceslau Gongalves
da Silva, representantes do
partido liberal (Imperatriz
MA); amigos do

Coronel Ledo Rodrigues de
Miranda Leda (Grajau, MA)

O coronel Leao Leda chefe
do partido liberal de Grajau,
instalou-se em Boa Vista em
1900. Entrou em conflito
com o padre Jodo de Sousa
Lima na 22 revolugao (1907)

Emiliano Gongalves

IAdministrador da

Pai de alunos na escola de

feminino

de recebedoria sexo masculino

\Andrade

Faustino Accacio de [Pai e tutor de aluno das Irmao do capitdo Joao
Figuerédo lescolas de sexo masculino e |Accacio de Figueiredo, que

atuou junto ao grupo dos
adeptos ao coronel
Carlos Gomes Leitdo.

IFrancisco Germano da
Silva

1° Suplente do delegado de
policia; avd do Coronel
Carlos Gomes Leitao

Coronel Leitao, deputado
estadual (1892-1894),
membro do partido liberal
(MA) e do partido

republicano (GO).
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Protagonista dos conflitos de
Boa Vista (1892/1895)

Joaquim Lisboa dos
Santos

Suplente do delegado de
policia, tio do Padre Jodo de
Sousa Lima

Demitido do servigo publico
(1862) porque prendeu o
vereador Odorico Walcacer
d’Oliveira, responsavel por
formar uma nova Camara.

José Vieira de Britto
Mangueira

IProfessor da escola de sexo
masculino

Professor substituto (1858);
coletor e administrador da
recebedoria (1862)

Joao Antonio Pinto

Inspetor Paroquial da escola
de sexo masculino

Inspetoria paroquial (1862-
1869); Administrador da
Recebedoria (1869).

José Francisco de
|Aratijo

1° Suplente do delegado de
policia (1854); pai do coronel
e lider politico padre Joao de
Sousa Lima

Padre Joao de Sousa Lima:
aluno da escola; (1878)
Delegado literario (1911);
Deputado estadual (1901/1904;
(1909/1912); Chefe politico de
Boa Vista (1907-1936)

IManoel Conrado de
Miranda

Juiz deposto por Francisco
Germano da Silva (1862),
avo de

Carlos Gomes Leitao

Pai de aluno e delegado de
policia

Fonte: PADOVAN (2011).

Em anos posteriores, o desenho politico e social em Boa Vista
retratou a composi¢do dos cargos publicos ocupados pelas
autoridades do municipio. Nos registros da instru¢do primadria

apareceram os nomes dos pais ou tutores de alunos ou alunas,

como parte integrante da comunidade boavistense. Pelo conjunto
de oficios, mapas de aulas das escolas perfilaram pistas
importantes na identificacdo das familias e ou agregados, na
distribuigdo entre os cargos, no tempo de permanéncia nas escolas.
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Quadro 6 - Quadro politico social de Boa Vista (1880-1890)

morte (1881)

Nome Cargo publico Parentesco com | Relacdo com a
a familia do instrucio
coronel Leitao primaria
[Honorato Suplente do juiz de Cunhado de Inspetor
Jose de direito; Acusado de crime [Carlos Gomes [paroquial
|Almeida de morte de Joao Leitao (1879-
Parsondas de 1886)
Carvalho (Grajau MA)
Carlos 1° suplente do juiz Neto de Pai de aluna
Gomes municipal (1881-1882); [Francisco (1884-1887) e
Leitdao Chefe do partido liberal;  |Germano da aluno (1890)
Coronel Guarda Silva
Nacional de Boa Vista (suplente
(1883); Coletoria delegado de
(1890);Deputado policia (1857)
estadual (1891)
José Gomes Coletor da Irmao Carlos IPai de aluno da
ILeitao recebedoria (1885- Leitao; casado  |escola (1890)
1887, 1889) com Raquel de
Salles Maciel
Francisco de  [2° suplente do juiz Lider partido Pai de
Salles Maciel —|municipal (1886); 1° conservador alunos/as das
Perna suplente juiz 1889); lescolas (1882-
municipal (1888- Proprietario 1888)
1892) de terras
(1896)
|Augusto de Encarregado da coletoria e {Irmao do )Aluno da escola
Salles Maciel [recebedoria (1886-1888);  |coronel de sexo masculino
Perna Deputado estadual (1898- [Francisco
1900) Perna;
Proprietario
de terras
(1896)
Luis de 32 supl. juiz IAdepto ao grupo [Delegado
Salles municipal (1888- do Leitao; literario
Oliveira 1892) Presidente da proprietario de ((1888)
Camara (1888 terras (1896)
Salvador Nunes|Carcereiro da cadeia; IAdepto ao grupo [Pai de aluno/a
do Valle acusado de crime de de Leitao das escolas

(1882/ 1884)
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[Faustino Acacio|Administrador da IAdepto ao grupo [Pai dos alunos
Figueiredo recebedoria (1875- 1878); |de Leitao Malachias Acacio
[Francisco Presidente da Intendéncia |Adepto ao grupo|Aluno da escola
|Acacio de municipal (1893) de Leitao (1878);
Figueiredo
|Alexandre Nao exerceuouocupou  |[IrmdodeCarlos [Pai de aluno da
[Francisco funcao publica Gomes Leitdao  |escola (1884)
Gomes
[FranciscoJose de|Coletordasrendas IPronunciado IPai de aluno/a das
Souza provinciais (1880-1881) crime de lescolas (1882 -
eculato (1881) [1888);

Fonte: PADOVAN (2011).

A construgdo da oposi¢do, comum ao movimento politico
caracterizado entre cisOes, fissuras, coligagoes, extingao de partidos,
entre outros, movimentaram as relagoes de for¢a em ambito local e do
Governo, e de sobremaneira nos primordios da Reptiblica. Boa Vista,
assim como Porto Nacional, nao destoou de um cenario nacional na
disputa entre as forcas partidarias, e da representacdo do coronel
como parte da estrutura politica oligarquica.

De outra parte, a caracterizagao geral do poder oligdrquico na
Primeira Republica o fendmeno do coronelismo que nao é "novo",
apenas terd uma ‘nova coloragao”, segundo Faoro (2008, p. 708) e,
também se revestira no cumprimento ao vinculo com o poder do
estado, pelo “aliciamento” e do preparo as elei¢des no sistema de
ampla eletividade dos cargos. No comando do sistema entre o
governador e o coronel, acrescenta o autor arelagao é de obediéncia,
autoritariamente garantida pela milicia estadual e pelos
instrumentos financeiros e econdmicos que partem daquele.

5. Consideracoes finais

Em Goids, os “pactos de obediéncia” sustentavam-se na forca
politica e econdmica dos proprietarios de terra, no controle e
manipulacdo das elei¢des, ou no dizer de Campos (2003, p. 61) o
sistema eleitoral na Primeira Republica funcionou como o “selo
do pacto coronelista”, que entre outras atribuigdes exerceu muitas
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vezes “o papel de mediador” entre as institui¢des politicas e a
populagao. A relagdo entre as instancias dos poderes federal,
estadual e local tendeu a fortalecer-se na dinamica politica
construida nos tempos dos coronéis.

Assim sendo, os cargos publicos mais comuns e que exigiam
um relacionamento direto com a populagdo (intendente, membros
do Conselho Municipal, delegado de policia e de ensino) eram quase
sempre ocupados pelos mesmos grupos. Entao, além dos cargos
eletivos, os coronéis de Porto Nacional estavam presentes, ainda, no
judicidrio, no comércio, nos meios de comunicagao (jornal) e nas
relagbes com a Igreja. Entretanto, esses politicos e seus
correligiondrios (re)criavam os arranjos que os mantinham no poder,
garantindo a governabilidade sobre os demais. Percebe-se, por
conseguinte, que a estreita relagao dos politicos portuenses com a
educacao, na verdade, é fruto da propria cultura politica de uma
sociedade de época, na qual seus representantes exerciam,
notoriamente, os cargos de inspetores e examinadores, como
membro das comissdes de avaliagdes periodicas dos alunos, a fim
fazer proliferar seu “poder politico” na formagao e manutengao de
todas as instancias nas quais figuram “dominantes e dominados”.
Esse cenario, nao muito diferente de outros lugares, como observado
em Boa Vista do Tocantins traduziu-se no espago das escolas.

O que se apreende, sobretudo, ¢ que a educagao era
importante instrumento para os setores dominantes. A formagao
escolar, sobremaneira, era tida como forma de preencher o quadro
geral da administragao politica da cidade ou arraial. E, neste
contexto, a relevancia do papel exercido pelo letrado fazia com que
as familias com mais condi¢des, na regiao norte de Goias no século
XIX e limiar do XX, enviassem seus filhos para estudarem na capital
da provincia ou fora desta, de maneira que se preenchessem,
posteriormente, as lacunas do espago do poder que surgiam na
regiao, dentre os quais o poder sobre a educagao escolar.
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CAPITULO 8

O MUNDO POETICO DE CORA CORALINA: A
EDUCACAO NO CERRADO GOIANO

Rosangela Soares de A. Ribeiro
Marta Bonach
Maria Zeneide Carneiro M. de Almeida

1. Introdugao

O saber a gente aprende com os mestres e 0s livros.
A sabedoria se aprende é com a vida e com os humildes.
(Cora Coralina)

Ana Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas foi uma grande poetisa
de algumas geragOes goianas, expressando a sua voz em forma de
poesia a toda familia brasileira. Cora Coralina, a goiana com os seus
versos marcantes, nasceu no interior de Goids, o seu dizer poético
descortina a geragao de um povo simples com as ideologias politica e
religiosa de uma sociedade interiorana da sua época.

Cora Coralina (1889-1985), poeta e contista, possui uma obra com
varias tematicas que nos envolve a cada poema lido. Pesquisar vida e
obra da Cora Coralina é poder ver de perto uma sociedade da qual a
poetisa fez parte. E revivenciar um cenério educacional ter uma visao
de um tempo em que as mulheres nao tinham um lugar privilegiado
na sociedade e eram discriminadas, pois na época de Cora, o mais
importante era arrumar um bom casamento, isso bastava, ou seja, a
moca bem casada era também bem vista pela sociedade.

A poetisa apresenta uma riqueza de lembrancas em cada
poema lido, de um passado que abrange a nossa realidade, de uma
poetisa aparentemente sensivel, no entanto, guardava uma
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ferramenta imprescindivel, que era a arte da escrita da sua
memoria. Como menciona a autora ALMEIDA (2009), “Visto que a
experiéncia humana nao se da no isolamento, ela é sempre uma
producao coletiva, uma repeticao das experiéncias, num processo
de interacao entre memoria, historia de vida e a construgao da
identidade”. Desta maneira, Cora Coralina, na for¢a impar das suas
palavras, construiu seu quotidiano em forma de versos, fez parte
de um tempo em que mulheres falavam pouco ou se calavam, nao
tinham voz ativa, devido a sociedade excludente da época.

A autora comecou a escrever com catorze anos de idade e
produziu inimeros poemas. Soube dosar os seus temas e as suas
escritas e seu pensamento poético esta além do seu tempo. Cora
Coralina escreveu com o cora¢do, numa linguagem trazida de uma
infancia pobre, mas recheada de sonhos de crianga. Quando lemos
0s seus escritos € como se a conhecéssemos, € como se estivéssemos
conversando com ela, como podemos observar no poema a seguir:

Assim eu vejo a vida

A vida tem duas faces:

Positiva e negativa

O passado foi duro

mas deixou o seu legado

Saber viver é a grande sabedoria

Que eu possa dignificar

Minha condi¢do de mulher,

Aceitar suas limita¢oes

E me fazer pedra de seguranca

dos valores que vao desmoronando.

Nasci em tempos rudes

Aceitei contradigdes

lutas e pedras

como li¢gdes de vida

e delas me sirvo

Aprendi a viver (Cora Coralina, [O poema acima, inédito em livro], foi
publicado pelo jornal “Folha de Sao Paulo” — caderno “Folha Ilustrada”,
edicdo de 4/7/2001.
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No poema supracitado, “Assim eu vejo a vida,” a lirica
expressa a vida de uma época dificil, por a qual a autora vivenciou
numa circunstancia que nao teve carinho e que, aprendeu a viver
de acordo que lhe era imposto. Com palavras simples a poetisa
explica sobre o mundo, as dores, angustias e as inquietacdes, mas
deixa explicito que de tudo podemos tirar licdes, faz-nos observar
que nem tudo tem somente o lado negativo.

E por mais que o passado tenha sido dificil, ndo devemos
despreza-lo, a experiéncia vivida ajuda-nos a ver a nossa existéncia
com mais conhecimento e altivez e o lado bom da vida é de poder
sempre acrescentar algo a mais e com a esperanca em dias
melhores. A poetisa foi uma mulher com determinagao e estava
além do seu tempo, porém, com simplicidade nas suas palavras
expunha os seus sentimentos em forma de poesia.

2. As multiplas vozes Cora Coralina

Eu sou aquela mulher que fez a escalada da montanha da vida,
removendo pedras e plantando flores.
(Cora Coralina)

Cora Coralina, a mulher forte, perseverante e com um olhar
destemido sobre todas as coisas, que vai desde o camponés até a
uma pessoa com um grau alto de escolaridade, soube dosar as suas
palavra e analisar em diferentes angulos as vidas das pessoas que
faziam parte da sua cidade, do seu quotidiano e até daquelas que
estavam distantes, buscando a histéria do seu povo, do Goids e
pode fazer andlise do que estava acontecendo no pais.

Como podemos observar nas palavras “para a poetisa, goiana,
Cora Coralina, existir ¢ uma maneira de resistir, coexistir, transmitir”
(Poemas dos becos de Goias e Estorias a mais, 1985, pag.13). Cora foi
uma mestra de todos nds, nos perpassa nas suas escrituras atemporais,
uma época que podemos aprender nas mais variadas circunstancias da
nossa contemporaneidade. As suas escrituras, portanto, sao exemplos
de uma vida sofrida e que nunca teve incentivo em relagao a nada, pelo
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contrario, desde crianga era malvista pelas irmas e também pela mae
que gostaria de ter tido um menino.

Mergulhar no universo coralineo é tirar varias licdes da minha,
da sua vida didria que muitas vezes ndo conseguimos enxergar; ¢
algo trivial, acontecimento do dia a dia, mas que ¢ de uma grande
licdo de vida, como veremos no poema a seguir:

Minha Cidade

Goias, minha cidade...

Eu sou aquela amorosa

de tuas ruas estreitas,

curtas,

indecisas,

entrando,

saindo

uma das outras.

Eu sou aquela menina feia da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

Eu sou aquela mulher

que ficou velha,

esquecida,

nos teus larguinhos e nos teus becos tristes,
contando estodrias,

fazendo adivinhagao.

Cantando teu passado.

Cantando teu futuro.

Eu vivo nas tuas igrejas
e sobrados
e telhados
e paredes.

Eu sou aquele teu velho muro
verde de avencas

onde se debruga

um antigo jasmineiro,
cheiroso

na ruinha pobre e suja.

Eu sou estas casas

172



encostadas

cochichando umas com as outras,

Eu sou a ramada

dessas arvores,

sem nome e sem valia,

sem flores e sem frutos,

de que gostam

a gente cansada e os passaros vadios.

Eu sou o caule

dessas trepadeiras sem classe,
nascidas na frincha das pedras
Bravias.

Renitentes.

Indomaveis.

Cortadas.

Maltratadas.

Pisadas.

E renascendo.

Eu sou a dureza desses morros,
revestidos,

enflorados,

lascados a machado,

lanhados, lacerados.
Queimados pelo fogo.
Pastados.

Calcinados

e renascidos.

Minha vida,

meus sentidos,

minha estética,

todas as vibragdes

de minha sensibilidade de mulher,
tém, aqui, suas raizes.

Eu sou a menina feia

da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha (CORALINA, 1985, p 47-48)
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Cora Coralina, a mulher de um estilo proprio conta a sua
historia a partir da sua propria vida, exprime em cada linha do
poema a admiracado pela cidade, pela natureza e expressando as
suas caracteristicas. Nos versos, observamos exemplos da natureza:
Eu sou a dureza desses morros/ revestidos/ enflorados/ lascados a
machado/ lanhados, lacerados/ Queimados pelo fogo/ Pastados/
Calcinados/ e renascidos.

A autora expressa, através do poema, as suas memdrias
revividas na infancia e no presente, ela cria a sua préopria histdria
mesclando o passado e o futuro, como consta no segundo verso:
“Cantando o passado e cantando o futuro”.

Ler o poema “Minha Cidade” € como se desenhdssemos uma cena
de cada estrofe lida, como podemos observar nos versos a seguir:

Eu vivo nas tuas igrejas
e sobrados
e telhados
e paredes.

Percebe-se a atemporalidade das suas escrituras com requinte
de uma autora perspicaz nas suas palavras. “Cora Coralina,
transcendeu o seu lugar e a sua gente”. (poemas dos Becos de
Goids, pag. 19). Notamos na sua poeticidade o recolhimento de
memorias de todo o seu tempo, do seu cotidiano e das pessoas
simples, transformando os contornos universais.

A poeticidade de Cora percorreu quase meio século de vida,
abrindo portas para o seu estilo proprio e reconhecimento. A autora foi
comparada ao bardo americano: “As vezes parece um Whitman
interiorano de cabeca e saia”. (Poemas dos becos de Goids, 1985, pag.
13). Assim foi Cora de uma visao que transcendeu o seu tempo, uma

Mulher destemida, tudo o que via transformava em poemas,
narrativas, ou seja, todos os seus sentimentos foram transmitidos nas
suas escritas com uma imensuravel riqueza de pensamentos e
originalidade.

Como podemos notar nas palavras de Paz:
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O poema é uma criagao original e tinica, mas também ¢é leitura e recitacao-
participagao o poeta cria; o povo, ao recita-lo, recria-o. Poeta e leitor sao dois
momentos de uma mesma realidade. Alternando-se de uma maneira que
nao é inexato chamar de ciclica; sua rotacao engendra a chispa- a poesia
(PAZ, 1982, p. 47)

De acordo com o autor (1982), a constru¢ao de um poema é
uma historia de vida da pessoa e quando o leitor deleita as suas
escrituras, a magia das suas palavras vai recriando novos
direcionamentos em relagdo ao contexto em que o autor estad
inserido.

Os textos de Cora Coralina sdo de multiplos questionamentos,
visto que a cada leitura temos uma nova interpretacao, percebemos
assim, que a autora foi de uma grande inspiracao divina, porque de
tudo ela escreveu é como se quisesse deixar o seu legado e que a
sua realidade pudesse alcangar a muitas pessoas, como
confirmamos na citagdo a seguir:

De fato, podemos afirmar que a obra poética de Cora se constitui, de ponta
a ponta, como um juizo, firme e afirmante de sua realidade vivida no
quotidiano. Sua obra é verdadeira historia e filosofia, ou seja, experiéncia
que ensina e mostra caminhos andados para outras geragdes. Todos podem
confiar na veracidade do seu testemunhar, do seu ajuizar sobre si mesma e
sobre o mundo em que vive (VINTEM DE COBRE, 1987, p.30)

De tal modo, foi a autora, de uma escritura de corpo e alma,
percebemos ao ler cada poema, a originalidade na sua forma de
expor os seus sentimentos, os motivos da criagao poética, o fruto de
si mesmo, do seu passado e presente como ela mesmo diz: Eu sou
o caule/ dessas trepadeiras sem classe,/ nascidas na frincha das
pedras/ Bravias./  Renitentes./ Indomaveis./  Cortadas./
Maltratadas./ Pisadas./ E renascendo...

E conclui o poema “Minha cidade” da mesma maneira que
iniciou Eu sou aquela menina feia da ponte da Lapa. Eu sou
Aninha. E como se a autora conversasse com a gente, fazendo-nos
recordar o seu poetar a cada poema lido.
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3. Cora Coralina e a escola: suas recordacdes.

A meméria é uma das faculdades que para ele integram a esséncia da alma, que
corresponde a “Trindade incriada”, que forma o tripé da alma, composta de trés
faculdades: intelecto, vontade e memdria.

(ALMEIDA, 2009, p. 252-253)

Parafraseando a epigrafe da autora (2009) a memdria ¢ um
depdsito de dados, ali sao guardados os sentimentos mais
profundos, expor ¢é revelar-se, contar o bom, o ruim dos
acontecimentos, as experiéncias vivenciadas, como afirma o
Filésofo alemao: "Temos dois olhos. Com um contemplamos as
coisas do tempo, efémeras, que desaparecem. Com o outro
contemplamos as coisas da alma, eternas, que permanecem"
(SILESIUS, 1677).

E assim foi a grande poetisa revelou em forma de poemas tudo
que estava guardado e que agora faz parte da histéria de Goias e
de muitas pessoas que ela conheceu e, principalmente, do seu
quotidiano. E ler os seus poemas nos inquieta, provoca risos,
choros, amor, que é sempre necessario relé-los.

No poema a seguir “O Beco da Escola”, Cora contempla o
lugar onde viveu de uma cidade pacata, de pessoas humildes, da
escola e a descrigao de varias professoras e suas caracteristicas. O
Beco da Escola, uma frase que contempla uma vida, varios
sentimentos ali na imaginacgao fértil da poetisa que guarda as
velhas lembrangas, até a descri¢ao concisa no inicio do poema: “Um
bequinho de brinquedo, miudinho”. Chamado no meu tempo de
menina- Beco de Escola, como veremos no poema a seguir:

O Beco da Escola

Um corricho, de passagem,

um dos muitos vasos comunicantes
onde circula a vida humilde da cidade.
Um bequinho de brinquedo, miudinho.
Chamado no meu tempo de menina

- beco da escola
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Uma braga de largura, mal medida.
Cinquenta metros de comprido...avaliado
Bem alinhado .Direitinho.

Beco da escola...

Escola de velhos tempos.

Tempos de velhas mestras.

Mestra Lili, Mestra Silvina, Mestra Inhola.
Outras mais, esquecidas mestras de Goias.

Mestra Lili...o seu perfil:
Miudinha, magrinha.

Boa sobretudo. For¢a moral.
Energia concentrada. Espirito forte.

O habito de ensinar, ralhar, levantar a palmatdria,

afeigoara-lhe o conjunto
- enérgico, varonil.

A escola da Mestra Lili

era mesmo naquela esquina

Casa velha- ainda hoje a casa é velha.
Janelas abertas para o beco.

Sala grande. A mesa da Mestra.

Bancos compridos, sem encosto.

Mesa enorme dos meninos escreverem
ligdes de escrita.

De ruas distantes a gente ouvia,
quartas e sabados, cantada em alto coro
a velha tabuada.

O bequinho da escola
Lembra mestra Lili
Lembra mestra Inhola.

Lembra mestra Silvina
Sa Monica. Mestra Quina. Mestra Ciriaca.

Esquecidas mestras de Goias.
Elas todas - donzelas,
sem as emogoes da juventude.

Passavam a mocidade esquecidas de casamento,

atarefadas com criangas.
Ensinando o bé-a-b4 as geragdes.
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O beco da escola é uma transigao.

Um lapso urbanistico

entre a Vila Rica e a Rua do Carmo.

Tem janelas.

Uma casinha triste de degraus.

Velhos portdes fechados, carcomidos.

Lixo pobre.

Aqui, ali, amparadas no muro,

umas aventureiras e interessantes flores de monturo.

Velhas mestras... velhas infancias...
Reminiscéncias vagas...

O bequinho da escola brinca de esconder.

Corre da Vila Rica-espia a rua do Carmo.

E um dos mais singulares e auténticos becos de Goias.
Tem a marca indisfar¢ada dos séculos

e a patina escura do Tempo.

Beco recomendado a quem busca o Passado.
Recomendado- sobretudo-

aos poetas existencialistas,

pintores, a frei Nazareno.

Tem portdes vestidos de velhice. Tem bueiro.

Tem muros encarquilhados,

rebugadinhos de telhas.

Sao de velhas donas credenciadas

de velhas descendéncias

- guerreiros do Paraguai.

Bem estreito e sujo [...] (CORALINA, 1987, pag.117-120)

No poema “O Beco da Escola”, o eu lirico descreve as verdades
sobre a cidade histdrica, com o olhar voltado para o tempo de
varios acontecimentos de uma época, é a memorizacdo de um
tempo que passou, mas que faz parte do presente, como podemos
notar nos seguintes versos: “Beco da escola/ Escola de velhos
tempos./ Tempos de velhas mestras./ Mestra Lili./ Mestra Silvina./
mestra Inhola./ Outras mais, esquecidas mestras de Goias”.

A autora guarda as lembrancas da sua cidade percorrendo
passado e futuro, como se fosse uma apresentagao do seu lugar Vila
Boa de Goias, sua terra natal, do caminho da escola e faz referéncias
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a tudo que vem a sua memoria, como podemos confirmar na
citagao de Teles, a seguir:

O poema todo ndo passa de uma auto apresentagio da mulher que ficou velha
e que esta cantando agora o passado da cidade e, orgulhosamente cantando o
seu futuro. Ela trata a cidade como um ser vivo e humano, em segunda pessoa,
como se estivesse conversando com ela. (TELES, 2018, p. 113)

De acordo com o autor (2018), o eu lirico relembra o passado
de uma maneira direcionada e com riquezas de detalhes da sua
cidade, onde tem toda uma histéria de uma mulher que saiu do
anonimato e que na velhice foi reconhecida e homenageada pela
Universidade Federal de Goias (UFG), em 1983, recebeu o titulo de
“doutora” honoris causa.

Assim, “Becos de Goids”, mais do que um poema em versos
livres sobre um local da cidade de Goias, ¢ uma materializacao da
memoria de um espago como “agao criativo-criadora da sociedade”
(APUD BORBA, 1999, p.72).

A cidade de Goias foi palco principal das memorias de Cora
Coralina, conforme nos ensina Machado (2002), a cidade tem
aspectos fisicos e uma vida interior, em um mecanismo continuo
que funde a vida com sua configuracao espacial. Dessa maneira,
percorrer o caminho de Cora é como se anddssemos descal¢o em
cada rua da cidade, ¢ um poema que provoca os sentidos e que nos
remete a compreensao do mundo social.

Estudar as obras coralineas é sentir a autora redesenhar o seu
passado em forma de poesias, com o seu coragao repleto de tudo
que viveu na cidadezinha, hoje com o nome de Goias Velho.

Cora a mulher destemida com as palavras simples, soube
externar os sentimentos numa época em que ser escritora ou
estudar nao era prioridade para uma moga de familia.
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4 Consideragoes finais

Tu encontrards sempre no teu caminho alguém
Para a licdo de que precisas.

Aprende, mesmo que nio queiras.

(Cora Coralina)

Os poemas analisados “Assim eu vejo a vida, Minha cidade, O
Beco da escola apresentam uma perspectiva que a autora Cora
Coralina traduz em versos, como forma de libertacao social”.

Como afirmou Carlos Drummond de Andrade (Jornal do
Brasil, cad. 27- 12-80), Cora era um ser geral, dona de um coragao
imensuravel, ofertado a tantos seres que sao as razoes de seu fazer
poético: “o menor abandonado, o pequeno delinquente, o
presididrio, a mulher da vida” (CORA CORALINA, 2003, p. 09).

Os poemas analisados, suas memdrias, com descri¢des de tudo
minuciosamente, no poema assim eu vejo a vida, fala de poder tirar
proveito das circunstancias como positiva ou negativa, que
podemos aprender com as coisas ao nosso redor. J4 no poema
Minha cidade, a autora descreve o seu lugar, que é o ponto
essencial de quase todos os seus poemas, que é do lugar onde viveu
grande parte da sua vida, é Goids. E no terceiro poema O Beco da
Escola o eu lirico nos remete mundinho de uma época da autora,
como: as descrigdes das janelas, como era a sala de aula, bancos
compridos sem encosto, o bequinho da escola, as velhas mestras
esquecidas, portoes revestidos de velhice, poetas e pintores
romanticos, surrealistas, concretistas, cubistas]...]

Conforme adentramos nas escritas de Cora Coralina, vamos
desenhando as ruas, o banquinho da escola, cada professora.
Tecemos a simbologia de toda a riqueza de detalhes, que a autora
aborda no poema, sentimos orgulho de uma escritora goiana, que
na sua simplicidade é capaz de dar exemplos de uma longa vida.

Destarte, percebemos que a autora Cora Coralina nos ajuda
descobrir na literatura uma maneira de fazer com que as pessoas
reverberam sobre a condi¢ao existencial, tomando como ponto de
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partida a historia e memdaria como procedimento de mudanga, porque
a literatura nos condiciona a ver a vida de outra maneira. Em suma, a
literatura contém todos os saberes e, através da historia de outras
pessoas, podemos agregar a nossa vida e, ressignificar a nossa pratica
e a maneira de olharmos para as pessoas ao nosso redor.

Referéncias

ALMEIDA, Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de. Educacao e
memoria: velhos mestres de Minas Gerais (1924-1944). Tese de
Doutorado em Histéria pelo Programa de Po6s-Graduagao em
Historia da UNB. Orientadora: Doutora Cléria Botelho da Costa.
Brasilia — DF, 2009. 311 f.

BORBA, Odiones Fatima. Cidade de Goias: formas urbanas e
redefini¢ao de usos. Temporis(A¢do), Goias, v.1, n.3, jun. 1999.

CORALINA, Cora. Poema dos becos de Goias e estOrias mais.
232 ed. Sao Paulo: Global, 2014.

MACHADO, Maria Cristina Teixeira. Lima Barreto: um pensador
social na Primeira Republica. Goiania: Ed. da UFG; Sao Paulo:
Edusp, 2002.

PAZ, Otavio. Marcel Duchamp ou O castelo da Pureza. Sao Paulo:
Perspectiva, 1977.

SILESIUS, Angelus — Des Angelus Silesius Cherubinischer
Wandersmann, 1905 — BEIC 3325036.jpg | thumb | 180px.

181






CAPITULO 9

A FUNDACAO DA SANTA CASA DE
MISERICORDIA DE GOIANIA E OS CURSOS DE
ENFERMAGEM, FARMACIA E ODONTOLOGIA

Maximiliano Gongalves da Costa

1. Introdugao

O presente artigo refletira sobre a atuagao da Igreja em Goids na
implantagao dos primeiros cursos superiores catolicos. A génese da
educagdo superior catdlica estd vinculada a Santa Casa de
Misericérdia de Goiania (SCMG), que abrigou os primeiros cursos
criados, todos eles na area da saude: Enfermagem, Farmdcia e
Odontologia. Desta forma, faremos um resgate histdrico de como se
deu a criagdo do referido hospital e, consequentemente, da atuagao de
Dom Emanuel Gomes de Oliveira para a criacdo desses primeiros
cursos. Utilizaremos a referida bibliografia citada abaixo e as fontes
primdrias, como cartas e matérias de jornais, que nos possibilitaram
refletir sobre o tema em questao. O texto esta subdividido em cinco
partes juntamente com as consideragdes finais.

2. Relagao entre Igreja e Estado em Goias

A década de 1930 em Goids foi marcada por um marco
desenvolvimentista, a saber, a criagao da nova capital, Goiania,
fomentada por Pedro Ludovico Teixeira. Inicialmente, Dom
Emanuel Gomes de Oliveira, bispo de Goias, foi convidado para
presidir a comissao que deveria escolher o local da nova capital.
Essa foi uma estratégia de Pedro Ludovico para minimizar as
reagdes contrarias, conforme alude Vaz (1997, p. 258). O prestigio
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do bispo seria elemento favoravel para a causa que Pedro Ludovico
defendia: a mudanga da capital. O jornal Brasil Central publicou o
telegrama de Pedro Ludovico, que convidava Dom Emanuel para
COmMpOr a Comissao:

Dom Emanuel Gomes, Bispo Goiaz, Bonfim 16 Dez 1932. Tenho prazer convidar
Vossencia para fazer parte da comissao que estudara o local apropriado para
construcao danova cidade destinada Capital deste Estado. Certo valioso concurso
Vossencia, antecipadamente agradeco. SaudagOes atenciosas. Ass. Pedro

Ludovico, Interventor (BRASIL CENTRAL, 30/12/1932)1.

Ao convite feito pelo interventor, Dom Emanuel deu seu
parecer positivo, pois a Igreja interessava-se por ocupar esse cargo
de tamanha importancia, que além de ter um valor politico tinha,
também, um valor simbdlico:

Exmo. Sr. Dr. Pedro Ludovico, Interventor Federal, Goias. Recebemos honroso
convite Vosséncia, datado 16 corrente para fazer parte da comissao que estudara
local apropriado para Capital deste Estado. Aceitamo-lo agradecido para prestar
desinteressadamente nosso modesto concurso magno problema muito favorecera
desenvolvimento Estado cooperar nobres propdsitos governo Vosséncia, cercar
todas garantias vida cidade Goias sede permanente nossa querida Diocese primaz
Deus guarde Vosséncia. Atenciosamente. Emanuel, Bispo Goids (BRASIL
CENTRAL, 30/10/1932)2.

Como Dom Emanuel j4 tinha transferido a sua residéncia para
Bonfim desde 1926 e fazia grandes investimentos na cidade, tendo
ele o cargo de chefiar a comissao, quis interferir para que Bonfim
fosse o local escolhido para instalagdo da nova capital. Pedro
Ludovico usava o prestigio do bispo para minimizar as reagoes
contrdrias, e o bispo usava o cargo que ocupava para tirar proveito,
diante das iniciativas que realizava na escolha da cidade. Valemo-
nos aqui do conceito teo-politico, apresentado por Quadros (2009), o

1 TEXEIRA, Pedro Ludovico. Telegrama. Jornal Brasil Central, Goiania, 30 de dezembro
1932. Arquivo do Instituto de Pesquisa e Estudos Histéricos do Brasil Central.

2 OLIVEIRA, Dom Emanuel Gomes de. Telegrama. Jornal Brasil Central, Goiania, 30
de dezembro 1932.Arquivo do Instituto de Pesquisa e Estudos Histdricos do Brasil
Central.
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qual se refere a interdependéncia do crer com o poder. Conforme
analogia proposta, a Igreja e Estado partilham, por um lado, de um
mesmo ideal, mas que, por outro, se distinguem pelos diferentes
objetivos. Assim, “o hifen do conceito acentua as nao coincidéncias,
a autonomia relativa que renova constantemente as tensdes e
conflitos entre as duas esferas” (2009, p. 45). Essa conceituagao é
importante, pois agora veremos os conflitos gerados entre as duas
autoridades na escolha do local da nova capital.

A comissao, chefiada por Dom Emanuel e Colemar Natal e
Silva, indicou quatro cidades: Bonfim, Pires do Rio, Ubatan e
Campinas. Dom Emanuel posicionou-se para que fosse escolhida
Bonfim, mas Pedro Ludovico preferiu Campinas, por ser a regiao
central na parte mais povoada do Estado. Isso gerou um mal-estar
entre o bispo e o interventor do Estado. Situagao essa evidenciada
na auséncia do bispo nas duas primeiras missas celebradas em
Goiania, a primeira em 27 de maio de 1933, celebrada pelo padre
redentorista de Campinas, pe. Conrado Kolman, e a segunda
celebrada por pe. Agostinho Polster, no langamento da pedra
fundamental da nova cidade, em 24 de outubro, desta tltima, a
auséncia do bispo foi justificada por estar no Rio de Janeiro. De
acordo com Santos (1984), Dom Emanuel s6 veio celebrar em
Goiania dois anos depois, no lancamento da pedra fundamental da
Igreja de Nossa Senhora Auxiliadora, em 24 de maio de 1935, pois
1& seria a futura catedral da nova cidade. Preocupado com a ma
impressao que deu a auséncia do bispo na missa de 24 de outubro
de 1933, pe. Vitor Almeida escreveu a Dom Emanuel, contando o
ocorrido para preveni-lo de maiores desgastes:

Tenho hesitado em escrever a V. Excia. por ignorar si demora ou nao no Rio.
Apesar disto, e na incerteza, escrevo esta porque julgo necessario fazé-lo. Em
24, foi lancada a pedra fundamental da “Nova Capital”, em Campinas.
Chegou aqui um telegrama do Interventor para V. Excia. Julgando que
conviria uma representacao oficiosa da Igreja, entendi-me com os Srs. Pe.
Samuel e Muller, e deliberamos, ainda e com sacrificio, ir o Pe. Muller e eu a
Campinas. Procurei imediatamente o Interventor, visitando-o disse ter
ciéncia do telegrama, e que V. Excia ainda se achava no Rio, indo porém o
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Pe. Muller e eu suprir de algum modo a auséncia de V. Excia. Referiu-me o
Interventor que alguém, que chegara do Rio, lhe afirmara que V. Excia.
estaria ai agindo contra ele, Interventor. Retorqui, dizendo que V. Excia é
incapas de tal, porque a sua linha de conduta é sempre muito elevado e
nobre, e, ademais, sempre teve grande consideragao a Dr. Pedro Ludovico.
Deveria haver nisso “qui pro quo” em intriga. O Interventor deu mostrar de
ouvir-me com satisfacdo. Esta fora dos meus habitos ser transmissor dessas
intriguinhas, mas, como se trata de um assunto que poderia talvez criar
desarmonia entre o governo civil e V. Excia., julguei dever quebrar neste
ponto o meu habito de discrigdo em assuntos delicados. Tanto mais que me
afirmou o Mario que o portador dessa “novidade” foi o irmao do Dr.
Velasco, (Bueno Velasco). Ciente disto, V. Excia. sabera desfaser esse

aticamento de desconfianga, ou de malevoléncia (ALMEIDA, 1933)>

Pedro Ludovico ndo queria a nova capital a sombra da Igreja,
pois seu desejo era uma politica de viés secularizado, que se
preocupasse com o desenvolvimento economico e social e que
pudesse ser governada por principios laicos, advindos da razao e
nao da religido. Sobre o tema, Vaz (1997) afirma que:

Estas regides careciam de uma nova capital que, intensificasse o ritmo da
acumulacdo capitalista, retirando ainda o poder politico da velha e estagnada
capital, que se encontrava fora do novo eixo de desenvolvimento. Pedro
Ludovico, por outro lado, ndo intencionava viver a sombra da Igreja e de Dom
Emanuel, numa cidade onde o prestigio do bispo era enorme, tido por salvador
da mesma. Ha mais. Bonfim fora uma cidade de origens sacras, fundada sob a
beng¢ao de uma santa, em pleno periodo mineratoério e de unido Igreja- Estado.
Se assim procedesse Pedro Ludovico mudaria sem sair do lugar, deixaria o velho
na cidade de Goias para reencontra-lo em Bonfim (VAZ, 1997, p.268).

Para Santos (1984), esse acontecimento causou um
“congelamento” nas relagdes entre Dom Emanuel e Pedro Ludovico,
fazendo com que o bispo se exilasse de Goiania, ficando em Bonfim.
E isso é externalizado na nao transferéncia do bispado para nova
capital, pois Dom Emanuel faleceu em 1955, em Bonfim (Silvania).

3 ALMEIDA, Pe. Vitor. Carta @ Dom Emanuel. Bonfim, 27 outubro 1933. Arquivo
do Instituto de Pesquisa e Estudos Historicos do Brasil Central.
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A partir de 1935, esse mal-estar passou a ser amenizado,
resultando numa discreta reaproximagao entre o bispo e o
interventor. Pois, a nivel nacional, por meio da Constituicao de
1934, houve certa aproximagao entre Igreja e Estado, periodo que
ficou conhecido como restauragao catélica. A missa de lancamento
da pedra fundamental da nova Catedral Nossa Senhora
Auxiliadora de Goiania demonstrou isso. Durante a missa, Pedro
Ludovico esteve ao lado de Dom Emanuel, o que confirmou, de
maneira simbdlica, a reaproximagao para uma colaboracao mutua
entre os dois poderes. Afinal, um se valia do outro para a conquista
de seus interesses. Para esta celebragao, o interventor mandou que
buscasse Dom Emanuel num carro oficial do Estado e, logo apds a
missa, ofereceu um almogo no paldcio para o bispo e sua comitiva.
Cuidado que demonstrou mais uma vez seu aprego e proximidade,
com sinais visiveis de um projeto maior de colaboracao entre Igreja
e Estado. Assim, noticiou o Correio Official:

A colocagao da primeira pedra da futura Matriz da Nova Capital de Goias,
revestiu-se de grande solenidade. Compareceu, pessoalmente, S. Excia o Sr.
Governador do Estado, em cuja comitiva tomaram parte o Presidente e 0 1°
Secretario da Assembléia Constituinte Estadual e o Dr. Secretario Geral do
Estado. As 9 horas do dia 24 do corrente, o Secretdrio Geral partiu, em
automovel oficial, da Nova Capital em demanda de Campinas onde, no
Convento dos Padres Redentoristas, se encontrava hospedado S. Excia
Revma. O Sr. Arcebispo de Goiaz, D. Emanuel Gomes de Oliveira, afim de
levar o antistite e comitiva. Ai chegados, houve a troca de cumprimentos
entre o Dr. Govenador e o Prelado, dando-se, em seguida, inicio a missa
campal. Finda a missa dirigiu-se ao altar o Snr. Arcebispo que se paramentou
e, tomando o baculo, dirigiu algumas palavras aos presentes, explicando a
alta significagdo da ceriménia e o motivo porque seria N. Senhora
Auxiliadora o orago do templo que se ia construir. Terminada a sec¢do, teve
logar um almogo intimo no palacete onde se hospedara o governador,
oferecido a S. Excia, o Snr. Arcebispo Diocesano. Varios donativos foram
feitos ja a futura Igreja. O Snr. Governador, e varias outras pessoas
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assinaram, ali, vales de muitos milheiros de tijolos para o inicio da
construcao (CORREIO OFFICIAL, 28/05/1935)*

O rito religioso-sacramental, por parte do bispo, e o
diplomatico-politico, por parte do governador, evidenciaram uma
linguagem simbolica de autoafirmacao e de poder entre ambos,
mas, ao mesmo tempo, de presteza e colaboracao que demonstrava
reciprocidade dos dois poderes, que se reconciliavam em beneficio
de seus projetos. Desta forma, esses momentos “entram em agao,
com maior vigor, os ditos porta-vozes especializados. Eles se
revestem de tais simbolos para confirmar seu poder e o poder da
Instituicao por eles representada” (PEREIRA, 2008, p. 95).

Outra pessoa que foi de fundamental importancia nesse
processo de reaproximacao entre Estado e Igreja foi a entao
primeira dama, Dona Gercina Borges, que era muito religiosa e
catolica — o que foi confirmado, por exemplo, na criagdo da Santa
Casa de Misericdrdia de Goiania, fruto concreto dessa proximidade
e cooperacao entra as duas esferas, politica e religiosa.

3. A fundagao da Santa Casa de Misericordia de Goiania

Na nova capital, Goidnia, era necessario um hospital que
pudesse atender as demandas da populagdo. Segundo Vaz (1997),
o governo estadual nao teria condi¢des de construir e manter um
hospital com seus recursos, principalmente devido aos altos custos
da constru¢do da nova cidade, bem como pela dificuldade de
encontrar pessoas capacitadas para exercer fungdes técnicas. Em
Goids, havia poucos profissionais qualificados em satde.

A demanda pela fundagao de um hospital em Goiania veio ao
encontro do desejo da Sociedade de Sao Vicente de Paulo (SSVP)>

4 Jornal Correio Official, 28 de maio de 1935. In: MONTEIRO, Ofélia Socrates do
Nascimento. Como Nasceu Goiania. Sao Paulo: Empresa Grafica da Revista dos
Tribunais, 1938. p. 258-260.

5 A SSVP é uma organizagao catolica internacional de leigos, fundada em Paris, no
ano de 1833, por Antdnio Frederico Ozanam e seus companheiros. Colocada sob
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uma associacao leiga catdlica que tinha como finalidade a caridade
e o conforto espiritual aos doentes e necessitados. A conferéncia
vicentina j& existia em Campinas e, com a criagdo de Goiania,
passou a atuar na nova capital, se reorganizando e, em 1936,
passando a ter como presidente Germano Roriz, um influente
senhor, e Agnelo Arlinto Fleury Curado, como primeiro secretario.
Coube ao conego Abel Ribeiro, brago direito de Dom Emanuel e
primeiro vigario de Goiania, acompanhar o trabalho dos
vicentinos. Além do apoio de dona Gercina Borges, primeira dama
do Estado, todos esses se envolveram no projeto da fundacao da
Santa Casa de Misericordia de Goiania. Sendo assim, essa iniciativa
foi encampada pela Igreja, Estado e sociedade civil. Essa alianca se
consolidou no nascimento do primeiro hospital da nova capital,
que ficou sob a tutela da Igreja Catolica.

As Santas Casas fazem parte da historia do Brasil desde a sua
colonizagao. Foram inspiradas na Santa Casa de Lisboa, que era
considerada modelo e casa-mae. Elas eram fundadas e organizadas
por grupos leigos, denominados de irmandades. A primeira Santa
Casa fundada no Brasil foi a de Santos, em 1543, sob iniciativa da
Irmandade de Misericdrdia. Depois, estas se espalharam por todo o
Brasil com sede, por exemplo, em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Bahia e
Minas Gerais. Nos periodos colonial e imperial, as Santas Casas foram
a referéncia para o tratamento de satide no pais, devido a sua

o patrocinio de Sao Vicente de Paula, inspira-se no pensamento e na obra deste
santo, esfor¢ando-se, sob o influxo da justica e da caridade, por aliviar os
sofrimentos do préximo, mediante o trabalho coordenado de seus membros. De
carater catdlico, esta aberta a quantos desejam viver sua fé no amor e no servigo a
seus irmaos. Em determinados paises, o Brasil excluido, podem as circunstancias
leva-la a acolher cristdaos de outras confissdes, ou membros de outras crengas, que
adiram a seus principios. Nenhuma obra de caridade é estranha a SSVP. Sua agao
compreende qualquer forma de ajuda, por contato pessoal, no sentido de aliviar o
sofrimento e promover a dignidade e a integridade do homem. A Sociedade nao
somente procura mitigar a miséria, mas também descobrir e remediar as situagoes
que a geram. Leva sua ajuda a quantos dela precisam, independentemente de raga,
cor, nacionalidade, credo politico ou religioso e posi¢ao social. Regulamento da
Sociedade de Sao Vicente de Paulo, 1998.
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organizagao e eficiéncia. Essas irmandades leigas que dirigiam as
Santas Casas viviam dos donativos sociais que ganhavam e das
subvengoes que recebiam por parte do Estado. Segundo Russel-Wood
(1981) a partir do século XVIII, no caso da Bahia que ele analisa, os
parametros de poder e status social foram modificando quando a
nobreza de sangue foi sendo substituida pela riqueza financeira, de
acordo com o autor esse era o principio de “aburguesamento”. Tendo
esse grupo alcancado uma ascensao econOmica, agora se fazia
necessario uma ascensao social. Por isso, muitos deles se afiliavam a
Misericordia, pois tinham condicdes financeiras para colaborar nas
obras de caridade, e viam nesta afiliagio um elemento para a distingao
social (RUSSEL-WOQOD, 1981, p. 298).

De acordo com Franco (2011, p. 06), “as Misericordias tinham
uma profunda inspiracao religiosa, mas em termos efetivos, coube
a Igreja, apenas o papel de reafirmar, no plano devocional, a
importancia da caridade como veiculo transformador do destino
dos cristaos”. As irmandades da misericordia que cuidavam das
Santas Casas eram associag¢des catolicas que possuiam destaques na
sociedade onde exerciam suas atividades, seja pela sua condigao
social ou politica-econdmica, seja por serem elitistas. Essas
irmandades viam nas Santas Casas uma possibilidade de
exercerem a caridade, e para alguns, possibilidade de ascensao
social como ja citamos, por meio de uma obra de misericordia, pois
queriam exteriorizar sua “piedade” em atos publicos de caridade
(filantropia  social) e serem reconhecidos socialmente
(TOMASCHEWSK]I, 2007, p. 17).

Em Goiania, o lancamento da pedra fundamental da Santa
Casa de Misericdrdia aconteceu em 28 de setembro de 1935. A area
cedida pelo Estado ficava entre as ruas 21 e 24 no centro, mas
depois, por motivos técnicos, foi mudada para uma area entre as
avenidas Tocantins, Paranaiba e rua 4. O projeto da obra era do
arquiteto José Amaral Neddermeyer, e sua construcao sé foi
iniciada, de fato, em 1937 (SANTANA, 2003, p. 18). A localizagao
do hospital nos parece estratégica, pois seu terreno ficava na regiao
central, proximo de onde estavam sendo construidos os prédios
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£“”

mais importantes da cidade. Como disse Pierre Bourdieu, “o
espaco ¢ um dos lugares onde o poder se afirma e se exerce”
(BOURDIEU, 1999. p. 163).

Para a realiza¢do desse projeto, o Estado entrou com a doagao
do terreno e de verbas federais para a construcao. A Igreja entrou
com a administragdo, por meio da Sociedade de Sao Vicente de
Paulo, e com a manutengao do hospital, através da presencga das
religiosas. Inicialmente, pelas irmas Agostinianas e depois com as
Filhas da Caridade. O esfor¢co mobilizou, ainda, muitos membros
da sociedade civil para as diversas comissoes de servicos, bem
como para angariar fundos para constru¢ao e manutengao da Santa
Casa de Misericordia de Goiania.

A atuagao de dona Gercina, que ficou conhecida como “mae
dos pobres” e sua proximidade com Dom Emanuel e os vicentinos
nessa acao conjunta em prol da Santa Casa, representou a alianca
entre Igreja e Estado. Ambos os lados utilizaram da oportunidade
para demonstrar sua influéncia e poder. A primeira dama, como
uma mulher religiosa, foi aquela que restabeleceu essa
proximidade com a Igreja, possibilitando, assim, o avango do
movimento restaurador em Goias (VAZ, 1997).

O advento da nova capital — que era visto como sindnimo da
modernidade que chegava, principalmente diante da
modernizagao do Estado — seguiu os critérios da racionalidade de
seus idealizadores, sob a batuta de Pedro Ludovico Teixeira. A
Santa Casa de Misericdrdia de Goiania foi criada neste momento,
pois através dela foi possivel manter relagdes de poder e controle
das camadas urbanas, sobretudo, as mais pobres, que surgiram
como resultado desse processo de desenvolvimento em Goids. Em
Goiania, no ano de 1935, havia aproximadamente uma populagao
de dois mil habitantes e, em 1937, quando aconteceu de fato a
transferéncia da capital do Estado, em 23 de margo, essa populacao
mais que triplicou, chegando a sete mil habitantes (SANTANA,
2003, p. 21). Esse crescimento populacional resultaria,
consequentemente, num crescimento das classes mais pobres e
vulneraveis. Logo, uma obra social da magnitude da Santa Casa de
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Misericordia tornava-se, também, uma possibilidade de controle
social e de disciplina da vida publica. Afinal, ela foi a principal
instituicao de assisténcia em nivel local.

Em geral as Santas Casas de Misericérdia foram criadas simultaneamente a
fundagdo de uma cidade ou logo em seguida, isto é explicado pela
necessidade de ter uma organizagio que cuide de doentes e de
desamparados que é crescente quando ha o desenvolvimento populacional
e urbano (SANTOS, 2013, p. 59).

A SCMG s6 pdde ser construida porque recebeu subvengoes

do Estado e doagoes individuais. Encontramos duas reportagens
no jornal O Popular que relatam isso. A primeira diz:
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A Santa Casa de Misericordia de Goidnia vem funcionando regularmente,
prestando beneficios aos pobres que a procuram. Os médicos Drs. Domingos
Viggiano e Osvaldo Gomes de Almeida Filho diariamente atendem ali a
pobreza das oito as nove da manha. Acham-se, atualmente internados na
Santa Casa, seis homens, duas mulheres e duas criangas. Na visita que
recentemente fez aquele estabelecimento de caridade, o Senhor Doutor
Interventor Federal fez um apelo a todos os habitantes da capital no sentido
de concorrerem, na medida de suas posses, com uma contribui¢do mensal,
destinada a manutengao da Santa Casa. Este apelo tem sido muito bem
acolhido pela populagdo goianiense, conforme atestam as indimeras
inscri¢des feitas. E a seguinte a arrecadacao iniciada em 1° de junho do
corrente més: Venerando Freitas Borges, 20$000; Dr. Colemar Natal e Silva,
10$000; Dr. Borges dos Santos, 10$000; Manoel de Carvalho, 10$000; Dr.
Ataliba de M. Jardim, 10$000. Germano Roriz, D. América do Sul Roriz,
Aquilino Contart, D. Marianinha Lira, Antenor Amorim Nascimento, Dr.
Agnelo A. Fleury, Godofredo L. Azeredo e Dr. Gustavo Serrao, 5$000 cada.
D. Maria Contart, 2$000. A presidente da comissdo angariadora de
donativos, D. Gercina Borges Teixeira, na semana finda, entregou as
seguintes contribui¢des: D. Cecilia Felix de Souza e D. Lourdes de Moraes,
150%; D. Cecilia Batista Coelho, 50$. A Prefeitura Municipal contribuiu com
a cota de assisténcia ptiblica na importancia de 406$200. Total da semana:
908$200. A diretoria da Conferéncia de Sdo Vicente de Paula e a Provedoria
da Santa Casa apelam para os sentimentos caridosos dos habitantes de



Goiania, no sentido de atender a todas as necessidades da pobreza local (O
Popular, 05/06/1938)"

Sobre os subsidios do governo e sua relagao com a Igreja na
construcao da Santa Casa de Misericérdia de Goiania, o referido
jornal relata:

No momento em que o Governo do Estado esta seriamente empenhado na
reforma de todos os servigos publicos de Goias, ndo podia ficar a margem a
parte referente a assisténcia social, que tem merecido do Governo da
Republica a melhor atengao. Felizmente o interventor Pedro Ludovico vem
se preocupando de um modo elogiavel no sentido de Goias ter o seu servigo
de assisténcia social organizado e perfeitamente eficiente. Haja vista o apoio
que Sua Excia. vem dando a execucdo dos trabalhos de constru¢ao e
manutengao da Santa Casa de Misericordia desta capital. Ainda esta semana,
Sua Excia., em companhia de sua senhora, D. Gercina Borges Teixeira,
presidente daquela casa de caridade, e a quem a pobreza de Goiania muito
deve, visitou aquele estabelecimento, tendo ali trocado idéias com a
comissao da Sociedade de Sdo Vicente de Paula, a respeito da organizacao
de um plano de assisténcia social em todo o Estado. A assisténcia ora
estudada compreende a parte referente aos doentes, a maternidade, as
criancas desamparadas e aos alienados, cuja execugao em todo o Estado
ficard a cargo da Santa Casa de Misericdrdia e sob a fiscalizacdo de uma
comissao nomeada pelo Governo Estadual, a exemplo do que vem fazendo
o Governo Federal em todo o Pais. Para a execugao desse plano, que ja conta
com a subven¢do de 50:000$000 do Governo Federal e 30:000$000 da
Prefeitura de Goiania, foi sugerida a idéia de criar uma taxa que sera
denominada de Assisténcia Social e cujos resultados serdo revertidos em
beneficio da solugdo desse importante problema no Estado, que é do
amparar os desvalidos (O Popular, 06/11/1938).”

O grupo leigo que se unia a Sociedade de Sao Vicente de Paulo,
sob o apadrinhamento de Dona Gercina Borges, era composto por
homens e mulheres instruidos e de condi¢do social abastada, seja
por seu status social, ou poder econdmico e politico. No jornal
Correio Official foi noticiado:

6 Jornal O Popular, 05 de junho de 1938. Arquivo do Instituto de Pesquisa e Estudos
Histdricos do Brasil Central.

7 Jornal O Popular, 06 de novembro de 1938. Arquivo do Instituto de Pesquisa e
Estudos Histéricos do Brasil Central.
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Sera brevemente construida nesta cidade a Santa Casa de Goiania.
Construgao patrocinada pela Conferéncia de Sido Vicente de Paula,
institui¢do de fins inteiramente humanitarios, destina-se ao abrigo dos
pobres e desamparados, que ali encontrarao alivio aos seus inforttinios. Nao
se pdde negar que a “Santa Casa”, que sera entregue a dire¢ao de caridosas
Irmas, ird de muito beneficiar a nossa cidade, eis que sera um azilo seguro
dos desvalidos, que poderao, confiantes, bater as suas portas, na certeza de
encontrar remédio para os seus sofrimentos e o pouco de conforto de que
necessitam. Comissdes ja foram nomeadas pela conferéncia de Sao Vicente,
para, durante o ano de 1937, se encarregarem dos trabalhos de construgao
dessa casa de beneficéncia, ficando as mesmas assim constituidas:
COMISSAO CENTRAL - SENHORES:

Presidente, Germano Roriz; 12 Vice-Pres. Dr. S6lon de Almeida; 22 Vice Pres.
Dr. Agnelo Fleury Curado; 3° Vice-Pres. RandolfoValoz; 1° Secreta- rio,
Maximiano Teixeira; 2° Secretario, Antero Taveira; Tesoureiro, Artur
Magalhaes; Auxiliar de Tesoureiro, Floriano Ribeiro Rodrigues; Fiscal das
Obras, Dr. Alberto de Freitas.

COMISSAO CENTRAL - SENHORAS:

Presidente, D. Gercina Borges Teixeira; 12 Vice-Pres. D. Ofélia Sécrates do
Nascimento Monteiro; 22 Vice-Pres. D. Ione Guimaraes Freitas; 32 Vice Pres.
D. Agenora Nascimento; 1* Secretaria, Srta. Maria das Gragas Fleuri; 22
Secretaria, Srta. Geralda de Aquino; 3? Secretaria, Srta. Escolastica de
Camargo; Tesoureira, D. Ercilio Bonifacio Nei; Auxiliar de tes. D. Ruth
Neddermeyer.

CONSELHO CONSUTIVO:

Dep. Felissimo Viana, Major Arnaldo Moraes Sermento, Cap. Hermilio
Celestino Rodrigues, Dr. Laurindo Carvalho, Dr. Gomes Pereira®

A elite goianiense protagonizou esse processo em prol da
edificacdo da Santa Casa de Misericordia, seja por mediagoes
politicas para subvencdes, seja através de engajamentos sociais, tais
como: a realizagdo de jantares, bailes, bingos e festas para
arrecadacao de fundos em favor da construgdo. A elite goiana
considerava essa causa nobre, por isso houve a adesao de tantos
homens e mulheres empenhados nessa obra, conforme noticiado a
época (lista acima).

Nesta situagao, encontramos varias motivagdes para a criagao e
manutengao da Santa Casa de Misericordia: 1) seria uma via para

8 Jornal Correio Official, 27 de dezembro de 1936. Arquivo Histoérico do Estado de Goias.
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suprir a auséncia do Estado no que diz respeito a saude; 2) atender a
populagdo mais carente, que crescia com o advento da nova capital; 3)
abrigaria os primeiros cursos superiores na area da satide sob a tutela
da Igreja Catolica; 4) atenderia a sociedade civil, que ndo mais
precisaria buscar fora de Goias um tratamento de satide de qualidade.

4. A criacao da Escola de Enfermagem Sao Vicente de Paulo

Para cuidar de maneira ordindria do novo hospital, Dom
Emanuel recorreu as congregacoes religiosas, pois ja era de seu
desejo a fundagao do curso de Enfermagem. Ele necessitava de
pessoas capacitadas ndo s6 para cuidar do hospital, como também
para ministrar as aulas. A primeira tentativa se deu com as Irmas
Agostinianas, que ja estavam em Goids cuidando de colégios e que,
neste periodo, tinham aberto mais um em Goiania, o colégio Santo
Agostinho. No primeiro momento, as Irmas Agostinianas
assumiram a dire¢ao da Santa Casa de Misericordia, entre 1937 a
1942. O grupo era, entdo, composto pelas as irmas Isidora
Rodriguez, Maria Valvanera, Maria Angela de Aratjo e Esperanca
Garrido (SANTANA, 2003, p. 21).

Com a saida das Irmas Agostinianas, Dom Emanuel recorreu
as irmas Filhas da Caridade de Sao Vicente de Paulo (vicentinas),
que estavam no Rio de Janeiro e tinham uma Escola de
Enfermeiras. Enviou seu pedido a Irma Marie Antoinete Blanchot,
superiora provincial, de quem recebeu o parecer positivo. Em dois
de outubro de 1942, chegou a Goiania um grupo de seis irmas,
sendo elas Lidia de Paiva Luna, Cecilia Fernandes, Inés Laje, Jeane
Sabodia, Josefa Dias Lima (Ir. Luiza) e Juleita Morgantte (Ir.
Vicéncia)” Com a chegada das irmas, foi consolidada a meta que
Dom Emanuel e a conferéncia dos vicentinos ja tinham estabelecido
no ano anterior, sendo criada, assim, a Escola de Enfermagem em
10 de outubro de 1942.

9 Relato de Josefa Dias Lima (Ir. Luiza). Missdo das Filhas da Caridade em Goids.
Arquivo do Instituto de Pesquisa e Estudos Histdricos do Brasil Central. p. 6.
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O desejo de Dom Emanuel em trazer as Filhas da Caridade
para a Santa Casa de Misericdrdia, em primeiro lugar, manifestava
a presenca e a atuacao da Igreja de maneira evidente frente a
sociedade e ao governo num contexto de laiciza¢ao, como foi o da
criacao da nova capital e da mentalidade secularizada de Pedro
Ludovico. A Igreja sentiu a necessidade de ocupar lugares
importantes na sociedade civil, como, por exemplo, através da
administragao da Santa Casa, e a presenga das irmas resguardaria
isso — até mesmo porque, naquele momento, o Estado nao tinha
pessoas qualificadas para tal funcdo, cabendo a Igreja responder a
essa demanda e garantir o seu espago.

As Filhas da Caridade ja tinham uma forte atuagdo nesta area,
pois estavam a frente da Escola de Enfermagem Luiza de Marillac, no
Rio de Janeiro. A congregagcao religiosa investiu na formacgao de suas
irmas, principalmente no campo da enfermagem, que as qualificaram
para tal funcao. Isso respondia ao carisma da congregacao, que tinha
a finalidade de cuidar dos pobres, doentes e desvalidos.

Esse debate sobre a fundagao da Santa Casa de Misericérdia se
torna necessdrio em Goids porque ela acolheu o curso de
Enfermagem (1942), sob o desejo de Dom Emanuel e coordenado
pelas irmas Filhas da Caridade. Para a concretiza¢ao do projeto foi
formada uma comissao que encampou a ideia do bispo para que
ela se tornasse realidade. Sao eles: Dr. Eduardo Jacobson, dona
Gercina Borges e a Sociedade de Sao Vicente de Paulo,
representada por Sr. Germano Roriz e pelo Provedor José Séneca.

Além do curso de Enfermagem, a Santa Casa acolheu,
posteriormente, os cursos de Farmadcia e Odontologia, em 1948. De
acordo Silva (2006), D. Emanuel,

Nao mede esforgos para que surja na capital do Estado uma modelar “Escola
de Enfermeiras”, oficializada no molde da Escola modelo “Ana Neri” do Rio
de Janeiro. E recentemente o Conselho Nacional de Educag¢ido, em uma de
suas secessodes, opinou pela autorizagao de funcionamento da Faculdade de
Farmacia e Odontologia em Goiania, requerida pela Conferéncia de S.
Vicente de Paulo de Goias (SILVA, 2006, p. 455).
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Dom Emanuel tinha conhecimento do Decreto n. 20.109/31 do
Governo Federal, que previa que as escolas de Enfermagem que
fossem criadas apos essa lei deveriam seguir o modelo da Escola
Anna Nery, tanto na estrutura como na organizagao, para obterem
liberacao para funcionarem. Essa escola era o padrao oficial para o
ensino da enfermagem no Brasil. Veremos isso a seguir, quando
apresentarmos o curriculo das disciplinas que compunham o curso
de Enfermagem. O decreto resguardava que essas escolas deveriam
ser dirigidas por enfermeiras diplomadas. Nao havendo, em Goias,
uma equipe qualificada como era exigida, o bispo recorreu as Irmas
da Caridade, que atenderiam a todos esses requisitos.

A partir de outubro de 1942 comegou a funcionar a Escola de
Enfermagem Sdo Vicente de Paulo, nas dependéncias da Santa
Casa de Misericordia de Goiania. Quanto ao tema, Almeida (2010)
nos traz varios detalhes sobre a estrutura do hospital onde
funcionava a escola:

A Escola de Enfermagem funcionava em um prédio de dois andares, com a
porta principal, pela Rua 4 e a porta dos fundos tendo acesso pelo parque
arborizado e ajardinado. No primeiro andar (piso) funcionava a Secretaria
da Escola, a sala de visita e a de estar, os dormitodrios das alunas, banheiros,
o refeitorio, a cozinha e pequena lavanderia. No segundo andar, ficava a
dependéncia da Comunidade Religiosa, das Irmas de Caridade de Sao
Vicente de Paulo e de os hdspedes, Religiosas de outras comunidades. Apds
o gramado, um pequeno patio onde se realizavam as aulas de ginastica.
Debaixo das arvores, os bancos de madeira e os espagos para brincadeiras e
rodas de bicicletas. O Parque estava todo cercado de arame farpado e, do
lado de la via-se Campo de Aviagao, do lado de ca havia um regato.
Atravessando-se a pequena ponte de tdbua, entrava-se no Parque
Hospitalar. Do lado direito na parte mais baixa estavam a lavanderia,
rouparia e sala de costura em um sé pavilhao; no outro a cozinha da Santa
Casa. Na mais alta ficavam os pavilhoes do Necrotério, das Doencas
Transmissiveis e o Cemitério de Placentas. Na parte central, encontrava-se o
corpo hospitalar da Santa Casa, com todas as dependéncias: Diretoria,
Secretaria, Contabilidade, Enfermaria Feminina e Enfermaria Masculina,
Centro Cirtrgico, Corredor que dava acesso a Capela Nossa Senhora das
Gracas; do lado contrario ficava a Pediatria e a Maternidade com Bergario, o
ambulatdrio, a portaria e o hall da Santa Casa. Descendo alguns metros
ficava a cozinha do hospital, o pavilhao da lavanderia com a rouparia e sala
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de costura. Continuando como se fosse para o Campo de Aviacao, havia um
bonito prédio, no qual funcionava a Escola Superior de Odontologia. Ali
existia uma escadaria em que os alunos ficavam sentados conversando. Em
frente a este prédio, encontrava-se outro com uma entrada para a Avenida
Tocantins e uma interna, para o Parque Hospitalar, onde funcionava a Escola
Superior de Farmacia. Neste prédio estavam as salas de aulas tedricas das
Escolas, incluindo uma enorme sala de Técnicas de Enfermagem, equipada
com bonecos especiais, murais, mapas, camas, macas etc. Saindo pela frente
da Escola de Farmacia andando alguns metros, podia-se comunicar com o
Centro de Saude. E, pelo fundo, atravessava-se todo o Parque Hospitalar
(piso de chao) entrando no Hall da Santa Casa, comunicava-se com o Centro
de Saude pela porta lateral, ou contornando-o, pela porta da frente
(ALMEIDA, 2010, p. 36-37).

Para ingressar na Escola de Enfermagem era necessario fazer
um exame de admissdo ou habilitagdo, que era composto por duas
partes: entrevista e prova escrita. S6 poderia fazer a prova escrita
quem era aprovado na entrevista. O processo seletivo acontecia em
marco e agosto. O curso durava trés anos em periodo integral.
Conforme registro do livro ata, o primeiro vestibular aprovou as
seguintes alunas: Aparecida Jesuino de Souza, Itala Signotis, Leticia
Canabrava, Maria da Gldria Rocha, Maria Aparecida Cruvinel,
Maria Gomes Amorim e Violeta Pereira da Costa'®-

O curso era particular, logo, o acesso se restringia as familias
que possuiam mais condi¢des financeiras. Algumas prefeituras,
devido suas necessidades, concediam bolsas para formar suas
enfermeiras, que depois pagariam as despesas através do seu
trabalho. Em se tratando de um internato, apenas mogas eram
acolhidas. Além do curso regular superior, a escola oferecia o curso
de Auxiliar de Enfermagem que durava seis meses, de Atendente
de Enfermagem, trés meses, e de Servente Hospitalar, um més. A
Escola de Enfermagem recebeu o reconhecimento oficial por parte
do Governo Federal, por meio do Decreto n. 15.495/1944.
Apresentamos, abaixo, uma tabela com as disciplinas que
compunham a grade do curso superior de Enfermagem.

10 Livro Ata da Escola de Enfermagem Sdo Vicente de Paulo. 10 outubro de 1942.
Pontificia Universidade Catoélica de Goias.
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Tabela 6 - Grade Curricular do Curso de Enfermagem.

1° ANO 22 ANO 32 ANO

Drogas e Solugoes Técnicas de Salas Oftalmologia
Operagoes

Ataduras Doengas Enfermagem em
Transmissiveis e Oftalmologia
Tropicais

Higiene Individual Enfermagem de Higiene em Satuide Publica
Doencgas
Transmissiveis e
Tropicais

Economia Hospitalar | Enfermagem em Otorrinolaringologia
Tisiologia

Anatomia e Fisiologia | Enfermagem em Enfermagem em
Doencgas Otorrinolaringologia
Dermatoldgicas,

Sifiligraficas e Venéreas

Quimica Bioldgica

Enfermagem em

Obstetricia e Puericultura

Clinica Ortopédica Neonatal
Microbiologia e Fisioterapia e Enfermagem em Pediatria
Parasitologia Massagem
Psicologia Clinica Neuroldgica e Dietética Infantil

Psiquiatrica

Nutricao e Dietética

Enfermagem em
Clinica Neurologica e
Psiquiatrica

Enfermagem em Saude
Publica

Histéria da
Enfermagem

Enfermagem em
Socorros de Urgéncia

Bio-Estatistica

Saneamento

Enfermagem e Clinica
Uroldgica e

Etica

Ginecoldgica
Patologia Geral Sociologia
Patologia Médica Etica

Patologia Cirurgica

Enfermagem de
Clinica Médica

Enfermagem de
Clinica Cirtrgica

Farmacologia e
Terapéutica

Dietoterapia

Fonte: ALMEIDA (2010).
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As alunas estudavam e viviam ali, pois o curso era ministrado
conforme sistema de internato. As irmas eram rigorosas nas
normativas e atividades que, além dos estudos, contemplavam
atividades religiosas e culturais, tais como: a participagao na Santa
Missa, Adoragao ao Santissimo Sacramento, Oracdes na capela e,
para o entretenimento, aulas de musica. As turmas eram
subdividas em grupos de oito mogas para os estudos e trabalhos
domésticos. As alunas deveriam sempre utilizar o uniforme que era
branco, com véu (toca) e bragadeira, peca que continha uma
ilustragdo do simbolo da Enfermagem, além de usarem sapatos
fechados, meias compridas, vestido de fustao branco, com bolso na
blusa para o len¢o individual, e avental com bolso, contendo
tesoura anatomica e termOmetro clinico para verificar a
temperatura (ALMEIDA, 2010, p. 65). Acerca do tema, Bezerra
(2002, p. 63) afirma que os modelos femininos desta época, para
cuidado dos doentes, eram baseados na religiosidade ou na
domesticidade.

Ima

s % e B

Fonte: ALMEIDA, 2010. Arquivo pessal.
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As irmas Filhas da Caridade, que estavam a frente da Escola de
Enfermagem, como as irmas Maria Luiza, Monica, Vicéncia, Soror
Helena, Ana Maria, Josefa, Lucia, Catarina e Odila eram mulheres
cultas. Algumas delas tiveram a experiéncia de viver na Franca, onde
estava a casa-mae de sua congregacao e, depois, vieram para Goids,
tornando-se pioneiras no campo da satide e da educagao. Uma
caracteristica marcante das irmas era a obediéncia as normas
eclesidsticas. Sendo assim, a educagdo que prestavam estava em
plena consonancia com o que a Igreja orientava. Em 1945 formou-se
a primeira turma, diplomando-se seis enfermeiras: Marianinha
Aratjo Vale, Violeta Pereira Costa, Aparecida Jesuino de Souza, [tala
Signati Novaes, Leticia Canabrava e Maria Aparecida Cruvinel
(SANTANA, 2003, p. 27) O paraninfo da turma foi Dom Emanuel, o
patrono Pedro Ludovico e as homenageadas de honra foram dona
Gercina Borges e irma Antoinette Blanchot (ARAUJO, 1997, p. 118).
O apoio de Dom Emanuel foi tamanho a esse curso que, de acordo
com as atas, ele participou de todas as colagdes de grau, com excegao
da colacao de 1954, devido a debilidade da sua saude. O curso teve
uma boa adesao, uma vez que constatamos que a turma que concluiu
em 1950 chegou a formar 44 formandas. O quadro de professores era
constituido praticamente por médicos e enfermeiras, entre elas as
irmas Filhas da Caridade.

Tabela 7 - Quadro de Professores da Escola de Enfermagem Sao Vicente de Paulo.

Nome Funcao
Eduardo Jacobson Meédico
Aristételes Teixeira Médico
Olinto Manso Pereira Médico
Nicodemos A. Pereira Médico
Ilidio Antunes Campos Meédico
Clovis Figueiredo Meédico
Francisco Pilomia de Sousa Médico
Alfredo Pais Médico
Paulo de M. Bittencourt Médico
Aldemar A. Camara Médico
Orlando Machado Médico
José Braz Cesarino Médico
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Doriocan Curado Médico

Joel de Oliveira Lisboa Farmacéutico
Raimundo dos Santos Quimico
Irma Luacia Farmacéutica
Padre Cirilo Talapka Deontologo
Irma Maria Luiza Breyer Enfermeira
Irma Ana Maria Sarmento Enfermeira
Irma Ignés Lage Enfermeira
Isabel Cardoso Gomes Pinto Enfermeira
Lourdes de Oliveira e Silva Enfermeira
Enisa Ferreira Enfermeira
Maria Batista Enfermeira

Fonte: ALMEIDA (2010).

No quadro de professores das primeiras turmas, encontramos
quatro freiras e um padre. Percebemos que, na grade curricular do
curso, nao havia qualquer disciplina especifica do campo religioso,
como, por exemplo, teologia. Mas as irmas que administravam a
escola — algumas delas também professoras, sob a orientagao do
padre Cirilo — ofertavam uma educagao religiosa, que era
ministrada paralelamente ao ensino académico. Com os estudos
nos moldes de internato, as mocas durante os trés anos moravam
na escola. Logo, todo o ritmo de vida proposto durante esse tempo
era orientado por um perfil religioso catolico, que inculcava valores
nas futuras enfermeiras, gerando, assim, um modus operandi
essencialmente catolico.

No projeto restaurador, liderado por Dom Emanuel, a
educacao foi vista como uma via eficaz para a transmissao de seus
valores. Neste sentido, a atuagao das irmas Filhas da Caridade a
frente deste primeiro curso superior catolico em Goids, que se
tornou a mola mestra para orientar os demais que viriam
posteriormente, disponibilizava uma conduta e orientacao que
perpetuava valores, perdurando em meio a sociedade goiana e
sendo imprescindivel a Igreja Catdlica neste momento da historia.
Sobre isso, Bourdieu (1998, p. 50) afirma que, “o sistema escolar
dispde da autoridade delegada necessaria para exercer
universalmente uma agao de inculcacao duradoura em matéria de
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linguagem, tendendo assim a proporcionar a duracdo e a
intensidade desta a¢do ao capital cultural herdado”.

Consolidar na nova capital uma Escola de Enfermagem, com a
finalidade de formar enfermeiras pautadas pela doutrina catdlica,
daria a Igreja, em um futuro préximo, a possibilidade de garantir a
manutengao e a ampliagdo de sua influéncia, tanto no campo da
saude como da educagao em Enfermagem, por meio das
enfermeiras formadas pela Escola de Enfermagem Sao Vicente de
Paulo, em Goiania. A escola tornava-se um lugar de propagacao da
fé catdlica entre as jovens estudantes, por mais que a maioria das
ex-alunas nao fossem ser freiras, a formacao que elas recebiam
reverberaria de certa forma através de suas condutas e trabalhos,
frutificando, assim, o ensinamento que receberam na Escola.

5. Criacao do Escola de Farmacia e Odontologia

Além do curso de Enfermagem, que ja estava funcionando nas
dependéncias da Santa Casa, no ano de 1945 a Conferéncia de Sao
Vicente de Paulo formou uma comissdo, cuja missdo pudesse
analisar a possibilidade da criagao da Faculdade de Farmadcia e
Odontologia de Goias. O langamento da pedra fundamental deu-se
no dia 12 de outubro deste mesmo ano. A conferéncia cederia as
instalagOes para receber o curso. Em contrapartida, os estudantes
do curso atenderiam os mais carentes que eram assistidos pelos
vicentinos. Durante a década de 1920, existiu uma Escola de
Farmadcia e Odontologia na antiga capital, mas que foi extinta
depois da revolugao de 1930. A Conferéncia de Sao Vicente de
Paulo representou o inicio de uma nova fase de existéncia desses
dois cursos em Goias.

A nova Faculdade de Farmacia e Odontologia foi autorizada
oficialmente em 18 de dezembro de 1947, por meio do Decreto n.
24.231/1947, dando inicio as suas atividades em 14 margo de 1948,
nas dependéncias da Santa Casa de Misericérdia de Goiadnia, onde
funcionou até 1953, quando foi transferida para uma sede propria,
no setor universitario. Conforme aprovagao do Governo Federal,
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via Decreton® 30.180, de 20 de novembro de 1951, a primeira turma,
iniciada em 1948, teve 22 alunos no curso de Farmacia e 20 em
Odontologia, com duragao de trés anos (SANTANA, 2003, p. 28).

O apoio e incentivo de Dom Emanuel foram de fundamental
importancia para a consolidacao desse projeto, pois o bispo ja havia
manifestado o desejo de uma Faculdade de Farmacia e Odontologia
em Andpolis, desde 1933, refor¢ado posteriormente na vinda dos
franciscanos para Goids. Em uma das correspondéncias de seu
arquivo consta:

Acusando o recebimento dos programas da Escola de Farmacia e
Odontologia, cumpre-me agradecer a V. Excia. ndo somente essa prova de
gentileza, como também outras tantas lembrangas de que venho sendo alvo
e que, alias, sdo bastantes honrosas. A feliz idéia que tem V. Excia., como
baluarte incomparavel da funda¢do, em nossa Anapolis, de um Instituto de
Farmacia, tem merecido da parte de todos os bons elementos daqui, os
aplausos necessarios; no entanto, dada a expectativa popular em torno da
proxima inauguragdo da via férrea, achamos oportuno aguardar tal
acontecimento, de vez que vira facilitar, consideravelmente, a nossa ideia,
para cuja realizacdo contamos com o grande curso de V. Revma'"

O projeto nao foi realizado em Anapolis e, quando houve a
possibilidade de realiza-lo em Goidania, Dom Emanuel ndo perdeu
a oportunidade, somando forgas com os membros da Sociedade de
Sao Vicente de Paulo, juntamente com um grupo de idealizadores
formados por farmacéuticos, médicos e dentistas, para que assim o
sonho da Faculdade de Farmadcia e Odontologia se tornasse
realidade. Além de desejo, Dom Emanuel tinha muita influéncia, o
que colaborou para o bom andamento da proposta.

Mas a forga decisiva para a criagao da Faculdade de Odontologia e Farmacia
veio de D. Emanuel Gomes de Oliveira, pois tinha transito livre no Conselho
Federal de Educagdao. A Sociedade Sao Vicente de Paulo, da qual era
presente, cedeu as suas instancias, um pavilhdo e depois outro para o
funcionamento da nova escola. Esses pavilhoes seriam destinados a

11 Assinatura ilegivel. Correspondéncia. Anapolis. 22 janeiro de 1933. Arquivo do
Instituto de Pesquisa e Estudos Histdricos do Brasil Central.
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ampliagdo dos servicos da Santa Casa. Durante anos as duas escolas
funcionaram nessas dependéncias (MORAES, 2012, p. 163).

O grupo que esteve a frente desta faculdade eram os
farmacéuticos Romulo Rocha e Carlos Augusto Godoy, auxiliados
pelos alunos Marinho Lino de Aratjo e Ramiro Campos Meireles,
tendo como primeiro diretor Agnelo Arlington Fleury Curado,
leigo que pertencia a Sociedade Sao Vicente de Paulo. Essa causa
foi abragada por um grupo de médicos que muito colaborou para a
execugao do projeto, como Dr. Aldemar Camara, chefe do centro
de satude publica, Dr. Nicodemos Alves Pereira, Dr. Domingos
Vigiano e Dr. Simado Carneiro, além do dentista Aristodemo
Jacomo. Coube ao Senhor Germano Roriz, presidente da
Conferéncia Sao Vicente de Paulo e diretor da Santa Casa, tratar
dos detalhes com esta comissao, que resultou no inicio desses dois
novos cursos. A primeira turma formou-se em 16 de dezembro de
1950, com colacao de grau no Cine Teatro Goiania.

O abono desses eminentes profissionais teve o condao de influenciar o
mundo académico a que pertenciam, sendo sua adesao importante estimulo
recebido por Réomulo. Em 1950, num ambiente simples, mas cheio de
grandeza e emogao, procedeu-se a solenidade de outorga dos diplomas aos
novos farmacéuticos e cirurgides dentistas. Para Romulo Rocha foi o instante
do coroamento do seu sonho, exemplo de iniciativa, coragem, idealismo,
intrepidez (LOYOLA, 2008, p. 16).

As disciplinas que compunham o curso de Farmadcia deveriam
ser orientadas de acordo com o Decreto n. 19.851, de 1931, da
reforma do Ministro Francisco Campos, que dispds sobre a
organizagao e a estruturagao do ensino superior no Brasil, em que
todos os cursos de farmacia deveriam seguir as mesmas orientagdes
para o ensino superior. De acordo com essa reforma, a grade
curricular para esse curso seria a seguinte:
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Tabela 8: Grade Curricular do Curso de Farmacia.

1° ANO 22 ANO 32 ANO
Fisica Aplicada a Microbiologia Quimica Toxicoldgica e
Farmaécia Bromatoldgica
Quimica Organica e Quimica Analitica Farmacia Quimica
Biologica
Botanica Aplicada a Pharmacognosia Quimica Industrial
Farmacia Farmacéutica
Zoologia e Pharmacia Galénica Higiene e Legislacao
Parasitologia Farmacéutica

Fonte: DIEZ DEL CORRAL (2009).

Ja o curso de Odontologia deveria seguir as normativas ainda
vigentes do Decreto n. 16.782-A, de 1925, que foram feitas por
Rocha Vaz. Ele teria duracao de trés anos, como o de Farmacia, e
era composto pelas seguintes disciplinas:

Tabela 9: Grade Curricular do Curso de Odontologia.

1° ANO 2¢ ANO 3¢ ANO
Anatomia geral e da Patologia geral e Clinica Odontolégica
boca Anatomia Patoldgica

Histologia e Nogoes de | Técnica Odontologica Ortodontia e Protese
Microbiologia dos Maxilares
Fisiologia Proétese Higiene

Metalurgia e Quimica Patologia e Clinica Terapéutica
Aplicada Odontoldgica

Fonte: Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de1925.

Enquanto o curso de Enfermagem teve uma formac¢ao mais
catdlica, sendo conduzido pelas Filhas da Caridade, os cursos de
Farmadcia e Odontologia seguiram um carater mais laical, até
mesmo porque o grupo que encabecou a ideia era composto de
leigos profissionais da saude, entre médicos, dentistas e
farmacéuticos. Logo, a formacao estrutural desses dois cursos nao
se deu num viés religioso, como foi o de Enfermagem. Isso é
evidenciado quando se criou as universidades. O curso de
Enfermagem agregou para formacao da Universidade Catolica de
Goids, em 1959, e os cursos de Farmadcia e Odontologia agregaram
para a formacao da Universidade Federal de Goids, em 1960.
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Outra caracteristica interessante desse paralelo é que o curso
de Enfermagem era direcionado mais para as mogas, enquanto
Farmacia e Odontologia para os rapazes. Na primeira turma, que
se formou em 1950, o curso de Farmacia tinha 14 formandos, sendo
11 homens e trés mulheres. O curso de Odontologia tinha 11
formandos, sendo todos homens (ALMEIDA, 2010, p. 189-190).

Os cursos tiveram boa aceitagao por parte da sociedade e eram
destinados a estudantes de ambos os sexos, o que atraiu a atengao de
muitos, principalmente daqueles que queriam fazer carreira publica.
Sendo Goiads um Estado carente em profissionais dessas duas éreas, os
formados teriam um grande campo de atuacdo. O surgimento deles
respondia as exigéncias da época, “uma vez que a interiorizagao
desses profissionais dos centros dinamicos a regioes em consolidagao,
se fazia com muita timidez” (BALDINO, 1991. p. 67).

A necessidade social da época pedia profissionais de saude
qualificados. Logo, essa demanda reforou ainda mais o
surgimento desses cursos. Com o avangar do processo de
urbanizacdo, paralelamente a ele avancava também novos
problemas e necessidades. Entdao, os cursos de Enfermagem,
Farmadcia e Odontologia responderam a essa demanda.

6. Consideragoes finais

Dom Emanuel Gomes de Oliveira tinha como meta a criagao de
uma universidade catdlica em Goids nesse periodo da histdria, com
isso, as iniciativas da Igreja Catolica que apontamos acima almejavam
alcancar esse objetivo. A construgao da Santa Casa de Misericordia de
Goiania, resultante de uma alianca entre Igreja e Estado, liderada pela
Sociedade de Sao Vicente de Paulo e a entao primeira dama do estado,
Dona Gercina Borges, permitiu o acolhimento dos trés primeiros cursos
superiores catdlicos: Enfermagem, Farmdcia e Odontologia, que se
concretizaram na década de 1940 e que se dedicavam a formacgao de
novos profissionais na area da satde. A fundacao destes trés cursos
constituia parte do alicerce edificado sob a lideran¢a de Dom Emanuel,
para que no futuro nascesse a Universidade Catolica de Goias.
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CAPITULO 10

A COMUNIDADE QUILOMBOLA MESQUITA
NA PERSPECTIVA DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA ALEIXO PEREIRA BRAGA I

Clerismar Aparecido Longo
Fabiana Ferreira dos Santos Carvalho
Maria do Espirito Santo Rosa Cavalcante Ribeiro

A inclusao da historia e tradigao da Comunidade Quilombola
Mesquita no Projeto Politico Pedagogico - PPP da Escola Aleixo
Pereira Braga I, construida no interior da comunidade, faz parte de
um processo continuo de afirmagao da identidade e de respeito a
alteridade de um grupo marcado por caracteristicas étnicas que
remetem a sua ancestralidade. O PPP se inscreve em um contexto
mais amplo de resisténcia da comunidade ao imperativo social,
econdmico e politico externo e, por vezes, estranho as
especificidades cosmoldgicas proprias dos quilombolas. As
adversidades as quais foram submetidos, durante
aproximadamente 250 anos de existéncia, trouxeram prejuizos ao
modo de organizacao e a cultura desses quilombolas, uma vez que
as condi¢coes minimas de exercicio da cidadania nao foram
respeitadas, dadas as hierarquias sociais construidas sob um de
seus eixos estruturantes, a ideia de raga. Tal hierarquia se
manifestou de forma cruel durante o sistema escravocrata, ao
coloca-los na condicao de escravos e de raca inferior, submetidos a
condicoes desumanas. Os africanos e afrodescendentes passaram a
ser representados enquanto raga negra - uma raga inferior ao do
branco -, cujas ressonancias pretéritas ainda encontram lugar em
nossa contemporaneidade. Nao por acaso, no Brasil, ainda vivemos
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em uma sociedade extremamente racista, marcada por hierarquias
étnicas, de género, sexualidade, classe, dentre outros marcadores
sociais, cujos significados historicamente orientados a partir de
uma perspectiva eurocéntrica sustentaram um ideal de ser
humano branco, heterossexual, cristdao e participe de uma elite
social. Tal perspectiva teve e tem como desdobramento
desigualdades sociais sentidas na restricdo do acesso aos bens
materiais e simbdlicos, no exercicio da cidadania, na igualdade de
direitos, e na equidade de oportunidades de acesso a espacos
publicos e politicos, majoritariamente ocupados por sujeitos em
que a pretensao de superioridade e, por conseguinte, o exercicio do
poder fundam-se na concepcao de um regime de verdade
sustentado pelo racismo, heteronormativismo, sexismo, dentre
outros eixos estruturantes das desigualdades sociais.

Em pleno século XXI, em relacao ao publico afro-brasileiro® é
sintomdtica a pouca representatividade na politica, no servigo
publico, no acesso ao ensino publico superior e na ocupacao de
cargos de lideranga em servigo publico e em empresas privadas.
Tais desigualdades sdo desdobramentos do sistema escravocrata
que “desumanizou” os povos vindos da Africa, cujo controle de
seus corpos e da sua liberdade se davam por meio da forga fisica.
Desde entiao, e baseados em teorias raciais?, construiu-se
representacdes pejorativas sobre os africanos e seus descendentes.
Seus significados atravessaram séculos e, em nossa
contemporaneidade, estdo ainda enraizados na sociedade. Ao

1 O termo afro-brasileiro designa tanto pessoas com ascendéncia africana quanto
objetos e cultura oriundos da vinda de negros escravos africanos para o Brasil. E
importante destacar que tal defini¢do ndo tem autor definido, seu uso se deve a
questao linguistica aplicada nos dicionarios de lingua portuguesa. Tal defini¢ao é
fruto de pesquisas sobre o termo nos principais diciondrios de lingua portuguesa
(GARCEZ, 2021, p. 27).

2Da mesma maneira que o Brasil criou seu racismo com base na negacao do
mesmo, 0s racismos contemporaneos nao precisam mais do conceito de raga. A
maioria dos paises ocidentais pratica o racismo antinegros e antiarabes sem mais
recorrer aos conceitos de ragas superiores e inferiores, servindo-se apenas dos
conceitos de diferencas culturais e identitarias (MUNANGA, 2006, p. 53).
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longo da histdria, desde que os europeus chegaram as terras que
posteriormente denominou-as como Brasil, iniciou-se o processo
de colonizagao cultural. As primeiras vitimas desse processo foram
os nativos indigenas e, logo depois, com a implantacao do sistema
escravocrata, os africanos, na condicao de escravos.

A formagao sociocultural brasileira é uma mistura nada
harmonica dessas diferentes culturas. Os indigenas, africanos e
afro-brasileiros, sob os dominios dos povos europeus, ndo tiveram
apenas a liberdade suprimida, mas também as suas tradigoes,
saberes e formas de organizacdo desautorizados, desarticulados,
desumanizados e negados, mesmo ap6s a aboli¢ao da escravidao.
Como desdobramento, o exercicio da violéncia simbodlica
encontrou campo fértil de disseminagao, o que trouxe prejuizos
irreparaveis aos africanos e afrodescendentes. Os modelos de
educacao, sistema politico, economia e organizagao social
dominantes constituiram-se e fundaram-se ao longo do tempo em
perspectivas alheias as especificidades socioculturais das
cosmologias de povos com caracteristicas étnicas singulares.

Descolonizar os modelos de pensamento que engendram as
desigualdades sociais ndo é uma tarefa facil, e nao é possivel fazé-
la sem passar pela educagao. A educacao tem papel fundamental
nesse processo de descolonizacao, para que o desenvolvimento
nacional seja democratico, e para isso precisa abracar a diversidade,
respeitar as diferentes cosmologias, para que o exercicio da
cidadania seja assegurado a todos.

A Comunidade Quilombola Mesquita, situada no municipio
hoje denominado Cidade Ocidental, em  Goids, ¢ uma
comunidade rural que, assim como as demais comunidades
quilombolas, nasceu, segundo Ferreira (2012), a partir da
organizagao de africanos e/ou afrodescendentes que se rebelaram
contra o sistema escravocrata e refugiaram-se em areas de dificil
acesso, a fim de reconstruirem suas vidas em liberdade.

Segundo Mary Karasch (1996), a documentacao e as tradigoes
locais permitem afirmar a criagdo de quilombos em Goias, no
periodo colonial, a partir da década de 1720. Porém, podem ter
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existido quilombos em periodos anteriores, uma vez que “escravos
indigenas ja fugiam no século XVII, [e acredita a autora] que
africanos fugidos do Maranhao, Bahia e Pernambuco percorreram
a rota do sertdo com destino ao norte e nordeste de Goias”
(KARASCH, 1996, p. 240). Muitos desses quilombos encontraram
veios auriferos, cujo ouro era utilizado pelos quilombolas para
comprar sua alforria. Nesse bojo, a Comunidade Mesquita foi
criada na década de 1770 por povos originarios da Africa e de seus
descendentes, segundo a mesma autora. A comunidade foi
batizada com o mesmo sobrenome do antigo proprietario das terras
onde se encontram hoje os quilombolas, conforme pesquisa
realizada por André Garcia Braga e Roberta Silva Martins (2011),
para o relatério de identificagdo e delimitagio da Comunidade
Quilombola Mesquita. De acordo com as entrevistas realizadas
pelos citados autores, ha duas versoes sobre a ocupagao das terras
pelos quilombolas: em uma delas, afirma-se que o sargento-mor
José Correia Mesquita doou suas terras a trés escravas de sua
propriedade, dando, assim, origem ao povoado; em outra, afirma-
se que essas mesmas escravas arremataram a propriedade. Ha um
certo consenso local de que as terras teriam sido doadas. O mito de
origem da comunidade é construido em torno desse evento. Sobre
esse aspecto, pontua Braga e Martins (2011, p. 74-75):

(...) pouquissimas associacdes nas lembrancas dos moradores faz querer
remeter ao passado escravo. O mito de origem é o que marca a descendéncia
historica narrada pela comunidade. Tudo e todos se originaram a partir
deste evento fundador. Nao importa, de fato, a condi¢dao dos diversos
agentes e outros ancestrais. Todos sao descendentes das ex-escravas
"abengoadas" com a doagao. Diga-se, todos possuem um passado associado
a liberdade e a aquisi¢ao da terra.

(-.)

O evento fundador é o que importa para a constituigao da identidade do grupo.
Mesquita nasce em Mesquita. Seu mito de origem pode ser considerado o real
originario, sem qualquer 6nus, para sua afirmagao étnica - mesmo que se busque
um rompimento com o simbolo do cativeiro, da escravidao. A partir da doagao
de terras as trés escravas emerge todo um grupo.
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A memodria que os quilombolas, enquanto grupo étnico,
querem preservar, funda-se nos desejos de liberdade, de
constru¢ao da autonomia e do reconhecimento do direito de
construirem as suas vidas a partir dos seus modos de pensar, de
suas formas de organizagao social, da sua ligagao com a terra e dos
significados que dao ao mundo. A memdria coletiva tem aqui papel
fundamental na construcao e afirmacao da identidade étnica dos
mesquitenses. Segundo Braga e Martins (2011), quando
interpelados sobre suas origens, tradigdes e identidades, evocam
lembrangas que remetem sempre ao mito de origem - as trés
escravas que herdaram as terras da fazenda Mesquita, momento a
partir do qual se descortinam as sonhadas liberdade e
possibilidade de autonomia. A memdria que foi cultivada durante
séculos de existéncia do Mesquita é claramente, no sentido
atribuido por Halbwachs (2013), seletiva. Ao reconstruirem seu
passado, cultivam em suas lembrancas aquilo que foi significativo
e que permanece como valoroso para a comunidade, para a sua
identidade e formas de organizagao singulares. O cativeiro nao
costuma ser lembrado, exceto em momentos em que, para que seus
direitos sejam reconhecidos via politicas publicas, precisam evocar
o passado em que seus ancestrais foram submetidos ao cativeiro.
Conforme depoimentos colhidos por Braga e Martins (2011), para
os mesquitenses, eles nao sao descendentes de escravos, uma vez
que seus antepassados fugiram, e quem foge nao é escravo.

Desde a sua formacgao, os quilombolas tiveram que enfrentar
inumeras adversidades que lhes trouxeram prejuizos substanciais.
Uma delas esta relacionada ao acesso a terra e ao direito de
permanecerem nela. O que é hoje o territério quilombola Mesquita
situa-se em zona rural, a aproximadamente 8 km da Cidade
Ocidental e proximo a cidade de Luziania, antiga Vila Santa Luzia,
fundada em func¢do da exploracdo do ouro, em 1746, pelo
bandeirante paulista Antonio Bueno de Azevedo. Em 1749, a Vila
foi elevada a categoria de Julgado, e, em 1750, a Arraial. No
decorrer de trés anos, Santa Luzia recebeu um contingente
populacional considerdvel de pessoas vindas de Portugal e de
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diferentes pontos do Brasil. Familias inteiras para la migraram, o
que sinaliza, naquele contexto, o desejo de ali permanecerem.
Passaram a pertencer ao Arraial de Santa Luzia, os distritos de Sao
Bartolomeu (atual Distrito Federal) e de Itiquira (atual Formosa).
Considerada uma das regides mais abundantes em ouro em Goias,
uma grande extensao de terras foi povoada pelos migrantes que se
atrairam pelo ouro. Senhores escravagistas trouxeram contingentes
de negros para serem utilizados como mao-de-obra escrava na
mineracao (BRAGA e MARTINS, 2011), estendendo a aquele lugar
a ordem social escravocrata.

A extensao das terras do perimetro de Santa Luzia, no periodo
aureo da mineragao, e a configuragao movel que foi se tornando o
territério dos quilombolas mesquitenses foi objeto de intmeros
conflitos, dadas as conjunturas politicas e econdmicas espoliativas
e "agressivas" as singularidades étnicas dos povos africanos e afro-
descendentes que ali se organizaram enquanto quilombo.

O sistema de sesmarias é que norteou a concessao de terras aos
senhores que ali se estabeleceram, mesmo antes dos achados dessas
minas. A criagdo de gado e o cultivo de alimentos, que se
desenvolveram concomitante ou até mesmo antecipadamente a
exploragao do ouro nos arredores da Vila de Santa Luzia, surgiram
como uma economia secundaria de subsisténcia para abastecer as
areas mineradoras, conforme destaca Paula (2017), a partir dos
estudos realizados por Edma José Silva (1996) e Paulo Betran (2011).
O povoamento de tipo urbano, caracteristico da dinamica de
exploragao do ouro, e a grande distancia entre as dreas mineradoras
e os centros abastecedores, propiciaram o desenvolvimento de um
mercado interno, "que comprava e vendia cavalos, bestas e gado,
além de comerciar outros produtos, como alimentos e manufaturas"
(PALACIN, 1995 apud SALGADO, 2019, p. 4).

Ao longo dos anos de exploragao do ouro, configurou-se,
nesse lugar, uma formagao social complexa e heterogénea entre
brancos e negros, constituida por relagdes que iam desde a servidao
e subordinagdo a reciprocidade e lealdade. H& registros
testamentais em que alguns senhores de Santa Luzia concediam
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liberdade e doagao de suas terras aos seus escravos. Segundo Braga
e Martins (2011, p. 62),

O clima de insurreicdo era uma realidade num lugar com poucos oficiais e
constantes fugas de escravos. Pode-se inferir que as elites locais equacionavam
a tensao entre as diretrizes das rela¢es sociais e o sistema econémico vigente
de cunho escravagista. Uma série de trocas veladas em seu real interesse fazia
a manutencdo do status quo. Batizados, tratos mais amenos na lida com
escravos, apadrinhamentos, trocas materiais, permissao de producao para
subsisténcia entre outras, delineavam um quadro de equilibrio.

Com uma elite local constituida de brancos, avidos por ouro,
muitos deles vindos direto de Portugal e de diferentes pontos do
Brasil, a moral crista se tornou também um dos eixos dominantes da
organizagao social. Os negros e pardos, incluindo os libertos, eram
proibidos de frequentarem a Igreja Matriz, fundada em 1767. Dois
anos mais tarde, foi construida, por reivindica¢ao de pardos e negros,
algreja do Rosario. Interessante pontuar que, mesmo sendo proibidos
de frequentar a Igreja Matriz, muitos escravos foram batizados por
iniciativa de seus proprietarios, "que acreditavam cumprir com isso
um dever divino, ndo significando necessariamente uma agao de
inclusao" (BRAGA e MARTINS, 2017, p. 60).

Com o esgotamento das minas de ouro, que teve o momento
mais critico a partir da década de 1770 (PALACfN, 1994), grande
parte dos citadinos de Santa Luzia migraram para outras regides
face as condigdes econdmicas precdrias que se configuravam em
Goids. A partir daquela década, sesmeiros abandonavam suas
terras ou as doavam aos seus escravos. Muitas fazendas foram
abandonadas. Decadéncia e isolamento foram termos muito
utilizados pela elite para representar aquela regidao. O que para a
elite era decadéncia, para os negros que ali permaneceram
representava uma espécie de ascensao - a possibilidade de uso da
terra e constru¢ao de sua autonomia -, porém, dentro de uma
quadro em que ainda coexistia relagoes de serventia. A cultura dos
mesquitenses foi se constituindo de forma hibrida, cujas
caracteristicas étnicas, a0 mesmo tempo que se tornaram mdoveis,
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num imbricamento entre saberes ancestrais e apropriagao e
ressignificagao de aspectos pertencentes a contextos religiosos,
politicos e econdmicos aos quais foram inseridos no curso de sua
histéria, vem reafirmando-se por meio de caracteristicas e
marcadores culturais singulares de constituicao da identidade que
os diferenciam dos ndo quilombolas (BRAGA e MARTINS, 2017),
amalgamando passado, presente e expectativa de futuro. A
religiosidade tem como base o catolicismo popular, e as
festividades religiosas sao realizadas com base no calendario
catodlico: Festa do Divino Espirito Santo (15 a 30 de maio); Festa de
Nossa Senhora D'Abadia (06 a 15 de agosto), com folides, catira e
danga da raposa. A tradi¢ao no cultivo do marmelo, produgao da
marmelada e sua comercializagdo contribuiu para uma certa
autonomia dos mesquitenses, projetando-os no mercado nacional
ainda no periodo colonial, mas ao mesmo tempo eles eram
praticamente extorquidos pela cobranca de impostos. A produgao
e comercializagdo do doce representa importante marco de
resisténcia e de afirmagao da identidade dos mesquitenses, que
desenvolveram uma sabedoria, uma ciéncia, no cultivo do
marmelo e na produgdo do seu doce (BRAGA e MARTINS, 2011),
em territorio que se constituiu por saberes e fazeres que deixaram
ali suas marcas quilombolas.

No inicio do século XIX, segundo Bertran (1988 apud BRAGA
e MARTINS, 2011) se prolifera a apropriagao de terras por meio da
posse, alternativa contraria as determinagdes legais, quando do
estabelecimento da Coroa no Brasil, que tornou as terras suas
propriedades, podendo usa-las de acordo com seu interesse. Em
1850, foi criado o Registro Paroquial, o que levou intimeras pessoas
a procurarem os cartorios eclesidsticos para registrarem terras em
seus nomes. Afirma Braga e Martins (2011, p. 90) que

Com o Registro Paroquial, algumas por¢des de terras seriam requeridas
pelos negros como propriedade, mas como o registro de nascimento era um
privilégio de poucos, apenas os negros com situagao legal, o que incluia a
carta de alforria, podiam fazé-lo.
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Para os mesmos autores, o contexto politico em que se deu os
registros das terras ndo deixou de trazer prejuizos mesmo aos
quilombolas aptos a fazer o registro, os quais viviam em semi-
isolamento, e por nao compreenderem muito bem a logica e os
principios institucionais que regiam os registros - estranhos a uma
cultura com caracteristicas étnicas agraficas -, foram vitimas de
extorsoes que se davam por meio da falsificagdo da documentagao.
Mesmo diante das dificuldades impostas, os nomes de negros que
ocupavam a fazenda Mesquita estavam associados a
documentacao, somado as tradi¢des orais que evocavam o passado
de ocupagao, organizacao social, relagaio com o lugar e sua
territorializagdo, a herenga ou compra de terras pelas trés escravas
- estreitando vinculos simbdlicos entre histdrias, saberes, fazeres,
tradigOes e o territorio onde se tecia a experiéncia quilombola - se
tornaram pontos fulcrais a partir dos quais se buscou a legitimacao
do territdrio quilombola de Mesquita. Mesmo antes do declinio do
ouro, havia uma rede de solidariedade entre os negros. Negros que
fugiram do cativeiro, mesmo antes do declinio do ouro, se
agruparam aos negros alforriados, que posteriormente também
aceitaram negros que vinham dos arredores de Mesquita,
impedidos de permanecerem em seus locais de origem. Nesse
sentido, Mesquita se tornou um espago de conquista e de
resisténcia coletiva. As fronteiras étnicas eram delimitadas por um
conjunto de caracteristicas entre "os de fora", que viam ali um
conjunto homogéneo, e "os de dentro", que apesar da
heterogeneidade e complexidade das relagdes que ali se
estabeleceram, e diante das conjunturas politicas desfavoraveis a
eles, reafirmaram-se por meio de determinados marcadores sociais
e caracteristicas étnicas que substanciavam o direito a terra e de
nela permanecerem.

Os agregamentos se davam por trabalho, casamento, trocas e outras tantas
formas de inser¢do comunitdria. Esta fronteira é um dado histdrico, posto
que em Mesquita s6 se aceitava negros até a segunda metada do século XX -
representando também uma forma de manutengao da terra por este
segmento étnico. (BRAGA e MARTINS, 2011, p. 92).

221



Os negros ficaram sujeitos a diversas intempéries. Tiveram
que deixar dreas que passaram a ser ocupadas por grileiros. Outros
continuaram em 4reas em regime de semi-servidao ou uma espécie
de escravidao velada. O sistema escravista foi extinto em 1888,
porém o Estado ndo garantia ao negro o acesso a terra. O direito de
permanecerem em Mesquita foi objeto de uma luta continua dos
mesquitenses frente as condigdes politicas e econdmicas alheias a
eles. Parte das terras que seriam de direito dos quilombolas foram
apropriadas por grileiros, o que significou uma perda inestimavel.

A construgao de rodovias e a chegada, em 1913, da estrada de
ferro em Goids, ligando o estado ao sudeste brasileiro abriu
possibilidades de comercializagago (MARINHO e DANTAS, 2017).
Esse periodo é marcado pela abundancia na produgao do marmelo e
do seu doce. Com a abertura de rodovias e da estrada de ferro, cresceu
a demanda pelo doce, que era vendido pelos quilombolas em Santa
Luzia, de onde era transportado para outras regides do Brasil. A
producao do marmelo e do seu doce era encabegada pelo lider
comunitario Aleixo Pereira Braga. O sucesso no empreendimento, que
conferiu aos quilombolas autonomia, colocou Aleixo Braga numa
espécie de posicao de herdi, dada a sua forga organizadora e de
natureza coletiva, que tinha na producao do marmelo e da marmelada
um elemento de constituigao da identidade quilombola. A memoria
dos quilombolas remetem constantemente as lembrangas dessas
figuras emblematicas - as escravas "heroinas" e depois o lider
comunitdrio. Nao por acaso, a escola onde se deu a inser¢ao da histdria
e tradi¢do dos quilombolas no PPP leva o nome do lider comunitério
- Escola Municipal Aleixo Pereira Braga I. Aleixo Braga "¢ filho de José
Pereira Braga e de Maria do Nascimento que, por sua vez, segundo o
mito de origem, é a descendente direta de uma das trés escravas que
herdaram a terra. Ou Seja, Aleixo é neto de uma das 'heroinas
fundadoras™ (BRAGA e MARTINS, 2011, p. 100). O mito de origem
fundado nessas figuras emblematicas associado ao sentimento de
pertencimento ao lugar, a tradi¢do na produgdao do marmelo e
marmelada, a religiosidade popular, e as especificidades dos modos
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de organizagdo social, vida familiar, trabalho etc funcionam como
vetores de constituicao e afirmagao da identidade mesquitense.

O modelo tradicional de produgao era baseado em trocas intra-familiares. O
que estruturava essas trocas era a rede de reciprocidade que se estabelecia
entre os grupos domésticos. Nao apenas o porco ou qualquer mantimento
era a forma de pagamento, mas a certeza de que assim como se prestou um
servi¢o a um familiar, certamente ele fard o mesmo. As trocas e o trabalho
coletivo eram os mantenedores desta vida social e funcionavam como
rodizio entre as terras de producao.

()

Outra forma tradicional de producao era a "meia". Usavam uma sé terra para
cultivo e dividiam o que dela se extraia. No mesmo sentido, trabalhar na
"meia" para a familia significava agregacao de trabalho e o uso comum das
terras - ao contrario do que ocorria quando se trabalhava na "meia" para um
fazendeiro, que disponibilizava a terra para a comunidade rural
subordinando-os ao trabalho. (BRAGA e MARTINS, 2011, p. 100).

Assim, se tecia relagdes de reciprocidade, de confianga, em que
todos se beneficiavam, tendo a terra com um bem comum onde se
constitui as relagdes que inscrevem sentidos e demarcam o espago
de territorializagdo. O que € hoje o territorio quilombola é apenas
uma pequena parte de toda a extensao que ocuparam seus
antepassados. Inumeras circunstancias politicas impostas aos
mesquitenses lhes renderam intiimeras perdas. Depois de muita
luta, que ganhou forga com as pautas de direitos humanos, direitos
étnicos e politicas publicas étnico-raciais, o Territorio Quilombola
Mesquita foi reconhecido e certificado pela Fundagao Palmares
(2021), em 2006.

A memoria local evidencia que a escola foi fundada pelo
proprio senhor Aleixo Pereira Braga. Ele era semianalfabeto e uma
de suas preocupagdes era que os mesquitenses tivessem instrugao
escolar. As primeiras aulas tiveram inicio em sua propria
residéncia, em meados do século XX. As aulas eram ministradas
por ele e outros moradores da comunidade. Posteriormente, Aleixo
construiu uma casa ao lado da dele, onde as aulas passaram a ser
ministradas, primeiro por mesquitenses, e depois por professores
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de Luziania, logo que o ensino na comunidade passou a ser
responsabilidade do poder publico daquele municipio. A escola
ficava em 4rea de dificil acesso, onde s6 se chegava a cavalo ou
carro de boi. Os professores passavam a semana na comunidade
rural quilombola e retornavam a Luziania aos fins de semana.
(CARVALHO, 2015).

Em 1974 o senhor Alipio Pereira Braga doou um terreno
dentro da comunidade para a constru¢ao da escola, local onde a
instituicdo funciona na atualidade, submetida ao poder publico
municipal da Cidade Ocidental/GO (ESCOLA MUNICIPAL
ALEIXO PEREIRA BRAGA 1, 2021).

Como avango das politicas publicas étnico-raciais,
reivindicadas pelos movimentos sociais, entre eles 0 movimento
negro, as Diretrizes Curriculares Nacionais determinaram que

A Educagéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito
a especificidade étnico cultural de cada comunidade e formagao especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educagao Basica Brasileira.
Na estruturagdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (BRASIL, 2013, p. 46-47).

Pontua Carvalho (2015) que a Escola Aleixo Pereira Braga I
iniciou o processo de inclusio da histéria e tradicao da
Comunidade Quilombola Mesquita no PPP da escola, com o tema
"A Escola Reconstruindo sua Tradigao". A proposta foi
desenvolvida com a participagao da comunidade quilombola -
moradores, discentes da escola e outros membros da comunidade,
professores, diregao, coordenagao e demais atores da comunidade
escolar, além da participagdo da Associagdo Renovadora do
Quilombo Mesquita - ARENQUIM. A associagdo vem
desempenhando o papel politico de afirmac¢dao identitdria da
comunidade, regularizagao fundidria do territério quilombola,
valorizacao dos agricultores, adequagao da escola a realidade e as
referéncias culturais singulares dos mesquitenses.
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O PPP ¢ "um importante mecanismo de trabalho coletivo, que
permite a constitui¢ao da identidade da escola, de posicionamentos
politicos e diretrizes de trabalho coerentes com cada realidade".
Nesse sentido, "o aspecto politico do PPP refere-se ao ideal de
organizacao da sociedade que queremos construir" (PEDROZA e
CHAGAS, 2016, p. 91), o que requer que sua construcao seja
dialogica e parta da realidade local, dadas suas especificidades
sociais e culturais a partir das quais o fazer pedagogico precisa se
consolidar enquanto pratica cidada, libertadora, portanto
humanitaria, ao buscar o pleno desenvolvimento do educando.

A construgao do PPP da Escola Aleixo Pereira Braga I, em sua
versao que contempla a educagdo quilombola, partiu de um estudo
na interface entre entre a escola e a comunidade da qual ela faz
parte, tendo como perguntas orientadoras: Quem somos? Onde
estamos? Ha quanto tempo vivemos nessa comunidade? Quem sao
nossos ancestrais? Quais sao os conhecimentos que aprendemos na
vivéncia cotidiana da nossa comunidade? Qual ¢ a escola que
temos? Que escola queremos? O que aprendemos na escola e que
tem relagdo com o que aprendemos em nossas comunidades? O
que aprendemos na escola e nos ajuda a compreender melhor a
nossa historia e a sociedade em que vivemos? Quem sdo os
professores e professoras da nossa escola? Como lidam com a nossa
comunidade? (CARVALHO, 2015)

Tais perguntas permitiram compreender a configuracao da
escola num contexto mais global onde se imbricam ressonancias
pretéritas de estruturas sociais e as perspectivas educacionais - que,
no passado, eram explicitamente alheias as singularidades das
comunidades tradicionais - e rupturas, ressignificagdbes, novo
arcabougo tedrico-metodoldgico desdobrados com os avangos das
pautas de politicas publicas étnico-raciais, direitos humanos,
direitos étnicos que fundamentaram e fundamentam a
legitimidade da educagao quilombola para o fortalecimento da
cidadania dos povos de comunidades tradicionais.

A inclusao da historia e tradigao da Comunidade Quilombola
Mesquita no PPP tem como objetivo a constru¢ao de uma espago
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democratico de ensino aprendizagem, ao valorizar as
singularidades étnicas dos mesquitenses presentes em suas
tradigOes, saberes, fazeres, formas de organizagao social, vida
familiar, ancestralidade, identidade etc, que sao reconhecidos pelos
proprios mesquitenses como formas de resisténcia as
circunstancias  politicas que historicamente engendraram
desigualdades sociais, quais sejam: escraviddo, racismo,
expropriagao de terras quilombolas, dentre varios outros. A
afirmagao da identidade na certificagao das terras e na formulagao
do Projeto Politico Pedagogico esta inserido em um contexto mais
amplo de promogao das igualdades de povos marcados por
categorias sociais que os hierarquizaram frente a uma hegemonica
perspectiva eurocéntrica, que tem como sustentagdo a pretensa
ideia de uma raga branca superior as demais. Desconstruir essa
forma de pensamento ainda presente na sociedade é uma tarefa que
s0 serd bem-sucedida por meio de uma educacao descolonizadora.
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CAPITULO 11

HISTORIA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

BRASILEIRAS: ACESSO E PERMANENCIA DA

PESSOA COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR NA REGIAO CENTRO-OESTE

Paulo Eduardo Silva Galvao
Celeida Maria Costa de Souza e Silva

1. Introdugao

O presente artigo € parte integrante da pesquisa de doutorado
em andamento no Programa de Pds-graduagao em Educacao,
Mestrado e Doutorado da Universidade Catolica Dom Bosco
(PPGE/UCDB) e tem por objetivo analisar o processo histérico das
politicas educacionais brasileiras quanto ao acesso e permanéncia
da pessoa com deficiéncia a educacao superior. O recorte temporal
deste artigo € o periodo de 2016 a 2021. O ano inicial corresponde a
Lei de cotas para pessoas com deficiéncia em universidades
federais (2016) e o ano final (2021), ano de vigéncia da investigagao
em andamento. Ressalta-se que as politicas educacionais que
antecedem esses marcos serao discutidas para que se tenha a
compreensao deste processo histérico. Para isso, este estudo
propds realizar o levantamento da legislacao brasileira que se
voltam a questdo da educagao superior da pessoa com deficiéncia.
O estudo teve como fontes: leis, bibliografia da area e pesquisa em
sites. Para a discussdo, tomou-se como inicio da andlise das
politicas educacionais, o direito a educagdo mencionado na
Constitui¢ao Federal de 1988.

O direito a educacao das pessoas com deficiéncia na educagao
superior estd presente nas legislagdes internacionais e na
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Constitui¢ao Federal de 1988. A vista disso, para compreender a
elaboragdo e a efetivagao destas politicas faz-se necessario
compreender o contexto das politicas educacionais internacionais e
de que forma estas se relacionam com a elaboragao das politicas
educacionais brasileiras que abrangem o processo de escolariza¢ao
da pessoa com deficiéncia na educacao superior.

Entende-se por politicas educacionais, quando analisadas
como politicas publicas, os planos, programas e projetos que visam
agOes especificas na drea da educagao. As politicas educacionais
refletem as estratégias adotadas pelos diversos agentes que estao
envolvidos no processo decisério, em um dado periodo e sob
diferentes varidveis de um contexto.

Para Céssio (2010),

O conceito de politicas educacionais vai além das questdes de ordem legal,
mas as inclui, denotando claramente as perspectivas e intencionalidades de
cada tempo histérico e dos grupos que detém o poder. Analisar as politicas
publicas para a educagdo no contexto atual implica no esfor¢o de
compreensao das motivagdes politicas em escala mundial e suas
repercussOes locais, ndo se caracterizando, portanto, numa analise
circunstancial e particularizada (CC)SSIO, 2010, p.1)

As politicas educacionais, segundo Cardoso e Cossio (2013),
sao as estratégias elaboradas e aplicadas pelos governos na busca
por determinados fins. Essas estratégias sdao orientadas para
resolver problemas da sociedade, para contemplar interesses, para
dirimir embates entre grupos da populagio ou, ainda, por
influéncias externas, como é o caso dos organismos internacionais
que, nas ultimas décadas, tém interferido decisivamente nos rumos
da educagao, especialmente nos paises periféricos.

No que se refere a politicas educacionais que contemplam o
objeto de investigacao deste artigo, observa-se que na educacao
brasileira, a educag¢do superior como direito a educagado é tratada
no artigo 208, inciso V, da Constituicio Federal de 1988, que
estabelece como dever do Estado a garantia de “acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica,
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segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988). No que diz
respeito a legislacao, a Constituicao Federal de 1988, assegura o
direito as pessoas com deficiéncias ao acesso e permanéncia nas
universidades.

A questao do ingresso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia na educagao superior é abordada desde 2005 com o
Programa Incluir, que tem como objetivo promover a inclusao de
estudantes com deficiéncial na educagao superior, garantindo
condicOes de acessibilidade nas Institui¢cdes Federais de Educagao
Superior. A principal acdo do Programa Incluir é estimular a
criagio e a consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas
universidades federais. Esses nucleos, por sua vez, sao
responsaveis pela organizacdo de agOes institucionais que
garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras arquitetonicas, pedagogicas e na
comunica¢ao e informagdo, promovendo o cumprimento dos
requisitos legais de acessibilidade (BRASIL, 2013).

Desde 2008, com a efetivacdo da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva2, tem se constatado

! Estudante com deficiéncia — Terminologia adotada pelo Ministério da Educacéo
para tratar das pessoas com deficiéncia em seus documentos. Observa-se que
ainda ndo ha um consenso do préprio ministério para o emprego desta
terminologia, que muitas vezes aparece como pessoa portadora de necessidades
especiais ou alunos com necessidades especiais, pessoas com deficiéncia,
estudante com deficiéncia.

2 Educacao Inclusiva é um processo em que se amplia a inclusdo de todos os
estudantes com necessidades educativas especiais em escolas de ensino regular.
Refere-se a reestruturagdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. Educagao
inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para
propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos, independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns
ou especiais. A inclusao escolar é uma forma de insercao em que a escola comum
tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagao de qualidade. Na inclusao,
as pessoas com deficiéncia estudam na escola que frequentariam se nao fossem
deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).
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o aumento de ingressos, por parte das pessoas com deficiéncias. A
educagao superior teve um aumento significativo por meio da Lei
n?® 13.146 — Lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia
(2015), que preconiza no capitulo IV, o direito a educagdo, com
base na Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(2006), que deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de
ensino; garantir condi¢des de acesso, permaneéncia, participagao e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras.

2 As politicas de acesso e permanéncia a educacao superior

No conjunto das politicas ptblicas implementadas pelo Estado
brasileiro pode-se observar que na Constituicao Federal de 1988,
além da concepgao de educagao como direito de todos, no artigo
208, inciso III e V, o Estado assume como suas atribuig¢des:

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino para a educagao basica [sic];
IV — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um (BRASIL,1988)

O compromisso com a educagao para pessoas com deficiéncia é
novamente assegurado com a Lei n. 7.853/1989 (BRASIL, 1989), cujo
artigo 2°, inciso I, garante o provimento por parte do Estado da inclusao,
no sistema educacional, da Educacao Especial como modalidade
educativa que abranja a educacao precoce3, a pré-escolar, as de 1° e 2°

3 A Educagao Precoce é um programa de atendimento a criangas com necessidades
educacionais especificas entre zero e trés anos e 11 meses de idade (publico da
Educacao Especial), atendendo também criangas prematuras, consideradas de risco
por serem vulneraveis e apresentarem atraso no seu desenvolvimento global, com
base na legislagdo em vigor. O objetivo deste atendimento é promover o
desenvolvimento das potencialidades da crianca no que se refere aos aspectos
fisicos, cognitivos, psicoafetivas, sociais e culturais, priorizando o processo de
interacdo e comunica¢ao, mediante atividades significativas e lidicas, assim como a
orientagdo, o apoio e o suporte a familia e ao estudante no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem (SILVA et al, 2017).
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graus?, a supletiva, a habilitacio e reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao proprios.

Em 1999, a educacao especial adquire uma nova compreensao
por meio do Decreto n. 3.298/1999, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
observa-se a definicdo da educagdo especial como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 1999). Nesta conjuntura, a concepgao de inclusao ¢é
abordada as pessoas com deficiéncia que se apresentam capazes de
integrar a rede regular de ensino. Ou seja, uma perspectiva de
integracdo com pouca visdao de inclusao no processo de
escolarizagdo. O foco é aproximar ao maximo o processo de
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia ao que é oferecido aos
demais estudantes.

O presente documento, ainda, assegura ao estudante o direito
a ter a adaptacao de provas e apoios necessarios para académicos
com deficiéncia matriculados em IES. Outra garantia é a
acessibilidade aos meios de comunicacdo social e instalacbes
desportivas em todas as etapas educacionais, inclusive nas IES.
Além disso, o Decreto traz como garantia apenas o acesso de
pessoas com deficiéncia a educagao profissional para posterior
ingresso no mercado de trabalho (BRASIL, 1999).

Outro marco importante para a educacao especial brasileira foi
a assinatura da Declaracdo de Salamanca (1994) por parte do Brasil,
firmando assim o compromisso com a educagao das pessoas com
deficiéncia. A Declaracdao de Salamanca sugere a implementagao
de medidas para a inclusao de jovens e adultos com “necessidades
especiais” na educagao secunddria e superior (UNESCO, 1998b).

Os trés documentos nacionais mencionados anteriormente,
em consonancia com a Declara¢do de Salamanca, permitem que se
inicie um didlogo acerca da histéria das politicas educacionais

* Conforme a LDB de 1996, a educagao formal ficou assim dividida: basica (antiga
pré-escola), fundamental (1* a 8? séries), médio (antigo segundo grau),
profissionalizante e superior.
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brasileiras quanto ao acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia na educacao superior.

Nos documentos apresentados até entao, observa-se o enfoque
na oferta da educacado basica para pessoas com deficiéncia, assim
como foi apresentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Entretanto, nos
documentos mencionados, aparecem trés pontos que nao sao
abordados no capitulo sobre educagao especial da LDBEN:

1-A Constituicdo Federal garante acesso aos niveis mais
elevados de ensino e pesquisa segundo a capacidade de cada um;

2- A Lei n. 7.853/1989 garante formacao profissional e a
flexibilizacao curricular;

3- O Decreto n. 3.298/1999 possibilita a extensao das a¢des da
educagao especial a todos os niveis e modalidades de ensino.

Estes documentos quando analisados de forma associada, isto
¢, os trés dispositivos legais e a Declaragao de Salamanca poderiam
garantir a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a educacao
superior. No entanto, contrario a esta situagao, o acesso as IES se
manteve bastante restrito, caracterizado somente por casos
especificos, conforme o apresentado na Politica Nacional para a
Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999). De
acordo com Almeida, Bellosi e Ferreira (2015),

A auséncia desse nivel educacional nas propostas de educagao especial da
LDBEN de 1996, juntamente com a auséncia de propostas de acessibilidade
para pessoas com deficiéncia nas diretrizes da educagdo superior €
sintomatica da concepgao de que o espago das IES continuava reservado
para o grupo estabelecido (ALMEIDA, BELLOSI E FERREIRA, 2015, p. 648).

O final do século XX e inicio do século XXI foram marcados por
legislagoes que apontaram o direcionamento da acessibilidade da
pessoa com deficiéncia a educagao superior. Esta perspectiva pode ser
compreendida com a publicacdo da Convencgao da Guatemala (1999),
pelo Decreto n. 3.956/2000, a qual reafirma a igualdade de diretos
humanos e liberdades fundamentais para pessoas com deficiéncia
visando a eliminagdao de todas as formas de discriminagao a esse
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grupo. A referida Convengao internacional delineia os caminhos a
serem tragados e afirmados pelos documentos nacionais firmando
assim a necessidade de produgao de leis que atendam as necessidades
locais com relagao a pessoa com deficiéncia.

A presenca desta necessidade em atender a demanda de
acessibilidade da pessoa com deficiéncia a IES promoveu clamores
dos grupos de movimentos sociais formados por este publico, a
presenga destes grupos em disputa de seus direitos resultou em
indicios democraticos que pressionaram a elaboragao de
legislagbes que atendessem aos interesses destes grupos
envolvidos nesta conjuntura.

No ano de 2002, o Estado brasileiro reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) pela Lein. 10.436/2002 (BRASIL, 2002a),
e aprova diretrizes e normas para uso, ensino, produgao e difusao
do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino pela Portaria
n. 2.678/2002 (BRASIL, 2002b). Os movimentos realizados por estes
dois grupos de pessoas com deficiéncia demarcam o inicio da
jornada de acessibilidade da pessoa com deficiéncia a educagao
superior. A realidade académica passava a aceitar, por meio da lei,
o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do Sistema Braille
dentro do universo académico, das pesquisas e extensao. As
mudangas estabelecidas por estes aparatos legais, por fim,
asseguravam a presenca da pessoa com deficiéncia nas IES.

Em 2003, por meio da Portaria n. 3.284/2003, os padrdes de
acessibilidade se tornam requisito avaliativo para autorizagao,
reconhecimento e credenciamento de IES, sendo um importante
marco na promogao de acessibilidade nas IES privadas (BRASIL,
2003). Com esta portaria, a acessibilidade arquitetonica,
instrumental e comunicacional amplia a presenga de mais um
grupo de pessoas com deficiéncia nas IES, as pessoas com
deficiéncia fisica e comprometimento motor, além daqueles que
utilizam da comunicagdo alternativa e aumentativa para
estabelecer a comunicagao com os pares. Nesta circunstancia, as IES
precisaram alavancar mudangas nos recursos fisicos com
adaptacOes arquitetonicas, bem como, com a formacao dos
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profissionais para atenderem a este novo perfil académico. Esta
portaria foi reforcada no ano de 2004 pelo Decreto n. 5.296/2004,
que regulamentou a Lei n. 10.098/2000, visando possibilitar o
acesso universal a espacos publicos e condi¢des de acessibilidade
para a garantia de direitos como a educagao (BRASIL, 2004).

No ano de 2005, o Decreto n. 5.626/2005 (BRASIL, 2005a)
garante o acesso de pessoas com surdez a comunicagao, a
informacao e a educac¢ao em todos os niveis da educacao em ambito
nacional. Este decreto estabelece que pessoa com surdez tem o
direito ao intérprete de LIBRAS em todos os momentos do processo
de aprendizagem dentro das IES estabelecendo a comunicacgao e a
relagdo da pessoa com surdez com seus pares neste ambiente
educacional. O decreto também instituiu o ensino da modalidade
escrita da lingua portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas, nos primeiros anos de todos as etapas de ensino como
disciplina curricular, inclusive para a educagao superior.

Ainda em 2005, o governo federal apresentou o primeiro edital
do Programa Incluir — acessibilidade na educagao superior, que
visa a criacao e reestruturagdo de nucleos de acessibilidade nas IES
federais, em cumprimento aos Decretos n. 5.296/2004 e n.
5.626/2005. Conforme o Programa Incluir, a atuagao dos nucleos é
direcionada a eliminag¢do de barreiras arquitetonicas, pedagdgicas,
comunicacionais e instrumentais, e seu financiamento ocorre por
meio da submissdao de projetos pelas IES federais nos editais
abertos pelo programa (BRASIL, 2013).

De acordo Garcia e Michels (2011), esta foi a primeira vez que
as politicas de atendimento educacional especializado receberam
uma elaboracao especificamente direcionada a educagao superior.
Por mais que a questdo da educagdo superior ja tivesse sido
mencionada no que se refere a acessibilidade arquitetonica,
comunicacional e instrumental em dispositivos legais anteriores,
somente em 2005 que o cendrio da eliminacdo de barreiras
pedagdgicas com o Programa Incluir busca ser contemplado e
eliminado. Tais circunstancias favoreceram para que o programa se
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tornasse a principal referéncia para as IES estaduais e federais no
atendimento a pessoas com deficiéncia (SOUZA, 2010).

No campo do desenvolvimento das pesquisas referente a
pessoa com deficiéncia no ensino superior comecaram a ter uma
nova conotacao no campo investigativo, segundo Castro e Almeida
(2014), as mesmas se configuravam na forma de estudo de casos.

No que se refere a presenga de pessoas com deficiéncia nas IES
brasileiras pode-se constatar, de acordo com os dados contidos no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), pertencente ao Censo da Educagao
Superior que o processo de acesso ao ensino superior por parte
deste grupo de pessoas se deu de forma gradativa.

No que se refere as politicas educacionais na Educagao
Superior, outra agao importante aconteceu em 2006, onde o Brasil
assinou a Convengao Internacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que estabeleceu o compromisso entre os Estados
participantes de assegurar um sistema de educacao inclusiva em
todos os niveis de ensino, com ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social de acordo com as metas de
paridade participativa. Essa convengao foi promulgada no Brasil
pelo Decreto n. 6.949/2009 (BRASIL, 2009).

No mesmo ano, o Brasil, em parceria com a Organizacao das
Nagdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
langou o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos. Esse
documento chama as IES a contribuir com a redugdo das
desigualdades e exclusoes sociais por meio de sua capacidade critica
e adogao de uma postura democratizante e emancipadora, que sirva
de parametro para a sociedade. O referido plano tem em seu conjunto
de objetivos o desenvolvimento de acoes afirmativas que possibilitem
a inclusao, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia e
outros grupos na educagao superior (BRASIL, 2007a).

No ano de 2007, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva redefiniu a educacao especial
como transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 2007b). Nesta perspectiva, a educagao especial passa a ter
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o teor inclusivo perpassando todos os niveis e etapas da educagao,
consolidando-se como uma modalidade da educacao.

No ano de 2008, o Decreto n. 6.571/2008, no artigo 2¢, inciso IV,
descreve como um dos objetivos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) “assegurar condigOes para continuidade dos
estudos nos demais niveis de ensino”, sendo novamente imputado
ao Ministério da Educagago (MEC) a responsabilidade pela
estruturacao de nucleos de acessibilidade nas IES federais visando
a participagao e o desenvolvimento académico e social de alunos
com deficiéncia (BRASIL, 2008). O Atendimento Educacional
Especializado deixa de ser oferecido somente na educacao basica,
as IES precisam oferecer este atendimento em suas estruturas em
virtude da demanda de acesso da pessoa com deficiéncia a
Educagao Superior.

Em 2011, o Decreto n. 7.612/2011 estabeleceu o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites, o
qual traz como primeira diretriz a garantia de um sistema educacional
inclusivo (BRASIL, 2011). Dentre as politicas articuladas nesse plano,
estd a continuidade do Programa Incluir, que em 2012 passou a apoiar
todas as IES federais com recurso financeiro especifico previsto na
matriz or¢amentaria das instituicdes (BRASIL, 2013). Com esta agao
or¢amentaria, as [ES demonstraram o interesse em oferecer o AEE em
suas estruturas educacionais.

No ano de 2014, o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
de 2014 a 2024 estabeleceu como meta a ampliagao das politicas de
inclusao e de assisténcia estudantil visando aumentar as taxas de
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao na
educacdo superior, por meio do aumento das condigdes de
acessibilidade para apoiar seu sucesso académico (BRASIL, 2014).

De acordo com Almeida, Bellosi e Ferreira (2015), o PDE, em
conjunto com o Plano Viver sem Limites, aponta para a
continuidade e aprofundamento das politicas de inclusdao de
pessoas com deficiéncia na educagado superior.
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No ano de 2016 foi promulgada a Lei 13.409/2016 - Lei de cotas
para pessoas com deficiéncia em universidades federais. Dentre
outras coisas, a lei garante a reserva de vagas nas Instituicoes
Federais de Ensino Superior (IFES) publicas para as pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2016).

A lei assevera que o direito a educagdo superior para pessoas
com deficiéncias é um leque de oportunidades que se abre para
inclusao e formagao dos sujeitos historicamente excluidos da
piramide educacional, permitindo, assim, a ascensdao de grupos
menos favorecidos economicamente e socialmente. Com a
promulgacao desta lei constatou-se o aumento de matriculas de
pessoas com deficiéncia nas IES publicas. Mas o maior nimero de
ingresso da pessoa com deficiéncia a educagao superior, ainda
acontece nas instituigdes privadas, conforme a tabela a seguir.
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Tabela 01- Ingresso da pessoa com deficiéncia a Educacdo Superior

Matriculas em Cursos de Graduagéo Presenciais e a Distancia por Tipo de Necessidade Especial
Unidade da @ * ° g ) ] g Q
Fdoraio/ | £ | o8| £ | 8 | y |Se| 8, 3 |S2|E3|2c| |2, |EEE §
Categoria 3 | =6 2 < 2 | 85| 88 8 | 82| 88| 25| se| s |288 =
Administrativa £ i) S = 7] E, 2 E [ 8 E 2 E 2| 2= | §‘ = B = 3
= @ o = = 7] 7] 33 =3
a wn a (2]
%:;{Z 3002 | 3058 | 143 | 931 172 | 382 | 1017 4 44 289 6 25 6 42
E:b" 1085 | 1.007 | 16 460 71 146 | 219 3 14 113 3 16 1 35
erde' 908 920 10 434 61 122 | 121 2 11 101 2 16 1 33
= Esta- | 459 159 5 24 9 19 85 1 2 1 1 ; 2
I3 dual
Muni-
cipal 18 18 1 2 1 5 7 1 1 ; ;
Priva
o 1917 | 1961 | 127 | 471 101 | 236 | 798 1 27 176 3 9 5 7
%e;‘;g 3635 | 4203 | 143 | 1177 | 230 | 633 | 1304 | 16 55 457 17 40 6 124
E’:b" 1213 | 1237 | 27 | 472 | 84 | 166 | 341 1 15 | 62 4 22 3 40
rFa"l‘de' 984 | 1003 | 21 438 75 136 | 206 1 13 48 4 21 2 38
= Este- 1 o5 | 207 4 33 7 2 | 123 1 13 . 1 1 2
ISy dual
Munici | 7 27 2 1 2 8 12 1 1 . . .
pal
z’;“’a 2422 | 2966 | 116 705 146 | 467 963 15 40 395 13 18 3 84
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Centro-
Oeste 4.308 4.559 175 1.316 240 553 1.438 58 474 69 53 13 175
Publi
ca 1.637 1.657 41 570 111 206 510 22 102 11 33 3 45
Fede-
ral 1.317 1.332 28 505 101 166 360 21 65 7 33 1 43
x® Esta-
& dual 294 299 10 62 9 31 141 1 36 4 - 2 2
Munici
pal 26 26 3 3 1 9 9 1 - -
Priva
da 2.671 2.902 134 746 129 347 928 36 372 44 20 10 130
Centro-
Qeste 4.942 5.234 183 1.503 301 632 1.531 54 628 144 52 17 177
Publi
ca 1.782 1.811 48 536 156 227 575 25 127 55 21 5 33
Fede-
ral 1.396 1413 35 446 144 192 405 20 68 50 21 3 27
=2 Esta-
54 dual 3 353 9 81 10 26 150 5 58 5 - 2 6
Munici
pal 45 45 4 9 2 9 20 1 - -
Priva
da 3.160 3423 135 967 145 405 956 29 501 89 31 12 144

Fonte: Censo Superior/INEP (elaborado pelo pesquisador).
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A tabela apresenta o crescente nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia nas IES Federais, no entanto, quando
observamos como este crescimento acontece perante as instituicoes
privadas, estas apontam maior namero de pessoas com deficiéncia
nas matriculas. Este fendmeno de crescimento aponta a procura e o
acesso deste publico a Educagdo Superior. Isto pode ser
evidenciado no grafico a seguir.

Grafico 01 - A presenca da pessoa com deficiéncia nas IES publicas e privadas
(2016 — 2019)

A presenca da pessoa com deficiéncia nas
IES publicas e privadas da Regiao
Centro-Oeste (2016 —2019)

IES PUBLICAS ~ m IES PRIVADAS

3423

2966 2902
1961
1657 1811
1097 1237
2016 2017 2018 2019

Fonte: Censo Superior/INEP (elaborado pelo pesquisador).

No entanto, ndo revela a acessibilidade apontada pela
legislagao. Seria preciso realizar uma investigacao acerca da
acessibilidade e permanéncia deste publico nas IES e como estas
tém elaborado politicas educacionais institucionais para promover
0 acesso destes a educacdo de qualidade, a pesquisa e a extensdo.
O intuito do grafico foi comparar o processo historico das politicas
educacionais de nivel superior que atendem as pessoas com
deficiéncia assegurando o direito a Educagao Superior.
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2. Consideracdes Finais

A inclusdao da pessoa com deficiéncia na Educacao Superior
pode ser considerada como recente do ponto de vista de politicas
educacionais e ainda demanda vasta pesquisa para a compreensao
do acompanhamento dessas pessoas neste cendrio académico. Os
documentos das politicas nacionais para a inclusao analisados
neste artigo, quando citam o Educagao Superior, fazem ainda de
forma discreta. Pode-se perceber que as politicas também estao em
fase de aprimoramento.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva apresentou uma reorganizacao da educagao
especial, delimitando o publico-alvo da educagdo especial,
discutindo e orientando o Atendimento Educacional Especializado
na perspectiva da educacao inclusiva, fruto das discussoes dos
profissionais da drea. Os documentos nacionais que tratam com
énfase a obrigatoriedade das IES frente aos processos de
acessibilidade sao os Decretos n® 5296/2004 e n°® 5626/2005, citados
em todos os documentos direcionados a aprovacgao,
reconhecimento e renovacdao de reconhecimento de cursos de
graduagao, o que por sua vez acaba influenciando as IES no
momento de elaborar seus préprios documentos.

Finaliza-se este artigo com a seguinte perspectiva de analise:
As IES tém buscado por meio de cumprimento das legislagdes
apresentadas, o acesso da pessoa com deficiéncia a Educagao
Superior. No entanto, ainda ha muito o que ser desenvolvido no
que se refere as politicas educacionais institucionais que assegurem
este acesso

Diante do quadro apresentado, é de fundamental importancia
averiguar como o processo de escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia nas IES tem ocorrido e como acontece a conclusao da
graduagdo por este publico. Da mesma forma, tornam-se
questionamentos no que se refere a ressignificacao das legislagoes
e politicas educacionais em ambito institucional.
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CAPITULO 12

NO MEIO DO CAMINHO HAVIA UMA VACA
PRETA: HISTORIA E MEMORIA DA
INAUGURACAO DA CULTURA ESCOLAR EM
COMUNIDADES SERTANEJAS DO MUNICIPIO DE
CONEGO MARINHO/MG/BRASIL - EM MEADOS
DO SECULO XX

Ramiro Esdras Carneiro Batista
Denise Aparecida Franco Abreu
Denise Corréa de Alkmim Falcao

1. Consideragoes iniciais

“[O] Liso do Sussuarao nao concedia passagem a gente viva,
era o raso pior havente, era um escampo dos infernos. Se é?
Ah, existe, meu! (...) A gente ali réi rampa... Ah, o Tabuleiro?
Senhor entao conhece? Nao, esse ocupa é desde a Vereda-
da-Vaca-Preta até o Corrego Catolé, ca em baixo, e de em
desde a nascenca do Peruassu até o rio Cochd, que tira da
Varzea da Ema. Depois dos cerraddes das mangabeiras... ”

(Joao Guimardes Rosa — Grande Sertdo Veredas, 2006, p. 34)

O municipio de Coénego Marinho estd situado no extremo
norte de Minas Gerais, compondo regiao limitrofe entre os entes
federados de Minas e Bahia, que por sua vez compdem a bacia do
rio Sao Francisco, no sertao universalizado pela obra de Joao
Guimaraes Rosa. Sua colonizagao remonta as bandeiras paulistas
do periodo colonial, que expandiram-se por meio do exterminio e
escravizagdo de povos indigenas, liberando a terra para a criagao
de gado vacum de forma extensiva (AMBROSIO, 2020).
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Como nos ensina Hélio Nunes!, a consolidagao do antigo
territorio denominado de “Saco dos Bois” percorre uma histdria
vivencial rica e idiossincratica, que permanece na memdria do
povo. Conta & tradigao oral da atual Conego Marinho que o
povoamento ganhou substancia em funcdo de uma igreja
construida pelo Senhor Bertoldo, que tendo ganhado um prémio
de loteria, construiu a igreja em Saco dos Bois* Parte desse
territdrio passa a condigao juridica de distrito de Conego Marinho
pela lei estadual de nimero 843, em sete de setembro de 1923, como
desmembramento do distrito de Brejo do Salgado, ou do Amparo,
entdo pertencente a antiga comarca de Janudria. Por meio de
processo de emancipagao politica, o distrito eleva-se a condigao de
ente federado autonomo através da lei estadual 12030, datada de
dezembro de 1995.3

Referenciado no censo estatistico de 2010 com uma populagao de
pouco mais de sete mil habitantes, o municipio chama atencao pela
baixa densidade demografica em seu territorio, além de deter a maior
parte de sua populagado residente e domiciliada na zona rural.* Perfil
demografico e territorial que prenuncia a importancia estratégica de
empreender uma politica estatal de educagao basica que guarde
pertinéncia socio e cultural a povos e populagdes do/no campo.

Ligado ao coronelismo de cunho pecuarista e a processos de
concentragao fundidria por atavismo histdrico, o territério de
Conego Marinho compde o amplo mosaico de municipios
sertanejos caracterizados pela auséncia de servigos publicos de

I NUNES, Hélio. Caracterizagao Geral do Municipio. Manuscrito sem data (Inédito).

2 Top6nimo que viria a cambiar seu antigo nome por reveréncia ao Padre José
Antdnio Marinho, nascido na freguesia do Brejo do Salgado. Além de clérigo, o
Conego Marinho fora jornalista e deputado distrital.

3 Conforme dados do Censo IBGE/2010 - O Brasil Municipio por Municipio.
Endereco: https://web.archive.org/web/20090816192758/http://www.ibge.gov.br/
cidadesat/topwindow.htm?1 acesso em 29/04/2021.

#O censo do IBGE realizado no ano 2000, em data aproximada a nossa pesquisa
de campo, registrava o quantico de 88% da populagio de Coénego Marinho
residente e domiciliada na zona rural, o que colocava o municipio no rol de
“cidades rurais” brasileiras (ABREU e BATISTA, 2003).
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saude e educacdo, em grande parte de sua histéria. A memoria
popular registra que a primeira escola criada no que hoje seria a
zona urbana do municipio, é instalada por iniciativa da prdpria
comunidade, em 1907, tendo como seu primeiro professor o Senhor
José Lopes da Conceigao. A partir dessa primeira experiéncia
comunitdria, teriam nascido outras escolinhas mais isoladas como
as de Vaca Preta e Candeal.

Somente em 1912 o territorio de Conego Marinho vé instalada
sua primeira escola publica, tendo como sua primeira professora a
célebre Dulce Tupind Magalhdes (ABREU e BATISTA, 2003).
Tratam-se de unidades escolares simples, construidas em sapé, que
cumpriram o papel de alfabetizacdo das criangas que futuramente
lutariam pela emancipagao politica do territorio. Abaixo, atual
praca matriz de Conego Marinho/MG, no epicentro do sertao
norte-mineiro:

Imagem 01 — Na Praca Santa Cruz, sede do municipio de Conego
Marinho/MG, descansa o tradicional engenho de pau movido a tra¢ao bovina,
simbolo e memoria corporificada do passado colonial

Fonte: https://mapio.net . Acesso em 02/06/2021.
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A exemplo do que propde a pesquisa de Maria Zeneide
Almeida (2009) para os sertdes urucuianos, no noroeste do estado
de Minas, existe uma memoria constantemente reificada por
comunidades sertanejas que propdem as iniciativas de educagao e
escolarizacdo de primeiras letras dirigidas as criangas do sertao,
sendo realizadas com o financiamento da propria populacao, sem
vinculos sistémicos ou legais com a educagao estatal, o que também
foi registrado nas comunidades abordadas na pesquisa.

Em Coénego Marinho, os dados etnograficos que recolhemos
nos distritos de Candeal, Vaca Preta e Dourados,®> demonstram um
comportamento narrativo constante nos interlocutores locais, qual
seja, a mobilizacdo de uma memoria vivencial sobre o surgimento
das primeiras escolas, a fim de dialogar com o novo contexto de
proposi¢dao da Educagdo do Campo,® conforme propunham as
secretarias municipal e estadual de educacao por meio de seus
agentes, a época. Isto posto, esclarecemos que o presente artigo faz
dialogar memorias e histdrias sertanejas sobre o advento de uma
cultura escolar de carater privado e nao formal, pertinente aos
modos de vida e as praticas econdmicas locais, nomeada em termos
proprios como “escolinha rural”; com o processo de transi¢ao para o
paradigma da educagao escolar para povos e populagdoes do campo,
que testemunhamos sendo implementado nos termos da entao
recente legislagao da época, traduzida no Parecer CEB 36/2001.

Nossa reflexao serd norteada contrapondo a legislagao ao
discurso autdctone sobre o advento das primeiras escolas rurais,

5 Registramos nosso agradecimento a Professora Roselles Magalhaes Felicio, da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes — Campus januaria), pela
cessao de cdpia do relatério de pesquisa que empreendemos cerca de vinte anos
atras, junto ao Nucleo de Extensao e Pesquisa do CEIVA (NEP-CEIVA-INCISOH),
documento sem o qual ndo seria possivel retomar a discussao.

¢ Para uma discussdao ampliada sobre a dualidade da expressdo, consultar o
trabalho de ROCHA, Carlos Antoénio e MESQUITA, Maria Cristina das Gracas
Dutra. “Educagdo No e Do campo: dualidade de expressio e significado” In: ALMEIDA,
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de; BALDINO, José Maria; PEREIRA, Ana
Maria Franco (Orgs.). Educagdo no/do campo: histérias, memdrias, politicas piiblicas e
praticas educativas. Goiania: Espago Académico, 2020.
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pressupondo os descaminhos da memoria e da historia em
construgao, tal como preconiza Alessandro Portelli (2016). As falas
dos interlocutores locais, recolhidas em formato de conversas e
entrevistas a partir de um tema gerador (as primeiras escolas do
sertdo), serao mencionadas ipsis literis no corpo do artigo,
respeitados os distintos ritos de acesso ds memoria de anciaos,
ancias, ex-alunos(as) e ex-professores(as), e a possibilidade do
vislumbre de uma histdria vivencial, narrada em termos prdprios
(BELTRAO; LOPES, 2017).

De inicio cumpre esclarecer que a apropriagao do conceito de
“escola rural” ou “escolinha rural”, conforme enunciado pelos
interlocutores da pesquisa, ndao aparentam se coadunar com o
paradigma de escola rural constante da literatura historiografica,
principalmente pela versao sertaneja deter um carater privado e/ou
comunitario. Nao obstante, o curso das entrevistas parece considerar
que os objetivos dessas primeiras escolas “privadas” — no sentido de
deterem organizagdo comunitdria — fundadas em atencdo as
necessidades do grupo social, dialoga, em alguma medida, com os
objetivos estatais da escola rural brasileira, interiorizada no curso do
século XX, compondo sua atuagdo didatico e pedagogica com o
predominio do ensino de rudimentos da “lecto-escrita e tabuada”
(MARIA GIL - Comunicagio pessoal —2003).

O saudosismo enunciado com respeito & contra hegemonia da
antiga escolinha rural na regido, parece advir da liberdade de
ensino e de organizagao dos tempos e espagos escolares, que nesse
passado memorial eram fruto do consenso entre pais e professores.
Trata-se de questao francamente abordada nas diretrizes nacionais
para a educacao no campo, mas que nao pareciam se efetivar a
época, pelo menos do ponto de vista dos interlocutores da
pesquisa, visto a necessidade do poder publico em padronizar
contratagdes, empresas e compras de insumos, que nao
necessariamente coincidiam com as demandas econdmicas e
societdrias das comunidades sertanejas que pudemos conhecer.
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2. Conego Marinho e a (Nova) Politica Municipal de Educacao

No periodo em que empreendemos nossa pesquisa de campo,
entre maio e dezembro de 2003, o recém emancipado municipio de
Codnego Marinho havia realizado sua segunda elei¢ao’ e partia para
a implementac¢do de uma politica municipal de educagao basica
especifica para as escolas do campo em seu territorio, sob a
orientagdo do Servigo de Inspegao Escolar da superintendéncia
regional de ensino do estado de Minas Gerais, a época
cognominada 172 SRE.

Para a nova empreitada, a Secretaria Municipal de Educagao
de Cdnego Marinho contava, além da equipe gestora, com 39
professores/as em seu quadro docente, 86% deles/as com formagao
em Magistério de Nivel Médio, licenciados para as séries iniciais do
ensino fundamental; e os 14% restantes com a formac¢ao no Curso
Normal Superior, recentemente oferecido pela Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes).

Além da aplicagdo minima de uma quarta parte do orgamento
municipal sendo destinados exclusivamente as escolas de educagao
basica, havia uma frota de veiculos de carga e transporte escolar
proprios, além dos contratados na modalidade complementar.
Transporte do qual langamos mao como “caronas”, a fim de
consolidar nossa base empirica. De um total de vinte e uma
unidades escolares que compunham a rede de Conego Marinho a
época, conseguimos desenvolver a pesquisa em trés escolas de trés
diferentes comunidades, o que nos deu uma amostragem
significativa de 14% da rede de ensino no campo.

A imagem abaixo concentra o grupo gestor que atuou
diretamente na implementagao do que a época era a nova politica

70 primeiro prefeito eleito na nova municipalidade foi Antonio Ferreira Tupina
(1997-2000) e o segundo Manoel Nonato (2001-2004), sob cujo mandato iniciamos
nossa pesquisa de campo. Foi por meio da gestora municipal de educagao
nomeada por Manoel Nonato, Professora Iraci Ramos da Mota, a quem
registramos nosso agradecimento, que conseguimos acessar as escolas mais
isoladas do territorio.
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de educagao basica para as escolas do campo, operacionalizando a
legislacao federal em nivel municipal:

Imagem 02: As operadoras da politica municipal de educagio de Conego
Marinho, nos idos de 2003. Da esquerda para a direita: Denise Aparecida Franco
Abreu - Inspetora Escolar; Heide Aparecida Oliveira Ramos — Secretaria Escolar
da SME; Vilma Rosa Lopes — Diretora do Nucleo de Escolas Rurais (SME); e Iraci
Ramos da Mota — Secretaria Municipal de Educacao.

Foto: Ramiro Esdras (2003).

Do ponto de vista legal, a especificidade da educagao escolar
para os povos do campo passa a ser alvo de discussao efetiva no
pais somente a partir do movimento constitucionalista de 1930,
periodo em que reformas educacionais como a de Francisco
Campos contempla, em alguma medida, o chamado ensino nas
zonas rurais.® Antes disso, nao se vislumbra uma mencao a esta

8 A esse respeito, consultar o texto: BRASIL. Constituicdo (1934). Constituicio da
Reptiblica dos Estados Unidos do Brasil. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm>
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modalidade de educagdao no ordenamento juridico para a educagao
brasileira (PARECER CEB 36/2001, p. 03).°

A discussao ganha peso normativo e executivo meio século
depois, com a promulgacao da lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei Darcy Ribeiro), que preconiza a adequagao da
cultura e rotina escolar as peculiaridades locais, inclusive econdmicas
e climdticas, o que idealmente deveria suscitar o respeito as
peculiaridades da organizagdo cultural, econdmica e social do
universo de estudantes sertanejos, no sertao do médio Sao Francisco.

Nesse aspecto, a pesquisa de Sergio Leite (1996)!° denota que
mesmo com aos mandamentos exarados da Constituicao Federal de
1988, e de seu desdobramento na LDB de 1996, a lei ndo se efetivou na
ponta da langa, as comunidades campesinas, em sentido lato. Para o
contexto de Conego Marinho, os dados nos permitem afirmar que nao
existia até aquele momento — entre os anos de 2002 e 2003 — uma
efetiva aplicabilidade da adequagao das rotinas escolares as
peculiaridades da comunidade sertaneja em seu entorno.

E assim que o alheamento da politica ptblica de educacgio
basica a realidade do interior de Conego Marinho, pode ser lida
pelo viés da imposi¢ao indiscriminada de uma rotina escolar que
nao somente nao dialoga com os saberes e o viver local, mas agride
0s arranjos societdrios, as dinamicas econdmicas e as diferentes
estratégias de vida e reproducdo social, engendradas por diferentes
povos e populagdes no semi-drido norte mineiro. Trata-se da
imposi¢ao de um modelo de cultura escolarizada a distintos grupos
étnicos e sociais que podem ser considerados como um processo de
colonizagao epistemoldgica, denunciando, além da dimensao de

° No mencionado documento, os pareceristas afirmam que a questao agraria e o
ensino rural ndo sdo mencionados nos textos constitucionais brasileiros de 1824 e
1891, tendo em vista seu carater latifundidario e escravocrata. (Conforme
PARECER CEB 36/2001, p. 03-05).

Conforme LEITE, Sérgio Celani. Urbanizac¢do do processo escolar rural.
Dissertacao (Mestrado em Educac¢ao) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1996.
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expropriagao cultural advinda da cultura letrada, a escola como um
aparelho ideolodgico do Estado, em termos althusserianos!!.

Nesse sentido, as narrativas reificadas em trés comunidades
distintas, por diferentes homens e mulheres sertanejos que
pudemos acessar, apontavam para as dificuldades e pertinéncias
das primeiras escolas rurais, que pareciam enunciar um tipo de
saudosismo com a forma como a escolarizagdo era organizada,
além de apontar a precariedade daquelas estruturas escolares nao
estatais, que careciam de algum tipo de “evolugao” sem que fosse
suprimido seu sentido de pertencimento. Vamos pois, ao exame do
discurso dos interlocutores na comunidade de Vaca Preta.

3. No caminho da Memodria havia uma vaca levantada:12
narrativas do longo percurso para a implantacao da cultura
escolar em Vaca Preta

A comunidade de Vaca Preta (Conego Marinho/MG), detém um
interessante relato de origem para se pensar o processo de colonizagao
na calha dos rios dos currais D’el Rey (Médio Sao Francisco e
afluentes). Aparentemente, o processo de colonizagao regional nao foi
linear, experimentando periodos de colonizagdo com periodos de
abandono das largas e mangas de criagao de gado extensivo.

Sobre o pitoresco do nome que designa a comunidade, nos
narra o Senhor Justino?:

11 Sobre o assunto, consultar ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideoldgicos do Estado:
nota sobre aparelhos ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1985.

12 Nos sertdes interiores do norte-noroeste de Minas Gerais, fortemente marcados
pela cultura vaqueana ou das vaquejadas (Ambrdsio, 2020), o termo
levantada” designa um bovino (Bos taurus) que por falta de manejo ou abandono
subverteu seu processo de domestica¢ao, tornando-se um animal selvagem. Uma
Vaca Levantada é um animal avesso a presenca humana, que reage com violéncia
contra as pessoas que se aproximam.

13 Trata-se do Senhor Justino Soares Nunes, produtor rural que calculava ter entre
60 e 65 anos de idade a época da entrevista, “nascido e criado” na vertente
denominada “passagem funda”, um dos tributérios da vereda da Vaca Preta na
comunidade homonima, distrito de Conego Marinho/MG. Identificamos em seu

2

‘vaca
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“... (risos) Moco ¢! Falo procé a verdade, nois sempre procurou os pai da
gente por que levou esse nome, né? Mais ou menos ficou a Vaca Preta,
sempre meu pai falava. Eu num sei, que foi por conta d’unha vaca preta que
tinha na cabiceira, Levantada! ... Que tem gado que levanta ai, embrabece,
que tem trém danado, né? Que a gente fica sem jeito de labuta ... era xucra ...
meu pai nem conheceu, mais sabe que a bicha tinha 13, por conta dos meus
bisavo. Porque isso ai, acredito assim, é do comego da era, né? Porque hoje
eles muda os nome dos lugar tudo, mas antes nao tinha esses intremédio de
muda nome nao. ”

(Justino Nunes, entrevista concedida em Vaca Preta — maio de 2003)

Imagem 03 - Riacho da Vaca Preta — Distrito de Vaca Preta, Cénego
Marinho/MG. Foto de Clarissa Dant.

as (sem data).

r

Fonte: https://es.wikiloc.com/rutas-mountain-bike/alteado-miravania

Ao adentramos no assunto das primeiras unidades escolares,
o Senhor Justino repetiu a premissa que ja haviamos documentado
em outra comunidade, ha noventa quilometros de distancia, qual
seja, a nascente escola sertaneja com organizagao e financiamento
proprio. Nas palavras de Seu Justino:

Justino um potencial homem-memoria local por observarmos o rito didrio das
professoras da escola, que tomavam-lhe a ben¢do todas as vezes em que o
encontravam.
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“Q, a primeira escola qui surgiu aqui foi uma prima minha que morava 4,
qui ndis trouxe e ndis pagava ela a dinheiro pra ensinar o pouquin que ela
sabia, era pouquin também. I é vai, € vai, é vai, néis pagd ela um tempo. Ai
depois disso pard. La outro tempo, comegou de novo, veio a fia de um tocad6
de sanfona qui morava la em baixo, na barra do Sao Matias. Ai essa fia dele
comego a lecionar, mas sabia pouquin também, acho que ela nao tinha nem
a quarta séria... al vai, vai, vai, ai pard de novo, né mulher? [a esposa
confirma]. A foi na época de Conceicdo! Na época de Conceigao qui tinha
um Malveira qui morava ali embaixo, torn6 cria a escola. Ai as professora
qui vai de 14 pra leciona aqui, eu tenho até a foto dunha ai, essas minina
mord mais eu aqui uns tréis ano. E ai foi desenvorveno, dai pra ca comegd
quente, dai nunca mais pard. Foi quando passé pro estado. (...) A escola
firmd ai nessa boca de passage um bocado de tempo, ela s6 vai passa
pra’quela de amianto mermo agora, na época de Antoin [Tupina]. Foi meus
neto que estudou nessa escola antiga ... Do jeito que era, pro que ta hoje ja
and6 muito, desenvorveu bastante, né? ... Ja da pa pensa num futuro milho
pa frente, né? Porque do jeito que ta ali no prédio novo, num vamo pensa
pra tras, nao! Vamo pensa pra frente, porque, igualmente era, igualmente ta,
a gente ta achano que é pra frente. O povo pode achd que é mintira, mais eu
falo a verdade, e provo. A premeirinha professora aqui ndis pagava, hoje
[ela] mora ai no riacho novo, é! Nao da mais aula, que na época ela era
solteira, né? ”

(Justino Nunes, entrevista concedida em Vaca Preta — maio de 2003)

A exemplo do que ouvimos e documentamos de Dona Maria
Gil, professora rural leiga da comunidade de Candeal — no mesmo
municipio de Conego Marinho — em Vaca Preta os mais velhos
orgulham-se de terem iniciado a cultura escolar para seus filhos a
revelia do poder publico, contanto com recursos humanos e
materiais levantados no interior de seu préprio arranjo societdrio.

Ao ufanismo pelas iniciativas proprias de buscar a cultura
letrada, também se repete o desejo de que o futuro seja diferente do
passado, quando se trata de estrutura fisica e material para o
desenvolvimento das atividades escolares, além da necessidade de
ampliacao da oferta de educagao basica em nivel médio, para que
as familias ndo precisem sair de seu territdrio em busca de outros
niveis de ensino para os filhos. Outro elemento que parece
combinar o relato de seu Justino com o das outras comunidades
abordadas, refere-se a tensdao e estranhamento vivenciado pela
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comunidade com os processos de estadualizagao e municipalizagao
das unidades escolares. Momento em que a questao da formagao
docente inadequada das novas professoras, considerando a
especificidade da educagao no campo, é denunciada:

“... Vo te fala a verdade, que ja teve professora aqui qui nem da as hora pra
ninguém ... aqui teve unha Adriana que custou chega a moral com a gente.
E essa aqui ndo, essa aqui [apontando para a jovem Professora Rosenice, a
seu lado] ela toma a benca ... v te explicar, a benga tem dois sinal: um de
respeito, e o outro é porque a benca ndo é pra mim, é pra ela que da, ela
chega diz, benga Seo Justino? Digo, Deus que lhe aben¢de! Entédo a gente da
muito vald pelo sistema da roga, né? ... Aparece algunhas conversinha ai,
mais gragas a Deus, agora aqui nao tem ninguém ruim pra ndis. O que eu te
contei cé pode escrever, pode gravar, porque cé diz, prova Seo Justino!? Eu
digo, provo!”

(Justino Nunes, entrevista concedida em Vaca Preta — maio de 2003)

Na busca de entender o lamento de Seu Justino em alusao a
falta de respeito a etiqueta local, notadamente das novas
professoras formadas que ndo pertencem a comunidade,
entrevistamos a Professora Rosenice Cardoso'¥, que mesmo ndo
sendo natural de Vaca Preta, aparentava ser a principal
interlocutora entre o aparato escolar e a comunidade. A Professora
Rosenice explicou que:

“... [A] dificuldade de adaptacao [das professoras a comunidade] foi muito
grande, porque eram professoras recém-formadas do ensino médio,
inexperientes e no comego elas falavam que tava um pouco dificil, na época
eu também era professora, né? E a coordenadora falou que tinhamos que
estudar mais, o que com certeza ajudou muito. Nés superamos, né? E hoje

4 A época de nossa chegada em Vaca Preta, em meados de 2003, a Professora
Rosenice havia sido promovida da condi¢do de professora alfabetizadora, para
professora coordenadora da escola, visto que as turmas se multiplicavam e a
secretaria de educagao resolveu designar uma pessoa para fazer a gestao da
unidade escolar local. Trés anos depois dessa ocasiao, tivemos a grata satisfagao
de reencontrar a professora Rosenice Cardoso, que se organizou e conseguiu
voltar para a faculdade em um curso superior noturno ofertado pelo Centro de
Educagao Integrada do Vale do Sao Francisco (CEIVA-INCISOH), na cidade
vizinha de Januaria/MG.
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trabalhamos com os livros e o nivel das outras escolas estaduais. Os
professores, como eu posso dizer? Estao de acordo com a responsabilidade
deles (...) E dificil porque com o aluno atrasado, o professor, ele se obriga a
atrasar um pouquinho mais as matérias, como isso [acontece] de aluno
passar de nivel sem estar capacitado. Porque aqui nos funcionamos por
série, né? E por série mesmo, nao por ciclo!”

(Rosenice Cardoso, entrevista concedida em Vaca Preta — maio de 2003)

Para encerrar a estadia em Vaca Preta e estabelecer outro
contraponto feminino a fala de Seu Justino, conseguimos colher
uma versao da memoria da pessoa mais idosa da comunidade, na
época. Trata-se da ancia Dona Angelina'*:

“... Alembro da premeira escolinha, essa escolinha foi unha escolinha
particular, que meus fio estudo nela, foi até unha sobrinha minha que veio
14 do pogao pa insina os minino aqui. Era néis que pagava, ai, dai pra ca essa
aqui saiu e cabou! Ai dipois passaro muitos ano pareceu outra veiz outra
escolinha. Dai foi qui continud essa escola aqui. Alguns neto dos fio mais
novo ainda ta estudano ai. Meus bisneto e tataraneto (risos), qui ja ten[ho].
O ano trasado também eles estudaro na igreja (...) entdo eu sei que a coisa
miord demais, que de premero aqui, era um sofrimento (...) T6 satisfeita com
a escolinha dos meus neto, gracas a Deus! Eu num sei se foi o finado
Durvaldo qui teve a idéia de trazer a premera professora, mais todo mundo
apoid. A escolinha era até ali onde esse Jodo morava, a escolinha era
ensindno os minimo tudo sentado no chao 14, nas esteiras (risos). Tinha
merenda nao, era sentadim tudo no chao, porque num tinha cadeira. Era
unha palhoga.”

(Senhora Angelina, entrevista concedida em Vaca Preta — maio de 2003)

4. Consideragoes finais

As narrativas coletadas na pesquisa de campo dao conta da
criacdo das primeiras escolas rurais de cardter comunitario em
Conego Marinho, que fazem pensar na inauguragao de um amplo
processo de difusdo cultural sertdo adentro, que preconizou a

15 Trabalhadora rural aposentada e matriarca de uma grande familia contendo filhas,
filhos, criados, genros, noras, netos e bisnetos. Dona Angelina nao soube calcular a
prépria idade e emendou com muito bom humor que estava cada vez mais “dificil
lembrar das coisas”. (Dona Angelina — comunicagao pessoal — maio de 2003).
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inauguragao de uma cultura escolar para as jovens geragoes,
reproduzindo o idedrio que relacionava educacao, civilidade e
qualidade de vida, discurso amplamente difundido entre as classes
populares no curso do século XX.

Ocorre que um olhar elitizado e eurocéntrico sobre os povos e
populagdes que compdem o mosaico multiétnico do campo
brasileiro, tende a reforgar a percepgao de que a escola é um aparato
civilizador dirigido a pessoas que nao participam da cultura escrita
e precisam aderir a ela, para que a ideia de nagao se consolide. Essa
mirada colonizante perpassa boa parte de nossa historia, tendo sua
virada epistemoldgica demarcada principalmente com o advento
da Constituicdo Federal brasileira de 1988 e a legislacao dela
decorrente. Imperativos juridicos que enunciam a educagao e a
universaliza¢ao do atendimento escolar como um dever do Estado,
que deve guardar apreco aos diferentes modos de vida, expressao
e criacao dos distintos grupos étnicos e raciais que caracterizam o
povo brasileiro, em sua diversidade no ambiente agrario.

No caso em analise, a memoria autoreferente e o
engendramento de uma historia local, proposta nos proprios
termos, aparenta permitir aos comunitarios fazer o contraponto a
politicas educacionais supostamente inovadoras, apontando para a
premissa de que a autonomia didatica e pedagdgica das unidades
escolares no campo sao um requisito fundamental para a
manutencdo de processos e produtos culturais. A cultura escolar
estribada na lecto-escrita deve, idealmente, ser instrumento de
afirmac¢ao da histéria étnica e viabilidade do modo de vida
campesino, para que este nao seja relegado a um passado
“selvagem ou incivilizado”. Os dados recolhidos nos permitem
dizer que a escolarizagao e os marcos culturais ocidentais sao
desejados pelos povos e populagdes no campo, desde que
respeitem e dialoguem com a histdria e o modus vivendi local.
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CAPITULO 13

A EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
DESAFIOS E PERSPECTIVAPARA O TRABALHO
DOCENTE NA CIDADE DE MANAUS, AMAZONAS

Alcenir Seixas dos Santos
Carlos Augusto Conte Sanches

1. Introdugao

Estamos cientes da tradicao, ao longo da educagao escolar
brasileira, da implementagdo de politicas para a educagao basica
que se pretenderam universalistas e que, de alguma forma, sempre
foram pensadas para atender a determinados grupos sociais que se
perpetuavam no poder e, nesse sentido, acabou-se instituindo, ao
longo dessa tradigao escolar,um modelo de educagao que sempre
atendeu as aspiracdes das elites que tentavam comandar os
destinos do pais. Questiona-se, agora, se a escola produzida no bojo
de uma pretensao universalista e homogeneizadora atende ao
modelo de sociedade desejada. Esta deve caracterizar-se pelo
respeito a diferenga e por abrir a possibilidade de que segmentos
sociais, grupos étnicos ou culturais realizam-se plenamente.

Conforme teoriza Ferreira (2004):

O Brasil, em relagao as outras nag¢des americanas, foi o pais a escravizar o
maior numero de africanos e foi o ultimo pais do mundo a abolir a
escravidao, em 1988. Apesar desses dados, entre 1900 e 1950, o Brasil
cultivou, com sucesso, uma imagem de si mesmo como a primeira
democracia racial do mundo, sendo a convivéncia entre brancos e negros
descrita como harmoniosa e igualitaria (FERREIRA, 2004, p. 39).
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Para fins de defini¢ao desse mito, optamos por fazer uso das
palavras de Gomes (2005):

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entao,
como uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade
racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo,
afirmando que existe entre esses dois grupos raciais uma situagao de
igualdade e de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de
um lado, perpetuar estereotipos, preconceitos e discriminacao
construido s sobre esse grupo racial (GOMES, 2005, p. 57).

Entre as iniciativas impulsionadas no decorrer da década
passada e que projetam um conjunto de a¢des para o momento
presente, destaca-se a aprovagao da Lei 10.639/2003, que, alterando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional atualmente
vigente, dispde sobre a obrigatoriedade de incorporacao da
tematica do ensino da histéria do continente africano e das culturas
afro-brasileiras no curriculo das escolas de educacao basica
brasileira publica e privada. Esse dispositivo legal, longe de
expressar uma imposicdo governamental de carater autoritario
sobre o trabalho que se desenvolve no interior das escolas, sintetiza
o acumulo de mobilizagdes histéricas empreendidas pelo
Movimento Social Negro ao longo de sua trajetoria historica,
sobretudo no periodo de ascensao das lutas sociais no contexto da
redemocratizagao do pais, em finais da década de 1970.

Se aplicada com o requerido vigor e rigor, essa medida
poderia ter um impacto permanente nas consciéncias das geragoes
vindouras. A implementacdo dessa Lei pioneira

abriu uma nova porta para a sociedade inteira reavaliar as bases
da fundagao do Brasil, como entidade histdrica nos tempos modernos,
e reconsiderar as relacdes étnico-raciais nele travadas. Desse modo,
poder-se-ia enxergar a Nacgao brasileira por meio da experiéncia da
populacao que conforme hoje a metade do Pais, e ndo somente, como
até entao vinha acontecendo por meio da experiéncia da populagao
brasileira de origem europeia (MOORE, 2007, p. 27).

Uma relagao intrinseca entre o bioldgico (cor da pele, tragos
morfologicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e
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culturais. Assim, os individuos da racga “branca” foram decretados
coletivamente superiores aos da raca “negra” e “amarela”, em
funcao de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor
clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos
labios, do nariz, do queixo, etc., que, segundo pensavam, os
tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais
inventivos, etc.,, e consequentemente mais aptos para dirigir e
dominar as outras ragas, principalmente a negra, mais escura de
todas, e, emocionalmente, menos honesta, menos inteligente e,
portanto, a mais sujeita a escravidao e a todas as formas de
dominagao (MUNANGA, 2003, apud SILVA, 2007, p. 30).

As iniciativas no campo da formagdo de professores para a
educagao das relagdes étnico-raciais a partir do que dispoe a
referida Lei, tem obtido destaque neste trabalho, num primeiro
momento, devido a reflexao sobre a importancia do protagonismo
historico do Movimento Social Negro brasileiro ao apresentar essa
demanda a sociedade no contexto da redemocratiza¢ao do Pais.
Dessa forma, reconhece, nas agdes desenvolvidas pelo movimento
social, uma das fontes do direito, como tem sido abordado pela
doutrina juridica. A demarcagao desse ponto de partida é
importante para que se reflita sobre as formas de expressao dessa
demanda, que tem se expandido para as instituicdes de ensino
superior e busca reconhecimento e legitimidade no ambito de
Programas de Pds-Graduagao e de institui¢des de pesquisa no
campo educacional em nosso pais como a exemplo do Instituto
Federal de Educagdo do Amazonas Campus Manaus Zona Leste —
IFAM/CMZL, através da implementacio do curso de
Especializagao em Histdria, Cultura Africana e Afro-Brasileira.

No que tange as questdes raciais, sempre que existir a
possibilidade das pessoas se transformarem, sensibilizarem,
mudarem suas praticas, transpor obstaculos em prol de mudangas
positivas e significativas no cendrio educacional e na sociedade, ja
€ uma vitoria, que ndo se encerra em si, mas, ¢ um caminho a
trilhar, fundamental para a conquista historica do reconhecimento
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da atuacdo democratica dos educadores, educandos e outros
sujeitossociais na luta contra a discriminagao racial.

Através desse trabalho visou-se conhecer o atual contexto em
que estao inseridas as politicas educacionais, pensar a diversidade
étnico-racial com o intuito de somar avangos parao exercicio da
cidadania, numa sociedade pluriétnica, formada por afro-
descendentes, brancose indios.

2. A questao negra na literatura: epistemologia

E necessario estarmos atentos a historicidade do termo raca,
atentando para o seguinte escrito de Munanga: O campo semantico
do conceito de raga é determinado pela estrutura global da sociedade
e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro,
branco e mesti¢o nao significam a mesma coisa nos Estados Unidos,
no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contetido
dessas palavras € etno-semantico, politico-ideoldgico e nao bioldgico
(MUNANGA, 2003, apud SILVA, 2007, p. 19).

2.1 As teorias racistas

“Os tedricos racistas” de entdo geralmente apresentavam o
mestico como personificacdo da ‘degeneragao’, suposto resultado
do cruzamento de ‘espécies diversas’, paraexemplificar alguns
termos do equivocado vocabulario da época. Como nos apresenta
Viana,o estudioso da biologia humana Paul Broca, por exemplo,
defendia a ideia de que o mesti¢o, asemelhanca da mula, ndo era
fértil. Teodricos deterministas, como o conde de Gobineau (1816-
1882), E. Renan (1823 -1892) e H. Taine (1828 -1893) lamentavam a
seu turno a extrema fertilidade dessas populagdes, que julgavam
ser responsavel pela transmissao das caracteristicas mais negativas
das duas “ragas” em contato. Gobineau, introdutor da nogao de
degeneracao da “raga”, entendida como resultado final da
mesticagem, esteve no Rio de Janeiro como enviado francés por
mais de um ano. Entre suas observacgdes, registrou a
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impressao de que a populacdo aqui encontrada era “totalmente mulata,
viciada no sangue e noespirito, e assustadoramente feia”. No contexto
europeu de fins do século XIX, predominava aidéia de que a mesticagem era
um fendmeno perigoso e a ser evitado, dado indicado, alids, na prépria
linguagem animalizada utilizada por esses tedricos para descrever os
mestigos (VIANA, 2007, p. 21-22).

A miscigenagdo, ainda, era considerada um dos fatores mais
degenerativos da populagdo brasileira. Para Nina Rodrigues,
mesmo nos mesticos mais disfargados, naqueles em que o
predominio dos caracteres da raca superior parece definitiva e
solidamente firmado, nao é impossivel revelar-se de um momento
para outro o fundo atavico do selvagem (SILVA, 2007).

Conforme Silva (2007, p.45), a ideia de branqueamento da
populagao foi proferida internacionalmente pela primeira vez em
1911, por da ocasidao do Congresso Universal das Racas, em
Londres. Nesse evento, ]J. B. de Lacerda, delegado do governo
brasileiro, defendeu a tese do branqueamento da populagao
brasileira, que, segundo seus célculos, ocorreria em trés geragdes.

Paralelamente ao processo que culminaria com a libertagao
dos escravos, iniciou-se uma politica agressiva de incentivo a
imigracdo europeia, ainda nos ultimos anos do Império, marcada
por uma intencdo também evidente de “tornar o pais mais claro”
(SCHWARCZ, 2001, p. 43, apud SILVA, 2007, p. 45).

No final do século XIX, surge a teoria do branqueamento que
pode ser entendida na citagdo de Skidmore (1989):

(...) um processo evolucionista com o elemento branco triunfando
gradualmente. Promovendo a imigragao européia que era favoravel por
dois motivos: primeiro, os europeus ajudariam a compensar a escassez da
mao-de-obra resultante da eliminagao do trabalho escravo. Em segundo
lugar, a imigragdo ajudaria a acelerar o processo de branqueamento no
Brasil. A imigragao européia traria para os trépicos uma corrente de sangue
caucasico vivaz, energético e sadio (SKIDMORE, 1989, p. 40).

Entre 1930 e 1950, periodo caracterizado pelo nacionalismo
brasileiro, a questao racialé subsumida por um discurso que visava
da sustentabilidade a mesticagem como elemento positivo da
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identidade. Para Viana, as principais interpretagdes sobre a
mesticagem entre o final do século XIX e as primeiras décadas do
século XX oscilaram entre a idéia de um pais invidvel pela
mesticagem, por um lado e a originalidade brasileira sedimentada
sobre a “mistura racial” e tendendo ao branqueamento, por outro.
Ora demonizada, ora al¢ada a condicao de viabilizadora de um
projeto de nagao, pode-se ressaltar que a mesticagem foi debatida
pelos principais intelectuais desse periodo através da mediacao
primordial da nocdo de “raga”, que entao reunia aspectos
bioldgicos e sociais na construgao de uma visao profundamente
hierarquizada sobre a sociedade brasileira (VIANA, 2007, p. 24).

2.2 O mito da democracia racial

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem
bioldgica e cultural entre as trés ragas origindrias, tem uma
penetracdo muito profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia
de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes
dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades nao-brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusao da qualsdo vitimas na sociedade. Ou seja,
encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem
como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a
tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam
contribuido para a construcao e expressao de uma identidade
propria. Essas caracteristicas sao “expropriadas”, “dominadas” e
“convertidas” em simbolos nacionais pelas elites dirigentes
(MUNANGA, 2008, p. 77).

A regidao Amazonica apresenta peculiaridades populacionais
e geograficas / ambientais que a tornam diferente das demais
regides do pais.

Dentre os varios mitos regionais um € o da inexisténcia ou
baixa presenca de populacdo negra, tal mito se mantém devido em
parte a generalizados conceitos étnicos erroneos e principalmente
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a baixa produgao bibliografica sobre o tema no contexto regional e
a nado sistematizagdo e disponibilizagio de dados até entao
dispersos, mas que uma vez consolidados mostrardao uma
realidade diferente do imaginario popular.

O Movimento Negro, conceitos Antropoldgicos e Historico-
Sociais bem como o IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA) definem populagio

NEGRA (Afro-descendente) como sendo a soma dos auto-
declarados de cor preta e parda, o que no caso do Amazonas reflete
uma inexatidao devido ao fato da evidente origem indio- descendente
da maioria dos “pardos” locais, 0 que nao elimina o fato de que
mesmo em minoria, significativa parcela dos pardos do Amazonas é
Afro-descendente (O que pode e precisa ser determinado utilizando-
se de pesquisas e técnicas de estatistica populacional, mas até o
momento nao foi feito com respaldo e rigor cientifico).

2.3 O papel da escola na verdadeira democracia racial

A escola comprometida com um trabalho educacional contra-
hegemoénico e antagdnico que vai de encontro a consciéncia de
superioridade quanto aos valores da cultura dominante, nao pode
silenciar-se diante de situagdes geradoras das desigualdades raciais
que via de regra, estigmatizam os afro-descendentes e indigenas,
com maior ou menor énfase, como se estes fossem inferiores. Pelo
contrario, sua postura precisa ser de dentincia e combate,
problematizando tais questoes entre os sujeitos que dela fazem
parte. Logo, o seu papel no desenvolvimento das relagoes
humanas, nos estudos e reflexdes de conflitos étnico- raciais torna-
se cada vez mais importante, pois, em sua cotidianeidade travam-
se atitudes envolvendo diferentes linguagens, a¢des, livre arbitrio,
valores e crengas que influenciam as relagdes interpessoais no
desenrolar do processo educativo.

273



3. Procedimentos metodologicos

Foi apresentado estudo de campo com viés bibliografico,
realizado em duas escolas da rede publica da cidade de Manaus,
onde foram coletados dados, de forma a gerar embasamento a
problemdtica apresentada; Este estudo teve como base uma
pesquisa bibliografica exploratdria , visando alcancar os objetivos
propostos da Lei 10.639/2003, que, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional atualmente vigente, dispde sobrea
obrigatoriedade de incorporagao da tematica do ensino da histdria
do continente africano e das culturas afro-brasileiras no curriculo
das escolas de educagao bdsica brasileira publica e privada.
Inicialmente, foi feita uma revisao bibliografica para descrever
teorias que abordam praticas pedagogicas inovadoras e para
apresentar aspectos tedricos da metodologia visando conhecer o
atual contexto em que estdo inseridas as politicas educacionais,
ampliar a diversidade étnico-racial com o intuito de somar avangos
para o exercicio da cidadania, numa sociedade pluriétnica,
formada por afro-descendentes, brancos e indios.

4. O movimento negro na atualidade em Manaus: resultados e
discussao

Tabela 1 - Como vocé enquanto aluno pode romper com as concepgdes ja
cristalizadas e estereotipadas na escola, a respeito dos afrodescendentes?

Variaveis Quantidade Percentual
Sim 124 90,51%
Nao 13 9,49%

Total 137 100%

Fonte: Alcenir Seixas dos Santos. Pesquisa de campo, 2019.

O Gréfico abaixo trata a respeito do conhecimento por parte
dos estudantes, acerca dos objetivos da utilizacao das concepgoes a
respeito dos afrodescendentes. Eles tiveram que optar pelas
varidveis sim e ndao. Perguntas de Investigagao: 1- Como vocé
enquanto aluno pode romper com as concepgoes ja cristalizadas
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eestereotipadas na escola, a respeito dos afrodescendentes?; 2- De
que forma vocé aluno, participante do processo de transformagao
na escola podematuar contra o preconceito racial? e 3- Vocé como
aluno de que forma pode promover a igualdade racial?

Grafico 1- Como vocé enquanto aluno pode romper com as concepgdes ja
cristalizadas e estereotipadas na escola, a respeito dos afrodescendentes?
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Fonte: Alcenir Seixas dos Santos. Pesquisa de campo, 2019.

De acordo com o Grafico I, 90,51% dos alunos sao
conhecedores dos objetivos dese evitar a discriminagdo racial e
9,49% desconhecem, o que denota uma preocupagao das escolas em
informar aos estudantes a relevancia do tema na aprendizagem.

De acordo com autores favoraveis da defesa da nao
discriminagao na educagao, as mesmas apresentam como principal
objetivo obter informacodes uteis, capazes de auxiliarem a melhora
nos rumos da educagdo publica, identificando o que foi
desenvolvido e o que ndo foi desenvolvido.

O processo de discriminagao racial deve ser entendido como
uma forma de identificar as falhas para entdo corrigi-las e caso seja
necessario buscar novos rumos para sanar as dificuldades.
Partindo desse pressuposto, o processo de aprendizagem com o
uso de preconceito racial e deve ser socializado, principalmente
com que o mesmo compreenda a necessidade de fazé-la, afinal ele
¢ um dos atores sociais envolvido. Os objetivos tanto de ensino,
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quanto do preconceito racial devem ser definidos com clareza para
que o aluno se sinta seguro e também preparado para o ato para
saber lidar com as diferengas raciais.

Grafico 2 - Divulgacio dos resultados da escola na aprendizagem
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0,00% - T T
Sim Nao

Fonte: Alcenir Seixas dos Santos. Pesquisa de campo, 2019.

Com base no GréficoIl, 77,37% dos alunos pesquisados afirmaram
que as unidades educativas divulgam as informagdes sobre preconceito
racial e 22,63% disseram que nado divulgam. Apesar da maioria dos
educandos terem afirmado que sim, ainda existiu um quantitativo de
alunos que nao viu a divulgagao, ou desconhecem os meios que a escola
utilizou para divulgar os resultados.

A socializacao das notas, indices, médias e demais indicadores
das avaliagdes da aprendizagem escalar precisam fazer parte da
rotina da escola. Os alunos precisam se sentir inseridos no processo
para que todos possam refletir sobre o seu desempenho, a partir de
espagos de didlogo proporcionados pela instituicao escolar. Para
Cardoso (2014, 45-46):

Os resultados de tais avaliagdes podem servir, dentre outros indicadores,
como instrumentos a serem considerados ou estabelecidos a partir da
discussao coletiva noPPP (Projeto Politico Pedagdgico), dos padrdes de
qualidade que a escola pretende alcangar e a partir dos quais direcionam
suas metas e definem suas estratégias de atuagdo [...] a escola ndo deve se
paralisar diante dos mecanismos externos de avaliacao, ela tem autonomia
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para desenvolver avaliagdes institucionais ou de aprendizagem voltadas a
sua realidade e em concordancia com as legislagdes estaduais e nacionais.

A escola possui meios de disseminar os resultados obtidos
pelos estudantes nas avaliagdes, além de envolver toda a
comunidade intra e extraescolar como os professores,
coordenadores pedagogicos, pais e/ou responsaveis na apropriacao
desses resultados. E claro que alguns instrumentos exigem analise
e interpretagdo antes de serem socializados, porém nada que
dificulte a acdo da escola.

A divulgagao dos resultados tanto do Sistema de Avaliagao da
Educagao Bésica (SAEB), através de kits encaminhados para todas as
escolas com informagdes detalhadas e a disposi¢ao dos dados na
internet, quanto do Sistema de Avaliacao do Desempenho Educacional
de Manaus (SADEM) com a emissao de relatorios, além do sistema
proprio de informacao, sao exemplos de importantes instrumentos de
informagao para as unidades escolares.

Contudo, Souza e Oliveira (2010), alertam sobre a necessidade de
transformar as informacoes proporcionadas pelas avaliagdes, em tomada
de decisoes e agdes que visem a melhoria da qualidade da educagao.

Nao basta tao somente divulgar os resultados, € preciso utiliza-los
como elementos de orientagao ao trabalho docente desenvolvido nas
escolas, e mais especificamente em sala de aula. Afinal, sdo eles que
traduzem o desempenho dos alunos nas provas. E, portanto, os alunos
também precisam ter esse entendimento.

Quanto aos conteudos estudados em sala de aula, os alunos
declararam, de acordo com a tabela abaixo que:

Tabela 2 - O professor trabalha os contetdos das disciplinas enfatizando a
questao racial?

Variaveis Quantidade Percentual
Sim 123 89,78%
Nao 14 10,22%

Total 137 100%

Fonte: Alcenir Seixas dos Santos. Pesquisa de campo, 2019.
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O grafico destaca as respostas escolhidas pelos estudantes ao
serem indagados sobreo trabalho do professor em sala de aula
com os contetidos utilizando a internet.

As inferéncias sobre questoes raciais, podem proporcionar
informacdes detalhadas de parte da realidade educacional
brasileira e de cada escola, oferecem a possibilidade de reflexao
pedagogica para o contexto escolar.

Nesse sentido, o diagnostico se ocorre um resultado positivo
sobre as questdes raciaisjunto aos alunos, mas possibilidades de
andlises no fazer pedagodgico e na gestao escolar. As unidades
escolares poderiam investir na participagao ativa da comunidade
nesse processo de andlise, por isso muitos autores defendem essa
tematica na instituicao escolar.

As abordagens sobre questdes raciais exigiram das escolas
compromisso em relagao aos resultados dos alunos. Em vista disso,
adaptaram seus curriculos e implementaram agdes educativas
capazes de contribuir na melhoria dos seus resultados tanto em
ambito nacional, quanto local. Sobre o papel da escola, reflete Luck
(2012, 20):

Ela precisa rever e melhorar continuamente o seu curriculo, os seus
processos educacionais e a forma como se organiza e funciona para oferecer
esse trabalho a seus alunos, em acordo com as demandas complexas que vao
enfrentar na sociedade.

Para tanto, a escola acaba sendo pressionada a repensar suas
praticas educacionais, que perpassa a tarefa do educador em
explorar os conteudos dos programas educacionais em sala de
aula, tendo em vista aumentar os seus indicadores frente a
sociedade, de acordo comas metas de proficiéncia estabelecidas
pelo Ministério da Educacao (MEC) ou pelo municipio.Mas, nao se
pode trabalhar tao somente em prol das metas, a pratica do
professor deve refletir sobre os processos da avaliacao, levando em
consideragao os avangos, dificuldades e niveis de desempenho dos
estudantes, como afirma Freire (1996, p. 71):
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Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, em como ter uma pratica educativa em que aquele que respeito,
que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isso exige
de mim uma reflexdo critica permanente sobre a minha pratica através da
qual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer com os educandos.

Avaliar se ocorre a divulgagdao sobre questdes raciais, exige
reflexao sobre o pensar eagir do professor para a busca de praticas
pedagogicas que visem relacionar os resultados das avaliagdes com
o contexto vivenciado em sala de aula em prol da aprendizagem
efetiva do aluno.

A avaliacdo externa existe justamente para diagnosticar
amplamente a real situacdo dos sistemas de ensino, uma
necessidade de conhecer em profundidade a real situagao das
institui¢des educacionais. Portanto, deveriam ser entendidas como
constitutivas da pratica pedagdgica, assim faria parte do
planejamento do professor de forma natural, sem pressdes ou
exigéncias da gestao.

A regidao Amazonica apresenta peculiaridades populacionais
e geograficas / ambientais que a tornam diferente das demais
regides do pais.

Na realidade educacional brasileira existem muitas
negacdes/omissdes no curriculo da escola que podem contribuir
para a existéncia da desigualdade racial no contexto escolar. Tal
proposicao é confirmada nas seguintes palavras: Na educagao
brasileira, a auséncia de uma reflexao sobre as relacdes raciais no
planejamento escolar tem impedido a promogao de relagdes
interpessoais respeitaveis e igualitarias entre os agentes sociais que
integram o cotidiano da escola. O siléncio sobre o racismo, o
preconceito e a discriminagao raciais nas diversas instituigoes
educacionais, contribui para que as diferencas de fendtipo entre
negros e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais.
Mais do que isso, reproduzem ou constroem 0s negros como
sinonimos de seres inferiores. O siléncio escolar sobre o racismo
cotidiano ndo s6 impede o florescimento do potencial intelectual de
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milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de
alunos afrodescendentes quanto de brancos, comotambém nos
embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de sermos
realmente livres.

Além da possibilidade de resisténcia por parte do professor,
também podemos ter outros obstaculos. Existem lacunas na remissao
dos contetildos escolares para se tratar das questdes raciais.

A partir de demanda apresentada ao Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas Campus Manaus
Zona Leste — IFAM/CMZL pela sociedade docente do Estado do
Amazonas, foi ofertado o curso de especializagao em “Historia da
Africa e Cultura Afro-Brasileira: uma introducio a Lei 10.639/03”,
direcionado a formacgao deprofessores que atuam nas varias etapas
e modalidades da educagao basica. A proposta do curso é de
capacitar o corpo docente das escolas municipais e estaduais, de
modo a aprofundar as possibilidades de abordagem da tematica
da educacao das relagdes étnico- raciais a partir de um enfoque
interdisciplinar. No decorrer da formagao, o aprofundamento dos
temas discutidos nas disciplinas oferece subsidios para que
professores em formagao continuada possam elaborar um projeto
de intervencao a ser implementado nas escolas onde atuam em
torno de alguma dimensao relativa aos contetidos curriculares.

No ambito do Estado do Amazonas, nao se tem a iniciativa da
Secretaria Estadual de Educagdo, em parceria com as Secretarias
Municipais de Educagao dos 62 municipios amazonenses, em
realizar um Férum Estadual de Educacio e Diversidade Etnico-
Racial. Esse evento poderia reunir profissionais da educagao,
gestores de sistemas municipais de educagdo de varios municipios
do estado, pesquisadores, militantes de organizacdes do
Movimento Negro, com o objetivo de disseminar as diretrizes
curriculares visando a implementacao daLei 10.639/03. O Férum
se constituiria num espago de aprofundamento do didlogo com
experiéncias internacionais, bem como de socializacao de
iniciativas em curso em varias escolas e redes de ensino.
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Inicialmente, € preciso reconhecer que os avangos sociais
verificados em nosso Pais, consubstanciados no quadro de
mobilidade ascendente de parte da populagao no decorrer da tltima
década, tém sido responsaveis pela incorporagao, no nivel superior de
ensino, de parte da populacdo que concretamente nao encontrava
meios de incluir essa aspira¢ao em seus projetos de vida.

A partir dessa referéncia, € preciso admitir que o trabalho de
implementar medidas no sentido de democratizar as relagoes de
trabalho constitui um elemento importante na agenda da gestao
da escola, bem como da politica educacional, visando a abordagem
critica do tema da diversidade étnico-racial, de modo a
proporcionar condi¢des para o desenvolvimento das atividades
cujas caracteristicas nao venham a reproduzir hierarquias sociais
marcadas historicamente pela divisdo racial do trabalho e pela
distribuicao desigual dos recursos de poder.

Do contrario, pode-se avaliar que a introdugao de contetidos
ou a divulgacdo de materiais pedagogicos que proponham uma
leitura nao estereotipada acerca da diversidade étnico-racial para
as criangas pequenas encontre como limite a aprendizagem as
formas objetivas de como se organizam as hierarquias sociais e a
distribuicao desigual de poder no interior das instituigOes,
sobretudo da escola.

5. Novos desafios

Gongalves e Silva (2006) destacam que muitas universidades
em parceria com secretarias estaduais e municipais de educagao
vém trabalhando na formagao de docentes paraatender essa nova
demanda de diversidade cultural. Entretanto, é cedo ainda para
avaliar resultados. Mas mesmo assim, é preciso reconhecer que o
alicerce esta posto.

A ideologia racista que ainda povoa a cabega de muitos professores e alunos
tém uma histéria. Seu surgimento nao foi por acaso. Sentimento de
inferioridade que muitos ainda possuem, por terem uma ascendéncia
africana ou indigena que lhes d4 uma aparéncia nao europeizada dentro dos
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padrdes “ideais” do que seria a populagao brasileira, termina por formar
uma identidade negativa nessas pessoas, prejudicando sua forma de viver e
de construir o mundo (SOUZA, 2006, p. 251 - 252).

O pioneirismo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas Campus Manaus Zona Leste —
IFAM/CMZL ao instituir o Curso de Especializagao em Historia,
Cultura Africana e Afro-Brasileira no Estado do Amazonas
propiciou a reflexao sobre a histdria construida pela instituicao na
formagao de geragoes de professores e professoras, bem como nos
convidou a refletir sobre o trabalho a ser desenvolvido nesse
campo, tendo em vista os desafios que se apresentam para a
sociedade brasileira.

Nesse sentido, é importante destacar que a abordagem do
tema na formagao inicial de professores possa ser feita de modo a
estabelecer um canal aberto de didlogo com as experiéncias de
formacao desenvolvidas pelo Movimento Social Negro ao longo de
sua trajetdria de resisténcia e luta contra o racismo e a promocao da
igualdade racial. A reflexao proposta sobre uma situacao de estagio
centrada numa das dimensodes da educacdo das relagdes étnico-
raciais nos mostra que, mesmo que nao tenhamos até o momento
um ldcus disciplinar capaz de propor um aprofundamento acerca
do tema, encontra-se latente no contexto da sala de aula o tema da
educagao das relagdes étnico-raciais. Por essa razao, é importante
que estejamos suficientemente capacitados para conduzir esse
debate em sala de aula.

O relato de um caso particular tem a pretensdao de chamar
atencdo para uma dimensdo do curriculo que nao é
necessariamente objeto de ensino: é vivéncia no cotidiano de
relacdes marcadas pela distribuigcao desigual de poder. Entretanto,
€ preciso reconhecer que ha iniciativas sendo tomadas por parte do
poder publico, de gestores, de coletivos de professores e
professoras nos 62 municipios do Amazonas no sentido de
profissionalizar as relagdes de trabalho no ambito da Educagao
Infantil, Fundamental e Média.
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CAPITULO 14

A IMAGEM SEMICA DA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL: A HISTORIA, A MEMORIA E A
CULTURA NA RECONFIGURACAO DO ESPACO
ESCOLAR CONTEMPORANEO

Junior César Ferreira de Castro

1. Introdugao

A educacao basica brasileira ¢ um dos alvos das grandes
discussoes no cendrio atual das politicas educacionais frente aos
diferentes espagos sociais na formagao integral do aluno enquanto
individuo pensante e critico. Pensar a escola como ambiente de
transformagao de um sujeito, historicamente construido, tende-nos
a considerar as suas reais necessidades no que diz respeito a
estrutura fisica, os recursos pedagogicos e a mediagao do
conhecimento. Entretanto, as mesmas politicas educacionais nem
sempre chegam as unidades escolares com certa equidade ao levar
em consideragao as institui¢oes puiblicas e particulares visto que sao
ocupados por classes sociais diferentes, e é o papel de mediagao do
saber pelas vivéncias de seus estudantes que se estrutura a forma e
o conteido deste espaco social. Isso demonstra que as
caracteristicas socioculturais de toda uma comunidade se tornam
essenciais para qualificar esse dialogismo com o espago escolar.
Quando o olhar e o didlogo se voltam para os centros publicos
educacionais de tempo integral, objeto de analise do estudo,
principalmente, os das regides do Cerrado e da Amazonia, a
atencao € maior pelo de fato de instigar as interfaces explicativas
das praticas educativas com a ideia de acolhimento social
construida na memdria coletiva da sociedade.
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A escola é um desses espagos sociais que permite a mediagao
da informagao capaz de desenvolver o aprendizado, a cultura e
a cidadania. Apesar de a familia, a igreja e o préprio bairro
promoverem estas habilidades através de uma educacao nao-
formal pelo processo de socializagao, o de aprender a ser e de
viver juntos, € na instituigao escolar que se amplia mais as agoes
da educagao integral por ser capaz de consagrar a formagao
fisica, intelectual, moral e religiosa com a plena participagao
civica dos alunos no aprender a conhecer e, sobretudo, no fazer
(NOVOA, 2009, p. 55-56). E nessa concepc¢ao da historia, da
memoria, da cultura e da recontextualizacdo da escola em
diferentes espagos sociais pela perspectiva da educagao integral
que a pesquisa se justifica ao discorrer sobre a configuragao da
imagem sémica pela integralidade do ensino ao longo de cada
época até chegar a implantagao da escola de tempo integral como
simbolo da acolhida e do desenvolvimento das competéncias
sociocognitivas. Como o nosso objetivo é analisar a construgao
mnemoOnica dessa idealizagdo escolar em face as dimensoes
cognitivas, a problematica busca-se centrar na materialidade e
nas significagdes de como o grupo social, através de sua
experiéncia-consciente, redimensionou a imagem do espago
escolar na formacao do individuo e para o exercicio da cidadania.
Além disso, teorizar a configuracdo da reminiscéncia como
imagem sémica por trazer um campo visual carregado de
interpretagdes histdrias e simbdlicas que partiram da memdria
individual sobre a educagao integral e levada a memdria coletiva
com a implantagdo da escola de tempo integral repleta de
experimentagdes subjetivas e perceptivas de seus sujeitos,
permitindo-os trazer da tradi¢do toda essa representagao
imagética do passado e poder reconfigura-la na atualidade.

O caminho estabelecido na construgao da imagem sémica da
escola de tempo integral mostra-se relevante quando
compreendemos que o percurso da memoria individual e
coletiva € instituido com base na experiéncia-consciente de seu
povo e nao apenas a mera lembranca ou do esquecimento. O
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contato com documentos, fotografias, pinturas, ordenamentos
legais e pedagdgicos, recursos estes que dao fisicidade a imagem
sémica, recupera, pela sensacao e percepgao, todos os elementos
ausentes do passado no presente o que possibilita 0 ambiente
escolar ser visto como um espago social afetivo e produto da
forca de trabalho do capitalismo tardio, colocando-o na base
figurativa de uma producao mercantilizada com os fins de
atender as caréncias da sociedade. Para entender o percurso do
devir da imagem sémica a partir das referéncias da educagao
integral, essa investigacao € regida pelo viés teorico-filoséfico da
fenomenologia da percepcao com o da histéria da educagao,
detendo-se, essencialmente, na pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo e explicativo baseado nas concepgdes positivistas,
fenomenolodgicas e marxistas levantadas por Augusto Trivifios
(1987). Com efeito, discute-se, pelo método indutivo, o instante
da criacdo dessa imagem sémica gestada pelos estimulos
exteriores e interiores reconduzidos ao espago escolar atraveés
dos discursos de acolhimento e o do transbordamento da
modernidade convocados por Antonio Névoa (2006) e José
Carlos Libaneo (2014). Essa constru¢ao imagética decorre no
instante em que a escola necessita de sua emancipacao a fim de
combater as normas e o poder de dominacao das classes
burguesas e dos intelectuais, fundamentando-se em Theodor
Adorno (1995), Antonio Gramsci (1995) e Anisio Teixeira (2007),
além de identificar que € a atividade extraperceptiva que concede
a retomada a tradi¢do para se pdr no presente com as novas
significacdes uma vez que, aquilo que esta sendo rememorado, a
educagao de privilégios, se da pela experiéncia-consciente na
atualidade, conforme assevera Maurice Merleau-Ponty (1999), e
a reconfiguracao é afirmada pela histéria com a memdria como é
mostrado por Maurice Halbwachs (2006), Paul Ricoeur (2007),
Jacques Le Goff (2003) e Frances A. Yates (2007).

Trazer a discussao da representagao da escola de tempo
integral pela memoria coletiva da sociedade e a formagao da
imagem sémica com essa alta carga de significacdo no cendrio
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atual faz-nos entender o papel das instituigdes de ensino frente
as intervengdes das politicas neoliberais que, cada vez mais,
adentram nos espagos escolares pelas pedagogias liberais ao
prepararem os individuos para o mercado de trabalho. Para
entender esse processo, a pesquisa direciona-se, como
delimitagdo tematica, ao espago social da Escola Parque da SQ
308 Sul de Brasilia, no Distrito Federal, ao do Colégio Lyceu de
Goiania, em Goias, e o do Instituto de Educag¢do do Amazonas
(IEA), em Manaus, com o intuito de estender a discussao a outras
escolas de tempo integral dado que a histdria, a memoria e a
cultura de qualquer espago sao transferidos para a edificagao
imagistica do espago escolar daquela regido como a da acolhida
e a das dimensoes humanisticas por estarem presentes no
imagindrio da populagao. A partir dai, busca-se compreender a
nogao de espago com Pierre Bourdieu (2010) e das relagoes das
praticas educativas, embasando-se em Bernard Charlot (2013) e
Maria da Gloéria Gohn (2006) no que tange a educagao nao-
formal, informal e a escola como ambiente sociocultural. Por fim,
a abordagem filoso6fico-educacional nos consentem ver e analisar
como as perspectivas e as vivéncias da populagao interferem na
constituicao da escola do ontem, do hoje e do amanha ao
procurar sobrepor a imagem da espacialidade afetiva e receptiva
das caréncias da comunidade para aquela que detém de uma
concepcao  democrdtico-participativa ao  defender a
transformacao ativa, social e cognitiva de seus sujeitos.

2. O devir da imagem sémica: das dimensdes humanisticas ao
espaco da acolhida social

Nas tltimas décadas do século XXI, a discussdo sobre a escola

publica de tempo integral no Brasil, especialmente nos espagos das
regioes do Cerrado e da Amazodnia, vem crescendo no sistema
politico-educacional e nas proprias institui¢des quanto a dupla
jornada escolar para a media¢ao das competéncias humanisticas na
formacao do aluno pensante, critico e atuante na sociedade. O que

288



percebemos, por parte da comunidade, é a aceitagao de que estas
habilidades apenas seriam possiveis de serem alcancadas no
ambiente ao se oferecer as atividades culturais no contraturno uma
vez que essa formagao esta distanciada da realidade das classes mais
baixas, levando assim a associacdo da imagem da escola ao de
acolhimento social. A educacdo integral ¢ a responsavel em
despertar as dimensoes fisicas, cognitivas, emocionais e de cidadania
a partir da fundamentagao de um conjunto de praticas pedagdgicas
voltadas ao desenvolvimento das potencialidades de seus sujeitos,
diferentemente, da expressao de tempo integral que esta ligada a
extensao de turno para reestruturar os valores humanos pelas
vivéncias dos individuos dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, € relevante retomar a tradicao e
manter o olhar fixo no presente para compreendermos o modo de
como o corpo social, através de sua experiéncia-consciente e das
subjetividades, materializa esse modelo de organizagao escolar a
imagem sémica similar ao do assistencialismo uma vez que, ao
voltar no passado pela memdria coletiva, a sua representagdo é
associada ao da educacao integral instituida no comportamento dos
individuos com a industrializacao e a urbanizag¢ao advindas de um
capitalismo tardio.

A organizacao da cultura e educagao, no inicio do século XX,
teve a forte influéncia do movimento escolanovista pelo Manifesto
dos pioneiros da Educagio Nova ou A reconstrugio educacional no Brasil:
ao povo e ao governo que combatia a escola liberal tradicional
burguesa com um projeto focado nas necessidades educacionais
desse periodo onde o eixo foi o principio do individuo para a vida
social, de um ensino além dos limites das classes a fim de fortalecer
a integralidade do discente como um ser humano dotado da
concepcao de mundo. Mesmo com a transicio da referéncia
taylorista-fordista ao da cognitividade, a aprendizagem manteve-
se no aprender a fazer e ndo no aprender a aprender pelo fato de
articular uma educagao instrumental com sua atenc¢ao direcionada
aos anseios da populagao quanto a formacao de uma mao de obra
qualificada. Ao contrario da Escola Nova, os pensadores como
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Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro difundiram a filosofia de John
Dewey! no pais por defender a instituicao pela pratica docente
baseada na realidade de seus agentes, capacitando-os a elaborar os
proprios conhecimentos, as regras morais e a nogao de cidadania
que, com essa conjuntura teorico-pratica propagada pelos
intelectuais, a escola caminhou em diregao a difusao conceptualista
da educagao integral no que diz respeito aos aspectos afetivos,
sociais e intelectuais dos aprendizes para o exercicio da vida e no
mercado de trabalho. Com efeito, criou-se, junto a idealizacao do
ensino, uma imagem do espaco escolar o qual, mesmo detendo das
varias dimensoes do aprendizado e estando ligadas a intensificagao
da urbanizacdo e do mercantilismo da época, as praticas da
cidadania ficaram envolvidas com as cooperagoes e exigéncias do
trabalho na industria que, na visao de Antonio Gramsci (1995), esse
poder dominante, na tentativa de permanecer com a sua diregao
ideoldgica em perfeita hegemonia, recorre, artificialmente, a forga
para condicionar a sociedade sob a base coercitiva. Isso quer dizer
que as camadas intelectuais acabam por colocar as demais dentro
do mesmo grupo de subordinados, permitindo-se a gestagao da
imagem escolar como o recinto de formagao integral em fungao da
producao e do trabalho.

O pensamento da educacao integral desse periodo visava o
aspecto moral e ético pela ideologia do sistema de producao,
viabilizando a erigir a imagem de uma escola mecanicista alinhada
a teoria comportamental ou behaviorista ao invés da educagao social
onde o aprender estaria mais na figura do professor do que este com
os alunos. Essa sistematizacao educacional, perdurada na primeira
metade do século passado, impOs no inconsciente coletivo da
populacdo a representacdo da pedagogia tecnicista que continha
uma rede de informag0es a qual levava a aquisi¢ao de praticas como
respostas para o mundo trabalho e assim tornava o cidadao ativo. O
interessante é a maneira de como essa simbologia imagética foi
sendo arquitetada na histdria e na memdoria visto que essa relagao é

1 Cf. WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010.
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resultado da percepcao do homem com o meio e, ainda, da
experiéncia pelo real ao criar os dados simbdlicos, mnemonicos e
estruturais dessa referéncia de educacao. Ao entrar em contato com
coisas ou objetos perceptiveis que se remetem ao espago escolar, a
memoria configura, pela perspectiva fenomenoldgica da percepgao,
uma experiéncia-consciente carregada de significagdes que vieram
contribuir para o nascimento e associagao da educagao integral com
o da escola de tempo integral na contemporaneidade. Isso significa
que, a cada padrao de ensino instituido ao longo da histdria, o
processo gestaltico passou a operar, primariamente, pela natureza
da imagem perceptiva e depois aquela produzida pelo homem ao
conferir materialidade através de icones significativos os quais
mediam e assimilam os wvalores socioculturais, econOmicos e
religiosos aos da qualificagao do trabalho.

Se a historia para Jacques Le Goff (2003) é reencontrada nas
especificidades para nelas compreender os acontecimentos humanos,
logo, a progressao dessa memoria gerada por meio do inconsciente
individual e do coletivo faz com que as novas experiéncias da
educagdo integral avancem em dire¢do a escolarizagdo de tempo
integral pelo arquétipo do recolhimento social até porque a esséncia
da extensio da jornada escolar nao estd apenas ligada ao
desenvolvimento humanistico, mas de wum pilar técnico-
profissionalizante impulsionado desde a industrializagdo com o
crescimento do comércio até a atualidade. Assim, os indicios da
configuracao da imagem escolar pela experiéncia-consciente do grupo
social enquanto espago formativo para o trabalho vem da Era Vargas
com a Reforma Capanema de 1940 conhecida por seu conjunto de
decretos-leis que ordenou a educagao através do ensino primario, do
secundario, do normal (Decreto-lei n°. 4.244/1942) e do técnico-
profissional (Industrial, Comercial e Agricola) ao contemplar a
aprendizagem de todas as camadas sociais, porém dificultando o
acesso da classe trabalhadora ao ensino superior. A predominagao
pedagodgica, de acordo com José Carlos Libaneo (1990), era a da
educacao de Tendéncia Tradicional junto a de Tendéncia Renovada a
fim de chegar a Pedagogia Liberal que preparava os discentes a
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desempenhar os papéis sociais conforme suas aptiddes individuais e
das normas vigentes nesta sociedade de classe. Com essa experiéncia
perceptiva, os individuos preservaram na memodria coletiva um
universo escolar que mascarava a divisao de igualdade de
oportunidades pelos fundamentos da educagao integral para
fortalecer a interacdo do Estado com a sociedade civil. Chama-nos a
atencao € a forma de como a imagem perceptiva é dada pela historia
ao retomar a eficacia do passado no agora para a valoragao do ponto
de equilibrio da construgao da efetiva identidade escolar que partia
do exterior ao interior, ou seja, da educacao vivida e imposta com a
normatizacdo da politica educacional nacional que adentra e
formaliza o campo visual do espago da escola de tempo integral ja que,

se a esséncia da consciéncia é esquecer seus proprios fendmenos e tornar possivel
assim a constitui¢do das “coisas” [grifo do autor], este esquecimento ndo é uma
simples auséncia, é a auséncia de algo que a consciéncia poderia fazer presente;
dito de outra maneira, a consciéncia s6 pode esquecer os fendmenos porque
também pode relembra-los, ela s6 os negligéncia em beneficio das coisas porque
eles sdo o bergo das coisas (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 92).

A percepcao, em contato com esse arquétipo revistado pela
leitura historiografica, torna-se o principio ativador da qualidade
do inconsciente coletivo ao recuperar a visualidade desse espaco
escolar enquanto presente de um passado e de representagao de
realidades. Ao ativarmos a recuperagao desse campo visual, o qual
passaremos agora a denomina-la de imagem sémica em razao de
proporcionar uma carga de significagdo da histéria no hoje, a de
um ensino voltado a sociedade mercadoldgica e de agregar a
aprendizagem a mao de obra, a memoria, ao recupera-lo, deixa o
seu estado latente, o de meras lembrancas ou esquecimentos, para
transfigurar ou se materializar, visivelmente, na forma de
escrituras e pinturas haja visto que estes signos icOnicos
representam entao a coisa rememorada por suas semelhancas. Para
Paul Ricoeur (2007, p. 423), o esquecimento € a consciéncia de tudo
aquilo que foi experimentado, e é nesse efeito dialogico do passado
com o presente, o da escola e de sua concepgao de educagao integral
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formulada pelo vir-a-ser do tempo histérico por meio das fases
documentais dos arquivos e dos espagos sociais habitados, que a
imagem sémica vai se definindo pelas experiéncias vivenciadas e
simbolizadas por icones visuais como as fotografias. Desse modo,
tudo aquilo que esta sendo rememorado da coisa ausente surge
enquanto vivéncia, afastando de qualquer lembranga ou intuigao
porque o esquecido adquiriu fisicidade por meio de um corpo
material. Os fatos histdricos, que visavam o ensino alinhado a
realidade moral, ao civismo e responsabilidades dos sujeitos
fundamentados na educagao integral de uma escola mais elitizada
do que publica, sdo recuperados como agdes presentes por
construtos sociais que permitem criar a questdo identitaria
propensa nao somente a intelectualidade ou conhecimento dos
sujeitos e sim a produtividade econdmica do mercado.

Com a fundagao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR), a partir da década de cinquenta por Anisio Teixeira em
Salvador na Bahia, mesmo implantado o primeiro modelo de
escolarizagdo de tempo integral, a comunidade ainda continuou a
conceitud-la pela educagdo integral onde o objetivo era resgatar a
qualidade do ensino com a escola-classe e a escola-parque que
dispunha a formagao humanistica pela integracao das atividades
intelectuais e/ou técnico-profissionalizantes através da arte,
cultura, jogos e recreagao. Na regidao do Cerrado brasileiro, o
Centro de Educacgao Elementar (CEE), de Brasilia, Distrito Federal,
idealizado pelo mesmo educador, trouxe essa experiéncia de
escolariza¢do, mas a imagem sémica de um espaco escolar elitizado
foi conservado, e o acesso as classes desfavorecidas era reduzido
apenas com a funcdo de acolher os filhos dos operdrios dos
acampamentos instalados nas quadras em construgao:
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Imagem 01 - Construgao da Escola Imagem 02: Entrega da Escola
Parque — Brasilia Parque em 1960.
R il g

—

kot

Fonte: Cadernos RCC, 2020, p. 204. Fonte: Cadernos RCC, 2020, p. 204.

A revisitacdo ao patrimonio educativo, o qual se encontra
corporificado na visualidade fotografica carregada de significagao
historica, viabiliza a recuperagio da temporalidade e da
espacialidade do ontem no hoje pela memoria coletiva da
sociedade. Na concepgao de Bourdieu (2010, p. 48), a construgao de
qualquer espago nao ocorre de maneira natural, mas sim dada no
decorrer da compreensao relacional do individuo com o mundo
social até porque, ao olharmos esse campo visual perceptivel e da
historia das imagens acima, identificamos que esse ambiente
escolar, apesar de ser atribuido a uma elite, acolhia os filhos da
classe operaria que trabalham na construgao das quadras do
Distrito Federal. A materializacdo desta significagao, entendida
aqui como a imagem sémica, é sucedida pela proposta ricoueriana
da triplice mimética uma vez que, ao estar diante de objetos ou
coisas ligadas a esse legado escolar, o individuo é capaz de
recuperar as experiéncias vividas daquela época por meio da pré-
configuracdo do “ser-por-vir, tendo-se sido e tornar-se presente?”,
consubstanciando-a em esquematismos caracterizados dos
elementos culturais dessa tradicdo com o ato configurante
representado por esses meios fisicos como os das fotografias; e, por
ultimo, hd a reconfiguracao através dessa situagao imagética onde
o sujeito mobiliza e traz a leitura e significacdo daquela educacao

2 Cf. RICOEUR, 1994, p. 98.
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de classes para dentro do espago escolar atual. Quanto a
fisicalidade da imagem sémica e dessa rede de informagdes
elencadas pelos atos configurantes, os documentos histdricos
também sao formas materiais que outorgam o simbolo da acolhida
social na integralidade do ensino:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino (BRASIL, LDB, 2005, p. 18).

Meta 21 - Ampliar progressivamente a jornada escolar visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas
diarias, com previsdo de professores e funciondrios em nimero suficiente
(BRASIL, PNE I, 2001, p. 21).

META 6- oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas ptblicas, de forma a atender, pelo menos,
25% dos alunos da educagdo basica (BRASIL, PNEII, 2014, p. 28).

O devir da imagem sémica em um espago de valores da
aprendizagem das habilidades cognitivas e socioafetivas para o
exercicio de sua cidadania veio efetivar na ideagao da politica
publica nacional. No entanto, mesmo com o novo ordenamento
educacional, a sociedade retoma a ideia conceptualista de educagao
integral redimensionada as questdes capitalistas e assimilam a este
padrao de escola onde o objetivo do Estado é de atender aos anseios
da populacdo quanto ao emprego, oferecendo assim uma escola
imediata em que a jornada escolar estava direcionada ao acolher
dos filhos dos trabalhadores sem a preocupagao se o ensino e
aprendizagem estavam ou nao correlacionado com a dimensao
intelectual, fisica, emocional e cultural do aluno. Com efeito, essa
imagem do espago escolar € recuperada pelo grupo social ao
formular, por meio da experiéncia-consciente, a existéncia desse
passado no presente o qual ainda estd abastecido das vivéncias ou
da concepgao de um lugar que atendia as pessoas mais vulneraveis.
Isso nos mostra que o ausente vivido é representado por essas
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formas designaveis ou de delineamentos materiais decifrados pela
possibilidade signica imagética da memdria individual e coletiva.
Assim como Paul Ricoeur, ao asseverar a reminiscéncia como
resultado da memoria coletiva e fruto de uma base narrativa
historiografica, Frances Yates (2007, p. 40-41) diz que a imagem
resgatada dos fatos historicos se reconfiguram pelas palavras, pois
€ no discurso retorico dos signos visuais verbais e nao verbais que
estd a fisicidade de toda imagem sémica. E na escrita do
ordenamento oficial do Projeto Politico Pedagdgico que se realiza a
conjuntura oratdria da imagem escolar centrada ora em um espago
de atendimento social ora do saber mutuo. Portanto, a valorizacao
da educagao integral como possibilidade de formagao do cidadao
fundida a nogao de tempo integral sofre distor¢des conceituais por
parte da sociedade que ainda encara a escola como um lugar de
privilégios e nao de emancipagao, um espago de garantia, defesa e
de desenvolvimento para além da dimensao intelectual.

Com o advento da contemporaneidade e o seu processo de
globalizagao, o conceito de cognitividade pela educagao integral
sofreu varias interferéncias das questdes sociopoliticas e
econdmicas nos aspectos culturais o que levou a expandir a ideia
objetivada de escola de tempo integral ligada a de produto
mercantil ou dos meios de produgao. Neste caso, a imagem sémica,
engendrada a partir industria cultural e dos ethos sociais, ndao
oferece a imagem de si viabilizada por uma subjetividade
emancipativa e autbnoma do ser humano, mas, segundo Theodor
Adorno (2000), da adogdo da semiformagdo onde o papel da
educacao se direciona, de certo modo, na construg¢ao da moral do
capitalismo tardio e ndo na conversao, totalmente, da idealizagao
de um espago em que os individuos possam se reconhecer pela
alteridade ou na pessoa do outro dentro das conjunturas dualisticas
do sujeito com o espacgo escolar rememorado e das suas condi¢des
emancipatorias por meio da visao critica e reflexiva. Logo, se escola
permanecer com essa ideia imposta em decorréncia da resisténcia
do Estado e da sociedade por acolher as ordens sociais ditadas por
aquele, a representacdao imagética de ser o espago emancipatorio
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dos novos valores humanisticos pode se distanciar cada vez da
realidade de seus sujeitos. Essa imagem, visivel e visualmente
erigida na experiéncia-consciente da coletividade, nao pode afastar
as dimensdes da educacao integral do ensino e aprendizagem
associada as vivéncias das criangas e dos jovens até porque, se estao
sob a moralizagao regulamentada pelas divisoes sociais conforme
assegura Bernard Charlot (2013, p. 255-278), a escola precisa aspirar
a formacao integral de seus alunos nos mais variados ambitos da
educacao formal onde o contetido curricular seja demarcado pela
proposta humanitaria, bem como da informal ao levar esse
processo para a socializagao e, ainda, a da nao formal pelo
predominio da pedagogia freiriana em valorizar o conhecimento
de mundo dentro desse espago o que conduz a imagem sémica a
ter nova significacao de educagdo para a humanidade.

Nesse ponto do estudo, é importante salientar que essa
imagem sémica, advinda da fusao conceito de educacao integral ao
de escola de tempo integral como espaco de acolhimento, de
preparagao ao trabalho e o da promogao do saber, é idealizada no
hoje quando a experiéncia-consciente dos sujeitos configuram
nessa representa¢cdo imagética as suas percepgdes sobre a
exterioridade e as levam para interioridade da escola, devolvendo-
as ao grupo, visivelmente, percebida ora com a preparacao de uma
mao de obra qualificada ora pela pratica da cidadania. A inversao
neste fluxo do conhecimento, a da consubstanciagao da imagem
decorrente do meio exterior para o interior, de deter de um espago
de socializagdo que compense a necessidade de todos, ocorre com
o discurso do transbordamento que, na visao de Anténio Novoa
(2009), a instituicao de ensino, invés de construir a visualidade da
imagem de si por uma escola do futuro presente ¢, na verdade, a
do passado presente ao continuar sobre o efeito e 0 éxito econdmico
global. Desse modo, dispersa-se do principal protagonismo, o da
dimensao cognitiva, critica e reflexiva, para compensar as caréncias
da populacdo quanto ao desenvolvimento economico da familia e
do Estado uma vez que a propria contemporaneidade elucida essa
imagem sémica pela atividade extraperceptiva dos individuos ao
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manter essa relagdo da escola com outros espagos sociais de
educacao informal e nao formal. Com isso, ao ser convocada do
passado com toda a sua carga informacional, a imagem ultrapassa
a condi¢ao de memdria individual e atinge a da memdria coletiva
em detrimento do tempo e do espaco, totalmente, significativo por
exigir nao apenas a ideia de escola como produto mercantilizado
para a agao socioeducativa, porém uma esfera social que reproduz
as potencialidades do ser humano.

Sob essa perspectiva, a imagem sémica revela-nos que esse
jogo simbdlico do passado recuperado no agora advém dos
quadros sociais da memodria e sao tijolos que edificam a visao
individual subjetiva da experiéncia humana na objetivagao dessa
percepgao coletiva da ideia de acolhimento imposta pelos padroes
e convengoes sociais. Maurice Halbwachs (2006, p. 39) reconhece
que essa reconstrucao pode ser realizada mediante as nogoes
comuns que estdo em nosso espirito ou na experiencia-consciente
de toda a sociedade. Assim, quando rememoramos o espaco da
escola de tempo integral pela memoria individual, ele passa a ser
incluso no aspecto macrocosmo da memdria coletiva haja visto que
as vivéncias retomadas por cada individuo sdo instrumentos da
construgao da imagem sémica. Ao vincula-lo a nogao de acolhida
social, é lhe conferido toda essa significagdo concentrada no
discurso do transbordamento pelo fato de a sua prépria politica
educacional de educagao integral se estender as devidas missoes
dos programas assistencialistas para serem repassadas a
comunidade como escola emancipada a partir de uma sociedade
educativa e harmonizada. Essa carga informacional contida na
elucidagao da imagem sémica é capturada pelo homem nas mais
diversas formas materiais repletas de significagdes contextuais de
cada época como nas seguintes imagens:
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Imagem 02: Instituto de Educacgio do Imagem 03: Lyceu de Goidnia nos
Amazonas (IEA) anos de 1980.

Fonte: IEA em 1940 - Divulgacao/SEC. | Fonte: O popular/Foto Wagnas
Cabral.

Diante da materialidade visual dos institutos educacionais
acima, a percepgao, por meio de nossa atividade extraperceptiva,
resgata a imagem sémica da educacdo integral enquanto
reminiscéncia da identidade dos individuos, do Estado e da
sociedade dessa época uma vez que estd gestada nesses espagos
escolares. Como Maurice Halbwachs, Michel Pollak (1992) diz que
essa imagem parte da memdria individual para a coletiva enquanto
a autoimagem de si e dos outros até porque a imagem do Instituto
de Educagao do Amazonas formada pela experiéncia-consciente, de
ser um ambiente técnico de formagao para o exercicio do magistério
e de detentor da integralidade das dimensdes humanisticas, é
transladada a contemporaneidade pelo carater relacional da
memoria com a questdo identitdria da sociedade que, ao ser
associada a escola de tempo integral pela nogao de extensao de turno
implantada desde de 2009, os construtos sociais reinterpretaram o
processo imagistico aos interesses e preocupagdes da populagao.
Quanto ao processo de reinterpretacao, podemos recuperar, ao ver a
fotografia do Colégio Lyceu de Goids, mais tarde chamado de Lyceu
de Goiania devido a transferéncia para este municipio em 1938, a
imagem sémica de um espago escolar elitizado destinado a formagao
de uma intelectualidade que idealizasse todas as realizagOes
sociopoliticas e econdmicas do Estado. Todavia, o ensino, mesmo
direcionado a classe mais favorecida, formava, na concepgao de
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Antonio Gramsci, os intelectuais funcionais que lutavam para
sobrepujar o proprio poder dominante. Com o seu devir em Centro
de Ensino em Periodo Integral na pds-modernidade, nota-se a
resisténcia em manter a imagem de um espago escolar elitizado e de
expressao da moral modernizante do capitalismo onde o acesso se
da por uma classe média, levando a imagem sémica da educagao
integral a ser caracterizada subjetiva e, objetivamente, na ordenagao
dos valores humanistas baseado também na fungao assistencialista
uma vez que, ao adotar esse modelo de escola acompanhado por
todo o ordenamento pedagogico sob as normativas dajornada dupla
de turno, a significacdo da forca do trabalho ¢ retomada pela
memoria coletiva. Com efeito, a afirmagao do passado do presente,
materializando o ausente pela atividade extraperceptiva, faz com
que a lembranga deixa o seu estado latente para entdo assumir a
qualidade de imagem sémica ao se colocar como fendmeno
observado dessa nova realidade de escola de tempo integral que, no
pensamento bergsoniano®, acontece pela rememoracao dinamica e
nao estatica sobre o percebido. Portanto, a existéncia e a identidade
dessas escolas sao consubstanciadas também na materialidade de
sua unidade fisica chamada de corpo que, por sua vez, é entendido
e referenciado pelo espago escolar. Em seguida, a continuidade do
tempo através da histodria se torna a forca motriz da erudigao da
reminiscéncia que se realiza com o sentimento do grupo social que
repassa a sua identidade coletiva a imagem sémica.

A transformacgdo do espaco escolar elitizado para o de ensino
de tempo integral € por si o discurso de transbordamento. O fato
da educacao ser direcionada a um grupo de intelectuais e de um
poder dominante e, em seguida, reinterpretd-la pela carga
significativa do acolhimento, oferecendo as condicdes sociais e
culturais de que as familias necessitam é a imagem sémica da escola
de tempo integral no hoje. Esse ambiente é emoldurado como um
lugar de divisao de classes, e é na experiéncia vivida registrada por
documentos histdricos, testemunhos, registros e fotografias, como

3 Cf. BERGSON, 1999.
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mostramos anteriormente, que se evidencia a fisicidade dessa
construgao imagética. Theodor Adorno (1995) diz que esse
problema da educagao reside no distanciamento de sua grande
finalidade, a de promover o dominio do saber pelo conhecimento
humanistico da educagdao emancipadora mediada entdao pela
capacidade critica dos sujeitos, para estar a servigo da industria
cultural e de colocad-la como mero produto de massa. O que
percebemos € a clara cultuagao massificada da escola de tempo
integral por um universo fisico assistencialista onde a historia, os
espacos culturais e as politicas educacionais ditam todas as
coordenadas sociais de sua configuracdo. As crencas, os valores e a
visdo de mundo da populacao agregados a esse espago escolar
tornam-se os principios de significagdo ou expressoes simbolicas
que expressam essa imagem materializada e de definir a totalidade
social da escola pelo aspecto da acolhida.

Aos olhos da contemporaneidade, esse modelo de educagao
passou a ser delineado por um espago de acolhimento social que
capacita o aluno para a pratica da cidadania com base nas vivéncias
individuais e no plano coletivo da sociedade. A construgao
representativa da imagem sémica é dada também naquilo que
Pierre Bourdieu (1990) nomeia de poder simbdlico em razao do
grupo social fazer dessa imagem a sua realidade provida de
concepgao légica, homogénea e aceitavel pela comunidade através
de instrumentos de conhecimento e comunica¢ao. Elementos estes
que tornam possiveis esse consenso de contribuir na reproducao da
ordem social j& que as ferramentas de cultura colocam o mesmo
ambiente escolar, que oferta o desenvolvimento dos sujeitos pelas
dimensoes cognitivas e socioafetivas, dentro do campo da divisao
e da dominagao de poder. No entanto, a escola resiste em arquitetar
aimagem de um espago como instrumento do saber e da cultura ao
ser inserida numa sociedade educativa, totalmente harmonizada, e
de levarem os individuos a amplificarem suas posi¢des ideoldgicas
pelo pensamento reflexivo e construidos com a educagao integral.
Logo, é evidente que uma maior jornada escolar amplia o dominio
cientifico, o artistico e o cultural dos individuos, e essa imagem
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sémica ndo pode ser escurecida pela concepgao neoliberal em
limitar as capacidades individuais e coletivas de seu grupo social.
A escola, a sociedade e o Estado sao espacos sociais responsaveis
pela projecao imaggética da identidade assistencialista e das praticas
potencializadas. Portanto, essa imagem sémica da educacdo
integral é fruto da atividade extraperceptiva de toda a coletividade
e, ao ser reinterpretada na figura da escola de tempo integral, a
ideia de espaco de acolhida é retomada com as experiéncias vividas
de cada individuo, mas que, sincronicamente, luta contra os vieses
liberais e ideoldgicos do capitalismo para nao se afastar dos
principios da formac¢ao humanistica de seus sujeitos.

3. Consideragoes Finais

Retomar os principios de educacao integral ao longo da
historia € de extrema relevancia para entender a maneira de como
a sociedade veio configurando a imagem sémica da escola de
tempo integral quanto ao processo de desenvolvimento dos
aspectos sociais e cognitivos dos alunos frente as interferéncias do
capitalismo liberal. Voltar a tradi¢do para pensar na institui¢ao no
contexto atual so foi possivel pela relagao existente entre o tempo
histdrico e a memoria os quais nos permitem arquitetar a percepgao
das coisas ausentes como experiéncia-consciente de toda a
comunidade, configurando, ao longo das épocas, a imagem do
espago escolar enquanto o lugar mais de formagao técnica para o
trabalho do que de dimensdes intelectualidade. Varios outros
fatores, como os de ordem politica e socioecondmica, contribuem
no fortalecimento e a expansao deste pensamento, pois a populagao
caminha, segundo Antonio Gramsci (1995), em direcao a educagao
de estrutura ideoldgica mercantilista ao difundir, principalmente,
quando se vé no hoje a difusao do projeto de escola assistencialista
onde as praticas educativas se voltam para a preparacao de seus
discentes a uma mao de obra qualificada e nao oferecendo um
ensino e uma aprendizagem que estejam, realmente, centrados na
formacao cognitiva e de cidadania.
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E na perspectiva dialégica da sociedade civil com as politicas
publicas educacionais que a imagem sémica € instaurada pelo
tempo historico carregada de significagdes. Ao recuperar o passado
da educacao integral e, posteriormente, a presenca desta na escola
de tempo integral, o espago escolar resgatado nao se torna uma
mera lembranga e sim a representagdo reconfigurada dessas
experiéncias nas vivéncias atuais, corporificando-as em imagens
formadas por meio de fotografias, ordenamentos legais e
documentos histdricos que retratam o exercicio intelectual dos
dominantes e a for¢a do trabalho dos dominados. Isso nos mostra
que essa relacao dualistica gerou a ideia de acolhimento social na
escola contemporanea, porque, com a modernizagao e a tendéncia
de fundar os seus préprios circulos de cultura, o conceito de divisao
de classes foi acentuado e transferido para essas institui¢oes de
ensino. Para Anisio Teixeira (2007), essa concepgao veio do
dualismo filosofico estabelecido entre cultura e trabalho que, ao
nosso olhar, ainda persiste ao evidenciar a sua imagem sémica uma
vez que o comportamento da populacdo é sempre de colocar no
mesmo plano de significagdo a educagao integral e a expressao de
tempo integral, encarando o ambiente escolar nao como privilégio
ou recinto da intelectualidade, mas de suprir as caréncias e
diversidades sociais do sistema da escola neoliberal.

A medida que os sujeitos, historicamente construidos na e
para a sociedade, rememoram e reafirmam a imagem do espago
escolar pela experiéncia-consciente da memoria coletiva como
génese dessa atividade extraperceptiva materializada através do
campo perceptivo-visual dos depoimentos, da pintura, dos
registros escritos e fotograficos, a pratica reminiscente alcanga os
limites da subjetividade que se entrelagam com o universo
simbolico social pela vivéncia dos individuos ao retomar o ausente-
presente com alta carga de significacio. E nesse instante que a
imagem sémica se consolida na memoria coletiva, permitindo que
a comunidade edifique a presenga dos significados inerentes ao
assistencialismo no ensino e na aprendizagem. Assim, o que fica
evidente nessa investigagdo cientifica, firmada entre
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fenomenologia e educagao, é a teoria da imagem da experiéncia-
consciente e perceptiva da escola de tempo integral ligada a ideia
de acolhimento em decorréncia da significatividade relacional
trazida da cultura e de todo o sistema socioecondmico e politico-
educacional de cada periodo historico, de colocar a escola ao
mesmo tempo como o espago da pratica humana transformadora
para o mercado capitalista globalizado e enquanto o local de
formacao e desenvolvimento intelectual.

Com foco na aprendizagem, o modelo de instituicdo de ensino
do hoje passou a adquirir a condigao imagética da demanda imediata
da classe trabalhadora e de articular a vida cotidiana do aluno ao
conteddo a partir das exigéncias da contemporaneidade que
reivindicam o ambiente escolar de transformagao social e cognitiva.
Diante do exposto, fica claro que a representagao imagética da escola
de tempo integral pela for¢a do trabalho e da mediagao do
conhecimento instituida no imaginario das pessoas, detém de uma
imagem sémica configurada nos referentes do passado e agora se
encontram no presente ao promover a defesa da liberdade de um
espaco da educagao que busca transformar os individuos em sujeitos
autonomos, reflexivos, criticos e criativos para as mudangas do
mundo através do saber e da formac¢ao humana.
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CAPITULO 15

EDUCACAO E EXPERIENCIAS:
INSTITUICOES ESCOLARES DA CONGREGACAO DAS
IRMAS DOMINICANAS DE MONTEILS NA AMAZONIA!

César Evangelista Fernandes Bressanin
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes Almeida

1. Introdugao

O proposito deste artigo é apresentar, historicamente, a
trajetoria, a presenca e a atuacdo da missdo dominicana-
anastasiana, a partir de suas institui¢des escolares, em distintos
espagos da Amazonia brasileira ao longo do século XX.

Sabe-se que a Histéria da Educagao brasileira confunde-se com
a Historia da Educagao catdlica no pais (MOURA, 2000). Educagao
e missdo sao dois termos que sempre estiveram imbricados no
decorrer da Historia do Brasil. Desde os primoérdios da colonizagao
portuguesa, os principios de evangelizagao e de fortalecimento da
cristandade catdlica nortearam a educacdo implementada aqui.
Estado e Igreja, por longos anos, foram aliados no processo
educacional colonial, arregimentado pelo Padroado?.

1 Este artigo foi publicado na Revista Humanidades e Inovagao v.7, n.15-2020.

2 Forma tipica de compromisso entre a Igreja de Toma e o governo de Portugal.
Unindo os titulos de grao-mestre das ordens religiosas aos diretos politicos de
realeza, os monarcas portugueses passaram a exercer a0 mesmo tempo o governo
civil e religioso, principalmente nas colonias e dominios de Portugal. De fato, por
concessao da Santa Sé, o titulo de grao-mestre conferia aos reis de Portugal também
o regime espiritual [...] Os negdcios eclesiasticos da colonia estiveram inteiramente
nas maos do Rei, que deles se ocupava através do departamento de sua
administragao, a Mesa da Consciéncia e Ordens. Mas a Igreja de Roma exerceu sobre
eles uma influéncia indireta e decisiva através da preponderancia de que gozou por
muito tempo na corte portuguesa [...] (HORNAERT et all., 2008, p. 163 e 168)
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Para cumprir sua missao, no entanto, a Igreja Catdlica na
colonia portuguesa contou com o auxilio das ordens e
congregacoes® religiosas, uma vez que o clero secular, sob a
coordenagao do bispado de Lisboa, era insuficiente para atender as
necessidades da terra nascente. As ordens e congregagoes
religiosas, imbuidas de um espirito missiondrio, contavam com um
numero maior de membros para atender, catequizar e educar.

Assim, o relevante desempenho da Igreja Catdlica na Historia
da Educacao brasileira s foi possivel em virtude da acao dessas
ordens e congregacoes (MOURA, 2000). Desta forma,
primeiramente com franciscanos - os primeiros religiosos a
chegarem no Brasil juntamente com as naus de Cabral -, depois com
os jesuitas - especificamente entre 1549 e 1759, periodo em que
oficializou-se a Educagao Catdlica e a catequizagao no Brasil - e
outras ordens religiosas como beneditinos, mercedarios e
carmelitas (HORNAERT et all, 2008). Todas elas, sob o signo da
espada e da cruz, fizeram ecoar nas terras de Santa Cruz o “Ide e
anunciai” do evangelho tanto aos povos autdctones como aos
colonos e seus filhos, e langar as bases de um processo educativo.

As ordens e congregagoes religiosas no Brasil, ao longo dos
séculos, deixaram a impressao de seus carismas nos projetos
educativos que alavancaram. A partir de 1759, com a politica
implementada pelo Marqués de Pombal, houve restri¢des para
suas atuagOes no territdrio brasileiro a partir de um conjunto de leis
e decretos que reduziu as atividades dos religiosos. Conventos,
colégios e provincias foram suprimidos e um infimo numero de
religiosos, insuficiente para o atendimento espiritual e educacional,
permaneceu na colonia brasileira (HORNAERT et all, 2008).

3 Ordens e congregacdes religiosas constituem, na Histdria do catolicismo, grupos
de homens ou mulheres que fazem votos solenes de pobreza, obediéncia e
castidade. Buscam viver, em pequenas comunidades, o espirito cristao a partir de
uma determinada regra, escolhida pelo fundador, de constitui¢des proprias, pois
apesar de submissas a lideranca da Igreja Catdlica, sdo autébnomas em sua
administragdo e de um carisma especifico que pode ter cunho unicamente
religioso ou também social (LAGE, 2016)
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Ressalta-se que até o século XIX houve o predominio no Brasil de
ordens e congregagdes masculinas. A vida religiosa feminina no
periodo colonial restringia-se a vida mondstica de clausura
destinada “as mulheres brancas e ricas” ou aos recolhimentos,
“onde se seguia um tipo de vida menos formal destinado as
mulheres pobres, negras e mulatas” (GARCIA, 2006, p. 21).

Entre o final do século XIX e até os idos 1950 um significativo
numero de congregagdes religiosas, especialmente femininas,
estabeleceram-se no Brasil e fizeram do pais um grande campo de
missdao catdlica, estrategicamente na 4area educacional. Para
Agueda Bittencourt,

Compreender como foi possivel a ocorréncia de um tempo marcado pela
forte presenca de congregagdes catdlicas na sociedade brasileira, justamente
quando da organizacio do Estado republicano e da expansdao do
pensamento liberal, implica em relacionar os trés fatores que constituem o
cendario nacional e internacional da época: a expulsdo de religiosos das
atividades sociais entao assumidas pelos Estados em processo de laicizagao
na Europa, especialmente na Franca e na Italia; o projeto catolico para a
América Latina, implementado a partir de Leao XIII (1878-1903); e as
demandas do episcopado para realizar a reforma do catolicismo local,
associadas as demandas da propria sociedade brasileira, carente de
expertises no campo social e educacional (BITENCOURT, 2017, p. 37).

O processo de laicizagdo do ensino, implementagao das
politicas liberais e os infindaveis questionamentos a tradicao
catdlica e a unidade entre Estado e Igreja provocaram perseguicao
e retaliagdo as congregacdes catdlicas em paises extremamente
catolicos, como a Franga. Obrigadas a se reinventar, uma das
solugoes foi a migracdo de congregacdes para outras localidades. O
continente americano foi o territorio favorito para a continuidade
dos trabalhos destes institutos — e o Brasil, especialmente.

O orbe catdlico vivenciou durante o século XIX dois
pontificados importantes: o de Gregorio XVI (1831-1846) e o de Pio
IX (1846-1878). Estes dois papas, a partir de suas enciclicas,
condenaram veementemente a modernidade, o liberalismo, o
progresso e o capitalismo, intensificados naquele século. Tiveram
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uma enérgica reacao a laicizagao do ensino e assumiram a defesa
das escolas, do pensamento e da doutrina catdlicos, tendo em vista
o influxo da progressiva laicizagao da sociedade. As enciclicas
publicadas por estes dois papas forneceram elementos para um
projeto de reforma da Igreja Catdlica diante da perda de seus
espacos e de seu reconhecimento junto a sociedade e ao poder
publico, principalmente nas nagdes europeias. Este projeto ficou
conhecido como “projeto romanizador”* que, atrelado ao
pensamento ultramontano, ganhou forcas com a chegada de Leao
XIII (1878-1903) ao trono papal. O fio condutor deste projeto era o
fortalecimento da unidade, da doutrina, dos dogmas, dos
principios e da educagao catolica, que passou a contar com agoes
mais incisivas propostas por Ledo XIII e repercutiu na Igreja da
América Latina e do Brasil.

Neste contexto, celebrou-se em Roma, em 1899, o Concilio
Plendrio Latino Americano convocado por Ledo XIII. A reuniao do
episcopado latino-americano contou com a participacao efetiva de
57 bispos dos diversos paises latinos e resultou em diversas atas,
998 decretos e 961 notas explicativas, fundamentadas na doutrina e
na tradigao catolica, representativos de toda a compreensao da agao
da Igreja no continente no final do século XIX e primeiras décadas
do século XX (KLAUCK, 2013).

* O projeto romanizador buscava inserir a estrutura hierarquica da Igreja Catolica
na estrutura burocratica da Santa Sé, principalmente nos paises que viviam o
Padroado régio ou buscavam a formagdo de uma Igreja Nacional. Surgiu como
uma reacdo a modernidade do mundo e como um direcionamento politico
desenvolvido pela Igreja, caracterizada pela centralizagdo romana, ou seja, um
fechamento sobre si mesma, uma abdicacao do contato com o mundo moderno.
Repleto de ideias ultramontanas que defendiam o pleno poder papal, passou a ser
referéncia para os catolicos de vdrios paises, mesmo que denotasse um
distanciamento dos interesses politicos e culturais. No Brasil, resultou numa
clericalizacdo e sacramentalizagdo das praticas religiosas catdlicas, substituindo a
laicidade e o espirito festeiro, regalista e devocional que caracterizava o
catolicismo brasileiro até a inser¢ao deste movimento que iniciou-se no século XIX
e que, no Brasil, se fortaleceu a partir de 1890 com o fim do padroado (cf. RIGOLO
FILHO, 2006; MANOEL 2008; MICELLL 2009; AQUINO, 2012).
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O documento final do Concilio dedicou o Titulo IX a
Educagao, e nele apresentou trés capitulos que tratam das escolas
primarias, do decreto 673 ao 685, do ensino secundario, do decreto
686 a 691 e do ensino superior, do decreto 692 ao 697, totalizando
24 decretos. Um dos destaques encontrados nestes decretos do
Concilio, como uma importante agao na visao dos bispos, trata-se
do incentivo a vinda e instalagdo de “diversas congregaciones de las
que en tanta partes del mundo se dedican com tanto provecho a la
ensifianza” (IGREJA CATOLICA, 2006) para promover a educagao
da juventude e a sua formagao nos principios do catolicismo.

Assim, a elite eclesiastica brasileira (MICELLI, 2009), alinhada
ao Concilio Plenario Latino Americano, elaborou a Carta Pastoral
de 1900. Nela, entre outras agOes, favoreceu a expansao das
congregacoes religiosas femininas e suas institui¢des escolares em
todo o Brasil como meio para a disseminagao do idedrio de
ressacralizacao e recatolizacao da sociedade por meio da educacao.
As congregacoes religiosas educadoras de origem europeia entao
passaram a assumir o campo educacional em muitas dioceses
brasileiras. Assim, ocuparam espagos proprios de um Estado
republicano incapaz de prover a demanda por escolas para todos,
de maneira especial para o sexo feminino, como revelam as
pesquisas e trabalhos de AZZI (1983), MOURA (2000), LEONARDI
(2010), ROUX (2014), BITTENCOURT (2017) entre outros.

De tal modo,

[...] a Igreja injetou, no Brasil, um relevante volume de seus quadros, nao apenas
pela imigragao de congregacdes novas, mas também pela chegada de religiosos
ligados as ordens antigas, ja estabelecidas no Pais desde os tempos da Colonia.
E vindos nao somente da Franga e da Itdlia, mas de distintos paises europeus.
Os interesses da Igreja, fragilizada na Europa e em processo de legitimagao de
uma politica centralizada em Roma, fizeram-na considerar a América Latina
como um espago de forte investimento (BITTENCOURT, 2017, p. 37-38).

E nesse contexto que a Congregacao das Irmas Dominicanas

de Nossa Senhora do Rosario de Monteils se insere. Sua filosofia
educacional é expressa na missionariedade das religiosas no Brasil
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desde 1885, especialmente no longinquo, esquecido e desassistido
sertdo do antigo norte de Goids, sul e sudeste do Pard. A missao
religiosa materializada nas institui¢des escolares dominicanas-
anastasianas instaladas, especificamente, na regidao Amazonica ao
longo do século XX constitui o objeto deste trabalho.

Este artigo configura-se como contribuicdo a produgao
historiografica da Educagao na regiao Amazodnia, especificamente
no sertdo do antigo norte de Goias, sul e sudeste do Para, a partir
de seu vinculo a pesquisa em desenvolvimento no doutorado em
educacao na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PPGE
PUC/GO). Mais particularmente, vincula-se ao diretdrio/grupo de
pesquisa “Educagao, histéria, memoria e culturas em diferentes
espagos sociais”, que propde produzir e organizar estudos e
pesquisas sobre a historia social e cultural da educagdo em seus
diferentes niveis, processos, modalidades e espagos.

Sabe-se que “refletir sobre a Amazonia implica reconhecer a
complexidade que se expressa na sua vasta territorialidade”
(COLARES, 2011, p. 189), e que seu espago estd em constante
construgdo. Desta forma, o espago amazdnico do qual este artigo se
ocupa limita-se aos estados do Tocantins e do Par4, especificamente
as cidades de Porto Nacional (TO), Conceicao do Araguaia (PA),
Maraba (PA) e Belém (PA). Essas sao localidades onde a
Congregacao das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario
de Monteils estabeleceram institui¢bes escolares numa
temporalidade entre 1902 a 1952.

De cunho bibliografico e documental, o corpus deste trabalho é
pautado nos fundamentos teoérico-metodoldgicos da Historia
Cultural que descortina uma pluralidade de objetos, abordagens e
métodos que vem sendo utilizada por muitos historiadores. Tais
investigacOes tém possibilitado a desconstrugdo/ construgao/
reconstru¢do da Histéria nos mais diversos aspectos
(PESAVENTO, 2008; CHARTIER, 2009). Sabe-se que “a partir dos
anos 1990, a Historia Cultural é a abordagem historiografica
predominante nos estudos em Historia da Educacao” (COSTA;
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MORAES, 2018, p. 226), e tem alavancado as pesquisas sobre a
Histoéria das Instituicoes Escolares.

2. Educagao e missao dominicana-anastasiana

A Congregacao das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do
Rosario de Monteils é¢ uma congregacao religiosa feminina da Igreja
Catdlica fundada por Alexandrina Conduché, a Madre Anastasie,
em 1850 na cidade de Bor, no sul da Franca, com o intuito de educar
as criangas daquela regiao assolada pelas altas taxas de
analfabetismo. A congregacao foi associada a Ordem dos
Pregadores, conhecida como Ordem Dominicana, em virtude de seu
fundador, o padre espanhol Domingos de Gusmao, no ano de 1875.
Fundada em 1216 na regiao de Toulouse, sul da Franga, a Ordem
Dominicana tinha o objetivo de pregar o Evangelho, principalmente
entre os considerados hereges pela Igreja naquele contexto. Com a
associacao a essa Ordem, a nascente congregacao de Madre
Anastasie adotou em suas constituicOes a tradi¢do dominicana de
viver, em que o estudo € essencial e a vida comunitéria e de oragao
suas bases de sustentagao (LAJEUNIE,1993).

Em pouco tempo, a Congregacao de Madre Anastasie cresceu
em numero de jovens e senhoras que aderiram a mais nova
proposta de vida religiosa francesa, assim como em quantidade de
escolas. As religiosas passaram a atuar como professoras em
escolas publicas e nas de propriedade do instituto. Expandiram as
fronteiras de seu carisma educacional e sairam de Bor, instalando-
se em Monteils - uma cidade maior, da regidao do Aveyron. Dai
serem chamadas oficialmente como Congregagao das Irmas
Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils. As
fundag¢des multiplicaram-se, transpuseram os limites do Aveyron
e chegaram a diversas regides da Franga, Italia, Bélgica e Bulgaria.
Em 1878 a Congregacgao contava com 91 religiosas professas, 14
jovens novigas e 12 postulantes (MOUNIER, 1992; LAJEUNIE,1993)

A proposta educativa da congregacao tem suas finalidades e
sua filosofia embasados no pensamento educacional da Ordem
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Dominicana e no espirito educativo de Madre Anastasie,
originando o termo ‘educacao dominicana-anastasiana’. Esta
proposta ancora-se nos objetivos de promover um ensino pautado
na formacao integral do ser, em valores humanos e cristaos que
evidenciam a individualidade e potencialidade do sujeito na
perspectiva de transformagao das pessoas e das realidades
(MOUNIER, 1992; SMITH, 2015).

Em 1885, a congregacao chegou ao Brasil. O bispo de Goias,
Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo, ja havia convidado a
Ordem Dominicana do Convento de Toulouse para se instalar em
sua diocese. De fato, os Frades Dominicanos chegaram ao Brasil e
abriram o primeiro convento em Uberaba, no ano de 1881. Em 1883,
instalaram o segundo convento na cidade de Goids, capital da
provincia. Em 1886, em Porto Nacional, no portal da Amazonia,
fundaram o convento Santa Rosa de Lima. O mesmo bispo, alinhado
ao projeto romanizador e as ideias ultramontanas, estendeu o
convite a superiora da Congregagao de Madre Anastasie para a
vinda das religiosas dominicanas-anastasianas educadoras para sua
vasta prelazia, composta do entao estado de Goids e da regiao do
triangulo mineiro. Temerosas mas confiantes no espirito missionario
que impulsionou Madre Anastasie, assim como na missao
educacional da congregacao, na presenca dos irmaos confrades de
Tolouse em terras goianas e incentivadas pela Padre Cormier,
superior dos frades dominicanos do sul da Franga a época, as
religiosas dominicanas-anastasianas de Monteils atenderam ao
pedido de Dom Claudio (LOPES, 1986; MOUNIER, 1992).

Em terras brasileiras, fundaram o colégio Nossa Senhora das
Dores em Uberaba-MG e diversas institui¢cOes escolares em Goias-
GO, Conceicao do Araguaia-PA, Porto Nacional-TO, Formosa-GO,
Goiania-GO, Sao Paulo-SP, Curitiba-PR, Araxa-MG, Rio de Janeiro-
RJ, Maraba-PA, Arraias-TO, Belém-PA, Torres-RS, entre outras. A
insercao da Congregacao das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora
do Rosario de Monteils e suas instituicdes educacionais no Brasil,
primeiramente no territério da diocese de Goias e, posteriormente
em vdrias outras localidades, contribuiram, a partir do ano de 1900,
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para colocar em pratica as prerrogativas do Concilio Plenario Latino
Americano assumidas pelo episcopado brasileiro.

Representando um ato de missao, as religiosas dominicanas-
anastasianas ensinavam o previsto no curriculo conforme ordenava
alegislacao educacional brasileira. A partir dele, implementavam a
filosofia educacional da Congregacdao de Anastasie pautada na
educagao integral e modificadora de realidades, buscando
defender e disseminar a doutrina, a moral, os principios e os
dogmas catdlicos em seus colégios e nas institui¢cdes publicas onde
atuavam como professoras, de maneira especial na Amazonia.

3. Percursos de uma missao: institui¢des escolares dominicanas-
anastasianas na Amazonia

A Amazonia tem se tornado cada vez mais um lugar comum,
conhecida e estudada em todos os cantos do mundo. A “questao”
amazonica tem sido exposta em seus diversos aspectos, seus
problemas tém sido discutidos por bidlogos, ecologistas,
economistas, intelectuais, governantes e religiosos. Sao distintos os
modos de se olhar para a regido Amazonica: existem aqueles que a
encaram como um territdrio a ser explorado inescrupulosamente;
os que visualizam a implantagao do agronegocio como forma de
enriquecer a regiao e o pais; os que aprenderam na escola que ali
estd o pulmao do mundo. H4 quem acredita na Amazonia

[...] como uma espécie de panaceia universal, pois a exuberancia da terra
com sua biodiversidade daria para curar todos os males do mundo. Ha ainda
outros que pregam a intocabilidade da terra, sem mexer em nada,
preservando-a para o futuro... sobretudo por causa dos mananciais de 4gua
doce, da qual a Amazonia é um grande reservatdrio. Outros, com acentuado
preconceito, que, alias, é predominante desde os tempos coloniais, afirmam
a necessidade de intervengdes na regiao porque os povos que aqui vivem
nao sabem cuidar da terra, ndo sabem trabalhar... Entao os que aqui chegam
ou para ca sao mandados, em geral, menosprezam os habitantes da terra,
com adjetivos ou classificagdes pouco condizentes com a verdade e o modo
de ser de quem ha muito vive aqui (DA MATA, 2007, p. 20).
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A chamada Pan-Amazonia constitui um vasto territorio: um
bioma presente em nove paises - Brasil, Bolivia, Equador, Guiana
Inglesa, Peru, Suriname, Venezuela e Guiana Francesa. Com uma
extensao de mais de sete milhoes e meio de quilometros quadrados
onde vivem e convivem povos e culturas distintas com modos de
vida diferentes, a identidade da regido ¢ marcada pelos trés
milhoes de indigenas que constituem aproximadamente 390 povos
diferentes, além dos mais de 100 povos indigenas em situagao de
isolamento voluntdrio. E um espago marcado por amplas
contradigdes: uma imensidao de florestas e terras de riqueza impar,
mas multidoes empobrecidas nas cidades e nos campos sofrendo
com a falta de terra e de moradia, sem satude, sem escola e sem
acesso aos direitos basicos (REPAM BRASIL, 2018).

Diante de uma realidade tao complexa, a Igreja Catdlica
realizou em 2019 o Sinodo da Amazonia. Preparado desde 2017 a
partir de um pedido do Papa Francisco, o Sinodo foi um momento
importante de reunides e encontros do Bispo de Roma e demais
lideres da Igreja com o episcopado da regiao, liderangas indigenas,
leigos e leigas, sacerdotes, missiondrios, e também com estudiosos
e ativistas que se preocupam, estudam e trabalham no Pan-
Amazonia. Os objetivos foram de conhecer toda a riqueza e
diversidade que a regiao possui, de reconhecer as lutas e
resisténcias dos povos amazonicos, de conviver com o modo de ser
da Amazonia, de refletir sobre os caminhos ja percorridos da
evangelizacdo e missao catdlica e propor agoes cuidadosas para
com o bioma e novos caminhos para a presenca da Igreja na
perspectiva de uma ecologia integral (REPAM BRASIL, 2018).

A presenca da Igreja Catdlica na Regidao Amazonia brasileira
reporta-se ao periodo colonial. Naquele tempo, as perspectivas
eclesiais em relacito a AmazoOnia eram outras, diferentes das
preocupagoes e agdes que pautam as diretrizes da Igreja a partir da
segunda metade do século XX, e mais intensamente nestas primeiras
décadas do século XXI com os resultados do Sinodo da Amazonia.

O desejo de evangelizar e catequizar no século XVI e XVII, por
parte da Igreja Catdlica, estava muito mais voltado a uma postura
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colonizadora e civilizadora. O processo de evangelizagao deste
periodo produziu nos agentes missionarios atitudes agressivas e de
confronto com a populacao encontrada na regiao.

Desde o século XVI, ordens e congregacOes religiosas como
Capuchinhos, Franciscanos de Santo Antonio, Carmelitas,
Mercedarios, Jesuitas, Franciscanos da Beira, Minho e da Conceicao
foram instaladas na regiao para o trabalho de evangelizagao. Este
projeto missiondrio, atrelado ao projeto de “civilizagao”, objetivava
“tornar o indigena um trabalhador a partir dos padrdes europeus. E
necessario destacar que a presenca da Igreja estava sujeita ao Padroado,
o que condicionou em parte sua missao” (DA MATA, 2007, p. 22).

De acordo com Oscar Beozzo (1989), os missiondrios que
entraram na Amazonia até o século XVIII tinham como objetivo
principal catequizar, fazer a todos cristaos. Nesta primeira fase da
evangelizacao na regiao nao se pensava em enculturacao, em escutar
areligiao do outro ou respeitar a cultura dos povos encontrados.

Desta forma podemos sintetizar a missdo catolica na
Amazonia no periodo colonial em trés palavras que expressam
muito bem o papel da Igreja na regiao: colonizagao — que, atrelada
a Coroa Portuguesa, “deixou marcas profundas nao s6 pela
opressao e silenciamento, mas trouxe consigo toda uma ideologia
na qual sujeito e objeto pertencem a uma hierarquia em que o
oprimido € fixado pela superioridade moral do opressor”
(BARBOSA, 2013, p, 19153); catequese - que “constituiu-se em um
esforgo racionalmente feito para a conquista de homens” (BAETA
NEVES, 1978, p. 45) e a base de sustento da colonizagao e os
primoérdios da educacao (COLARES, 2011); e educagao.

As primeiras experiéncias pedagogicas nascem dos religiosos
missiondrios numa atuagao que foi mais instrumento de catequese do
que propriamente ramo profissional de ensino (LEITE, 1943). O
campo educacional catdlico foi consolidado no territdrio amazonico
com a fundagdo de semindrios que langaram os primoérdios da
institucionalizacao educacional escolar. Esta foi reforcada com a
criacao do Colégio Santo Alexandre em Belém, em 1720, e do Colégio
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Mae de Deus na cidade de Vigia em 1732 (COLARES, 2011) entre
outras instituicOes escolares em Manaus e no Maranhao.

Assim, a Amazonia foi o lugar do Brasil onde a Igreja Catolica
fez a maior experiéncia de evangelizagao no periodo colonial. O
processo acontecia a partir de duas vertentes: a missionaria,
confiada a algumas ordens religiosas que contribuiu para a
implementagao da educagao catdlica, e a vertente de implantagao
da Igreja, com o processo de criagio dos bispados e pardquias
(SINODO DA AMAZONIA, 2019). Esta presenga teve um
significado politico e cultural repleto de intrigas, jogos de poder, de
interesses e conflitos que nao aprofundaremos aqui.

No entanto, foi com o projeto romanizador, a partir da
segunda metade do século XIX, que um novo cendrio de Igreja na
Amazonia comeca a ser esbogado.

[...] a criagdo da Diocese de Manaus em 1892, a elevagao da Diocese de Belém
a Arquidiocese (1906) e a criacdo das diversas Prelazias ou Prefeituras
Apostdlicas entregues ao cuidado dos religiosos que comegaram, pouco a
pouco, a chegar na regido, para atuar, sobretudo, nas areas de maior caréncia
da presenga da Igreja: inicialmente para as missdes indigenas, para o
semindrio e para as antigas missdes transformadas em Paroquias. Chegaram
aqui os frades Capuchinhos (1843), os Franciscanos (1870), os Espiritanos
(1885), Dominicanos (1897), Agostinianos Recoletos, Barnabitas, Maristas,
Beneditinos, Salesianos, Jesuitas, Servitas, Preciosissimo Sangue (DA
MATTA, 2007, p. 24).

A partir de uma nova perspectiva, congregagoes religiosas
femininas se estabeleceram na AmazoOnia, no espirito do
ultramontanismo, para auxiliar o episcopado da regiao no projeto
renovador da Igreja. Nos cuidados e atuacao junto a hospitais,
leprosdrios, orfanatos, missdes indigenas, colégios e escolas, as
Irmas Dorotéias, Filhas de Sant’Ana, Capuchinhas, Irmas de Santa
Catarina, entre outras passaram a compor O “novo cendrio
eclesiologico na regido pelo papel que desempenham: um papel
determinante e ativo, no qual a mistica do servigo, do abandono,
levou muitos deles e delas a deixar o melhor de suas vidas aqui, ou
até mesmo a propria vida” (DA MATTA, 2007, p. 24).
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Nesse cendrio, a Congregacao de Madre Anastasie langou as
bases da educagdao dominicana-anastasiana na Amazonia. O intuito
a partir daqui é historicizar a fundacdo e a instalacdo das
instituicoes escolares das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do
Rosério de Monteils na Amazonia, principalmente nos estados do
Para e do Tocantins®.

Partindo da perspectiva de Mialaret (2013, p. 83-84) ao tratar
sobre as institui¢des escolares, é “[...] razoavel pensar que, em cada
etapa da histéria de uma sociedade, o estabelecimento de
determinada instituicdo ou a modificagdo de institui¢des ja
existentes correspondem a uma necessidade social”. Logo, no
territorio amazonico em evidéncia, cada uma das institui¢cbes
dominicanas-anastasianas buscou atender os anseios das
localidades em que se inseriram.

4. Colégio Santa Rosa de Lima de Concei¢ao do Araguaia

Conceigao do Araguaia tem sua génese como fruto da missao
dominicana francesa da provincia de Toulouse que instalou-se no
Brasil em 1881. Como ja nos referimos aqui, de Uberaba-MG, a
Ordem expandiu seus conventos por outras localidades.

A partir de 1891, do Convento de Porto Nacional, alguns
frades dominicanos, especialmente Frei Gil Vilanova e Frei
Domingos Carrerot, comegaram um trabalho de contato com os
povos indigenas que viviam na regido do Rio Tocantins a fim de
inaugurarem um processo de evangelizacao junto aos nativos. A

5 A partir do ano de 1950 foi cunhado o termo Amazonia legal por razao de
interesses e critérios politicos e econdmicos, principalmente para que o poder
publico pudesse planejar e promover o desenvolvimento da regido. Desde entao,
“a Amazonia Legal engloba todos os estados brasileiros pertencentes a Bacia
Amazonica e abrange todos que possuem ou tangenciam trechos da Floresta
Amazonica. Atualmente, abrange os Estados do Pard, Amazonas, Maranhao,
Tocantins, Mato Grosso, Acre, Amapa, Rondonia e Roraima. A sua superficie é de
aproximadamente 5.217.423 km? e corresponde a cerca de 61% do territério
brasileiro. Abriga uma populagao em torno de vinte milhdes de habitantes, 60%
deles vivendo em areas urbana” (SOUZA, 2010, p. 200).
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missao nao foi tao proveitosa, mas existia um ideal na missao
dominicana em estabelecer uma obra que se dedicasse ao trabalho
com os povos autdctones. Dessa forma, Frei Gil Vilanova e outros
frades continuaram a realizar expedigOes, junto ao Rio Araguaia,
na divisa de Goids com o Pard, a época, mas retornaram a Porto
Nacional sem sucesso, pois nao encontraram nenhum indio
(BRESSANIN, 2017).

Foi a partir de 1893, com o retorno das viagens junto ao
Araguaia, que Frei Gil Vilanova deparou-se com os primeiros
indigenas das etnias Caraja e Kaiapd e deu inicio a um centro de
evangelizacado com a fundacdo de um povoado, na foz do Rio Naja
no Rio Araguaia. Esta localidade foi batizada por Frei Gil como
Santana da Barreira (GALLAIS, 1942).

No dia 25 de abril de 1896, a Congregacao Intermedidria da
Provincia Dominicana de Toulouse aprovou o centro catequético
indigena. Por questdes geograficas, ele nao permaneceu em
Santana do Barreira, mas deslocou-se para a margem esquerda do
Rio Araguaia, em solo paraense, em virtude dos perigos das
inundagoes e por recomendagao de um gedgrafo francés que estava
a servi¢co do estado do Pard, Henry Condreau, e que tornou-se
amigo dos dominicanos. Em terras amazonicas do sul do Pard, no
dia 14 de abril de 1897, frei Gil Vilanova fundou o novo centro de
evangelizacdo para os povos indigenas da Ordem dos Pregadores
no Brasil e batizou a vila com o nome de Concei¢do do Araguaia
(GALLAIS, 1942; BRESSANIN, 2017).

Um dos objetivos missionarios da Ordem Dominicana e desejo
de Frei Gil Vilanova era “fazer de Concei¢ao do Araguaia um
nucleo urbano estruturado, tendo os missionarios em sua direcao,
tanto espiritual como material” (ROBERTO, 1983, p. 64-65). Foi
desta forma que nasceu e permaneceu Conceicao do Araguaia nos
primeiros anos, mas a pequenina urbe desenvolveu-se
rapidamente sob a influéncia da expansao e da exploracdao da
borracha e “tornou-se um dos mais importantes centros caucheiros
da regiao amazonica, sobretudo apds o encontro nas florestas dos
seringueiros do Araguaia com os do Xingu” (AUDRIN, 2007, p. 94).
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Concei¢ao do Araguaia era a cidade governada pelos padres. As
dificuldades em manter o centro de evangelizagao para os indigenas
e a pequena cidade eram enormes, mas Frei Gil Vilanova empenhou-
se junto ao governo do Estado do Para e ao bispo de Belém para
conseguir recursos para sua pobre missao. Aos poucos, a ajuda
chegava de todos os lados: do governo, do bispado, das outras casas
de missao dominicana no Brasil e da Franga. Tanto indigenas como os
sertanejos e caucheiros eram ajudados pela administragao dos padres
dominicanos que se organizaram e dividiram as atividades pastorais
e administrativas entre si (BRESSANIN, 2017).

Frei Gil Vilanova foi uma significativa referéncia entre os
indigenas e o povo que acorreu a nascente Concei¢ao do Araguaia.
Foi um missiondrio que “passou fazendo o bem. [...] A vivacidade
do Apdstolo, a luminosidade do seu olhar, o calor de seus
peditdrios, o extraordinario de sua histdria, o tornam popular.
Todo mundo lhe faz festa, as criangas na rua e os operarios no
porto” (COLECAO MEMORIA DOMINICANA, s/d, p. 9-10).

Em 1901, Conceig¢ao do Araguaia foi elevada a categoria de
freguesia e o governo do Pard suspendeu a subvenc¢ao para o
trabalho de catequese com os indigenas. Aos poucos, a cidade
deixou de ser dirigida pelos missiondrios e ganhou autoridades
civis e policiais. Houve uma significativa transformagao na vida
moral do lugar com a chegada de imigrantes, que trouxeram
consigo elementos que nao estavam no cotidiano do povoado:
bebida, festas, tiroteios e artigos de luxo, conforme relata Audrin
(2007). O sonho teocratico da missao dominicana pareceu
desmoronar (ROBERTO, 1983), mas a provincia de Toulouse
trabalhou acentuadamente para garantir o territério eclesiastico
sob o comando da Ordem dos Pregadores. Cresceu o numero de
missiondrios, e as Irmads Dominicanas de Monteils juntaram-se a
eles para fundar em Concei¢ao o Colégio Santa Rosa de Lima.
Buscaram também intensificar o nimero de doagdes para a missao,
tanto por parte do Estado como da populagao de outros centros
onde a Ordem j4 havia se consolidado (GALLAIS, 1942).
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Em 1902, Frei Gil Vilanova participou do capitulo provincial
da Ordem na Franga, como delegado da Missao Brasileira. Apos o
capitulo, fez uma visita a Monteils e, junto a Madre Geral da
Congregacao das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Roséario
de Monteils, conseguiu quatro religiosas para Conceicao do
Araguaia no intuito de abrirem um centro educacional para educar
e catequizar as criangas das etnias Caraja e Kaiap¢, e as do restante
da populagio (COLEGAO MEMORIA DOMINICANA, 2008). Na
visao de Frei Gil Vilanova, a presenca das Irmas Dominicanas era
essencial para a “formagao moral e a instrugdo das familias
indigenas” (LOPES, 1986, p. 82).

Das quatro religiosas assinadas para a nova fundagdo das
Dominicanas de Monteils, duas ja residiam no Brasil: as irmas
Maria Otavia e Luisa Maria. As outras duas vieram da Franga
exclusivamente para este novo centro educacional: irmas Maria
Maximin e Maria Denise. Assim, no dia 30 de dezembro de 1902 as
irmas dominicanas-anastasianas chegaram a Concei¢dao do
Araguaia acompanhadas pelo Frei Gil Vilanova e instalaram-se
numa improvisada casa organizada pelos frades dominicanos para
acolher as educadoras religiosas. Ao som de louvores, oragdes e
tiros de fuzil para o alto, os indigenas, a populacao da pequena
Conceicao do Araguaia e a comunidade dominicana “alegre e
impaciente para rever seu bom Papai Gil e, sobretudo, curiosos
para verem Irmas, fato inteiramente inédito para eles, pois jamais
conheceram uma” (COLE(;AO MEMORIA DOMINICANA, 2008,
p. 872-873), recepcionaram a comitiva das missiondrias do ensino.

Com a chegada das religiosas, logo comegou a funcionar o
Colégio Santa Rosa de Lima que iniciou suas atividades em janeiro
de 1903 com “internato para as indias Caiap6 e externato para as
alunas da localidade” (LOPES, 1986, p. 83).

Tudo comegou com muito improviso. S6 duas irmas falavam
bem o portugués. Criangas dos arredores acorriam ao Colégio Santa
Rosa de Lima. As indias Caiap¢ tiveram dificuldades em se ajustar ao
estilo e normas disciplinares de um colégio catolico, o que ja era de se
esperar. As religiosas tinham consciéncia disso, tanto que afirmaram
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em uma das cronicas que tudo que as indias recebiam “nada
comparava a liberdade que sempre tiveram. Nada as alegrava.
Nasceu nelas a nostalgia da floresta [...] o trabalho com os indios era
lento e exigia paciéncia” (MEMORIA DOMINICANA, 2008, p. 874).

A presenca do Colégio Santa Rosa de Lima colaborou com o
desenvolvimento da pequena Concei¢gao do Araguaia e de toda a
regiao amazonica do sul do Para. A contribuigao do colégio e das
irmas para com a obra de evangelizagao dos indigenas dirigida
pelos frades dominicanos se intensificou. A presenca das religiosas
educadoras significou uma grande forca para a manutengao do
trabalho ndo sé de catequizagdo e educagao, mas de contato, zelo e
defesa dos povos indigenas da regido do Araguaia. Além de se
dedicarem a educagao escolar e a evangelizagao catolica, as Irmas
Dominicanas abriram o Ambulatdrio Sao Lucas, que transformou-
se em Hospital e Pronto Socorro ao longo dos anos de 1910-1920
(CONGREGACAO DAS IRMAS DOMINICANAS DE NOSSA
SENHORA DO ROSARIO DE MONTEILS, 2016). Este hospital foi
de grande valia por ocasido da gripe que atingiu a regido e matou
milhares de ribeirinhos e de Caiap6s em 1923 (ROBERTO, 1983).

“A semente germinou. A arvore cresceu” (LOPES, 1986, p. 88).
Outras religiosas chegaram da Franca e de outros colégios do
Brasil. A partir de 1907 passaram a oferecer o externato para os
meninos (LOPES, 1986). As irmas do Colégio Santa Rosa de Lima
assumiram também a escola publica estadual e municipal de
Concei¢ao do Araguaia por nao haver professores e pessoas
preparadas para isso (AUDRIM, 2007). Ao longo de mais de sete
décadas, a filosofia educacional dominicana-anastasiana do
Colégio Santa Rosa de Lima espalhou-se por toda a Amazonia do
sul paraense e teve repercussdes na formacgao escolar e na
irradiacdo cultural que o colégio proporcionou a populagdao do
Araguaia. Até que, no primeiro semestre de 1979 as dominicanas
encerram suas atividades na cidade de Conceicdo do Araguaia
(LOPES, 1986, p. 88).
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5. Colégio Sagrado Coracao de Jesus de Porto Nacional

A quinta fundagao da Congregacao das Irmas Dominicanas de
Nossa Senhora do Rosario de Monteils foi o Colégio Sagrado
Coracao de Jesus no dia 15 de setembro de 1904, em Porto
Nacional-TO, a época pertencente ao estado de Goids (LOPES,
1986), localizado na regiao conhecida como antigo norte de Goias.

O itinerario das Irmas Dominicanas e as fundacbes de suas
escolas acompanharam as fundagdes dos missionarios Dominicanos
de Toulouse e de seus conventos pelo Brasil. Em Porto Nacional, os
frades dominicanos franceses chegaram em 1886 e as religiosas
dominicanas-anastasianas no dia 30 de agosto de 1904 e, apds quinze
dias numa pequena casa doada pelo Coronel Frederico Lemos
iniciaram as atividades de tao desejada instituicao de ensino no sertao
nortista, portal da Amazonia (DOURADO, 2010).

Quatro religiosas de origem francesa, Madre Maria Ignez,
Irm3a Maria Rafael, Irma Maria André e a Irma Maria Fernanda,
fundaram o Colégio Sagrado Coragao de Jesus e deram este nome
ao colégio em razao da devogao, tipicamente francesa, ao Coragao
de Jesus. De acordo com Lopes (1986), a Congregacao das
Dominicanas de Monteils mantinha essa devoc¢ao em suas praticas
religiosas visto que a fundadora, Madre Anastasie, sempre
consagrava suas seguidoras a este Coragao e “com ele dialogava na
intimidade. Nessa fonte hauria sua fortaleza. Ele é a sua confiancga,
sua misericordia, sua redencao [...]” (LOPES, 1986, p. 19).

Pode-se afirmar que nomear uma institui¢do educacional
confessional no inicio do século XX como Sagrado Coragao de Jesus
€ corroborar com o projeto de reforma, difusao, fortalecimento e
organizagao do catolicismo no Brasil e, particularmente, na diocese
de Goids, o que comprova a sintonia das religiosas francesas com
os ideais reformistas do episcopado brasileiro e goiano
(BRESSANIN, 2017).

Sem duvida, a atuagdo das Irmas Dominicanas em toda a
extensao territorial da Diocese de Goias, com a fundagao de colégios e
o trabalho com as criangas e jovens, de principio do sexo feminino,
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“faz parte da estratégia de reforma da igreja catolica no que tange a
reforma moral e religiosa da sociedade goiana”. Por meio dessas
instituigdes escolares, a mocidade, em especial as meninas, seria
educada com objetivos de “regenerar a sociedade por meio da familia
crista, pela educagao da mulher” (DOURADO, 2010, p. 135).

Como ja pontuado aqui e conforme a historiografia, a presenca
de diversas ordens e congregacoes religiosas no Brasil durante a
primeira republica, e a abertura e manutencao de colégios catdlicos
dirigidos por elas significou a oferta de

[...] um ensino humanistico na melhor tradi¢do europeia, atraindo as elites que,
ao matricularem seus filhos e suas filhas nessas instituigdes, legitimaram seu
carater civilizador e contribuiram para a sua manuten¢do e reprodugdo. Por
outro lado, urge apontar que essa rede escolar catélica trazia compensagoes
econdmicas e viabilizava, como nenhuma outra estratégia, o projeto de
recatolizacdo da sociedade brasileira empreendido pela ICAR [Igreja Catdlica
Apostolica Romana], e ainda era de fundamental importancia para o
financiamento das congregacoes religiosas (AQUINO, 2012, p. 12-13).

Igualmente, o Colégio Sagrado Coracao de Jesus corroborou
para o projeto de romanizacao® dos bispos latino-americanos e
brasileiros. Também estava em consonancia com o grande projeto
educativo, cultural, civilizatério e evangelizador da Ordem
Dominicana, ndo s6 para Porto Nacional, mas para toda a regiao
sertaneja do antigo norte de Goias e sul do Para.

Apesar de oferecer o externato para ambos os sexos alguns
anos apos a fundagao do Colégio, o foco principal da Congregacao
de Monteils com o Sagrado Coragao de Jesus era a educagao de
meninas e mogas. Por isso,

¢ “Em meio a essas discussdes, € possivel inferir, mais uma vez, a eminente
preocupagao e interesse da Igreja pela vinda das Congregacoes religiosas europeias
para o Brasil e a consequente incumbéncia de disseminar o catolicismo romanizado
por meio de suas institui¢des. A educagao seria 0 meio, a romanizagao a finalidade e
0s principios seriam os conhecimentos de Deus Criador e Onipotente. Nessa mesma
diacronia, o projeto que se instalava ao final do século XIX e que seria o sustentaculo
da nova era, tinha seu idedrio fundado na Igreja, objetivando formar o homem
republicano e catélico (MEDEIROS OLIVEIRA, 2010, p. 160)
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Ao colocar as filhas no colégio de freiras, as familias desejavam nao apenas
oferecer-lhes uma instrucao adequada, mas sobretudo que recebessem uma
educacdo dentro dos padrdes culturais europeus [...e] adotassem modos,
expressdes e formas de comportamento condizentes com o conceito de
civilidade da sociedade urbana. Merecem destaque especial os trabalhos de
agulha, de pintura, de arte declamatoria, a musica e o canto orfeonico. Os
bordados, em suas multiplas modalidades, o trico, o croché [...] ensinados
com esmero (AZZI, 2008, p. 21).

Os estudos de Dourado (2010) assim comprovam quando
afirmam que o curriculo do Colégio Sagrado Coragdo em suas
primeiras décadas de existéncia extrapolava o oficial. Além de
oferecem uma formagao religiosa, social e moral, “um dos aspectos
relevantes da pedagogia dominicana foi a énfase na cultura,
principalmente, nas artes manuais, no desenho, na culinaria, na
musica, no estudo de linguas, em relevo o dominio do francés e no
desenvolvimento da linguagem verbal” (DOURADO, 2010, p. 135).

Suas pesquisas apontam que no Colégio Sagrado Coragao de
Jesus, o sistema de ensino era pautado

[...] pelos principios da disciplina, da obediéncia, do respeito e dos bons
exemplos, tendo por base a inculca¢do moral e religiosa, visava a formagao
de alunos ddceis, obedientes, mas, ao mesmo tempo, preparados para
ocuparem, futuramente, posicdes e responsabilidades de mando. As
permanentes atividades propostas aos alunos, o controle do espago e do
tempo eram importantes dispositivos utilizados pelos freis e freiras para
realizarem os seus objetivos educacionais (DOURADO, 2010, p. 135-136).

A influéncia do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus na
sociedade portuense foi incisiva, e originou na cidade um clima
europeu de uma cultura diferente que agradou as familias mais
abastadas, e chamou a atengao das mais pobres que, sacrificavam-
se para colocar os filhos no colégio dominicano. Muitas meninas,
de origem mais humilde, puderam estudar no Colégio Sagrado
Coracao de Jesus em razao das bolsas e beneficios existentes em
virtude de convénios firmados com o poder publico, pois a
legislagao de Goias facultou ao Estado
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[...] subvencionar escolas primarias particulares. Sem duvida, a maioria
dessas escolas particulares estavam sob a diregao da Igreja, proporcionando
assim, espago de fortalecimento desta institui¢do diante da precariedade do
atendimento estatal, também, nesse nivel de ensino. [...] Foi gracas a essa lei
que a Igreja passou a obter tais subsidios do Estado para o Seminario e para
os estabelecimentos de ensino catdlicos. Entao, os colégios dirigidos pelas
dominicanas, como o Sant’Ana, na Cidade de Goias e o Sagrado Coragao de
Jesus, em Porto Nacional, passaram a receber, cada um, um mil e trezentos
réis (1.300$000) anuais, naquele periodo (DOURADO, 2010, p. 136-137).

O Colégio Sagrado Coragao de Jesus cresceu, expandiu-se e
consolidou-se em Porto Nacional. A equiparagao do Colégio a
Escola Normal em 1920 contribuiu para que a instituicao se
fortalecesse ainda mais com a formacao de professoras normalistas.
O curso Normal em Porto Nacional oferecido por uma instituicao
escolar dominicana-anastasiana elevou consideravelmente a
qualidade e o nivel da educagao da regiao sertaneja do Tocantins.
Do Colégio Sagrado Coragao de Jesus saiam formadas professoras
que “[...] iam assumindo posi¢oes de lideranca nas instituigoes
publicas e privadas de educagdo, chegando, inclusive, a assumir
papéis de destaque em outros setores de atividades em suas
cidades de origem” (DOURADO, 2010, p. 185).

Houve um processo de irradiagao da educagdo dominicana-
anastasiana por todo a regido do atual Tocantins. O Colégio
Sagrado Coragao de Jesus tornou-se um icone de referéncia na
formacao das criangas, adolescentes e jovens ao longo de todo o
século XX. A atuagao das religiosas e a formacao propiciada pelo
Colégio Sagrado Coracao de Jesus fomentaram movimentos
diversos, desde campanhas sociais, a participagdo no movimento
de autonomia do Estado do Tocantins, bem como o engajamento
politico e social dos que eram por elas foram formados.

As finalidades educativas dominicanas-anastasianas, desde
suas origens, defendem que a esséncia da educagao precisa ser
voltada para a formagao do ser como um todo, estimando todas as
suas faculdades, valorizando todos os ramos do conhecimento que
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enriquece o intelecto, consequentemente, a vida encarnada nas
diferentes realidades sociais.

6. Colégio Santa Terezinha de Maraba

A presenca da educagao e da missdo dominicana-anastasiana
na regiao Amazonia expandiu-se proximo ao limiar da segunda
metade do século XX. No ano de 1949 foi inaugurado o Colégio
Santa Teresinha na cidade de Maraba, estado do Para. Maraba
pertencia a circunscricao eclesiastica de Conceicao do Araguaia que
esteve sob o governo episcopal de Dom Sebastiao Thomas entre
1924 e 1945. Este prelado solicitou as religiosas dominicanas a
abertura de uma instituigao escolar na cidade que desabrochava no
sudeste do Para em virtude do desenvolvimento préspero do lugar
ocasionado pelo auge da producdo extrativista e da
comercializacao de castanhas

No dia 14 de fevereiro de 1949, as irmas Maria Colomba
Jacintho e Maria Dieudonnée Curado fundaram o Colégio Santa
Terezinha com 124 matriculas efetivadas. A partir de margo de
1949, outras duas religiosas se juntam as fundadoras, as irmas
Celina Teresa Duarte e a Irma Maria Domingas. Com a
contribuigao de Cr$ 200.000,00 (duzentos mil cruzeiros) do governo
federal, a ajuda dos demais colégios existentes, a contribui¢ao da
populagao de Marabd e o pagamento das mensalidades, o Colégio
Santa Terezinha iniciou suas atividades educacionais como uma
escola mista oferecendo o ensino primario (LOPES, 1986;
PROVINCIA NOSSA SENHORA DO GUADALUPE, 1995).

A trajetdria desta instituigao escolar dominicana-anastasiana
foi fértil e, como outros colégios da Congregacao, deixou marcas
indeléveis na sociedade de Maraba. A presenca, a atuagdo e o
envolvimento das dominicanas de Monteils na cidade e na regiao
em outras dreas, além da educagao, criou um grande entrosamento
entre a missao das religiosas e o servigo a comunidade local. Visitas
aos doentes e as familias dos alunos, assisténcia as familias
carentes, o clube de maes, as atividades junto a paréquia nos cursos
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biblicos e na pastoral, a Escola da Fé e o envolvimento com a
formacao politica da comunidade foram servicos valiosos
prestados pelas educadoras a sociedade local (PROVINCIA
NOSSA SENHORA DE GUADALUPE, 1995).

Inspiradas nas novas propostas pastorais e de evangelizacao
que a Igreja Catdlica assumiu a partir do Concilio Vaticano II (1962-
1965) e de suas repercussoes na América Latina e no Brasil através
dos documentos da Conferéncia Episcopal Latina Americana de
Medellin (1968) e de Puebla (1979), a Congregacao de Madre
Anastasie assume a postura de wuma missao voltada
preferencialmente para os pobres da Amazonia e criam o projeto
“Escola alternativa do Santa Terezinha”.

Em 1987 comega a ser estudado o projeto de iniciar, no Colégio, uma Escola
Alternativa para criangas carentes. Seguindo o método de Paulo Freire, esta
escola funcionara com a 12 serie no turno vespertino, deixando-se os outros
dois turnos para a clientela ja existente. Elaborado o projeto, diretora e
equipe educativa iniciam o trabalho de pesquisa entre as familias do Bairro
Amapa, o mais pobre da cidade. Iniciadas as aulas, op¢ao de pais e alunos,
os livros adotados serao as cartilhas que sairao do universo dos alunos. Apds
um periodo de convénio parcial, o Colégio Santa Terezinha firma com o
Governo Estadual um convénio total de maneira a que todo o alunado possa
estudar gratuitamente. Foi um gesto arrojado, aplaudido pela Provincia,
particularmente pelas irmas das comunidades de insergao social. Em 1995, a
escola alternativa conta com 1300 alunos e com as béngaos de Deus
(PROVINCIA NOSSA SENHORA DE GUADALUPE, 1995, p. 221).

Sao poucos os documentos e as referéncias encontrados acerca
do Colégio Santa Terezinha de Marabd. Sabe-se que ele nao
pertence mais a Congregacao das Irmas Dominicanas de Nossa
Senhora do Rosario de Monteils, mas até o momento da pesquisa,
alguns questionamentos acerca desta institui¢ao escolar ainda nao
puderam ser respondidos.
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7. Colégio Santa Maria de Belém

Apds a aprovagao da Madre Geral e do conselho da
Congregacao de Monteils, um grupo de religiosas dominicanas
instalou-se na capital do estado do Para. No dia 26 de janeiro de
1952, a Madre Colomba Maria Jacinto e as Irmas Maria Norbertina
Saddi, Maria Alfredo do Sagrado Coragao e Irma Maria Clotilde
fundaram em Belém a comunidade dominicana-anastasiana Santa
Maria. Incentivadas pelo arcebispo metropolitano Dom Mario
Vilas Boas Miranda, inauguraram no dia 02 de mar¢o do mesmo
ano, “as proximidades da Travessa Mundurucus, o Colégio Santa
Maria de Belém” (BELTRAO, 2016).

A instituicdo escolar iniciou suas atividades como um colégio
para mogas com 07 alunas matriculadas no curso primario, 30
meninas no curso de alfabetizacdo e 15 outras no curso de
Formacao Familiar. Funcionou como internato e externato
atendendo a juventude feminina de Belém e do interior do Para.
(PROVINCIA NOSSA SENHORA DE GUADALUPE, 1995).

A trajetdria do Colégio Santa Maria de Belém como institui¢ao
escolar dominicana-anastasiana teve duragao efémera. Apesar de
chegar a um numero significativo de alunos em pouco tempo, em
virtude do dinamismo das religiosas, registrou-se quase 400
matriculas em 1956. Por essa razao empreenderam a construgao de
um prédio préprio com dois blocos de trés andares constituindo
um espago educativo de referéncia. Em 1977, as religiosas
educadoras “venderam o Colégio Santa Maria de Belém a uma
equipe de educadores leigos, passando as Irmas a residirem ao lado
do Colégio” (LOPES,1986, p. 163). Permaneceram algum tempo em
Belém afastadas das atividades educacionais e dedicando-se as
questdes pastorais do catolicismo de Belém.

8. Consideragoes
O artigo aqui proposto, resultado parcial de uma pesquisa em

desenvolvimento, prop6s ponderac¢des historicas sobre algumas
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instituigdes educativas dirigidas por uma congregacao religiosa
feminina catdlica, de origem francesa, ao longo do século XX em
territorio amazonico.

Sabe-se que “[..] as institui¢des educacionais foram e
continuam sendo o centro da proposta educacional brasileira, em
todos os niveis, dai a importancia do seu estudo” (GONCALVES
NETO; MIGUEL; FERREIRA NETO, 2011, p. 14). As institui¢oes
escolares aqui historiadas, por sua vez, ofereceram contribuigao
impar para a Historia da Educagao da Amazonia. Nao podem cair
no esquecimento, pois revelam tracos significativos de um passado
escolar a ser perscrutado.

Inseridas num grande projeto missiondrio da Igreja Catolica,
da Ordem Dominicana e da Congregagao das Irmas Dominicanas
de Nossa Senhora do Rosdrio de Monteils, os colégios
dominicanas-anastasianas presentes na Amazonia foram divisores
de aguas e constituiram-se modelos para a formacao de outras
institui¢des escolares, tanto publicas como privadas, e de politicas
educacionais regionais e locais ao longo do século XX.

Por mais que expressassem a filosofia e as finalidades de um
credo confessional e estivessem imbuidas em realizar um processo
civilizador (ELIAS, ) entre os povos do sertdo da Amazonia,
especialmente para com o sertanejo e o indigena, o pioneirismo
educacional dominicano-anastasiano, especialmente em Conceigao
do Araguaia, Porto Nacional e Marab4, extrapolou a tradicional
funcdo educadora institucional em seus colégios. A educagao
dominicano-anastasiana na regiao foi responsavel por langar luzes
sobre as realidades em que se inseria, inspirou a formacao de
inimeras geragdes e marcou época.

Este artigo possibilita novos percursos de investigacao. Sao
infimas as pesquisas sobre as institui¢des escolares e o trabalho
educacional dominicano-anastasiano na regido da Amazonia. A
cultura escolar, a pratica pedagogica, o curriculo, o trabalho com os
povos indigenas, a catequese, a missdo, o trabalho pastoral, a
educagdo nado-formal, os periddicos, os meios de comunicagao,
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enfim, tantas abordagens que podem ser exploradas como
produgao do conhecimento em Historia da Educagao na Amazonia
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CAPITULO 16

AS ORIENTACOES CURRICULARES DE MATO
GROSSO NO CONTEXTO DA PRATICA:
O CURRICULO DE HISTORIA E O CONTEXTO
MATO-GROSSENSE

Leidiane Gomes de Souza
Edna Pereira do Santos Ferreira

1. Introdugao

O texto descreve parte de uma dissertagdo de mestrado
apresentada a Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Rondonopolis (UFMT/CUR). A investigacao baseou-se em analisar
as possibilidades e dificuldades de implementacao da politica
curricular proposta pela Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso, no recorte de 2008 a 2012, por meio da andlise do texto
oficial e do discurso de profissionais do sistema estadual desse
municipio. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Do
ponto de vista tedrico/metodologico foi utilizado o Ciclo de Politica
de Stephen J. Ball e Richard Bowe. De acordo com Mainardes (2006)
o Ciclo de Politica compreende os profissionais da educacao como
sujeitos protagonistas, atuando na interpretacao e reinterpretagao
das politicas educacionais incorporando a elas, inclusive seus
valores e ideais.

A pesquisa foi realizada em 2015, portanto tendo as Orientagoes
Curriculares (OCs) em uso nas escolas. Além da analise documental
dos livros das OCs, foram entrevistadas trés professoras, da
disciplina de Historia, de escolas publicas estaduais do municipio de
Rondondpolis e um professor formador do Centro de Formacao e
Atualizacgao dos Profissionais da Educacao Basica-CEFAPRO. Entre
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as professoras participantes da pesquisa estao docentes de contrato
temporario e efetivas, sendo elas de Ensino Fundamental e uma
atuando com Ensino Médio. Tais profissionais terao seus nomes
descritos no texto como Professora A, Professora B, Professora C e
Professor Formador. Os trechos das entrevistas foram transcritos e
analisados tendo como referencial a compreensao da analise do
discurso a luz do que propoe Orlandi (1999).

Tal estudo pdde verificar que embora a politica curricular se
constitua como instrumento orientativo para o planejamento das
agoes docentes e se apresente como resultado das discussoes com
professores da rede basica, o que se percebeu foi estranheza,
distanciamento e dificuldades em relagdo a implementagao da
proposta, por parte de professores entrevistados, evidenciando
assim, lacunas que estdo para além do discurso da construgao
coletiva da politica curricular, mas avanca para a espagos de
formacao inicial e continuada. Além disso, as questdes estruturais,
como permaneéncias e rupturas ligadas ao quadro de gestao de
pessoas tem ligagao com as dificuldades apresentadas a efetivagao e
manuten¢ao da proposta. O capitulo se estrutura com base na
organizacao de trés unidades de andlise, quais sejam: Concepgao de
Curriculo; Politica Curricular; Contexto da pratica: possibilidades e
dificuldades na implementagao das Orientacdes Curriculares.

No contexto das reformas educacionais no Brasil, nos anos de
1990, o Ministério da Educacao (MEC) publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) Anos Iniciais e Anos Finais,
acrescido das Orientagdoes Educacionais Complementares ao PCN,
em 2002. A elaboracao de tais documentos oficiais se apresenta
como uma resposta as exigéncias de organismos internacionais, no
sentido de sintonizar as politicas curriculares com os interesses e
estratégias dos drgaos financiadores internacionais, configurando-
se, com isso, uma maior sujeicio das politicas educacionais
brasileiras, ou mesmo, latino-americana, as diretrizes impostas por
esses organismos. Nesse sentido, percebe-se a educagao como um
espago de projetos em constantes disputas tendo como os
principais grupos, conservadores e progressistas. Lopes e Macedo
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(2011), sinaliza que a partir da década de 1980, o curriculo revelou
uma presenga marcante de ideologias politicas, vistas em uma série
de referéncias, tais como a unificacao de um curriculo nacional, os
processos avaliativos com base em resultados, avaliacdo de
desempenho e organizagao do curriculo por competéncias.

O Estado brasileiro, dentro do qual a politica educacional
continua sendo pensada em fungdo do cendrio de globalizagao,
trabalha com uma crescente postura de descaracterizacao das
politicas em fungao das questdes econdmicas, focando também no
modelo de gestao publica de acordo com as caracteristicas de
mercado, voltado ao desempenho e a performatividade. A
performatividade resulta da adocao de mecanismos da logica do
mercado privado na esfera da administragao publica (BALL, 2005).
O autor tem feito sistematicamente uma critica a esse modelo, em
fungao das imposi¢des “perversas” a sociedade, uma busca
constante de superacdo, se utilizando de parametros que
desencadeiam competitividade, disputas, relagdes sociais
conflituosas, em nome do sucesso das institui¢des. O autor lembra
o quanto foram feitos investimentos nos ultimos vinte anos, com a
implantacao das reformas politicas que embora tenham tido como
bandeira democratizar o ensino e promover a descentralizacao, ao
mesmo tempo que tinha como pano de fundo a necessidade em
atender aos interesses das agéncias multilaterais.

Em se tratando da Historia, as orientagdes dos PCN, estabelecem
que, um de seus objetivos enquanto disciplina é proporcionar
condi¢des adequadas no que diz respeito a nogdo de identidade
(BRASIL, 1997). Desse modo € necessario estabelecer um didlogo que
permita transitar entre as diversas categorias de pertencimento de
modo a levar o estudante a compreender a dimensao da identidade
nacional. Tal preocupagdo, segundo o documento, baseia-se no
pensamento com o processo migratdrio com que o Brasil lida nas
ultimas décadas e consequentemente influencia nas relagdes
socioculturais. Portanto, segundo o texto produzido, ha a necessidade
de um curriculo que incorpore a sua ldgica a dinamica mato-
grossense. Sabemos que a histéria do estado esteve desde o periodo
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colonial ligado a posse da terra e, portanto, no movimento de
ocupagao e migracao. Percebemos ai, a importancia de uma pratica
docente, aqui tendo como referéncia a disciplina de histdria, que esteja
atenta a ressignificagao dos espagos como uma realidade local a fim
de produzir saberes identitarios.

A participacao da comunidade escolar na producao do texto
do documento demonstra a perspectiva do curriculo pos-critico, no
qual o contexto da pratica apresenta-se familiar dada a identidade
com o texto produzido, podendo assim ser ressignificado.
Participacdo essa demonstrada também na etapa de
implementagdo da proposta das OCs, quando apds seu
langamento, os professores formadores foram responsaveis por
visitas as escolas para propor a formagao continuada durante as
atividades desenvolvidas no projeto “Sala do Educador”.
Concebido no Estado de Mato Grosso no ano de 2003, o projeto Sala
do Educador tinha como objetivo a garantia de uma proposta de
formacao continuada do profissional da educagao, partindo das
problematicas do “chdo da escola”, espago no qual tinha como
proposta o didlogo continuo entre a comunidade escolar, de modo
a proporcionar a formacdo permanente e planejamento da sua
pratica educativa de acordo com o contexto apresentado na escola.
(MATO GROSSO, 2010a). Ao mencionar uma proposta pensada a
partir do “chao da escola”, aideia é que a realidade mato-grossense
seja o pano de fundo, o que remete a pensar a estrutura do curriculo
como uma constru¢ao predominantemente no ambito cultural.

Ao escrever esse trabalho, o fazemos respaldadas na
compreensao de que ter o discurso como fonte de interpretagao da
realidade, implica, no entendimento que o movimento da prépria
realidade vai ganhando novas interpretagoes, novos significados,
e, no caso das OCs, ganhando significados distantes do texto tido
como original, pois trata de um trabalho a ser implementado por
sujeitos, dotados de valores, ideias, convic¢des que lhes sao
proprias, munidos, portanto, de modos diferenciados de conceber
e fazer educagao. A partir daqui passaremos, entao, a analise do
contexto da pratica, que conforme a abordagem do Ciclo de
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Politica, analisa a politica pela 6tica dos contextos, sendo os
principais deles: o contexto de influéncia, o contexto da producao
do texto da politica e o contexto da pratica (MAINARDES, 2007).
Tratamos do contexto da pratica da politica de Orientacao
Curricular, observando para as relagdes entre a proposta curricular,
o contexto do estado e o exercicio docente baseado no curriculo.
Acreditamos que a elaboragao e uso de um curriculo que considere
os saberes locais como resultado do processo historico e cultural
desse vasto territorio amazonico ao mesmo tempo que aponte para
a relacdo com a logica produtiva atual, possa contribuir para o
processo de ensino aprendizagem e na nogao de identidade.

2. Organizagdes Curriculares: o contexto da pratica

Iniciamos as analises a partir do que foi estabelecido nesse
estudo como primeira unidade de analise, a que se refere a
concepgao de curriculo expresso nos discursos dos entrevistados.
Elegemos essa unidade por entender que a compreensdo das OCs,
pressupde o entendimento que os sujeitos apresentam acerca do
curriculo. Isso porque, o curriculo se apresenta como uma esfera
intelectual e de disputas. Disputas essas que refletem na construgao
dos textos oficiais e na pratica cotidiana da escola. Vejamos como
se configuram as respostas:

Professora A: Curriculos sdo os contetidos, as ementas.
Professora B: E como estdo distribuidas as areas.

Professora C: E assim, a maioria das escolas brasileiras o professor ele tem
vontade, mas tem “n” coisas, um obstaculo invisivel entdo sente isso, comeca
pelo sistema, o governo entao 14 de cima, a gente vem sentir aqui da base da
escola todos os problemas. Vocé sente quem ta dentro que é aqueles
chamados da linha de frente, ndo quem t4 organizando, mas os soldados da
linha de frente é que estd sentindo o drama. (...) o professor tem vontade mas

ha um muro invisivel, em todos os sentidos.
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Ao serem questionadas sobre a compreensao de Curriculo, as
respostas, de certo modo, soaram aparentemente inseguras, sem a
consisténcia esperada, uma vez que ¢ fundamental que os
profissionais da educacdo compreendam a dinamica em torno da
producao do curriculo e, mais, como o curriculo esta representado
na escola e a relagao com o que se concebe nas OCs. Grosso modo,
pode-se dizer que as entrevistadas percebem que o curriculo tem
sido entendido como “fio condutor” na organizagao das agdes
pedagogicas. Porém a auséncia de efetiva reflexdo demonstra
fragilidade para a formulacao consciente da pratica.

A entrevista com a Professora A, revela a compreensao do
curriculo como rol de conteudo. Ja na fala da Professora C, é
possivel identificar a sua percepgao do curriculo como prescritivo
e que, em fungado disso, o professor nado se sente livre para criar de
forma autonoma. Enxerga o curriculo como algo imposto e distinto
da realidade, o que engessa determinadas agdes. Talvez por
acreditar que as OCs sao idealiza¢gdes de uma pratica um tanto
dificil diante das condi¢des de trabalho nas escolas. O que se
constitui como uma concep¢ao bem distante do que esta
estabelecido nas OCs, uma vez que o documento considera que o
curriculo tenha espagos para adequagOes, por parte dos
professores, a fim de lidarem com o que lhe é proprio, dando-lhe
autonomia de construgao e organizac¢ao da estrutura do curriculo
com os conteudos diversificados.

As respostas aqui apresentadas apontam a necessidade de
investimento em discussdes, por parte da propria escola, acerca de
tematicas que possam levar a comunidade escolar a conceber a
fragilidade no atendimento de questdes inerentes a sua atuagao como
professores (as). O tema curriculo é uma das discussdes que, em
funcdo das respostas obtidas, demonstra ter necessidade de
discussdes no ambito de formagao continuada. Nao na tentativa de
homogeneizar as concep¢des ou impor aquela que as OCs
apresentam, mas para criar um campo de reflexao para o professor e
equipe pedagogica. Desse modo, abrir um didlogo que permita a
comunidade escolar entender que o curriculo vai muito além da
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pratica prescritiva, requer movimento e maleabilidade. Vemos como
um espago de resisténcia. O entendimento e a implementacao das
Orientacoes Curriculares implicam uma acao politica de carater
epistemoldgico, usando a ideia de que o curriculo ¢ uma producao
que resulta da construgao mediada no contexto das relagdes sociais.

Na sequéncia, utilizando a unidade de andlise “Politica
Curriculares” as professoras entrevistadas foram questionadas
como concebem as Orientagdes Curriculares, uma vez que estas se
apresentam como uma perspectiva do curriculo que nao significa
tao somente uma proposta de Estado, mas, sobretudo, as
expectativas da escola com relagdo a garantia de qualidade do
trabalho educativo.

Professora A: Eu acho que é um norte interessante sim, (...) eu acho que se a
gente souber e usar realmente ele veio pra somar sim, pra auxiliar porque o
que a gente pode acompanhar, principalmente no ensino fundamental, ela
vem bem discriminada assim, com tema todo, entdo eu penso assim, (...) a
gente vai dizer deu certo ou nao a partir do momento que eu coloco em
pratica porque a féormula esta toda ali. O curriculo minimo e os descritores
que ele tem que alcangar com aquilo, até para as metodologias eles tém as
sugestdes, porque é o que muitas vezes as pessoas reclamam. Nao ¢é facil a
vocé sair da sua situagao de conforto, entao quando vocé precisa sair da sua
situagao de conforto ele pode incomodar, entdao eu penso assim, eu amo o
documento, eu penso assim, que quando foi criado a escola ciclada, se ja
tivesse essas orientagdes a gente tinha comecado com o pé direito, é porque
a gente comegou solto.

Professora B: O pouquinho que eu ja li, eu gosto, que ela te d4 umas
orientacoes.

Professora C: Olha eu achei o documento muito bom, mas assim eu achei
que a gente ia ter muita dificuldade em trabalhar com o ciclo, todos noés
sempre achamos dificil em trabalhar com o ciclo, porque também era uma
coisa nova e até hoje eu sinto que a maioria acha legal, é bonito né a teoria,
mas na pratica é muito dificil, o que eu vi, o que eu vejo que até hoje eu sinto
que é super dificil trabalhar. Pra mim o Ciclo no caso da participagao do ser
humano na sociedade, nessa parte ai é boa. Agora no caso de vocé ter que
colocar o aluno no mercado de trabalho, ai eu acho que é muito fraco, acho
que se tivesse sido nessa época, tinha sido bom.
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E possivel observar, de modo geral, que ao serem
questionadas sobre as OCs, as entrevistadas demonstram ter pouca
familiaridade, mesmo assim, revelam uma boa impressao sobre
essa politica. Por outro lado, as respostas obtidas das entrevistadas,
Professora A e Professora C, revelam certa dificuldade em utiliza-
las no trabalho cotidiano, alegando, inclusive, desconforto ao
utilizar uma proposta diferente da habitual, o que significa, nas
palavras das entrevistadas, resisténcia a politica do ciclo de
formagao humana e, mesmo, a falta das orientagdes curriculares no
momento inicial de implantagdo dos ciclos como forma de
organizacao da escola, conforme afirmou a professora A. O
conceito de ciclos de formagdao humana, ligados a etapa do
desenvolvimento humano, é apresentado como modalidade do
ensino Fundamental na rede de ensino do Estado, como resposta
da ruptura do sistema seriado. A ideia principal ¢ uma mudanga
no curriculo de modo a proporcionar a nao reprovacao da crianga.
A interpretacao dessas respostas foi deixando transparecer que
ficar na situagdo de conforto pode significar resisténcia a reflexao
tedrica e a implementagdo de novas formas metodoldgicas, dada a
falta de suporte necessario.

Entendemos, com base em Mainardes (2006), que nas
respostas dadas pelos sujeitos que atuam no contexto da pratica, os
textos politicos podem ter consequéncias reais, uma vez que os
sujeitos que fazem parte desse contexto interpretam e ou recriam a
partir de uma leitura baseada em suas experiéncias, valores e
historia. E isso pode provocar mudangas e transformagoes
significativas na politica original, pois 0os mesmos exercem um
papel ativo nesse processo. Mas esse texto pode até mesmo nem ser
implementado, ficando a pratica distanciada da propria politica, o
que € uma possibilidade dentro do contexto da pratica. Ao serem
arguidas sobre como aconteceu o processo de implementagao das
Orientagdes Curriculares na escola, as professoras apresentaram as
seguintes explicagoes:
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Professora A: Primeiro, numa Semana pedagdgica, que foram trazidas para
a gente, mas foi assim: “um estudo rapido”. Primeiro foram as que vieram
para a gente olhar, alterar, que depois foi encaminhado de volta e ja veio
prontinho a gente faz tudo correndo na verdade, quando vem “esses trem”
pra estudar € aquela coisa tudo rapido. Foi assim que a gente teve a primeira
experiéncia. E quando comegou ha uns trés anos, logo que iniciou aquele
terceiro ano, ai a gente comegou a mudar os planejamentos de aula. Ai a
gente ja comegou a fazer o nosso planejamento anual ja pensando fazer na
area para gente ver como que a gente poderia colocar os contetidos que estao
nos nosso curriculo, que ja tinha definido na nossa ementa, pra gente tentar
ver, colocar nos bimestre o que a gente pudesse ta trabalhando na histoéria,
trabalhando na geografia, pra gente tentar casar alguns assuntos porque nao
da pra gente colocar tudo.

Professora B: Olha eu vou falar a verdade para vocé, eu nunca peguei o
conjunto das orientagdes pra eu ler do comego ao fim, mas sempre assim no
curso no debate eu tomei conhecimento e nesse curso que eu fiz agora
também no curso de letras trabalhou mas em cima da area de linguagem nao
foi na area de ensino de histéria de ciéncia humanas [...] aqui na escola nunca
ninguém veio falar desde que comegou. Nunca ninguém veio falar sobre isso
dai. Foi implantado mais assim, por mim que eu procuro buscar a sequéncia
que é, por exemplo, a lei que entrou agora das cotas [...] eu sempre procurei
implantar, mas nunca veio ninguém aqui falar sobre as orientacdes porque
a “sala do professor” devia ser pra isso, mas assim infelizmente nao trata
disso ai, sdo coisas que fogem do tema.

Professora C: nos grupos de estudos, na Sala o Educador. Na escola assim,
todo mundo tinha conhecimento de ouvir falar, mas depois nos grupos de
estudo dos professores né, que a gente assim, leu alguma coisa. Todo mundo
participou da escola, geralmente assim, da elaboracao do documento ia na
escola. As escolas tinham que participar da elaboragao, ndo que elaborou,
mas dando depoimento, falando e vendo que achava nesse sentido assim.

Através das falas das professoras entrevistadas € possivel

perceber uma queixa em relacao a insipiéncia da formagao voltada
a implementacado das Orienta¢des Curriculares. As trés mencionam
a formacdo continuada como espago de conhecimento do
documento, mas ¢ visivel a insatisfacdo quanto a falta de
aprofundamento sobre os livros das OCs, e consequentemente, a
falta de leitura reflexiva do documento.
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Durante a entrevista, a professora A menciona que a formagao
da Sala do Educador na escola na qual trabalha, acontece em dois
momentos: no coletivo e por drea do conhecimento. Nesse espaco,
segundo o relato da professora, a formacdo realizada pelo
CEFAPRO em torno das Orientag¢oes Curriculares ocorreu somente
uma vez e, a partir disso, todo o estudo e a alteragao do Projeto
Politico Pedagégico-PPP foi retomada pelo grupo de professores
que se prop0s a realizar a analise das OCs. Nesse sentido, entende-
se que existe aqui uma lacuna quanto ao suporte com a formacao
acerca das Orientagdes Curriculares, quando, no proprio
documento, fica assim estabelecido: “Compromete-se com a
viabilizagdo de formagao continuada dos professores e
profissionais da educagao, visando a consolidacdo das orientagdes
na prixis pedagdgica, que terd como referéncia o Projeto Politico
Pedagogico das escolas”. (MATO GROSSO, 2010a, p. 10).

Compreender como se da a acdo pedagdgica de cada uma delas
com relagdo a escolha dos contetidos, tendo em vista o projeto
idealizado pelas Orientagdes Curriculares, no que diz respeito ao
caminho tragado pelas OCs, que € o de levar em conta as experiéncias
trazidas e vividas pelos professores e alunos, respeitando e transitando
pela légica do curriculo multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar, é a intengdo com o préximo questionamento. Sobre
isso as entrevistadas discorrem da seguinte maneira:

Professora A: A escola tem uma ementa, o curriculo minimo (...) o professor,
o historiador acaba selecionando e acaba dando énfase mais em uns do que
em outros. Temas do ENEM por exemplo.

Professora B: Eu gosto muito de temas como Indio, MST, Livro didético. Eu
gosto de trabalhar com videos curtos.

Professora C: Olha geralmente a gente tem um livro didatico tem o planejamento
sim do livro didatico. Planejamento em cima daquilo ali, s6 que tem coisas que eu
vou buscar fora que tem a ver com aquele momento que a gente ta... eu ja fui contra
o livro, mas nao tem importancia nenhuma a gente usar, vocé pode usar o livro
didatico como um suporte, s6 que vocé pode procurar pra o aluno nao ficar
cansado de s6 ta naquilo ali, vocé pode pegar texto de fora, desenho, traz filme,
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vocé leva pra sala de computacao, o que tiver na escola de interessante que eu vejo
que o aluno interessa a gente tenta fazer.

Nao dé para perceber uma referéncia das entrevistadas as
OCs, nem tampouco com as metodologias nela propostas. O que da
a impressao de incompreensao do curriculo como algo dinamico e
voltado a realidade local do aluno. Como diz Pinsky (2008, p.20),
“o curriculo de Histdria deve se apresentar dinamico, considerando
que os estudantes, nesse momento, estao atentos as transformagoes
do cotidiano”. O que significa, em se tratando da disciplina de
historia a possibilidade de proposicao de tematicas da historia
regionalizada. Contudo, embora as professoras tenham
demonstrado que nao recorrem as metodologias ofertadas nas
OCs, todas apresentaram uma metodologia sistematizada e que
julgam adequada aquela realidade em que estdo inseridas.

Como percebe-se nas respostas, o livro didatico e as ementas
sao suportes essenciais na organizacao da acao docente. Na
verdade, o livro didatico é entendido como estrutura determinante
na sequéncia de conteddo, mas, vale ressaltar que estes nao
estabelecem ligacao entre os eixos articuladores, capacidades e
descritores sugeridos pelas OCs.

A necessidade do questionamento sobre até que ponto o
professor consegue imprimir a importancia da disciplina de
Histéria foi um dos propositos desse trabalho. Para tanto, as
professoras entrevistadas foram indagadas o que consideravam
efetivamente como fungao da disciplina de Histdria.

Professora A: Eu acho que a principal coisa que eles precisam incorporar é
que eles sao agentes da histdria, a gente analisa os fatos passados, mas as
alteragbes que a gente pode fazer na nossa sociedade sdo as alteragdes
enquanto agentes histéricos. E importante conhecer a nossa histéria, a
histdria do nosso local, do nosso pais, até mesmo pra gente ter uma nogao
para analisar os acontecimentos né, porque um acontecimento de hoje nao
surge do nada, ele ndo € isolado.

Professora B: Ela é essencial.
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Professora C: Eu acho que a funcao da disciplina de Histdria é fazer com que
a pessoa entenda as diferengas sociais pra ele até mesmo pra melhorar a sua
vida, que eu vejo hoje as pessoas nao estao respeitando elas préprias. Se elas
nao respeitam elas mesmas, como que ela vai respeitar os outros. Pra ela
respeitar o outro tem que gostar dela, tentar conviver e tentar achar uma
saida pra humanidade, que t4 muito em conflito a humanidade é muito
individualista. E isso que eu acho do ensino de histéria e tentar buscar no
passado o que aconteceu porque o que aconteceu, eu falo pros meus alunos,
porque que existe fome porque que existe guerra. E fazer com que as pessoas
entendam as diferencas sociais até mesmo para melhoria da sua vida.

E interessante comegar argumentando aqui que a abordagem
feita nos documentos das OCs sobre o ensino de Histdéria no Ensino
Meédio, parte do pressuposto de que ha necessidade de uma ampla
reformulagao nas praticas educativas vinculadas a essa drea, na
perspectiva de  superagdo de posturas pedagogicas
homogeneizadoras e acriticas, sendo necessaria a elaboragao de
procedimentos metodoldgicos diferenciados a partir de concepgoes
tedricas da drea de Ciéncias Humanas. Esse pressuposto corrobora
com a posi¢ao de Guimaraes (2012), quando esta autora argumenta
que as novas propostas curriculares na drea da Histdria ousam no
sentido de apontar a necessidade historica de redimensionamento
nao somente da disciplina, mas também do papel das institui¢oes
educacionais nos seus diferentes niveis e modalidades.

As argumentacdes das professoras entrevistadas A e C, de
certo modo, indicam essa dire¢do, na medida em que estabelecem
como fungao do ensino de Histdria a garantia de uma formagao
critica, com a clareza do papel das pessoas como agentes historicos,
clareza com relagao a estrutura social e politica. Elas enfatizam,
inclusive, o papel do ensino de Histéria na preparagao para a
melhoria da qualidade de vida. E visivel nos discursos das
professoras A e C o carater transformador da disciplina de Histéria
e seu participacdo na construgao de identidade.

As questdes relacionadas a dificuldade de aceitar propostas
ditas como “inovadoras” para que permanecam em situacao de
conforto, a formagdao minima sobre a politica de Orientagdes
Curriculares, dentre outras alegagdes constatadas no discurso
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dessas professoras, sao elementos que permitem pensar nas
dificuldades a implementagio dos parametros tedricos e
metodoldgicos constados nas OCs, no planejamento e execugao das
acoes docentes. Veremos, a partir daqui o que dizem as professoras
entrevistadas sobre as possibilidades e dificuldades de
implementar essa politica.

Tratar do discurso das professoras entrevistadas sobre as
Orientagoes Curriculares significa compreender também parte do
trabalho desse profissional. Por isso é importante levar em conta a
dimensao da complexidade da rotina dos professores, o que justifica
possibilidades e dificuldades de inserir mais atividades envolvendo a
discussao e reflexao para que possa se utilizar do discurso das OCs.
Possibilidades e dificuldades mencionadas pelas professoras nas
entrevistas, diante dos varios compromissos com e na escola. Assim
procuramos compreender, com base no discurso, como as professoras
se viam como integrantes do processo de ensino aprendizagem,
diante da existéncia de uma politica oficial que tem como finalidade
orientar suas agdes. Quando questionadas sobre possibilidades e
dificuldades em estabelecer as OCs como norteadora do planejamento
de suas agoes, obtivemos respostas como:

Professora A: A dificuldade e que é outra linguagem.
Professora B: As vezes sim, é muito diferente.

Professora C: Olha a gente sempre tem né? Porque é muito teoria né? Mas
quando vocé chega é outra realidade. Porque para fazer com que o aluno
daquela sala entenda o que eu t6 falando, eu vou falar a linguagem pra
entrar no mundo deles.

A luz do que diz Acosta (2013, p. 193), “[...] o professor tem de
aprender a adequar, de forma didatica, o conhecimento de acordo
com as caracteristicas do aluno e do contetido, a fim de que ele seja
transmitido da forma mais adequadal...] a passagem do saber sabio
para o saber ensinado”. No livro de Ciéncias Humanas, ao fazer a
caracterizagdo dos Ciclos, hd também uma preocupacdo de
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demonstrar como cada grupo constrdi o conhecimento levando em
consideragao a faixa etdria do aluno. Para isso o professor faz uso
da técnica, da metodologia, do saber académico e da reflexao.

Além disso, é importante ter claro a questao educacional e o
modo como ela estd estruturada, para dai criar mecanismos de
trabalho de acordo com essa proposta. Para tanto buscamos
compreender as metodologias que as professoras costumam
utilizar em suas aulas, perguntando ainda se trabalham com
Projetos e/ou Estudo de Caso, de acordo com o que propde as
Orientacoes Curriculares.

De acordo com as respostas:

Professora A: Estudos de caso basicamente nado. Projeto sim. (e relatou
inimeras situagdes fruto do desenvolvimento de projetos estabelecendo
relagdes com ensino para além da sala de aula). Entdo assim nessas
atividades que a gente acaba fazendo a avalia¢do, a gente acaba conhecendo
eles, e ai eu fago questdo, em todas as turmas, em cada bimestre a gente faz
atividade de analise, interpretagdo em sala de aula e a gente faz algo que
cobre diferenca e trabalho coletivo.

Professora B: Nao.

Professora C: Dependendo da situagao cada turma é de um jeito ainda mais
aqui que a gente ta sozinha. Tem um mogo que da aula de Historia s6 que
ele é de outra cidade, entdo ai nao tem como a gente ta trabalhando junto. E
que é complicado nesse ponto, pode ser que mais pra frente a gente trabalhe.

As Orientagdes Curriculares sugerem o trabalho com Projetos de
Pesquisa e Estudo de Caso como ferramentas metodoldgicas, nao se
limitando a esses métodos, mas contribuindo de alguma forma para a
convergéncia entre as disciplinas. Embora a professora B tenha
respondido que nao utiliza, ficou claro, durante a entrevista, que em seu
trabalho sdo utilizados alguns projetos que ela articula a partir de temas
geradores, muitos deles presentes, por exemplo, no livro de
Orientagdes Curriculares para a Diversidade, envolvendo a
comunidade em alguns casos. Por alguma razao a professora nao
estabeleceu uma ligacao com o trabalho realizado por ela, o que sugere,
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de certo modo, dificuldade de compreensdo sobre as propostas
metodoldgicas constatadas no documento. Ao inserir o aluno em
situacOes e experiéncias nas quais ele estabeleca sentido com o seu
cotidiano, o professor estd agugando o desejo pelo conhecimento.
Portanto, as estratégias de ensino sao fundamentais para proporcionar
resultados positivos no processo ensino-aprendizagem. Pinsk (2008),
reforca a importancia do aluno se entender como parte de uma
determinada regido e seus acontecimentos presentes. E o que o autor
chama de “inclusao historica”.

Destarte, pontuamos que as possibilidades estao relacionadas
as estratégias didaticas, sugestdes tematicas, sugestoes de trabalho
interdisciplinar, orientacdo de avaliagao, indicagdo de bibliografia
especifica, além da pesquisa como opc¢ao metodoldgica de
produgao de conhecimento, como parte das sugestoes das OCs.
Quanto as dificuldades, como enfatiza nos resultados obtidos na
escuta das falas, advém tanto de ordem institucional como de
ordem cultural. No campo institucional se destacam: a politica de
formacao continuada com oferta insuficiente, as condi¢bes de
trabalho a serem asseguradas, a execugao do trabalho de carater
coletivo e a linguagem utilizada no texto das OCs. De ordem
cultural, as dificuldades apresentadas estdo relacionadas a
compreensao de curriculo na perspectiva prescritiva, como algo
estabelecido pelo Estado de “cima para baixo”, que anula no
professor a criatividade, a proposigao e a construc¢ao da autonomia.
Por ultimo, a resisténcia que as professoras apresentam ter com
relacao as OCs, enfatizando, inclusive, que a utilizagao das OCs
pode retira-las da situagao de conforto, estabelecendo, na nossa
compreensao, uma relagao entre as Orientagdes Curriculares e seu
uso pelo estado, como uma relagao de poder.

3. Consideragoes Finais
Ressaltamos o quanto as proposi¢des tedrico-metodologicas

fundamentadas em Ball e Bowe, os Ciclos de Politicas
(MAINARDES, 2011), em se tratando de pesquisa em politicas
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educacionais, se constituem como um referencial potencial. Tendo
em vista a pesquisa realizada onde o contexto da pratica como
espago de recriagao das politicas publicas, observou um cendrio no
qual os textos sao suscetiveis a interpretagOes e recriagdes, onde
ocorre a produgao de efeitos e ou consequéncias que representam
mudangas significativas na politica original, ou ainda, nao sao
simplesmente implementadas. Nesse percurso de pesquisa onde
estabelecemos uma ligagao entre o discurso de professores da
disciplina de Historia, do ensino fundamental e ensino médio, das
escolas publicas estaduais localizadas no municipio de
Rondonopolis, acerca da politica de Orientagdes Curriculares,
implementada pela Secretaria de Estado de Educagao na area de
Ciéncias Humanas, mais especificamente, na Histdria, identificamos
os percalgos entre o processo de implementagao dessa politica e até
que ponto as mudancas e possibilidades propostas na parte
diversificada do curriculo, agregam a realidade local.

Um dos aspectos visto ao longo desse estudo refere-se as
distor¢oes que surgem durante a elaboragao das politicas ptiblicas
de educacdo, afinal elas sofrem alteracbes de acordo com o
ambiente de cada pais, de cada estado e por fim dos inimeros
fatores na esfera micro ambiental, e isso pode ter duas faces:
positiva quando os atores da pratica dao formas personalizadas a
essa politica, de modo a ajustar para seu contexto e negativa,
quando a politica nao é trazida para o campo da reflexdo e
implantada sem estrutura fisica e humana adequada.

O trabalho coloca algumas questdes em evidéncia, que
consideramos importantes ressaltar, como por exemplo, que cada
professor reformula a politica levando em conta as influéncias
exercidas pelo contexto politico, socio econdmico e cultural, pela
formacao inicial, pelo conceito de curriculo que carrega, pelo ideal
de sociedade que ele projeta, pela escola e pela cultura escolar, o
que demonstra que as politicas sdao interpretadas de maneiras
distintas. Além disso, as Orientagdes Curriculares sao propostas
metodoldgicas que acompanham uma politica de pedagogia
invisivel, o que de certo modo justifica a dificuldade dos
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professores em lidar com tal proposta, haja vista o grau de
complexidade em que a educagdo estd inserida, uma vez que a
escola esta dentro da ldgica econdmica e politica da sociedade que
estabelece resultados mensuraveis.

Nos discursos foi possivel identificar criticas das professoras
entrevistadas com relacao a dificuldade encontrada em colocar na
pratica a proposta das OCs, sobretudo no que envolve trabalho por
area de formagdo. De modo geral, essa pesquisa nos permitiu
identificar alguns problemas através dos discursos das professoras,
sendo o mais crucial a falta de uma politica de formacao voltada para
a pratica, j@ que as formacgOes realizadas foram, segundo as
entrevistadas, insipientes, sobretudo no que se refere ao uso das OCs.

Percebe-se, com isso, o desejo de formagao especifica para o
trabalho articulado com as Orientagdes curriculares, tendo o
professor como articulador desse processo nas areas especificas do
conhecimento, pois embora o documento se apresente como algo
capaz de ser seguido facilmente pelo professor, dada a linguagem
utilizada e a sua didatica, é fundamental um trabalho rigoroso de
disseminagdo da proposta, inclusive a nivel de estudo nos cursos
de licenciatura, a fim de apresentar aos futuros professores o que
ha de suporte no Estado de Mato Grosso, como politicas
educacionais, tratando diretamente de questdes pedagogicas e de
gestao. Além disso, outro problema apresentado, tem relacao com
a situacdo dos professores de contrato tempordrio, pois nao
necessariamente estdo presentes desde o inicio até o final do ano
letivo, o que impossibilita acompanhar todas as discussdes da
escola, as formagdes continuadas e como resultado interfere na
propositura de metodologias como os projetos de pesquisa.

Existem também problemas do ponto de vista das condigoes
de trabalho. Durante as entrevistas, a professora C mencionou, sob
a forma de queixa, que em alguns dias da semana sente-se
“morando” na escola, pois chega as sete da manha e retorna para
casa as dez horas da noite, por conta do compromisso com a
formacado continuada, e mal tem tempo de preparar as proprias
aulas. Afirma ainda que seria mais interessante e proveitoso se as
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formagoes, como a Sala do Educador, fossem orientadas por
experiéncias dos professores e contribuigdes dos demais.
Acrescentamos, ainda, a visao da professora de que tal discussao
pudesse ser a partir da reflexao do ideal de curriculo da escola,
tendo sempre em mente a fungao da escola. Isso nos remete a outro
aspecto — o da gestdo escolar, na medida em que com a
implementagao do modelo gerencial de organizagao da escola, essa
instituicdo passa a ter como parametro o paradigma da
racionalidade técnica/instrumental, estando em jogo a
racionalizacao da produtividade organizacional, sobretudo no
tocante ao trabalho essencial da escola que é o trabalho pedagogico
propriamente dito. E preciso entender, diga-se de passagem, que
gerencialismo ¢ uma politica de gestao pautada nos parametros
estabelecidos pelo Estado neoliberal.

Todavia, percebemos também a resisténcia das professoras
com relacao aos agentes formadores e as proprias OCs, de modo
que nao reconhecem sua fala e seu papel respectivamente. A
hipdtese é que as professoras ndo se sentem parte do texto
construido, possivelmente pelo formato com que esse processo
ocorre, onde de posse de um escopo produzido pelos agentes de
gestdo politica, a escola propde inser¢des pela comunidade,
podendo ser ou nao incluidas ao texto. Quando que, por outro lado,
foi observado, de certo modo, o trabalho das professoras articulado
em alguns aspectos ao que as OCs propdem, como, por exemplo,
as metodologias propostas, mesmo elas afirmando que nao fazem
uso efetivo do documento.

Ha ainda de se compreender melhor a resisténcia ao
documento, pois muitas questdes foram se apresentando no
desenrolar desse trabalho, ficando, portanto, sem respostas. Mas,
diante de alguns dados, ¢ demonstrada a falta de acompanhamento
adequado na implantacdo da politica, o que sugere uma analise
ainda dentro do ciclo de politica sobre o contexto dos resultados e
contexto da estratégia. Abrindo possibilidades para pesquisas que
possam inclusive acompanhar as mudangas recentes no ensino.
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Consideramos importante salientar que, em fung¢do das
diferengas apresentadas no tocante a concepgao de curriculo, a
escola deve, a partir de estudos acerca deste tema, procurar
entender que concepgao de curriculo tem permeado a organizacao
e o funcionamento de suas agOes, se esta pautada nos moldes
tradicionais, diferente do conceito de curriculo que norteia as OCs.
Discutir coletivamente a concepgdao de curriculo que deve ser
adotada por seus profissionais, a fim de que possa atingir os
objetivos propostos pela escola, ¢ tema a ser tratado no ambito dos
espacos de formacao continuada. Esse didlogo, por sua vez, devera
ser abordado a partir da concepcao de curriculo que deve ser
estabelecida no (PPP), enquanto instrumento fundamental a
pratica da instituigao.

A reflexdao que deve ser feita pela comunidade escolar, em
especial, seus professores é: como estard acontecendo na pratica,
dentro das salas de aula, as orientag¢oes do curriculo diversificado?
Apontamos isso por entender que o atual sistema tem criado uma
série de fungdes para os profissionais da educagao, sem adequagao
a estrutura desses espagos, bem como a adequagao do trabalho do
professor, que diante de algumas propostas sofre uma sobrecarga
de tarefas, além é claro da elevada contratacdao de professores, que
provavelmente nao mantém os projetos da escola, havendo
rupturas onde o processo pede continuidade.

Diante disso, € possivel afirmar que, apesar de existir
investimentos por parte da Secretaria de Estado de Educagao na
constru¢ao de um curriculo que integre conhecimento, cultura e
trabalho, como, por exemplo, as OCs, em fun¢do da escassa
garantia de condi¢des de trabalho, pelo proprio Estado, sdo visiveis
os problemas internos na escola. O que se observou foi a auséncia
da troca efetiva de experiéncias pedagogicas entre os seus
professores, em detrimento do planejamento a titulo de cobranca
da gestao performatica, que demonstre “no papel” a existéncia de
um trabalho integrador e progressista. Dai a necessidade de
reflexao e discussao coletiva.
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Em sintese é importante que os documentos de Orientagoes
Curriculares bem como qualquer outro material que se apresente
como possibilidade de subsidio na construcao das propostas
curriculares, levem em conta a heterogeneidade dos profissionais
da escola e os desafios da pratica oriundos do conflito entre o
curriculo prescrito e curriculo real. A razao é que as reais questoes
surgem na implementagao, o que significa que a proposta precisa
se manter em movimento sendo constantemente modificada, se
manter em construgao mesmo durante a implementacao, até que
possa ficar mais proxima do perfil daquele local, enquanto o que
acontece ¢ um movimento de implantacao de um estudo realizado,
desconsiderando o processo pedagogico cotidiano durante uso da
proposta. Por essa razdo, algumas propostas acabam ficando
apenas no texto oficial e a pratica permanece igual.

A coeréncia do texto oficial e da pratica pedagogica so existe a
partir do momento em que a situagao € considerada com seus
problemas reais. O universo da escola é constituido por professores
com concepgoes de educagao distintas, de modo que a cada um deles
importa saber como se adaptar a novas propostas sem abandonar
radicalmente sua postura, pois essa imposi¢ao, que privilegia uma
concepgao em detrimento de outra, causa resisténcias.

No entanto, observa nesse documento, no que diz respeito a
area de Ciéncias Humanas, a auséncia de discussdes em torno dos
reais problemas mato-grossense, mesmo com o discurso de
Identidade, sendo essa tematica um referencial importante para a
reflexao. E muito provavelmente o livro didatico ndo contempla
essa unidade como precisariamos, principalmente dentro da
abordagem em que as Orientagoes Curriculares sugerem trabalhar.
A compreensao em torno da organizacdo do espago mato-
grossense permite ao aluno refletir sobre esse espaco.
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CAPITULO 17

PROFESSORES EXPERTS QUE QUEREM ENSINAR
E ALUNOS INTERESSADOS:
SOLUCOES SIMPLES PARA O NOVO SECULO

Allan Alves Ferreira

1. Introdugao

Sabe-se 0 quanto a matematica é importante para este século.
Num pais com baixo desempenho estudantil em matematica
encontram-se ilhas em que um conjunto de circunstancias, com os
professores a frente, eleva o interesse e o rendimento dos jovens.
Ao contrédrio das expectativas, varias destas ilhas sao escolas de
poucos recursos, com estudantes socialmente menos favorecidos.
Por qué? E o que revelam as Olimpiadas Brasileiras de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP), que ndo sao o tema desta pesquisa
e, sim, o que elas revelam.

Este estudo se fundamenta em pesquisa qualitativa, de carater
exploratorio, que investigou as trajetdrias de aprendizagem, a
pratica e o empenho de professores reconhecidos positivamente
por sua atuagao no ensino médio, a luz das teorias sobre a expertise.
Mais precisamente, este estudo buscou verificar se esses
professores, cujos alunos sao medalhistas nas OBMEP, tém
caracteristicas de experts conforme as definicdes e conceitos
existentes nas teorias correspondentes. Procurou-se identificar as
condicoes ambientais e aspectos motivacionais que possibilitaram
0 sucesso na sua pratica de ensinar matematica aos alunos(as),
muito premiados na modalidade citada, e a outros alunos e alunas
que nao participam da Olimpiada.
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O resultado das avaliagdes externas da educagao tem revelado
uma questao crucial para o pais: o desempenho de estudantes
brasileiros em ciéncias, leitura e matematica denuncia a baixa
qualidade e a escassa efetividade das praticas desenvolvidas nas
escolas. De acordo com o relatério de 2017 do Pisa (Programa
Internacional de Avaliagdao de Alunos), a maioria desses estudantes
nado sabe fazer contas e mal entende o que 1€ (MARTINS, 2016).
Lembre-se que, conforme o relatdrio da Unesco (Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura), elaborado pela
Comissao Internacional sobre a Educacdo para o século XXI, a
formacao docente estd entre os quatro fatores que impactam a
qualidade da educagdao (DELORS et al., 2012). Com base nesse
relatorioo, THOMPSON (1995) aponta os professores como
potenciais colaboradores em responder as expectativas de
desempenho dos alunos, se adquirirem quatro caracteristicas
essenciais ao aprimoramento de sua pratica, a saber: a) alto nivel
de conhecimento e competéncias necessarias; b) qualidades
pessoais; c) possibilidades profissionais; d) motivagao.

Responder as expectativas significa cumprir satisfatoriamente
sua mais importante atribui¢ao: mobilizar os estudantes a obterem
sucesso em seu processo de aprendizagem. Para tanto, torna-se
imprescindivel que o professor compreenda as relacdes entre o seu
desempenho e o dos estudantes, e que transcende os demais
fatores, como métodos e recursos de ensino, ambiente escolar e
gestdao educacional. Nesse sentido, o desempenho dos professores
pode estar entre os fatores que mais influenciam o éxito da
aprendizagem do aluno. A qualidade desse perfil refere-se
especialmente ao seu nivel de conhecimento sobre a disciplina
ministrada e de preparagao para atuar em sala de aula e saber lidar
com os diferentes sujeitos e diferentes historias de vida que
encontrard. Esses foram os dois elementos apontados como os mais
impactantes no desempenho do estudante.

Diante do cendrio apresentado, percebe-se que o problema
destacado, mesmo abordado em diferentes situagcdes, mantém um
eixo comum: o alto desempenho do professor e a boa qualificagao
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para exercer a profissao docente como fatores condicionantes do
éxito do aluno em seus processos de aprendizagem. Na discussao
desse problema buscou-se o campo conceitual da expertise como um
dos campos de pesquisa que pode contribuir para a compreensao
dos processos envolvidos no alto desempenho.

Quanto ao interesse pessoal, este originou-se ainda na minha
vida de aluno, sempre estudando em escolas publicas, até a
especializagao em Educagao Matematica, apos a graduagao.

No Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa
(FERREIRA, 2010), expertise é palavra francesa que significa pericia
realizada por experto, e experto, conforme o mesmo dicionario, € o
individuo que adquiriu grande conhecimento ou habilidade gragas
a experiéncia pratica.

Pode-se compreender a expertise como fendmeno circunscrito
a visao de Ericsson (2003, p. 56), a partir da qual é mantida uma
conexao conceitual com a ideia de treinamento e tempo limitado:
“quando um treinamento apropriadamente projetado ¢ mantido
em estado de concentracdo total numa base regular de semanas,
meses, ou mesmo anos, caracteristicas inatas nao modificaveis nao
parecem restringir qualquer um de alcangar altos niveis de
desempenho”. De fato, o treinamento estd entre os recursos
considerados capazes de levar “qualquer um” a desenvolver um
nivel de desempenho, no minimo, diferenciado. Ericsson (1998)
explica que, para desenvolver expertise sobre algum tema ou area,
€ preciso investir tempo e pratica. Assim, nossos corpos e mentes
desenvolverdo processos cognitivos eficientes e rapidos, com base
em redes de neurdnios, musculos e esquemas mentais fortalecidos
e aprimorados depois de um longo processo de trabalho. E
necessario que se submeta a determinada atividade por muito
tempo, de forma regular e sistematica, garantindo que as estruturas
fisioldgicas e mentais que facilitam a pratica nao se desfagam.

Conforme Galvao (2003), a falta de equidade de desempenhos
individuais, manifestada em diversos campos, tais como artistico,
cientifico e esportivo, chama a atengao do publico geral e de
pesquisadores, ha muito tempo. Tal interesse evidentemente levou
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o estudioso a pesquisa intensa do fendmeno, para explica-lo e
compreendé-lo.

Apesar dos baixos resultados nas avalicdes do Pisa,
encontramos trés escolas com reduzidas taxas de reprovagao e
evasao e desempenho exitoso na OBMEP, com seus alunos
ganhando medalhas nas trés modalidades, ouro, prata e bronze, e
muitos certificados. Fomos verificar se esses professores tinham
caracteristicas de experts, conforme a teoria de Ericsson (2006),
Ericsson e Smith (1994) e Galvao (2000, 2003, 2006), sendo que este,
no nosso entender, é o que mais escreve sobre expertise no Brasil. Se
os resultados das avaliagdes sdao negativos, o que fazem os
professores para que seus alunos se destaquem em uma olimpiada
nacional, de uma matéria considerada dificil, ainda mais, por que
esses professores fazem parte do mesmo sistema que retrata a
realidade alarmante de taxas de reprovacgao? Seriam eles experts?

Participaram da pesquisa professores de trés escolas publicas de
ensino médio, sendo dois professores da Escola Beta, institui¢ao militar
de ensino do Distrito Federal, trés professores da Escola Gama, situada
em pequena cidade do interior de um estado da regiao Nordeste do
pais, e um professor e uma professora da Escola Alfa, situada em
pequena cidade da Zona da Mata mineira. Esses professores foram
selecionados a partir de dois critérios basicos: pertencer a uma escola
publica que tenha se destacado no nimero de medalhas ganhas na
OBMEDP e ter numerosos alunos premiados com medalhas de ouro ou
prata. No caso destas trés escolas, todas receberam mais de 200
medalhas de ouro e prata desde o inicio da OBMEP.

Em nosso caso, a pesquisa nao ¢ quantitativa e a amostra se
encaixa, conforme Patton (2010), no tipo snowball ou amostra de
corrente. Uma abordagem que localiza os informantes-chave que
detém numerosas informagoes sobre o que esta sendo pesquisado.

De acordo com Giinther (2006), faz-se necessario que aquele
que busca a constru¢do do conhecimento, por meio da pesquisa,
considere formas complementares, e nao isoladas, de utilizagao das
abordagens quantitativa e qualitativa, sem se prender a uma ou
outra, adequando-as para a solugao do seu problema de pesquisa.
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A pesquisa € caracterizada por uma abordagem qualitativa de
natureza exploratoria. Conforme Castro (2005), o pesquisador
qualitativo quer ‘descobrir’ algo, e o ponto de partida desta
descoberta esta nas narrativas, ndao em teorias ou niumeros.

Essa abordagem aproxima pesquisador e objeto de estudo.
Entretanto, na observagao passiva deve existir o cuidado de nao
alterar o comportamento do observado, pois o que se faz e declara
como pesquisador pode ser influenciado pela sua presenga, assim
como formula o Principio da Incerteza, de Heisenberg (1949). Desta
forma, a observagdao passiva tenta preservar a naturalidade do
objeto de estudo nao permitindo que seja eivada pelo observador
(CASTRO, 2005). Neste caso, o pesquisador esteve presente em
aulas, como ouvinte. Nao houve questionamentos ou falas, apenas
observacgao das aulas.

2. A OBMEP

Em 2005 instituiu-se e realizou-se a primeira edi¢do da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Ptblicas (OBMEP),
projeto criado para incentivar o estudo da matematica entre alunos e
professores de todo o pais. Promovida pelos Ministérios da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao (MCTI) e da Educacao (MEC), é realizada pelo
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa), com o apoio da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM). Este projeto tem a
incumbeéncia de estabelecer a exceléncia como valor maior no ensino
publico. Suas atividades vém mostrando a relevancia da matematica
para o futuro dos jovens e para o desenvolvimento do pais.

Participam da OBMEP alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e alunos do ensino médio das escolas publicas
municipais, estaduais e federais, concorrendo a prémios de acordo
com a sua classificagao nas provas.

A OBMEP ¢ desenvolvida em duas fases: 1*) composta por 20
questdes objetivas (multipla escolha). Participam todos os alunos
inscritos pelas respectivas escolas; 2?) uma prova discursiva contendo
seis questoes. Classificam-se 5% dos alunos com melhor desempenho
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em cada nivel na primeira fase. Os alunos com melhor desempenho
na primeira fase participam na segunda fase, cabendo a escola
antecipadamente os critérios de desempate que serao aplicados, se
necessario, de modo que nao exceda sua cota de 5% em cada nivel'.

Uma analise do custo/beneficio do programa foi realizada por
Biondi, Vasconcellos e Menezes Filho (2009). Na pesquisa analisou-
se estatisticamente o rendimento de alunos do 9° ano, participantes
ou nao da OBMEP. Concluiu-se que a Olimpiada aumentou, de
modo estatisticamente significativo, em 2,14 pontos as médias de
matematica das escolas que participaram da Prova Brasil 2007, teste
padronizado universal. O aumento desse impacto é diretamente
proporcional a participacdo das escolas nas edigdes anuais da
OBMEP. Para Nascimento e Oeiras (2006), competi¢des escolares
nos moldes da OBMEP sao praticas pedagogicas propicias ao
desenvolvimento intelectual, autonomia, estimulo ao trabalho
individual ou de equipe, com o objetivo de aprimorar
conhecimentos de natureza matematica.

Ante o exposto, temos a seguinte situagdo: o Brasil tem sido
afetado por uma série de resultados negativos, conforme as avaliagdes
em larga escala realizadas por agéncias nacionais e internacionais
responsaveis. Investimentos estao sendo feitos, mas os resultados nao
retornam como deveriam. Segundo especialistas, os professores
precisam ser mais valorizados, o exercicio da docéncia deve ser
estimulado, assim como a criagdo de um projeto, pelo governo, para
que os alunos despertem o interesse pela matematica.

Este projeto tem sido avaliado de forma positiva e evidencia
melhora das notas de matematica para os alunos de escolas que
participam da competicao. Significa dizer que, diferentemente do
usual em sala de aula, sdo projetos que despertam o interesse e a
motivacao do aluno para estudar matematica. Concorda-se com
Nascimento e Oeiras (2006) quando afirmam que os alunos é que
sdao premiados, e neles se concentram todas as expectativas para a

I As informacgdes quanto a OBMEP desde a sua 1% edi¢do sdao encontradas em:
http://www.obmep.org.br/regulamento.htm.
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obtengao de sucesso em uma olimpiada de matematica. Contudo,
ndo ¢ incomum deparar-se com o consenso de que o problema se
concentra no modo como o Estado brasileiro conduz a carreira
docente, assim como os impactos que a qualidade do desempenho
do professor exerce sobre o desempenho do seu aluno.

Intrigante é que a situagao e as condigdes proporcionadas pelo
Estado nos sistemas escolares sao bastante semelhantes nos
aspectos nucleares de sua estrutura, para a maioria das escolas.
Sendo assim, por que somente alguns — e muitas vezes — 0os mesmos
professores conseguem que seus alunos sejam premiados na
OBMEP? Se o problema é geral e as condigdes de trabalho, boas ou
ruins, sao similares para todos, por que alguns se destacam? Em
alguns casos, por que alunos de escolas localizadas em regides
pobres e que apresentam muitas dificuldades materiais e
financeiras, se destacam ainda mais que outros, oriundos de escolas
nas quais os recursos sao mais abundantes? Ora, se grande parte
dos sistemas de ensino encontra-se em situacao precdria e a maioria
das redes escolares publicas esta sob as mesmas condigdes e regras,
0 que esses professores fazem para que seus alunos sejam
premiados e reiteradamente bem-sucedidos na aprendizagem da
matematica, contrariando toda a carga negativa e de temor que
paira sobre essa disciplina do curriculo? Quais sao os seus saberes?
A didatica dos professores ¢ diferenciada?

A fim de facilitar e conduzir a delimitacdo desse estudo,
focalizado dentro dos fundamentos da expertise, partiu-se de alguns
pressupostos, os quais resumem alguns pontos apresentados até aqui:
1) a atuagdo do professor é imprescindivel ou mesmo determinante
no desempenho dos alunos que conquistam medalhas na OBMEP, e
espera-se que 0s proprios alunos confirmem ou nao essa hipotese; 2)
o professor que mobiliza seus alunos a alcangarem esses resultados é
um “professor expert”, por que demonstra ter alto desempenho?; 3) o
indicador de alto desempenho desse professor, que o insere no critério
da expertise, é conseguir um alto rendimento ou alto desempenho de
seus alunos nas Olimpiadas de Matemadtica, superando obstaculos e
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desafios oriundos das condigdes adversas, as quais, supostamente,
estd submetido?

O desafio, de certo modo, também se concentra em responder:
qual é o perfil do professor que orienta alunos premiados pela
OBMEP? Assim, diante desses pressupostos, investigaram-se os
saberes e praticas desses professores, com o intuito de mapea-los,
entendendo que poderdo contribuir com outros professores,
servindo de referéncia nao para que reproduzam mecanicamente
essas praticas, mas para que eles também consigam trilhar seu
proprio caminho e despertar, em seus alunos, o prazer por estudar
matematica. Ante o exposto, formulou-se o problema de pesquisa,
expresso por uma questao central e questdes secunddrias, adotadas
como norteadoras das etapas metodoldgicas: identificar os fatores
intrinsecos e extrinsecos que contribuem para que professores de
matematica do ensino médio se destaquem por conduzir alunos ao
alto rendimento na aprendizagem da disciplina, conquistando
medalhas na OBMEP.

3. Trajetoria Metodoldgica

Com idade entre 28 e 60 anos, todos os docentes, conforme a
legislagdo em vigor, no minimo, possuem licenciatura em
Matematica. As entrevistas, observacdes, consulta de
documentagao e outros procedimentos inerentes a pesquisa foram
feitos nas escolas em que os professores atuam, agendados
previamente para um turno em que nao estavam exercendo a
regéncia. A mesma estratégia foi utilizada para as entrevistas com
alunos. O professor devia ter o reconhecimento profissional de seus
pares, alunos e pais, o que foi verificado por meio de observagao
feita em visitas as escolas e entrevistas com professores, pais,
alunos e gestores, para saber quem a comunidade escolar destacava
por apresentar alto desempenho. Por sua vez, “alto desempenho”
foi uma expressao adotada, no presente estudo, de forma
direcionada, ou seja, para designar “professores cujos alunos sao
premiados na OBMEP”. Significa caracterizar alto desempenho do
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professor com base nos indicadores de desempenho dos seus
alunos. Tais indicadores serdao também delimitados como
“premiacao na OBMEP”. Esclarece-se que nao era objeto estudar a
OBMEP em si ou afirmar se os professores sao bons pelo fato de
serem premiados.

A geragao de dados ocorreu em trés fases. Na primeira foi
realizado o levantamento de profissionais reconhecidos
positivamente por sua atuagdo no site da OBMEP, sendo f4cil
encontrar quais as escolas brasileiras se destacavam na premiacao
de medalhas de ouro e prata. Assim, selecionou-se os alunos mais
premiados e seus professores. Na sequéncia, fizeram-se contatos
com os diretores das escolas e com os professores sobre a pesquisa
em questdo. Como segunda fase, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas gravadas com o0s  professores, com
aproximadamente 20 minutos de duragao. Na terceira etapa, foi
feita uma entrevista de grupo focal com 60 alunos premiados ou
nao na OBMEP. Foram ouvidos gestores, pais de alunos e alunos
que nao participavam da OBMEP. Observaram-se aulas de todos
os professores que foram entrevistados e outras atividades fora da
sala de aula durante todo o tempo de permanéncia nas escolas, e,
quando possivel, consultou-se documentos como anotagdes de
professores e diarios de classes e relatérios da secretaria.

Com a realizacao de entrevistas semiestruturadas, analise
documental e observagdo, estabeleceu-se o triangulo de Stake
(1995), recomendado para investigagdes nao qualitativas. Nas
entrevistas, verificou-se que os professores inspiraram os alunos,
direta e indiretamente, a tomarem gosto pela disciplina, inclusive
para a participacao nas olimpiadas. No contexto deste estudo, os
instrumentos aplicados tornaram-se um verdadeiro didlogo com o
objeto, sendo esta a maneira mais direta de fazer pesquisa
qualitativa. Utilizou-se o modo de entrevista de Patton (2010),
porque as entrevistas em profundidade sdo mais livres de
condicionamentos, tanto da parte do pesquisador quanto do
pesquisado. Buscou-se a narrativa livre, com principio, meio e fim,
semelhante ao que é dito espontaneamente.
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2.1 As Escolas

a) A Escola Alfa esta situada em pequena cidade na Zona da
Mata mineira, com aproximadamente 4.500 habitantes, e obteve
229 premiagdes na Olimpiada, entre medalhas de ouro, prata e
bronze e mengdes honrosas, entre 2005 e 2017. A escola tem 309
alunos do 5% ao 92 ano, 212 no ensino médio, 53 na educacgdo de
jovens e adultos e 18 na educagao especial. A prova — realizada de
dois em dois anos — deixa claro a evolucao da Escola Alfa. Em 2007,
o indice da escola era 4, chegando a 5,6 em 2013 — representando
um enorme avanco. A Escola Alfa ficou em primeiro lugar em
matematica entre todas as escolas publicas nao seletivas do Brasil.

b) A Escola Beta é uma instituicdo militar, com mais de 3.100
alunos, em sua maioria filhos de militares. E uma das melhores

escolas da cidade e sendo a maior escola da rede militar de ensino
do Brasil, com 240 mil metros quadrados de instalagoes e cerca de
100 salas de aula. No inicio do ano o aluno pode se inscrever e
praticar diversos esportes no contraturno, tais como natagao,
futebol, ténis, atletismo, volei, basquete, etc., de segunda a quinta-
feira. A maioria dos professores dessas modalidades sdo também
militares, da ativa e da reserva. Além da pratica de esportes no
contraturno, existem as aulas de educacao fisica no tempo letivo,
duas vezes por semana no ensino fundamental e uma por semana
no ensino médio.

A escola é conhecida pela participagdao e destaque de seus
alunos em olimpiadas do conhecimento: OBMEP, Olimpiada de
Astronomia e Astrondutica, Olimpiada Nacional em Histdria do
Brasil, Olimpiada de Robdtica, Olimpiada Brasileira de Biologia,
Olimpiada Brasileira de Fisica, Olimpiada Brasileira de Quimica,
entre outras.

Para incentivar seus alunos, a escola conta com Clube de
Teatro, Coral, Banda de Musica e Clube de Relac¢bes Internacionais.

c) A Escola Gama situa-se na regiao Nordeste do pais, em uma
pequena cidade, distante da capital do estado, localizada a 1.648
km de Brasilia. A cidade tem cerca de seis mil habitantes e
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apresenta casas simples, ruas de pouco movimento, algumas delas
ainda de terra ou com calgamento feito de pedras amarroadas. O
IDHM (indice de Desenvolvimento Humano do Municipio) é um
dos mais baixos do Brasil: 0,498, enquanto o mais baixo, de Melgaco
(MA), é de 0,418, segundo dados publicados em 20122,

A cidade tornou-se conhecida nacionalmente em razao das
conquistas de seus alunos, que acumulam medalhas na Olimpiada
de Matemadtica das escolas publicas, conquista de vagas em
universidades publicas, conquista de campeonatos do programa
‘Soletrando’, da Rede Globo de Televisao. A escola tem alunos
aprovados no Instituto de Matematica e Estatistica (IME), além de
alto desempenho no Enem — Exame Nacional do Ensino Médio. O
trabalho continuo também fez com que os alunos desta unidade
escolar alcangassem a marca de 70% de aprovagao no SiSU -
Sistema de Selecao Unificada —, o que garante uma vaga em
universidade publica e gratuita.

Nas trés escolas, os professores conseguiram superar as
deficiéncias da formagdo, com muito estudo depois da formagao
inicial, engajamento, discussdes, trocas com pares e gestores e a
capacidade de trazer a familia para junto da escola. Em outras
palavras, a formagao continuada complementou ou retificou a
formacgao inicial. Todos os professores entrevistados tém
especializa¢ao na drea de atuagao e 50% tém mestrado. Sabem que
sdo mal remunerados e, consequentemente, desvalorizados pelo
poder publico.

3. Resultado da Pesquisa

O estudo fundamenta-se na teoria de Ericsson (2000), nas
pesquisas de Galvao (2000) e de Ribeiro (2016) sobre expertise e
criatividade, e de Perfeito (2011), sobre expertise de professores do
ensino fundamental com alto desempenho.

2 https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/rankings/idhm-
municipios-2010.html
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No entendimento de Gomes (2018), os desafios para o ensino
médio sao muitos e continuam mal resolvidos. Para ele, existe uma
contradigao na sociedade entre os interesses dos que desejam a
continuidade imediata dos estudos e dos que se beneficiam de um
ensino formativo. E uma contradigao da prépria escola, ainda mais
em uma sociedade desigual: conservar, mas inovar; democratizar,
mas selecionar socioculturalmente; estabelecer pontos de saida,
ainda que com retorno, mas também de continuidade. Como
damos atencao aos aspectos mais visiveis do sistema educacional,
alguns politicos investem em solucdes de impacto para captagao de
votos, mas conservam o que esta posto: a educacao basica de ma
qualidade e antidemocratica, para que uma sociedade desigual seja
também conservada, apesar das aparéncias em contrario. Ainda
conforme Gomes (2018), a formagao de professores é anacronica,
academicista e fragil. A carreira, quando existe, ¢ tradicional,
credencialista e burocratica. Ademais, a formagao e a carreira
afastam-se dos interesses da aprendizagem e do processo
educativo e isso apresenta-se desastroso para os professores.

Os professores participantes vao na contramao do que afirma
Gomes (2018), e talvez isso tenha contribuido para o sucesso deles,
que tém boa formacao, todos especialistas na drea em que atuam, a
maioria com mestrado, apostam na carreira e estao sempre fugindo
das amarras burocrdticas do sistema escolar, propondo e
discutindo com alunos e gestores planos para melhoria do ensino.

Dessa forma, em nossas observagoes e entrevistas com alunos,
professores e gestores, constatamos que as caracteristicas do corpo
docente das escolas pesquisadas escapam as afirmacoes de Gomes
(2018). Os alunos vindos do ensino fundamental cursam o ensino
médio com o desejo de fazer um curso superior, e isto pode ser
verificado nas falas do grupo focal. As trés escolas tém 6timos
resultados de alunos que se classificam em processos seletivos de
universidades publicas e privadas, informacdo obtida em
documentos das escolas. Do lado dos discentes, de acordo com
Russel (2014), é preciso que os estudantes aprendam regras; mas,
em algum momento, os motivos das regras precisam ser
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esclarecidos; se isso ndo ocorrer, a matematica tera pouco valor
educativo. Para o fildésofo, a forca motriz da educacao deve ser o
desejo para aprender e ndo a autoridade do professor. Porém, disso
nao se deve concluir que a educacgao para ser prazerosa tenha que
ser leve, facil em todos os estagios.

A aquisigao do conhecimento exato pode ser fatigante, mas é
essencial para todos os tipos de exceléncia. Contudo, ndo é preciso
ser necessariamente dificil. O que os professores pesquisados
faziam era justamente minimizar as dificuldades de entendimento.
O que Russel (2014) afirma foi seguido pelos professores: seus
alunos sabem as regras e de onde elas vém, isto pode ser observado
por qualquer pessoa que assista a uma aula em alguma das trés
escolas pesquisadas. O esfor¢o para esclarecer o porqué das regras
¢ evidente nessas escolas, e os alunos estdo convencidos de que o
trabalho ¢ arduo, porém possivel. Estudam em grupos e contam
sempre com a ajuda do professor. No comeco, uma suposicao era a
de que os alunos tivessem interesse no conhecimento porque iriam
participar da OBMEP e desejavam ganhar medalhas, mas nas aulas
observadas e no periodo das visitas, foi possivel verificar com
facilidade alunos nao participantes das Olimpiadas demonstrando
0 mesmo interesse em aprender.

Conforme Ferreira (2013), as aulas de matematica com a
utilizagao de materiais concretos e outras praticas que mostrem aos
alunos onde e de que forma eles aplicardao o que lhes foi ensinado,
sem duvida, trazem bons resultados, mas os alunos necessitam
conscientizar-se sobre a necessidade do estudo, e os pais precisam
acompanhar mais a vida escolar dos alunos. Afirmar que aulas
“diferentes” sao suficientes para mudar o quadro atual de nossa
educagao parece um discurso reducionista. Nas escolas
pesquisadas havia uso de material concreto, demonstragdes
utilizando solidos geométricos, ou seja, figuras geométricas de
plastico que os alunos podiam manipular, aulas fora da sala, com
os alunos fazendo medidas e entendendo o que é perimetro, area,
etc., além de demonstracdes algébricas feitas na lousa, com
repeti¢Oes a exaustao, até que os alunos entendessem. No entanto,
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somado a isto, vem a troca de informagoes entre professores, o
apoio incondicional dos gestores e a participagao intensa da familia
no acompanhamento da vida escolar dos alunos.

Certamente, a grande maioria dos alunos que estudavam nas
trés escolas pesquisadas tinham outra visao da matematica. Esta
afirmacao se baseia nos resultados obtidos na OBMEP, pelo
numero de alunos que tiveram oportunidade de estudar nestas
escolas e passar em processos seletivos de universidades, muitos
deles para fazer licenciaturas ou cursos mais exigentes, como
Engenharia, Odontologia, Biologia, entre outros. Nao se pode
esquecer de alunos que sairam da Escola Alfa e foram direto para
o Impa, com bolsa de mestrado. Percebe-se que a matematica dos
mestres foi apresentada para esses alunos.

A diretora de uma das escolas investigadas, no cargo ha oito
anos, afirma que vitdrias sucessivas vém sendo alcangadas devido
a ética profissional de todos. Que existe uma diferenca gritante
entre o antes e o depois da participagao dos alunos na OBMEP.
Hoje, 75% dos alunos que saem desta escola no 3° ano consegue
classificar-se para alguma graduacdo superior, em universidades
publicas ou privadas. Os alunos ingressam em diferentes cursos
superiores. Para isso, sdo preparados o ano todo e nao somente as
vésperas das provas. Os exames simulados sao aplicados desde o
primeiro ano e os testes sao intensificados na medida em que os
alunos avangam para as séries finais do ensino médio. A gestora
apresentou dados que demonstram que, em 2010, a escola obteve
100% de aprovacao dos seus alunos de segundos e terceiros anos.

As instalagdes da escola agora sao confortaveis, mas
anteriormente a OBMEP a escola contava com dois comodos
apenas, no fundo de um velho galpao. Depois dos otimos
resultados da OBMEP, o governo do estado providenciou a
constru¢ao do atual prédio da escola. Professores e alunos tém
consciéncia de que estdo em uma escola frequentada por pessoas
de baixa renda e todos trabalham acreditando que a escola é que
pode proporcionar uma oportunidade concreta de mudanga de
vida para seus alunos.
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4. Consideracdes finais

A pesquisa possibilitou verificar que, apesar dos resultados
negativos nas avaliagdes de massa e, muitas vezes, da falta do
investimento minimo necessario, estes estabelecimentos
apresentam resultados muito bons, ndo s6 pelo ganho de um
numero expressivo de medalhas de ouro, prata e bronze na
OBMEP, como também pelo alto percentual de aprovagao de seus
alunos e pelo baixissimo percentual de evasao escolar. Os
professores, pelas suas caracteristicas, agora classificados como
experts, sao componentes importantes do sucesso, juntamente com
a gestao da escola e a participagdo da familia. Nao se trata de
escolas “ideais”, porém, de escolas publicas em diferentes regides
do pais, duas delas carentes de recursos.

Este trabalho contribuiu para mostrar que € possivel alcancar o
sucesso com professores dedicados, competentes e dispostos “dentro
do que é legal”, enxugar um curriculo enciclopédico, simplificando-o
para o que € necessario que seus alunos aprendam e elevando a
qualidade. Fica claro que a falta de investimento (estas escolas tinham
uma estrutura que supria apenas o necessario) nao impede que os
estabelecimentos facam com que seus alunos tenham ensino de
qualidade, todavia, investimentos sao necessarios, escolas como estas
nao deveriam estar lutando contra o or¢amento curto, e professor
nenhum precisaria se sentir desvalorizado porque os investimentos
nao chegam a contento; investimentos sao indispensaveis para que o
trabalho seja cada vez mais bem feito.

Apenas bons professores e aulas “diferentes” nao bastam; uma
escola poderia ser composta por professores comprometidos,
gestores(as) apoiadores, alunos interessados em aprender e pais
que acompanham a vida escolar de seus filhos. Tendo esse conjunto
de requisitos, é possivel intuir que dificilmente ndo melhorariamos
significativamente os persistentes maus resultados obtidos até
agora, principalmente na matematica.

Um dos pontos altos desta pesquisa foi a constatacao de que
existem pessoas realmente interessadas em ensinar bem,
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certamente nao apenas nessas trés escolas pesquisadas, porém,
estas podem servir de modelo ou inspiragao para aqueles que
desejam ir mais longe, sobretudo na matematica. Certamente estas
escolas e seus professores estarao de bragos abertos para acolher
interessados em conhecer o seu trabalho bem-sucedido,
partilhando suas conquistas.

Conforme o Padre Antonio Vieira (1654), sé pode ensinar
aquele que ama e sabe, porque quem nao ama, nao quer, e quem
nao sabe nao pode. Os professores pesquisados amam seus alunos
e estdo bem-preparados. O que se percebe ¢ que pensam
continuamente nos alunos, preparam-se para que possam ser cada
vez melhores e isso implica ajudar os seus alunos a quebrarem
ciclos, terem uma vida melhor que a dos seus pais ou que seus pais
lhes puderam oferecer.

Como relatado, estes professores trabalham fora do horario se
necessario for, sao mal remunerados, como a grande maioria de
professores do Brasil, mas fica evidente que esse trabalho faz parte
do desenvolvimento da expertise inerente a eles, o que nao quer
dizer que nao precisam ser remunerados pelo trabalho extra, ao
contrario, devem ser valorizados.

Santo Tomas de Aquino alertava para termos cuidado com o
homem de um s6 livro. (LIMAYRAC, 1844). Um professor que
escolheu a profissio dos livros necessita preparar-se
continuamente. As aceleradas mudangas e a interdisciplinaridade
tornam muito atual a frase de Santo Tomas. A fragmentagdo das
disciplinas ndo pode fazer com que o professor se atenha apenas a
que ele leciona. O professor de matematica deve mostrar aos alunos
o relacionamento desta com outras disciplinas, tais como quimica,
fisica ou biologia e, para tanto, nao pode ser totalmente leigo no
conhecimento delas. O que o médico portugués Abel de Lima
Salazar afirmou em relagdo a medicina serve também para nds
(NEVES, 2010). O professor de matematica que s6 sabe matematica,
nem matematica sabe.

Nos trés estabelecimentos de ensino pesquisados observou-se
a intensa presenga dos pais, das familias junto a escola. Nas
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reunides de que foi possivel participar verificou-se que todas as
cadeiras estavam ocupadas e todos ouviram todos falarem, cada
um a seu tempo. Da larga experiéncia docente desse pesquisador,
até entao, o maximo que constatou dos melhores alunos (no sentido
de ndo faltarem as aulas, obterem boas notas, participarem das
atividades de aula e disciplina), é que estes também precisam do
acompanhamento dos pais. Mas os que estao em dificuldades com
as matérias, com notas baixas, que faltam ou nao participam das
atividades, sdao os que mais precisam do acompanhamento
parental, da conversa entre aluno, pais e professores, dire¢cao ou
orientadores educacionais. Esse ¢ um fato que nao ha como
relativizar, tergiversar: os pais precisam marcar presenga na escola.

O estudo realizado permite concluir que os professores
pesquisados, bem-sucedidos no que fazem, amam seu oficio e seus
alunos, tém facilidade de trabalhar em equipe e boa capacidade de
adaptacao ao ambiente e as situagdes que envolvem o seu fazer
pedagogico. Ha, portanto, uma relacdo também afetiva com o
componente curricular e os estudantes. Tém a aprovagao de alunos,
pais, colegas, bom relacionamento com os gestores das escolas em
que trabalham, foco nos resultados e muito conhecimento sobre a
disciplina que ministram.

Os professores entrevistados comecaram com o estudo da
matematica, por gostarem da matéria, sempre se preocuparam em
melhorar a formagao, dedicam-se em aprender sempre, ndo para
melhorar simplesmente, mas para que suas aulas se destaquem na
escola e, principalmente, fagam com que seus alunos gostem de
matematica. A intencdo, percebida em todas as falas, é de alcangar
exceléncia no que fazem. Todos os professores entrevistados,
conforme relato dos mesmos e dos alunos, ttm o principal
fundamento da expertise definida por Ericsson (2006): a vontade
deliberada de estudar e se preparar continuamente para serem
cada vez mais exitosos no que fazem.

O mais surpreendente, além de concluir que os mesmos sao
experts conforme a definicaio de Ericsson (2006), foi verificar
resultados excelentes apresentados pelas trés escolas participantes
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da pesquisa. De acordo com Machado (2019), é verdade aparente a
afirmacao que faltam professores competentes para as disciplinas
basicas. Mas condi¢des de trabalho sdao o verdadeiro problema,
quanto mais preparado for o professor, mais se afastara da sala de
aula. Para o pesquisador, nem tudo na educacao depende
unicamente do profissionalismo do professor, mas, sem ele,
nenhuma ag¢do pode progredir. De fato, nas escolas existem alunos
dedicados e que querem aprender, a gestao colabora com os
projetos apresentados pelos professores e estes conseguem
convencer os alunos a participarem dos projetos propostos por eles,
visto que as escolas participam da OBMEP, mas este nao é projeto
unico e os alunos nao sdo obrigados a participar. Os alunos
estudam e participam das aulas. Verifiquei-o nas aulas em que
estive presente, e observando o nimero de alunos presentes em
outras salas. O baixo indice de reprovacao foi verificado nos
relatorios da secretaria das escolas e em conversas com os diretores.
A satisfacao de pais e alunos foi revelada nas entrevistas e
conversas informais.
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CAPITULO 18

A CULTURA ESCOLAR DAS
CLASSES MULTISSERIADAS RURAIS

Nivea Oliveira Couto de Jesus
Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida

1. Introdugao

O texto tem como finalidade apresentar os dados da pesquisa
concluida referente ao Mestrado em Educacgao intitulada Escola
Municipal Rural Agua Mansa Coqueiros em Rio Verde: Histéria e
Memoria. A investigacdo sobre a cultura escolar busca a
compreensao das agoes educativas que acontecem no interior da
escola que sao desenvolvidas a partir de normas estabelecidas
através de programas oficiais. Pretende-se, portanto, assinalar por
meio da memoria de sujeitos que fizeram parte do cotidiano da
Escola Municipal Rural Agua Mansa Coqueiros aspectos de sua
cultura escolar.

A cultura escolar inclui segundo Vinao Frago (1995) modos de
pensar e atuar dos professores que se constituem em estratégias
para levar a classe, interagir com os colegas e participar da vida
cotidiana. Estruturam-se sempre em forma de discursos e agdes que
junto com a experiéncia e formacao, fazem com que os professores
consigam realizar o trabalho.

O século XIX e inicio do século XX, época em que a populacao
brasileira habitava principalmente a regido rural, marcaram o auge
das escolas multisseriadas, que muito serviu para escolarizar,
disciplinar e formar os “sujeitos bons” (responsavel por moldar os
principais valores morais), mao de obra responsavel pelo progresso.
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Ferri (1994) realizou denso estudo sobre a escolarizagao
multisseriada no Brasil. A realidade das classes multisseriadas, por
muitos desconhecida, revelou-se uma pratica em diferentes
municipios do Pais. A modernidade e a tecnologia desenvolvida
principalmente no ultimo século melhoraram e qualificaram, de
modo geral, a vida da humanidade. Porém os efeitos deste
progresso sao percebidos de forma desigual no espago rural.

A escolarizacdo nos meios rurais, a partir dos anos 40, adquire a conotagao
de ser um instrumento capaz de colaborar na fixagao das populagdes em seu
ambiente original. A escola rural deveria ensinar conhecimentos basicos.
Assim, se o aluno viesse para a cidade teria as habilidades minimas
necessarias para sobreviver em um novo ambiente. Porém, essa escola
também deveria ter propdsitos maiores, no sentido de desenvolver saberes
de acordo com as necessidades da vida das populagdes rurais. Tudo isso
teoricamente, pois, em muitos casos, a realidade mostrou-se diferente e os
curriculos escolares eram os mesmos, tanto para as escolas das cidades
quanto para as do meio rural. Pode-se dizer que ha uma omissao do Estado
e as responsabilidades educacionais sdo transferidas ao professor. Ele é o
agente que deveria lutar por melhorias nas regides em que trabalhava, via
de regra sozinho (ALMEIDA, 2009, p. 285-286).

A educagao rural é vista como um instrumento capaz de
formar, de modelar um cidadao adaptado ao seu meio de origem,
mas lapidado pelo conhecimento cientifico endossado pelo meio
urbano. Ou seja, é a cidade que vai apresentar as diretrizes para
formar o homem do campo, é dela que virdo os ensinamentos
capazes de orientd-lo a bem viver nas suas atividades, com
conhecimentos de satde, saneamento, alimentagao adequada,
administragao do tempo, técnicas agricolas modernas amparadas
na ciéncia etc. E a escolarizacao vai preparar e instrumentalizar o
homem rural para enfrentar as mudancas sociais e econdmicas, s6
assim poderd estar apto a participar e compreender as ideias de
progresso e modernidade que emergem no Pais.

Embora as classes multisseriadas existam em espagos
urbanos, o “interior” parece ter-se configurado como lugar
privilegiado desta pratica. O argumento da adversidade as
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condigOes fisicas espaciais e o reduzido namero de alunos das
comunidades rurais colaboram para a continuidade e
permanéncia da escola multisseriada.

A partir das duas ultimas décadas do século XX, este tipo de
escola tem sido alvo de massivas criticas da sociedade civil,
principalmente quanto a formacdo de professores. Argumentos
como a desqualificacdo docente e a reprovagao parecem ser os
principais pontos que levaram ao desaparecimento de muitas
instituicdes. A sua caracteristica basica, a de reunir em torno de um
professor varios alunos de séries diferentes, data de décadas atras
e perpetua-se até hoje.

As narrativas abaixo nos levam a concluir que o nivel de
dificuldade em exercer a docéncia numa sala multisseriada ¢
grande, tornando-se um desfio para as professoras e também para
os alunos.

Eu passava uma atividade para uma série, depois para a outra, enquanto uns
faziam eu passava para outros, tentando conciliar. O mais dificil era
trabalhar oralmente, porque quando ia fazer uma explicagao todos te davam
atencdo, sendo que as vezes a explicagdo era s6 para um grupo. Trabalhar a
oralidade era mais complicado... vocé a frente, numa escola pequena, chama
a atengao de todos. (Entrevista, Neusa Dias de Oliveira. 2015)

Nao é facil. Eu dividia a quadro para cada série. Planejava a aula escolhendo
um tema que abrangesse todas as séries. Por exemplo se eu fosse explicar
sobre a agua, fazia um plano sobre a d4gua para todas as séries, pois todos
vao fazer perguntas, querendo saber o porqué. Se fizer um plano diferente
sobre outro assunto vocé é interrompida o tempo todo. As atividades sao
separadas. Para os menores eu usava mimeografo para fazer as tarefas. Para
0s maiores eu passava no quadro e usava os livros, procurando atender os
chamados a medida do possivel. (Entrevista, Telma de Fatima Cruvinel de
Oliveira. 2015)

No primeiro ano a coordenadora foi uma vez na escola. Eu fui la na
secretaria, eles me passaram o que tinha que fazer no inicio do ano e eu fiquei
sozinha. A visita ocorreu em outubro, ja no fim do ano. Foram verificar como
eu estava me saindo, ver os resultados. Disseram que estava bom
(Entrevista, Luci Meire de Oliveira. 2015).
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A pesquisa revelou que as professoras lidam de forma
diferenciada com as demandas de suas classes multisseriadas, que
sao distintas entre si, tanto pelo nimero de aluno e de situagdes
diversas, como pela estrutura fisica e material das escolas rurais.
Cada professora procurou desenvolver de acordo com sua
realidade, multiplos modos de trabalhar com a diversidade das
salas multisseriadas.

2. Desafios para formacao de professores

Brasil (2014, p. 48), argumenta que a formacao académica do
professor é condigdo essencial para que assuma, efetivamente, as
atividades docentes e curriculares em todas as etapas e
modalidades, seja no ambiente escolar, seja nos sistemas de ensino.
A formacao, portanto, € um requisito indispensavel ao exercicio
profissional docente e em atividades correlatas. A conjugacao desse
requisito com outros fatores que incidem na profissao contribuiu,
ao longo do tempo, para que a formagao académica passasse a ser
vista como um direito do professor.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 ¢é referéncia, em seu
artigo 206, inciso V, a valorizagao dos profissionais da educagao. A
Emenda Constitucional n° 53/2006 ratifica a necessidade e
preméncia dessa valorizagdo para todos os profissionais da
educacao, alterando o inciso V, do artigo referido anteriormente,
em que a valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar seja
garantida através de “planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas” e, o inciso VIII acrescenta o “piso salarial nacional
para os profissionais da educagao escolar ptblica, nos termos de lei
federal”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
n° 9.394/1996 traz o Titulo VI especifico aos Profissionais da
Educagao, artigos 61 a 67, referindo-se a formacao e a valorizagao
desses profissionais. Outro ordenamento legal, que tem como um
dos objetivos centrais a melhoria da qualidade do ensino, é o Plano
Nacional de Educacao (PNE), Lei n® 13.005/2014.
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O PNE afirma que os docentes com formacao de nivel médio
na modalidade normal, n3o licenciados ou licenciados em area
diversa da atuacdo docente, em efetivo exercicio, devera ser
garantida a formacao especifica em sua area de atuagao, mediante
a implementacao de cursos e programas, assim como cabera aos
entes federativos implantar programas especificos para formagao
de professores para as populagdes do campo, comunidades
quilombolas e povos indigenas. Com a consolidacao da politica,
efetivam-se a gestao e o acompanhamento do Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica.

O PNE destaca também a formacdo dos professores da
educagao do campo na meta 7.26, apontando

7.26) consolidar a educacao escolar no campo de populagoes tradicionais, de
populagdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas,
respeitando a articulagdo entre os ambientes escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento sustentavel e preservagao da identidade
cultural; a participacdo da comunidade na definicio do modelo de
organizagdo pedagdgica e de gestdo das instituigdes, consideradas as
praticas socioculturais e as formas particulares de organizacao do tempo; a
oferta bilingue na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturagdo e a aquisicdo de equipamentos; e o
atendimento em educagao especial (BRASIL, 2015).

Sob essa Optica, a escola deve estar colada a realidade dos
sujeitos sejam estes do campo ou da cidade, respeitando todos os
tempos e espacos da vida. E os trabalhadores do campo tém direito
de ter uma escola onde moram, e que sejam respeitados levando
em conta as suas relagdes de producao. A educagao seja no campo
ou na cidade nao deve ser a-historica, descontextualizada.

O documento referéncia do CONAE'/2014 discorre sobre a
formagao inicial e continuada, entendida como processo
permanente, que articula as instituicdes de educacao basica e

I CONAE - Conferéncia Nacional de Educagdo. Tema: O PNE NA
ARTICULACAO DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO: Participagao
Popular, Cooperagao Federativa e Regime de Colaboragao.
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superior, o qual requer um debate mais aprofundado, no ambito
do planejamento e da Politica de Formagao de Profissionais da
Educacao Basica. Esta politica, delineada no Decreto no 6.755/2009,
cujos principios evidenciam uma concepgao de formagao que
considera os profissionais da educacao basica como portadores de
conhecimentos, experiéncias, habilidades e possibilidades, os
credencia a integrar os programas das universidades e demais
instituicdes formadoras, exercendo um papel fundamental nos
processos formativos.

Enfatiza também que a valorizacado, incluindo as condi¢des de
trabalho e remuneragao dos profissionais da educagao, constitui
pauta imperativa para a Unido, estados, DF e municipios, como
patamar fundamental para a garantia da qualidade de educacao,
incluindo a concretizagao das politicas de formacao. E necessario
superar a ideia, posta em pratica em alguns estados e municipios,
de, em funcao do piso salarial, modificar os planos de carreira para
introduzir remuneracao por mérito e desempenho, em detrimento
da valorizacdo da formacao continuada e titulacdo ou, ainda, de
vincular esta remuneracao a resultados da avaliacao e desempenho
dos alunos nos testes proprios ou nacionais. Tais politicas tém
colocado em risco a carreira do magistério e fragilizado o estatuto
profissional docente.

As categorias formacao inicial e formagao continuada fazem
parte do contexto da educagdo do campo, mas estas ainda se
constituem num desafio para as institui¢oes formadoras bem como
as redes de ensino nas quais os profissionais da educagdo do campo
estdo inseridos, haja vista que estudiosos como Arroyo (2007) tém
apontado que os curriculos académicos dos cursos de formacao de
professores apresentam dificuldades de integrar em suas matrizes
tedricas a diversidade social, politica, econdémica e cultural
relacionadas com a educagao do campo, devido as especificidades
inerentes aos sujeitos coletivos campesinos, com destaque para os
movimentos sociais. A palavra campo na educagao do campo nao
significa o perfil do solo em que o agricultor trabalha, mas o projeto
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historico de sociedade e educagao que vem sendo forjado nos e
pelos movimentos campesinos. (MOLINA; JESUS, 2004, p. 23).

Na formagao inicial e continuada de professores para o
trabalho docente comprometido com o idedrio da classe
trabalhadora camponesa. Entendemos aqui a formacao continuada
“como componente essencial da profissionalizagdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os
diferentes saberes e a experiéncia docente” (BRASIL, 2009).

Todos os professores que atuam na EMREF Agua Mansa
Coqueiros sao licenciados em pedagogia, portanto a escola conta
com professores qualificados para o exercicio do magistério. Vale
ressaltar que participam de programas e projetos de formagao
continuada, visando aprimorar a pratica pedagogica docente.

Dentre os programas e projetos pelos quais os professores da
unidade escolar participaram no decorrer de suas trajetdrias
profissionais, destaca-se: Proformacao, Escola Ativa, Profoco,
PNAIC e Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

O Proformacao - Programa de Formacao de Professores em
Exercicio, na modalidade de educagao a distancia surgiu, como
uma resposta dentre as diversas alternativas para o atendimento da
legislagao. Tratava-se de um curso de nivel médio com habilitagao
para o magistério destinando-se aos professores sem habilitagao
minima (terceiro ou quarto pedagogico) que atuam nas quatro
séries iniciais do ensino fundamental e educac¢ao infantil. Tinha a
duracao de dois anos, organizado em quatro modulos semestrais.
Foi desenvolvido especialmente para atender professores dos
Estados das Regioes Norte, Nordeste e Centro Oeste. O programa
foi projetado através de uma parceria entre Unido, Estados e
Municipios, onde cada parte colaborou significativamente na sua
execucao. (Guia geral do PROFORMACAO - 2000, p. 35).

O Proformagao surgiu nos estados do Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul em 1999, ampliando-se visivelmente a partir do ano
2000, para mais treze estados brasileiros: Acre, Alagoas, Amazonas,
Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui,
Rondonia, Sergipe e Tocantins, ficando divido em trés grupos. O

391



primeiro programa de base foi iniciado em janeiro de 2000, fazendo
parte do mesmo os seguintes estados: Acre, Ceara, Goias, Paraiba,
Pernambuco, Piaui, Rondonia e Sergipe. O segundo iniciou-se em
julho do mesmo ano, através dos seguintes estados: Alagoas,
amazonas, Bahia, Maranhdo e Tocantins. Finalmente, a terceira
etapa comegou em julho de 2002 com os estados: Alagoas, Bahia,
Ceara, Goias, maranhao, Mato Grosso, Paraiba, Pernambuco, Piaui,
Rondonia e Sergipe (Informativo do MEC).

Os principais objetivos do programa Proformacao: habilitar o
professor cursista em nivel médio; elevar o grau de conhecimento
e de competéncia profissional dos docentes e contribuir para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem e do desempenho
escolar dos alunos na rede publica. O Proformagao estava
fundamentado no parecer CEB 15/98 da Camara de Ensino Basico
do Conselho Nacional de Educagao, que define diretrizes
curriculares para o ensino médio; no referencial para a formagao de
professores proposto pela Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC (SEF/MEC), aprovado pelo CNE (Resolu¢ao CEB n° 2199) e
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). (Manual de
operacionalizagao do PROFORMACAO, 2000, p.15).

O Proformacao desenvolve-se na modalidade de Educacgao a
Distancia utilizando materiais auto instrucionais (impressos e
videos), servico de apoio a aprendizagem, atividades coletivas e
individuais, além de contar com outros recursos tecnoldgicos para
facilitar a construgdo do conhecimento, segundo Philippe
Perrenoud “Podem-se associar os instrumentos tecnoldgicos aos
métodos ativos, uma vez que eles favorecem a exploragao, a
simulagdo, a pesquisa, o debate, a constru¢ao de estratégias e de
micromundos.” (Dez Novas Competéncias para Ensinar, 2000,
p.136). Sdo distribuidos guias de estudos e cadernos de verificagao
de aprendizagem, ambos contendo textos para estudos e exercicios
para o aprofundamento do conhecimento. Os videos abordavam
conteudos e estudos nas areas tematicas incluindo situacoes de
pratica pedagdgica e propostas de atividades diretamente ligadas

392



a pratica docente, sendo utilizados nos encontros quinzenais.
(Manual de operacionalizagao do PROFORMACAO, 2000, p.9).

O quadro de tutoria é formado por especialistas que
acompanham os professores cursistas no dia a dia, sendo que, cada
tutor poderd acompanhar até dez professores participantes. Os
tutores visitam quinzenalmente os professores, tiram suas davidas,
respondendo perguntas, através de contato telefonico ou pessoal.
A funcao do tutor no programa é de facilitador da aprendizagem,
ser um elo entre o professor cursista e a AGF além de ser um
companheiro em quem o cursista deve confiar. Quinzenalmente, o
tutor visita o seu grupo trabalhando planos de aula, ajustando o
contetdo do Programa a sala de aula, orientando projeto de
trabalho e planejando atividades para serem realizadas na pratica
docente (Guia Geral do PROFORMACAO - 2000, p.32).

Figura 1 - Fase presencial do Proformacao. Ex-professora Telma de Fatima
Cruvinel de Oliveira (a 4* da direita para esquerda) e professora Luci Meire de
Oliveira (a 1° da esquerda para a direita). Ano: 2000.

Fonte: Arquivo pessoal de Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.

E plausivel concluir através das narrativas a seguir que o
Proformacao, apesar de ndo ter sido um curso especifico para o
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professor do campo, possibilitou outras formagdes para as
professoras que iniciaram na EMREF Agua Mansa Coqueiros.

Eu trabalhei um ano, sem ajuda e orientacdo pedagégica. No segundo ano
comegou o Proformagdo. Ai tive orienta¢do e ajuda, pois tinha a tutora, a
formagao continuada presencial. Foi o inicio da formagao na area.
(Entrevista, Luci Meire de Oliveira. 2015)

Recebiamos visita da tutora e da gestora do Proformagao. Faziamos
aniversarios das criangas, nossos também, quadrilha, piquenique. Era muito
bom! Eu gostava de levar os alunos embaixo de umas arvores bonitas,
faziamos uma roda de leitura para trabalharmos com os livros. (Entrevista,
Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira. 2015)

As dificuldades para conciliar o exercicio do magistério com a

formacao eram muitas, tornando-se um desafio. Na sexta-feira as

professoras tinham que ir para a cidade participar da fase

presencial do curso. Por essa razao, tinham que ministrar suas

aulas pela manh3, para que pudessem irem estudar. Como a escola

possuia apenas uma sala, a professora Telma tinha que improvisar

um espago para suas aulas. Algumas eram ministradas embaixo da

arvore, ao ar livre, outras eram revezadas nas casas das criangas a

convite das proprias familias, onde faziam um rodizio. O

depoimento da merendeira Cidalina sustenta a informagao.
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Na sexta-feira como as professoras tinham que dar aula pela manha e tinha
s6 uma sala, eles revezavam. lam para minha casa, outras vezes iam para
casa de colegas e assim ia passando cada semana, corria a roda. Naquela foto
estavamos indo na casa de dois alunos, ndo era perto, lamos a pé e no
caminho atravessamos a pinguela numa represa. Ela deu aula 14, eu fiz o
lanche. Isto aconteceu umas duas vezes. Quando dava o horario voltavamos
e o Onibus ja estava encostando para irmos embora. Entao era assim que
funcionava e lembrei porque a gente estava atravessando a pinguela e
carregando o lanche, as vasilhas de fazer o lanche, porque os pais dos alunos
pediam para falar para a professora que se fosse para ela dar aula embaixo
da arvore era para ir para a casa deles, convidavam. As vezes era perto, a
gente ia, outras vezes o O6nibus ia para a mesma dire¢ao e iamos também.
Com cuidado para perder o horario dos alunos que iam para a cidade, nem
dos que estudavam 14. Nada passava da hora. Era dificil, mas sinto saudade!
Tudo foi histdria e boa! Com muita sinceridade, principalmente de minha



parte, sempre trabalhei com honestidade, pensando em fazer o bem para
eles. Um lanchinho simples, mas com amor. As vezes alguma coisa estava
pouca e pensava o que iria fazer, mas eles sempre gostavam. (Entrevista,
Cidalina Maria de Oliveira Ribeiro. 2015)

Figura 2 - Atravessando uma pinguela para assistirem a aula. Ano: 2000

\ N ~ TR ) . A

Fonte: Arquivo pessoal de Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.

Figura 3 - Aula na casa de Dona Cidalina (merendeira). Ano: 2000.

Fonte: Arquivo pessoal de Telma de Fatima Cruvinel de Oliveira.
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Na foto n® 03 observa-se a pratica docente da professora Telma na
residéncia de um aluno, conforme narrado pela merendeira Cidalina.
Nota-se as criangas sentadas em circulo com os cadernos sobre as
pernas, em condig¢des inadequadas de postura. Porém exercendo sua
fung¢ao docente nas condigoes que dispunha no momento.

A realidade vivenciada pelos sujeitos que compdem esse
perfodo histérico da EMREF Agua Mansa Coqueiros nos desafia a
repensar a escola, pois € visivel precariedade da educagado oferecida
as populagdes do campo, principalmente turmas multisseriadas,
que se constituem a maioria das escolas do campo, uma vez que
sao escolas com um pequeno numero de estudantes, situadas em
localidades pouco populosas.

Entretanto, o contingente de estudantes nestas escolas
representa uma quantidade expressiva de pessoas que merecem e
tem direito a um atendimento escolar de qualidade. Passa-se assim
a explanar sobre o Programa Escola Ativa, criado sob a perspectiva
de permitir a formacgao integral do aluno, respeitando a
diversidade e priorizando a identidade e o exercicio de cidadania.
(BRASIL, 2010, p. 11)

O Programa Escola Ativa, comegou a ser implementado no Brasil
em meados de 1997, com recursos resultantes de acordo entre o Banco
Mundial e o Brasil, representado pelo MEC, que, para administra-lo,
cria o Fundo de Desenvolvimento da Escola — FUNDESCOLAZ.
Recursos financeiros, orientagdes administrativas e pedagdgicas sao
repassadas as secretarias estaduais e municipais de educagao,
responsaveis pela aplicacdo do referido Programa que, no periodo
acima indicado, se estende pelos estados e municipios das regices
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Estado brasileiro.

2FUNDESCOLA (Fundo de Fortalecimento da Escola) é um programa Ministério
da Educacdo, financiado pelo BIRD (Banco Internacional de Reconstrugio e
Desenvolvimento) e elaborado em parceria com as secretarias estaduais e
municipais de educagdo. Estabelece um conjunto de a¢des para o ensino publico
fundamental regular nos estados das regides Norte, Nordeste e Centro Oeste.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_de_Fortalecimento_da_
Escola Acesso em janeiro/2016.
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O Programa Escola Ativa, implementado pelo MEC, pode-se
afirmar que o mesmo se inspira no movimento escola novista,
entendido, na sua época, como busca de alternativas para uma
educacao que correspondesse as mudancas provocadas diante da
emergéncia de um mundo urbano industrial MONARCHA, 1990).
As ideias preconizadas pelo escolanovismo chegaram ao Brasil nos
anos de 1920, constituindo-se nos fundamentos do Manifesto dos
Pioneiros da Educac¢do Nova, de 1932.

As escolas multisseriadas eram consideradas como resquicio
de um periodo em extingao em decorréncia do processo acelerado
de urbanizagao. Os espagos do campo, comumente negligenciado
por politicas publicas e atendido apenas por politicas
compensatorias, recebe um programa que procura auxiliar o
trabalho do educador.

A definicio do Programa Escola Ativa para as classes
multisseriadas rurais é formulada por Fernando Piza e Lilian Sena,
respectivamente o coordenador e a assessora técnica, vinculados ao
FUNDESCOLAS3. Para estes é necessario combinar, na sala de aula
uma série de elementos e instrumentos de carater
pedagogico/administrativo, cuja implementagao objetiva aumentar
a qualidade do ensino oferecido naquelas classes, de acordo com
aqueles autores. A finalidade do Programa, assim definida por
técnicos encarregados de sua implementagao, estd diretamente
associada as concepg¢des que o sustentam, tendo por principio a
aprendizagem centrada na atividade do aluno, por isso mesmo a
denominagao de escola ativa.

O Censo Escolar 2008 apontou a existéncia de mais de 48 mil
estabelecimentos de ensino nas dreas rurais com organiza¢ao
exclusivamente multisseriada, Educacgao do

Campo e Classes Multisseriadas com uma matricula de 1,3
milhdo de estudantes, configurando uma urgente necessidade de

3 Ver: PIZA, Fernando Ferreira; SENA, Lilian Barboza. PMG3: Escola Ativa.
Disponivel em: http://www.tvebrasil. com.br/salto/boletins2001/cms/cmstxt3.htm
Acesso em: 9 mar. 2010.

397


http://www.tvebrasil/

apoio técnico e financeiro por parte da Unido, Estados e
Municipios. (BRASIL, 2010, p. 12)

Os povos do campo demandam boas escolas para seus filhos,
bons educadores e uma educagao que nao prepare apenas para a
vida na cidade, mas que reconheca as distintas formas de
existéncia, de manifestacdes da vida e de relagdes sociais e com a
natureza, e, ndo apenas, para a vida na cidade.

A defesa de um pais soberano estd vinculada a construgao de
um projeto de desenvolvimento do campo onde a educagao é uma
das dimensdes necessdrias para a transformacao da sociedade.
Portanto, a Educa¢do do Campo é entendida como forma de agao
politico-social, em oposi¢do a tradicional educagao rural,
transposi¢do empobrecida da educagao construida para as areas
urbanas. No contexto da Educagao do Campo, a escola passa a ser
reconhecida como espago de reflexao da realidade dos povos do
campo, de seu trabalho, suas linguagens, de suas formas de vida e,
sobretudo, de um novo projeto politico de desenvolvimento.

No que se refere a metodologia do Programa Escola Ativa, busca-
se uma articulagdo entre teoria/pratica na construgao de
conhecimentos. A opg¢ao do Programa é por uma metodologia
problematizadora, capaz de definir o educador como condutor do
estudo da realidade, por meio do percurso das seguintes etapas: I)
Levantamento de problemas da realidade; II) Problematizagao, em
sala de aula, das questdes identificados na realidade, a partir de
fundamentos  filosdficos, antropologicos, sociais,  politicos,
psicoldgicos, culturais e econdmicos e articulagio com os dos
conteudos; III) Teorizagao (pesquisa, estudos e estabelecimento de
relacdo com o conhecimento cientifico; IV) Defini¢ao de alternativas
de solugao em relacdo a problematica identificada; V) Proposi¢ao de
agoes de intervenc¢ao na comunidade. (BRASIL, 2010, p. 21)

Brasil (2010), destaca que atualmente o Programa Escola Ativa
estd presente em 39.732 escolas, segundo dados do SIMEC quanto a
adesao ao Programa para o ano de 2010. O proposito da Coordenagao
Geral de Educagao do Campo CGEC/SECAD/MEC ¢é possibilitar o
acesso a este Programa, com seus recursos de natureza pedagogica,

398



para todas as escolas que assim desejarem e seguir no aprimoramento
dessa tecnologia educacional destinada a auxiliar o trabalho de
educadores (as) que atuam com classes multisseriadas.

Esta perspectiva na organizagao do trabalho pedagdgico
significou a passagem da centralidade do contetido e do professor
para a atividade e o aluno. Essa preocupacdo em institucionalizar
novas praticas pedagogicas ativas tem relacdo direta com as
questdes econdmicas mais amplas e com o mercado de trabalho
capitalista decorrente do avango cientifico e tecnologico que tem
ampliado também no campo, que passa a requerer trabalhadores
mais flexiveis, que participem ativamente em vdrias etapas e
processos da produgao, que deem opinides, desenvolvam varias
atividades, sejam multifuncionais, versateis, e polivalentes, num
mundo do trabalho precarizado, instdvel, sem garantias e que
insere uma logica da colaboragao de classe, tudo isso dentro da
légica da qualidade total visando uma maior produtividade e um
dominio do capital na relagao capital/trabalho (NOGUEIRA, 2001).

Por isso, o Programa Escola Ativa carrega no seu nucleo a
divergéncia com o aspecto tradicional, rasgando as vestes da teoria
pedagogica tradicional e se apresenta com o novo modelo, que
atenda os interesses dos alunos da escola do campo, compreensao
que decorre de uma visao pragmatica da realidade objetiva.

Sendo um programa com caracteristicas de novidade, para
romper com o velho, com as tradi¢des, também se propde a formar
um novo professor capaz de se adaptar a nova realidade da escola.
E, como esse profissional também foi formado em uma escola
tradicional, segundo Ernesto Schiefelbein (1993) poucos
professores podem ensinar usando um método ativo, por que este
método nao foi usado durante toda a sua formagao docente, nem
tampouco durante a sua educagao primdria e secunddria
(SCHIEFELBEIN, 1993, p.09).

Segundo a narrativa da professora Madrcia Salustiano, o
programa nio teve continuidade na EMREF Agua Mansa
Coqueiros, embora fosse muito bom.
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Foi em 2012, durou um ano. A Escola Ativa colaborou muito, mas é sempre
assim, as vezes aquilo que é novo, o professor nao entendi da forma que o
outro pensa e o trabalho ndo ocorreu como deveria. O Programa Escola
Ativa também é um projeto muito bom, com tudo pronto para ajudar. Mas
ndo teve continuidade. (Entrevista, Marcia Salustiano Carvalho Le&o. 2015)

Constata-se através da narrativa que o programa nao teve
continuidade. Embora tenha acontecido em 1998 um longo esforco
para a reformulacdo do Programa Escola Ativa no Brasil,
procurando adequar seu contetido a realidade brasileira, nao ha
avangos qualitativos na concepgao da proposta, o que evidencia
que os responsaveis pela sua reformulagao nao percebem que num
momento de crise do sistema capitalista, em que se tem que negar
a possibilidade do entendimento da realidade objetiva, nega-se
também as categorias de historicidade e contradicao.

Atendendo a metodologia do Programa Escola Ativa, surgiu a
ideia do Dia da conquista, um projeto realizado pela EMREF Agua
Mansa Coqueiros no inicio do ano letivo de 2012 na escola
multisseriada, consistindo em um dia de festa na instituicao
apresentando a comunidade as conquistas alcancadas pelos alunos
no decorrer do periodo letivo. Durante a culminancia do projeto
foram selecionados os trés melhores desenhos das turmas do
Infantil I e II, 1° e 22 ano, as trés melhores produgdes de texto do 3°
ano e as trés melhores producdes de poema do 4° e 5° ano, o tema
escolhido foi “O Lugar onde vivo”, conforme a classificagao do
concurso os alunos receberam medalhas e os primeiros lugares
receberam um kit escolar.

Os funciondrios da escola foram convidados para escreverem
um poema de acordo com o tema proposto e aceitaram o desafio.
O Sr. Afonso Lazaro Couto, o vigia da unidade escolar nesse
periodo e dos sujeitos dessa trajetdria histérica foi um dos
premiados e declamou seus versos, cheio de emogao e alegria.

Nesse momento de reconstrug¢dao historica através das
narrativas, recorro a Ricouer (2008), quando enfatiza a ideia para o
fato da producdo historiografica encandear sentidos para o
material histérico analisado mesmo quando ela ndo se estrutura de
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forma narrativa. Tanto a narragdo mais tradicional, quanto os
modelos  historiograficos mais contemporaneos, quando
reconstroem dados do passado, estao sempre reapresentando esses
dados ou esse passado por meio de suas andlises.

Dando continuidade aos cursos de formacao, destaca-se
também a Politica de Formacao Continuada em Ouvidorias -
Profoco, uma iniciativa da Ouvidora-geral da Unido, que promove
a capacitagdo de servidores e empregados publicos de ouvidorias.
Em parceria com outros drgaos, sao oferecidos cursos presenciais e
a distancia, com carga horaria de 20h. Em 2015, foram realizados 20
cursos presenciais, com os seguintes temas: Gestao e Pratica em
Ouvidoria, Acesso a Informacao, e Mediagao em Ouvidoria.

A coordenadora acompanha, fazendo visitas semanais. No inicio do ano tem a
semana de planejamento, além de estarem oferecendo o curso: Profoco, tendo
encontros mensais na cidade. (Entrevista, Luci Meire de Oliveira. 2015)

O PNAIC-Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
tem o propodsito de apoiar todos os professores que atuam no ciclo
de alfabetizacao, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas
e multietapa, a planejarem as aulas e a usarem de modo articulado
os materiais e as referéncias curriculares e pedagogicas ofertados
pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa e desenvolverem as acOes desse
Pacto. Resolugao em vigor: Resolugdo n® 4, de 27 de fevereiro de
2013, com alteragoes da Resolugdao n® 12, de 8 de maio de 2013.

Compdem também a formacao docente dos professores da
EMREF Agua Mansa Coqueiros a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, que desenvolve agdes de formacao de
professores com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino
da leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras.

Em 2010, 22 edi¢ao da Olimpiada, o aluno Jonathan Luis Kuczirca
do 5° ano do Ensino fundamental ficou entre os finalistas nacionais,
na categoria Poemas. Esta conquista significou muito para o aluno,
sua familia e para a escola como um todo. Sua professora, Mdrcia
Salustiano Carvalho Ledo conta com satisfa¢do a conquista.
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Gostei muito de trabalhar com Olimpiada de Lingua Portuguesa, que vem
prontinho com nove oficinas sé para o professor explorar e trabalhar com os
alunos. Esse projeto foi um dos que maior rendimento. Meu aluno Jonathan
foi o melhor de Rio Verde e foi para a etapa estadual, passou e foi para
Brasilia. Entdo nos ficamos entre os trinta melhores do pais. (Entrevista,
Marcia Salustiano Carvalho Ledo. 2015)

3. Algumas consideragoes

A partir das memorias dos sujeitos envolvidos na pesquisa, fontes
vivas que fizeram parte do contexto escolar da EMREF Agua Mansa
Coqueiros, constatou-se um sentimento compartilhado de saudade.

Percebe-se que as atividades e os projetos realizados na escola
nao promovem uma modificacdo na estrutura politica e
pedagogica da escola, pois mantém as propostas e projetos
voltados para ensino urbano, o que nao provocam os educadores a
repensar os métodos pedagogicos para trabalhar com a Educacao
do Campo no intuito de promover uma proposta de ensino voltada
para a formacao dos sujeitos sociais do campo.

A formacgao docente com foco na Educagao do Campo em seu
curriculo precisa ser transformada para melhorar a qualificagdo do
professor e do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
a solugao de problemas cotidianos ou eventuais.
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CAPITULO 19

ABORDAGEM MULTICULTURAL NO ROMANCE
“A TERRA E AS CARABINAS”
REPRESENTACOES E SENSIBILIDADES!

Ginegleyson Amorim da Costa

1. Introdugao

A tentacdo a que o historiador cultural ndo deve sucumbir é
a de tratar as imagens de um certo periodo como espelhos,
reflexos ndo problematicos de seu tempo [..] os
historiadores culturais tém de praticar a critica das fontes,
perguntar por que um dado texto ou imagem veio a existir,
e se, por exemplo, seu proposito era convencer o publico a
realizar alguma agao (BURKE, 2005, p. 32-33).

Enfoque sera sobre cultura e multiculturalismo observando a
literatura engajada: como esses escritos foram realizados; seu
apogeu no fim da II Guerra Mundial, e o que se desejava com esse
tipo de literatura. Também mostramos a questao do regionalismo;
no viés do multicultural, como apareceu essa tendéncia de
literatura no Brasil; suas principais caracteristicas e escritores.

Procuramos também entender onde vivia o autor da obra
analisada e todo o contexto daquele momento. Salientamos o
engajamento do escritor e recorremos ao livro de Benoit Denis,
Literatura e engajamento, para caracterizar a escrita de Elis. Essa

!Adaptacado focada em olhar multicultural j& existente na dissertacao defendida
em 2013, A luta pela terra no romance de Bernardo Elis “A terra e as carabinas”:
Representacoes e Sensibilidades, Mestrado em Histéria pela Pontificia
Universidade Catdlica de Goias.Alcenir
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obra de Elis pertence a uma linha de literatura engajada, descrita
por DENIS com estes tragos:

Escolha ética, vontade de participagdo, urgéncia, todos esses tragos que
caracterizam em primeira instancia a literatura engajada, tal como Sartre a
definiu e impds ao sair da 2° Guerra, assinala-se outro, sem duvida, menos
aparente: a literatura engajada questiona permanentemente a ideia que nos
nos fazemos da literatura toda; por que ela rompe com a representacao
comumente partilhada do escritor e da obra, ela coloca de algum modo o
fato literario em crise e contesta as evidéncias aparentes sobre as quais a sua
representacdo esta fundada (DENIS, 2002 p. 42).

Elis esta nesse momento, ativo no PCB, fazendo uma literatura

a favor dos menos favorecidos, os abandonados pelos governantes
e explorados pela elite. O escritor confirma:

Tentei (tentado pelo marxismo) fazer da literatura uma arma de dentncia
contra semelhante situagdo social, sem, contudo, abandonar de todo meu
projeto de sair de Goias [...] Ousadia das maiores, se considerarmos o tempo
em que se deu tal decisao — década de 1940, quando a regido era tao somente
quintal dos poderosos coronéis, praticantes de toda sorte de abuso sem ter
de prestar contas a ninguém (ELIS, 2000, p.7-9).

Vamos utilizar o termo “cultura popular como

manifestacao diferenciada que se realiza no interior de uma
sociedade que éa mesma para todos, mas dotada de sentidos e
finalidades diferentes para cada uma das classes sociais”.
(CHAUI, 1986, p.24).

Entdo, na linha do Realismo Socialista, esse tipo de obra nao

estard preocupado com a estética da literatura: o objetivo dessa
literatura é denunciar os males que acontecem na sociedade,
busca alertar os cidaddos para os eventos ocorridos:
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Tratava-se da politica cultural tracada pelo Partido para divulgagao do
Realismo Socialista [...]. Mas, mesmo assim, seguramente o seu poder
criador foi maior, ao menos o suficiente para ultrapassa-la. Fruto dessa fase
€ o romance O Tronco, no qual, segundo ele mesmo afirma, emprega as trés
leis da dialética: a tese, a antitese e a sintese. A propdsito, hd um curioso caso,
relatado pelo autor em conversa informal, sobre seu papel de intelectual



militante do Partido Comunista, nesta fase (ELIS, 2000, p.10-11 Org. José
Lino Curado).

Verificamos alguns autores intitulados regionalistas, e como o
Sertao € usado na Literatura, a questao do regionalismo, de acordo
com Alfredo Bosi, coloca-se ao se “discutir a realizagdo estética de
Bernardo Elis. Mas nao é possivel ignorar que ele mantém em nivel de
alta dignidade estilistica a ficgao regionalista brasileira. O que é, hoje
um grande alento” (ELIS, 1984 p.1). Flavia Ledo Carneiro comentou
sobre todo o acervo do escritor e como construia seus personagens:

Essas fontes para pesquisas incluem: “originais de romances, edig¢des raras,
antigos dicionarios, correspondéncia pessoal, acervos do género,
particularidades de seu processo de trabalho que conseguimos analisar a
constru¢do de suas obras, encontramos recortes de jornais e revistas
referentes a fatos acontecidos nas regides de alguns romances, possuindo
varios cadernos, com estudos socioculturais, referentes ao meio, também
pesquisas sobre o dialeto caipira, constru¢do de personagens e
genealogias.(LEAO, 1997 p.141-142).

Engajar, no sentido amplo “significa colocar ou dar em
penhor; engajar-se é, portanto, dar a sua pessoa ou a sua palavra
em penhor, servir de causa e, por conseguinte, ligar-se por uma
promessa ou juramento constrangedor” (DENIS, 2002 p.31).

Tratando-se de literatos e de literatura, percebe-se
imediatamente que o que estd em causa no engajamento sao
fundamentalmente:

As relagdes entre o literario e o social, quer dizer, a fungao que a sociedade
faltando palavra a literatura e o papel que esta tltima admite af representar.
No sentido estrito, o escritor engajado é aquele que assumiu, explicitamente,
uma série de compromissos com relacdo a coletividade, que se ligou de
alguma forma a ela por uma promessa e que joga nessa partida a sua
credibilidade e sua reputacao (DENIS, 2002 p.31).

Toda obra literdria é em algum grau engajada, uma vez que
ela propde uma certa visao de mundo e que da forma e sentido ao
real; literatura engajada designa uma pratica literdria estreitamente
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associada a politica, aos debates gerados por ela e aos combates que
ela implica. Um escritor engajado, seria em resumo, um autor que
faz politica nos seus livros.

Os detentores do poder sempre se preocuparam com o0s
escritores e suas obras: desde as reflexdes de “Platao, na Republica
sobre o lugar dos poetas nas cidades, até a maneira na qual o poder
real organizou a edigao e a censura no século XVIII, tudo indica que
a literatura nao foi nunca um objeto neutro e indiferente em termos
politicos” (DENIS, 2002 p.11).

A cultura popular foi considerada ambigua, em diversos
momentos conforme filosofa:

Encontramos no Brasil uma atitude ambivalente e dicotomica diante do
popular. Este é encarado ora como ignorancia, ora como saber auténtico; ora
como atraso, ora como fonte de emancipagao. Talvez seja mais interessante
considera-lo ambiguo, tecido de ignorancia e de saber, de atraso e de desejo
de emancipagdo, capaz de conformismo ao resistir, capaz de resisténcia ao
se conformar. Ambigiiidade que o determina radicalmente como logica e
pratica que se desenvolve sob a dominagao. (CHAUI, 1986, p.124).

Grosso modo, falar de engajamento significa voltar a se
interrogar sobre o alcance intelectual, social ou politico de uma
obra, sem algo mais preciso, em outros termos a problematica do
engajamento surge “a partir de um sentimento de falta ou de
dificuldade: a literatura, tal como a modernidade a concebe, ndo é
naturalmente “ramificagao” sobre o politico (ela ndo é a priori um
discurso politico) e ndo € certo que a separe assim do universo
social” (DENIS, 2002 p.12).

3. O Engajamento na Literatura de Bernardo Elis
A nogao de literatura engajada, assim como a de engajamento
¢, com efeito, suscetivel de duas acep¢des que, no uso, raramente

sao distinguidas: a primeira tende a considerar a literatura como
fendmeno historicamente situado, também:
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Jean-Paul Sartre e a emergéncia, no imediato pds-guerra, de uma literatura
passionalmente ocupada com questdes politicas e sociais e desejosa de
participar da edificagdo do mundo novo anunciado, desde 1917, pela
Revolugao russa, a segunda acepcao propde do engajamento uma leitura
mais ampla e flexivel e acolhe sob a sua bandeira uma série de escritores,
que de Voltaire e Hugo a Zola, Péguy, Malraux ou Camus, preocuparam-se
os defensores de valores universais, tais como a justica e a liberdade, e, por
causa disso, correram frequentemente o risco de se oporem pela escritura
aos poderes constituidos (DENIS, 2002 p.17).

Esse tipo de literatura pode ser uma corrente ou doutrina que
conheceu o0 seu apogeu mais intenso entre 1945 e 1955. O
engajamento na literatura acontece como uma possibilidade
literaria que se encontra sob outros nomes e com outras formas.
Essa literatura apareceu antes de tudo historicamente situada. Se a
sua fase de forte emergéncia data do fim da 2° Guerra.

O escritor se vé também for¢ado a reconhecer a hegemonia da
instancia politica que encarna esse processo — o partido comunista
— e de conceder-lhe um direito de vigilancia sobre a vida literaria.
Engajado, entende participar plenamente e diretamente, através de
suas obras, no processo revoluciondrio, e nao mais simbolicamente.
Ele faria literatura de propaganda, para tentar fazé-la servir a
revolugao, as lutas politicas e sociais em geral:

Para dizé-lo esquematicamente, permanecendo integralmente literatura, a
literatura engajada nao se pensa mais exatamente como um fim em si, mas
como suscetivel de tornar-se um meio ao servico de uma causa que
ultrapassa largamente a literatura, possibilidade que o artista modernista ou
vanguardista recusara sempre (DENIS, 2002 p.25).

De modo figurado, engajar-se consiste em praticar uma agao,
voluntdria e efetiva, que manifesta e materializa a escolha efetuada
conscientemente, como que tomando uma diregao. Este tipo de
escritor como que se coloca em penhor faz uma escolha e estabelece
uma acdo. Dessa forma Sartre definiu engajamento como
“participagao, por uma opgao, assumindo dela os riscos da agao,
com relacdo a vida social, politica, intelectual ou religiosa do seu
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tempo [...] renuncia a uma posicao de espectador e coloca seu
pensamento ou arte a servigo de uma causa” (DENIS, 2002 p.32).
Esta escrita deve reduzir-se tanto quanto possivel a espessura
temporal que separa o acontecimento da assungdao da sua
responsabilidade pela escritura. E porque muitos dos escritores
engajados fascinaram-se pela escrita jornalistica e a praticaram. De
todas as formas de escritura, aquela do jornal é talvez a que “se
cola” o mais estreitamente ao acontecimento, aquela em que se
encontra com relacao a ele na maior imediatidade. Por isso,

Ja que o escritor ndo tem nenhum meio de se evadir, nés queremos que ele
abrace estreitamente a sua; época ela é sua chance tinica: ela é feita para ele e ele
é feito para ela [...] parece-nos, com efeito, que a reportagem faz parte dos
géneros literarios e que ela pode tornar-se um dos mais importantes deles. A
capacidade de apreender intuitivamente e instantaneamente as significagdes, a
habilidade em reagrupa-las para oferecer ao leitor conjuntos sintéticos
imediatamente decifraveis sao as qualidades as mais necessarias ao repérter; sao
essas que nds pedimos a todos os nossos (DENIS, 2002 p.39-40).

Na pratica, a literatura engajada compreende uma grande
diversidade de formas, exprimindo-se em “géneros (romance,
teatro, ensaio, panfletos) e em outros meios de comunicagao
(jornais, revistas, livros) muito variados para que se possa a priori,
isolar o perfil ideal de uma obra engajada” (DENIS, 2002 p.45).

A sociedade de classes institui a “divisao cultural e pode-
se falar em cultura dominada e cultura dominante, cultura
opressora e cultura oprimida e cultura de elite e cultura popular,
ou seja, a cultura letrada, e a cultura popular que corre
espontaneamente nos veios da sociedade”. (CHAUT, 2011p.44).

Esse goiano professou a vida inteira as ideias que o fizeram
membro do Partido Comunista Brasileiro, que resultou em
paginas ideoldgicas e cujo vigor pode ser atestado pela producao
distribuida entre teatro, poesias e, sobretudo, romances.

Os seus romances encerram uma série de referéncias
pertinentes para se pensar a histéria politica e cultural brasileira na
primeira metade do século XX. Portanto, “o seu engajamento no
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Partido Comunista, alids, de boa parte da intelectualidade da
época, mostra a sintonia do escritor com as lutas que se travaram a
seu tempo: contra a ditadura de Getulio Vargas, ao lado do
Cavaleiro da Esperanca, Luis Carlos Prestes” (ELIS, 2000, p.10).

Acompanhar “dois movimentos: aquele pelo qual estabelece
uma diferenca na representagio do poder por parte dos
dominantes e dominados, e aquele pelo qual a representagao do
dominante escamoteia a politica pela demarcagao do poder no
interior do aparelho do Estado” (CHAUIL, 2011, p.59).

Misturando ideologia, romance e luta de classes nos anos 1940,
Elis surgiu na cena intelectual num momento particularmente
tumultuado da sociedade brasileira, que experimentava os
primeiros efeitos das transformagdes desencadeadas pela
Revolugao de 19307 e pela ascensao de Getulio Vargas a
presidéncia. Essa ascensao, ao desalojar setores tradicionais dos
postos de comando da nagao, enfrentou periodos de instabilidade
e crises de legitimidade, favorecendo a fermentagao de toda sorte
de organizagdes politicas dispostas a ocupar, contestar ou mesmo
tomar o novo Estado que se consolidava.

Nesse ambiente tenso da politica brasileira, foi significativo o
aparecimento de organiza¢oes como a Acao Integralista Brasileira-
AIB, em 1932, e mais tarde a Alianca Nacional Libertadora-ANL,
em 1935. Ambas deram feicdo a crescente radicalizacao das
posicdes ideologicas da época, especialmente aquelas associadas ao
fascismo e ao comunismo. De um lado, os integralistas, encarnando
as doutrinas nazifascistas de Hitler e Mussolini chegadas da
Europa, e os aliancistas de outro, aglutinando diferentes grupos e
organizacoes de esquerda, notadamente o Partido Comunista,

2 - Movimento armado de 03/10/1930, tramado por grupos dirigentes de Minas
Gerais, do Rio Grande do Sul e da Paraiba e encabecado por Getulio Vargas,
resultou na deposicao do entao presidente da republica, Washington Luis. Este
movimento significou a tentativa de desestabilizar o poder regional das antigas
oligarquias rurais, buscando atender as novas demandas sociais, politicas e
culturais das crescentes camadas médias urbanas, geradas pela incipiente
industrializagao do pais.
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numa oposi¢do ndo apenas ao avango da AIB, mas também a
guinada autoritaria que o governo Vargas comegava a adotar.
Confirmando todos esses acontecimentos Elis relatou:

Para comegar, o0 homem de maior prestigio e que maior soma de respeito
reunia sobre si — Luis Carlos Prestes, o Cavaleiro da Esperanga — era seu
chefe como secretario geral. Esse mistério que cercava o Partido resultava da
vigéncia da ditadura entdo imposta ao Pais pelo presidente Gettlio Vargas
e seu durissimo aparelho repressor (ELIS, 2000, p.93).

Tendo envolvimento direto nas disputas ideoldgicas que
grassavam pelo campo politico, a geragao de intelectuais que
iniciaram suas carreiras nos anos 1930 se mostrou sensivelmente
mobilizada em torno do desafio de compreender o que eram a
sociedade e a cultura brasileiras. Ou seja, suas institui¢des, seu
Estado, a formagao de seu povo e sua composicao étnica e cultural,
sua identidade nacional. Data daquele momento a producao de
alguns dos ensaios historicos e socioldgicos classicos do
pensamento social: Casa-grande & senzala (1933), de Gilberto
Freyre, Evolugao politica do Brasil (1933), de Caio Prado Junior, e
Raizes do Brasil (1936), de Sergio Buarque de Holanda.

Nesse romance, o mundo é rigidamente dividido em duas
grandes classes antagoOnicas: os exploradores “ladrdes”, os
grileiros, grandes fazendeiros, e os explorados “miseraveis” os
lavradores, sendo mais fiel ao vocabulario marxista, os burgueses
e os proletarios.

Proponho apenas levantar “algumas questdes que tornem
vidvel uma outra: se dominantes e dominados possuirem maneiras
diferentes de representar a autoridade e se, na verdade, tal
diferenca for uma contradi¢ao havera nos dominados uma forga
libertadora porque libertaria?” (CHAUT, 2011, p. 42)

Grande parte de seus romances estdo diante de um mundo
ficcional no qual as descricdes, a¢des, espagos e personagens
parecem ganhar sentido a luz com dois objetivos especificos: de um
lado, servir como evidéncias das desigualdades socioecondmicas e
da violéncia que afligem a vida dos explorados; de outro, enfatizar
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os aspectos da realidade social através dos quais os individuos sao
percebidos como expressoes de coletividades. Portanto:

Sabe-se que o autor, durante alguns anos, no exercicio das tarefas
partidarias, esteve por diversas vezes em contato com os trabalhadores
rurais para ler-lhes os contos que elaborava, buscado sentir-lhes as reagdes,
se entendiam o que escrevera, se gostavam ou nao. (ELIS, 2000, p-11).

4. O Sertanejo na Literatura e Multiculturalismo

O Multiculturalismo “também chamado de pluralismo cultural ou
cosmopolitismo — busca que se reconheca e se respeite a diversidade
cultural presente em todas as sociedades” (LOPES, 2012 p.3),
observamos a abordagem regional inserida neste contexto.

Procuramos entender o conceito de regionalismo, importante
para Elis. Para isso, precisamos retornar:

A origem do romance romantico brasileiro e ao significado dessa forma

literaria, em um contexto em que se debatiam a consciéncia do individuo e

o senso da histéria. No movimento romantico, o romance representaria uma

espécie de compensacao do individualismo por ter como fundamento de

composicao a necessidade de ligagdo a realidade exterior pelo principio da
verossimilhanca (SANTINI, 2011, p.71).

Deve-se considerar a existéncia de quatro grandes temas que
presidem a formacdo da literatura brasileira, conforme Antonio
Candido: 1° Contextualiza¢dao intima com a elaboragdo de uma
consciéncia nacional; 2° Conhecimento da realidade local; 3°
Valoriza¢ao das populagdes aborigenes; 4° Desejo de contribuir
para o progresso do pais, a incorporagao aos padrdes europeus:

Sob este aspecto, notamos, no processo formativo, dois blocos diferentes:
um, constituido por manifestagdes literdrias ainda ndo inteiramente
articuladas; outro, em que se esboga e depois se afirma esta articulagdo. O
primeiro compreende, sobretudo, os escritores de diretriz cultista, ou
conceptista, presentes na Bahia, de meados do século XVII a meados do
século XVIII; o segundo, os escritores neoclassicos Ou arcadicos, os
publicistas liberais, os proprios romanticos, porventura até o terceiro quartel
do século XIX. S6 entao se pode considerar formada a nossa literatura, como
sistema organico que funciona e ¢ capaz de dar lugar a uma vida literaria
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regular, servindo de base a obras ao mesmo tempo universais e locais
(CANDIDO, 2007, p. 99).

Alguns escritores “foram fazendo do seu texto literario, uma
ferramenta de divulgacdo dos valores morais e culturais do
colonizador, seja posteriormente, assumindo a cor local, desejando
o progresso e buscando se diferenciar da metrépole” (CANDIDO,
2006, p.197-217). A literatura produzida no pais ultrapassa suas
“precipuas condigOes estéticas e passa a desempenhar um
verdadeiro servigo a nagdo, na maior parte da nossa historia
literaria, politica e literatura estao umbilicalmente ligadas na nossa
vertente realista” (TEIXEIRA, 2010 p.19).

Essas relagOes estao “muitas vezes marcadas por tensoes e
conflitos, em fung¢ao das assimetrias de poder que as permeiam e
provocam a construgdo de hierarquias, processos de
subalternizacdo, afirmam preconceitos, discriminagdes e
violéncias” (CANDAU, 2014, p. 24)

Enquanto forma norteada pela descricio da realidade, o
romance romantico articular-se-ia a essa inclinacdo pela
verossimilhanga, de modo a situar sua acdo em espagos sociais e
geograficos diversos, o romance brasileiro nasceu regionalista e de
costumes, pela descricdo das formas de vida social nas cidades e
Nnos campos.

Porém, o senso de localidade, ja estava marcado na literatura
brasileira, nao apenas diferenciando do modelo estrangeiro, mas
descobrindo-se como nagao, € nesse sentido, a vertente literaria
conhecida como Regionalismo.

No sertanismo verifica-se o formidavel esforco da literatura
para superar as condigdes que a subordinavam aos modelos
externos. Observa Sodré: “Verificaram logo que o indio nado tem
todas as credenciais necessarias a expressao do que é nacional.
Transferem ao sertanejo, ao homem do interior, aquele que trabalha
na terra, o dom de exprimir o Brasil” (SODRE, 2002, p. 369).

Albertina Vicentini (2007) demonstra quais os tragos tornam
uma obra, ou escritor, regionalista. O sertdo emerge como
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coordenada especifica apenas de algumas literaturas regionalistas.
No Sul, por exemplo, o sertao é substituido pelos pampas.

A questao do embasamento histérico do mundo ficticio
representado, por si s6 nao ¢é suficiente para fixa-la como
regionalista, toda narrativa ¢ temporalidade, passada ou presente,
com sucessdao de acontecimentos que ocorrem a um individuo-
personagem, que age num certo contexto e contracena com outros
personagens. O discurso narrativo sempre cria, inventa uma
representacdo verossimil de mundo, também expressa uma
mentalidade, um imagindrio, uma visao de mundo, uma ideologia.

O regionalismo se desenvolveu a partir de resultantes sdcio
historicas, que vinham se desdobrando desde a metade do século
XIX. A Proclamagao da Repuiblica ndo representou uma mudanga
significativa na ordem econdmica e social das regides, o poder
central continuou a ser excludente e, no ambito estadual, houve a
consolidacao das oligarquias devido a politica dos governadores,
perdurando a descentralizacao. Muitos artistas, marginalizados
pela intelectualidade nacional, viram-se para os assuntos da sua
terra, tomando-a como fonte de criagao artistica.

Em meio a toda essa tendéncia, “emergiu o escritor Bernardo
Elis, que denunciou, por meio de seus livros, os acontecimentos do
Brasil Central, o senso de pertencimento a um lugar especifico”
(ELIS, 2000, p.10).

Entendemos que a literatura retratou o “homem sertanejo”,
em trés momentos especificos:

- 1° O homem sertanejo era visto como um ser exotico;

- 2° Temos a tomada de consciéncia, definindo sobremaneira a
luta desse homem, esquecido pelo poder publico, em um meio
hostil, aspero;

- 3° As perspectivas de uma literatura documental se desfazem
completamente. O fatual perde espago para o experimentalismo
linguistico, o episddico deixa de estar isolado e passa a ser reflexao
para entendimento de um todo. Neste tltimo momento regionalista,
a linguagem passa por uma invengao revoluciondria, que conseguiu
universalizar mensagens e formas de pensar do sertanejo.
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O escritor salientou que “o corpo expressa suas descobertas,
esse Corpo se agrupa em um grupo e se expoe em movimentos
sociais” (FREIRE, 1976, p. 34), os romances sociais e regionais
continuavam a ser publicados, mas entrava na pauta do dia
questdes que nao se limitavam a um tom de dentincia, para se ter
uma ideia da perda de prestigio do romance social e das novas
perspectivas da literatura brasileira.

Queremos compreender que, geograficamente, o sertao
englobaria os:

estados do Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Bahia, parte de Minas Gerais, Goias, Tocantins, Mato
Grosso do Sul e Mato Grosso, mas a categoria remete a outros sentidos que
extrapolam o sentido espacial: politico, econdémico, social, histérico,
antropologico e do imaginario. Utilizado, geralmente, para ilustrar o atraso
das regides cortadas pelo sertao, a partir do inicio do século XX é que passa
a assumir uma dimensao positiva (ARAUJO, 2009 p. 21).

Por revelar as disputas de poder entre grupos, a ideia de regiao
nao estd livre de preconceitos e estigmatiza a abordagem geografica
através da qual a regiao é definida como um espaco fisico:

[...] a boa literatura regionalista ¢ uma subversiao da ordem hegemonica
central da cultura, é uma voz da periferia para o centro, e adquire uma
fungdo conativo-apelativa de chamar a atencao da sociedade para valores e
resolugdes literarias autodeterminadas, ou para a dentincia social do
desequilibrio e das diferencas culturais e regionais (caso muito comum) ou
até de renovar temas desgastados]...] (VICENTINI, 1998, p. 50).

A partir desta perspectiva, tentaremos a compreensao do que
o escritor Bernardo Elis desejava transmitir, quais foram as
decepcOes, as angustias, as realizacdes e os desejos de seus
personagens e como foi retratada a vida daquele povo esquecido.
Com diferencas regionais, em uma rdpida sintese os escritores
regionalistas buscaram denunciar as desigualdades e os
preconceitos da época. Visto que, em suas obras, os protagonistas
estao inseridos no sertdao contexto, observaremos naquele momento
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historico periodo do Estado Novo, analisaremos tudo isso, através
dos personagens e narrativas do livro.

As diferengas “socioculturais sao componentes fundamentais
das relagdes sociais. Permeiam o nosso cotidiano, tanto no que se
refere as relagdes interpessoais quanto entre os diversos grupos e
movimentos presentes na sociedade” (CANDAU, 2014, p. 23).

Os escritos de Bernardo Elis estao intimamente relacionados com
a literatura popular, sendo “causos” tipicos do sertao brasileiro.
Podem perfeitamente ser considerados regionalistas, encaixando-se
na defini¢ao de Alfredo Bosi sobre a cultura popular brasileira:

Cultura popular implica modos de viver: o alimento, o vestuario, a relagao
homem-mulher, a habita¢do, os habitos de limpeza, as praticas de cura, as
relagdes de parentesco, a divisdo de tarefas durante a jornada e,
simultaneamente, as crencas, os cantos, as dangas, os jogos, a caga, a pesca,
o fumo, a bebida, os provérbios, os modos de cumprimentar, as palavras
tabus, os eufemismos, o modo de olhar, o modo de sentar, o modo de andar,
o modo de visitar e ser visitado, as romarias, as promessas, as festas de
padroeiro, o modo de criar galinha e porco, os modos de plantar feijao, milho
e mandioca, o conhecimento do tempo, o modo de rir e de chorar, de agredir
e de consolarf...] (BOSI, 1992 p. 324).

A coexisténcia de “formas culturais, ou de grupos
caracterizados por culturas diferentes, no seio das sociedades
modernas presentes em todas as sociedades denomina-se
multiculturalismo. Para a autora, o multiculturalismo busca que se
reconheca e se respeite a diversidade” (LOPES, 2012 p.4).

Recorreremos a essas fontes com um olhar perspicaz
diferenciado, sobre como vivia aquela populacao isolada do Brasil,
e como as mudancas histéricas afetaram a vida dos seus habitantes.
O Realismo Socialista, que também chegou a Goids por meio de
Elis, juntamente com a verossimilhanga, apresenta tracos originais.
O autor procura retratar, em sua obra, a sociedade local e os
conflitos injustos tao comuns no ambiente sertanejo.
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5. Consideracgoes finais

Apds analisarmos essa obra tao rica em detalhes de sua época
inicio dos anos 50, chegamos a algumas reflexdes importantes. A
literatura pode tranquilamente ser usada como fonte historica, mas
lembremo-nos de que nao foi elaborada para esse fim. Existindo a
questao do “multiculturalismo bastante evidente nesta obra, trata-
se de uma discussdao que ndo é nova, mas que se remonta ao fim do
dominio da Igreja nos séculos XVI-XVII, quando, pela primeira vez,
cogitou-se a possibilidade do reconhecimento de direitos as
minorias” (LOPES 2012 p.3).

O historiador pode usa-la para compreensao melhor de um
momento histdrico, realizando uma intersec¢do dela com fontes
confiaveis, “[...] ao trabalhar com a Literatura como fonte, o
historiador se depara, forcosamente, com a necessidade de pensar o
estatuto do texto e realizar cruzamentos entre os dois discursos, em
suas aproximagoes e distanciamentos” (PESAVENTO, 2005 p.84).

Sua produgdo literdria pertence também a literatura
regionalista, pois relata onde estao inseridos geograficamente os
personagens, trata, em sua narrativa, do “cerrado” com todas as
caracteristicas evidentes, sendo 6bvio o homem sertanejo por
costumes e dialeto, dentro do “multiculturalismo tao presente em
nosso pais. Os ‘outros’ sdao os que se confrontam com estas
maneirasde situarmo-nos no mundo, por sua classe social, etnia,
religido, valores, tradigdes, etc” (CANDAU, 2005, p. 19).

Nesta obra o autor realizou a representacdo de nossa
sociedade por meio dos personagens, mostrou a condigao
econdmica do Estado de Goias e Brasil, que se mostrava bastante
atrasada pela existéncia do coronelismo, de hospitais em péssimo
estado de funcionamento. Os governantes eram omissos e os meios
de comunica¢ao manipulados.

O grileiro da ficgao existiu em Goids, sendo considerado pela
CPI como o maior do Brasil. Apesar disso, o judicidrio era
corrompido pela influéncia dos grandes fazendeiros, comerciantes
e governantes. Eles gananciosamente tomavam as terras dos
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lavradores, devido a valorizagao das terras que possuiam, um claro
direito de posse pelo tempo de permanéncia, que,
gananciosamente, tomavam as terras que os lavradores possuiam
por um claro direito de posse pelo tempo de permanéncia, quando
constatavam a valorizagao que estas terras haviam alcancado.

Essa literatura engajada por pessoas do PCB, forneceu o
idedrio socialista como meio de resolver os problemas de Goids e
do Brasil. Elis colocou os personagens que tinham esses ideais
como iguais, nao existindo distingao racial e social. Organizavam-
se por meio das Ligas Camponesas onde tratavam de todas as
questdes de forma coletiva para solugao dos problemas.

Era o idedrio de luta por cidadania e trabalho para que os
camponeses ficassem livres da explora¢do e da miséria presente no
meio rural:

Essa luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
suahumanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealisticamente
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande
tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.
[...].56 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera suficientemente
forte paralibertar a ambos (FREIRE, 1987, p. 30).

Nesta literatura se demonstra o confronto de duas ideologias,
o capitalismo X socialismo, tipico do periodo da Guerra Fria.
Tentamos decifrar um pouco a historia desta década del950,
pesquisa inacabada podendo outros historiadores decifrar melhor
0s codigos contidos nesta obra literaria.
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CAPITULO 20

FORMACAO DE PROFESSORES E A LEI 10.639/2003:
DEBATES SOBRE EDUCACAO ETNICO RACIAL

Giselda Shirley da Silva
Vandeir José da Silva
Cairo Mohamad Ibrahim Katrib

1. Introdugao

Este artigo apresenta o resultado de um férum de discussao
realizado na Semana Académica! de duas Institui¢oes de Ensino
Superior - IES localizadas na regiao do Noroeste de Minas, as quais
possuem diversos cursos de graduacao, entre eles, licenciaturas em
Historia e Geografia, ministradas na modalidade de Educagao a
Distancia, sendo os académicos destes dois cursos residentes em
diversos municipios da referida regiao.

Em 2020, em virtude da grave crise que assola o Brasil e o mundo
em decorréncia da pandemia do COVID-19, e visando cumprir o
calendario académico, o evento anual intitulado “Semana académica”
foi realizado em 2020 em forma de videoconferéncias e foruns de
discussoes, justificando a necessidade de concretizagao de atividades
complementares e de extensao as Estruturas Curriculares Basicas de
cada curso, mediante a efetiva participagao dos académicos.

1 A semana académica é realizada anualmente na IES no primeiro semestre letivo
e em 2020 em teve como titulo: Inovagdo na Construcdo de Saberes. O proposito deve
evento académico-cientifico é promover aos académicos das atividades
complementares e de extensao as Estruturas Curriculares Basicas de cada curso
que se dispuseram a participar e contribuir seu conhecimento vinculado a sua
formagao académica e profissional, para com nossos académicos e comunidade
(ex-alunos, professores de outras instituigdes).
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De acordo com o planejamento da Semana académica das IES,
0 evento visou proporcionar aos académicos e a comunidade da
regiao a oportunidade de reflexao acerca da tematica da formacao
e do exercicio profissional mediante a perspectiva da
sustentabilidade; apontar possibilidades de atuagao profissional
nas diversas dreas, sem, no entanto, perder o foco da
sustentabilidade; capacitar os estudantes mediante a realizagao de
minicursos interdisciplinares, palestras e outras atividades;
disseminar conhecimentos com equivaléncia a diversas profissoes
visando o aprimoramento na academia em vista da formagao
integral e transversal;

Uma das agdes dessa atividade foi o Forum de Discussao
intitulado “Politicas Piblicas: acbes afirmativas da Lei 10.639 e sua
implementagdo na atualidade”, compondo as atividades curriculares
e oportunizando a perspectiva de debate, pesquisa e ensino sob
oOticas diversas. Com esse intuito, foram responsaveis pela
condugao das reflexdes, os pesquisadores, Cairo Katrib e Vandeir
J. Silva, sendo o primeiro quem conduziu a exposi¢do oral e o
segundo, o debatedor?, os quais partilham essa experiéncia na
autoria desse artigo.

Levando em consideragdo a relevancia das reflexdes
realizadas com esses professores em formagao nas referidas IES,
justificamos a redacgao do presente texto visando contribuir com o
debate e instigar os académicos das referidas licenciaturas a (re)
pensarem o seu papel e da escola no que tange a formagao dos
individuos e da sociedade, para além dos saberes disciplinares e
em prol de uma educagao antirracista.

Sabedores da importancia da problemadtica na investigacao
cientifica, este estudo partiu das seguintes inquietagdes: Como foi
organizado e articulado os principais pontos acerca das politicas e
agoes afirmativas na implementacao da Lei 10.639/03 incentivando o
debate em consonancia com a formagao desses académicos? De que
forma as teorias e reflexdes apresentadas proporcionou subsidios para

2 Cairo Mohamad Ibrahim Katrib e Vandeir José da Silva
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que os professores em formagao, presentes no férum de discussao
possam refletir sobre a sua atuagdo enquanto pessoas e como
mediadores de conhecimentos ao atuarem na Educagao basica e em
outros espacos e niveis, refletindo sobre o as praticas pedagdgicas e
sua importancia na efetivagao de uma educagao antirracista? Como se
deu a interagao entre palestrante, mediador e discentes dos cursos de
Licenciatura, neste momento de atividades remotas emergenciais, de
modo a viabilizar a compreensao das politicas afirmativas voltadas
para o campo educacional? Quais foram os principais pontos
abordados pelo publico presente na mediacao do debate? Quais as
representagdes dos académicos acerca dessas reflexdes apresentadas
na avaliagdo escrita?

Em decorréncia da percepgao da relevancia das relagdes raciais e
da etnicidade no campo educacional, este estudo teve como objetivo
perceber como a trajetoria de busca e implementacao de politicas
afirmativas voltadas para o campo educacional, bem como, as
dificuldades inerentes a aplicabilidade da Lei 10.639/03 proporcionou
aos professores em formagao o acesso ao debate e desenvolvimento
critico, de modo a (re) pensar seu papel e suas concepgdes.

Metodologicamente, este texto resulta de uma pesquisa
qualitativa e relato de experiéncia de uma acdo educativa
promovida no ambito académico, observando a forma como foi
direcionado o desenvolvimento da atividade académica remota,
por meio do google classroom?, conduzida de forma dialogada e
interdisciplinar com os participantes, sendo incialmente realizada
palestra expositiva e dialogada, seguida de debate. Ambos foram
transcritos na integra, com autorizagao da coordenagao dos cursos
e analisados a luz das teorias acerca da educagao antirracista e das
politicas afirmativas voltadas para o ambito educacional. Partindo
da problematica apresentada, organizamos o estudo, elencando os

3 Google sala de aula. Ferramenta que tem sido amplamente utilizada no contexto
educacional em 2020 em decorréncia das consequéncias da Pandemia do COVID
19 que tem afetado o Brasil e todo o mundo. Essa nova realidade tem exigido
modalidades e objetos de aprendizagem
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principais pontos abordados tanto na exposigao oral quanto na
mediagdo do debate e os apontamentos contidos no chat.
Analisamos também a avaliacao escrita feita pelos participantes
por meio do google forms logo apds o encerramento. O
preenchimento do questionario foi opcional, assim, escolhemos
aleatoriamente 10 respostas da questdo onde deram o parecer
acerca do evento e transcrevemos na integra na analise dos dados,
possibilitando entrecruzar exposigao oral e dialogada, mediagao do
debate, texto do chat e questionarios.

2. Reflexdes acerca da Lei 10.639/2003: debates suscitados entre
académicos de Historia e Geografia

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele
ou por sua origem, ou por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender e se elas podem aprender a odiar podem
ser ensinadas a amar, pois o amor chega mais naturalmente
ao coragao humano do que o oposto... (Nelson Mandela)

Inspirados pelas palavras de Nelson Mandela que nos instiga
a pensar como o racismo tem sido socialmente e historicamente
construido, tecemos a presente narrativa que representa
simultaneamente a partilha de experiéncias, a expectativa dos
pesquisadores/educadores em relacao ao papel da educagao para a
mudanga desse contexto e as ponderacgdes dos professores e
académicos inseridos no forum de discussao, tao essencial, quanto
urgente, no contexto brasileiro.

Tendo ciéncia da importancia da educagao para a transformagao
social, como sabiamente afirmou Paulo Freire (2000, p.67), “se a
educagao sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” pensamos no quanto o debate é proficuo para
suscitar reflexdes acerca da tematica e, por consequéncia, possibilidades
de mudanca na postura dos individuos.

Nesse contexto, levando em consideragao que os professores
sao importantes agentes de formagao tanto no aspecto intelectual,
quanto socioeducativo, critico e cultural, elencou-se como publico-
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alvo nesse forum de discussao, professores em formagao afim de
propiciar oportunidade de um maior engajamento dos mesmos em
prol de uma educagao antirracista e que valorize a igualdade étnico
racial e cultural.

O evento foi planejado e organizado com dois momentos
diferentes, sendo inicialmente feita a exposi¢ao oral sobre o tema,
visando apresentar e articular os principais pontos acerca das politicas
e agOes afirmativas na implementagao da Lei 10.639/03 que alterou “a
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira" (BRASIL, 2003). Conforme determinou a referida lei que
entrou em vigor em sua data de publicacao, no § 1°, determinou:

O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil (BRASIL, 1998).

Destacamos na contextualiza¢dao da lei o panorama histdrico,
pois a referida Lei foi sancionada somente 182 anos apos a
Independéncia e 115 depois da Proclamagao da Repuiblica, marcos
politicos e histéricos que deveriam ter representado mudanga da
sociedade e do Estado Brasileiro em relacao aos milhares de negros,
negras que habitavam o solo brasileiro e que historicamente foram
alvo de segregacao, discrimina¢ao e preconceito, sendo estas
caracteristicas que perpassaram os séculos

Ao pensarmos na exclusio do negro no contexto social e
educacional, relembramos a segregagao por meio do aparato legal,
quando em 17 de fevereiro de 1854 o Decreto 1.331 que aprovou o
Regulamento para a reforma do ensino primdrio e secundario do
Municipio da Corte, e o art. 69 estabeleceu que nas escolas do Brasil
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0s escravos‘nao seriam admitidos para matricula nem podiam
frequentar escolas. Ainda no contexto do II Império do Brasil, o
Decreton®7.031 A, de seis de setembro de 1878 determinou que “Nos
cursos nocturnos poderao matricular-se, em qualquer tempo, todas as
pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 annos”>.
O texto nao faz referéncia a escravos ou a mulheres. Assim, o Estado
Brasileiro, por meio do aparato legal, adotou historicamente uma
atitude permissiva ante a discriminagao e racismo em relagdo aos
negros, legado social que permeou/permeia a sociedade brasileira.
Com o tempo, no ambito legal foi havendo mudangas em relagao a
questao étnica e racial, fazendo-se mister destacar a Constituicao
Brasileira (1988) que no seu Art. 3° determinou os objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II — Garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizacao e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV — Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Na sequeéncia da reflexao apresentadas, em relagao aos marcos
legais que denotam rupturas, levou-se em considera¢do as ja
citadas leis de niumero 10.639/03 e 11.645/08, além da publicacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

* O mesmo artigo vedou no § 1° o direito a matricula e a frequentar a escola os meninos
que padecessem moléstias contagiosas e os § 2° Os que ndo tiverem sido vacinados.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-
1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso: 10 de dezembro de 2020. Vale
destacar que o termo escravo é utilizado aqui a luz da prépria legislagdo. Temos ciéncia
que o termo correto a ser aplicado é escravizados.

5 Legislacdo Informatizada - Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878. Artigo
5° Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decre
to-7031-a-6-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:text=DE
CRETO%20N%C2%BA %207.031%2D A %2C %20DE%206%20de%20SETEMBRO %
20DE%201878,%C3%A Aa%20cursos%20nocturnos&text=0s%20alumnos%20acat
holicos%20n%C3%A30%20precisar%C3%A30,favores %20concedidos%20por %20
este%20decreto. Acesso: 20 de novembro de 2020.
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https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/%09decre%09to-%09%09%09%097031-a-6%09-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:t  ext=DE CRE T O%20 N%C2%BA%207.03  1%2DA%2C%20DE%206%20de%20SETEMB RO% 20DE%201878,%C3%AAa%20cursos%20nocturnos&text=Os%20alumnos%20acatholicos%20n%C3%A3o%20precisar%C3%A3o,favores%20concedidos%20por%20este%20decreto. Acesso
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/%09decre%09to-%09%09%09%097031-a-6%09-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:t  ext=DE CRE T O%20 N%C2%BA%207.03  1%2DA%2C%20DE%206%20de%20SETEMB RO% 20DE%201878,%C3%AAa%20cursos%20nocturnos&text=Os%20alumnos%20acatholicos%20n%C3%A3o%20precisar%C3%A3o,favores%20concedidos%20por%20este%20decreto. Acesso
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/%09decre%09to-%09%09%09%097031-a-6%09-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:t  ext=DE CRE T O%20 N%C2%BA%207.03  1%2DA%2C%20DE%206%20de%20SETEMB RO% 20DE%201878,%C3%AAa%20cursos%20nocturnos&text=Os%20alumnos%20acatholicos%20n%C3%A3o%20precisar%C3%A3o,favores%20concedidos%20por%20este%20decreto. Acesso
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/%09decre%09to-%09%09%09%097031-a-6%09-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:t  ext=DE CRE T O%20 N%C2%BA%207.03  1%2DA%2C%20DE%206%20de%20SETEMB RO% 20DE%201878,%C3%AAa%20cursos%20nocturnos&text=Os%20alumnos%20acatholicos%20n%C3%A3o%20precisar%C3%A3o,favores%20concedidos%20por%20este%20decreto. Acesso
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/%09decre%09to-%09%09%09%097031-a-6%09-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:t  ext=DE CRE T O%20 N%C2%BA%207.03  1%2DA%2C%20DE%206%20de%20SETEMB RO% 20DE%201878,%C3%AAa%20cursos%20nocturnos&text=Os%20alumnos%20acatholicos%20n%C3%A3o%20precisar%C3%A3o,favores%20concedidos%20por%20este%20decreto. Acesso

Relacdes Etnico raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana em 2004 e o Plano Nacional para
implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Na exposicao oral, apresentou a legislacao, sua definicao,
elencou-se também o panorama historico objetivando mostrar a luta
do Movimento Negro em busca de direitos e adogdo de uma
educacao que levasse em consideragao a necessidade de se conhecer
a histdria do negro e sua contribui¢do na formagao da sociedade
brasileira. Abordou as politicas afirmativas em prol da igualdade
racial e as dificuldades inerentes a implementacao da lei 10.639/03,
promulgada logo no alvorecer do governo do Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva. Apontou ainda a relevancia do CNE/CP 03/2004, de 10
de margo de 2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana °e a Resolucao CNE/CP 01/2004, sendo
significativo esse (re) pensar o papel do Estado e das Politicas
Publicas de reparagdes, reconhecimento, valorizagdo e agdes
afirmativas conforme estabelecido na Resolucao.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que
cumpre ao disposto na Constitui¢do Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educagao, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidaddo ou profissional. Sem a intervengao do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem
deixar duvidas, romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos e manutengao de privilégios para os sempre privilegiados.
Politicas de reparagdes voltadas para a educacao dos negros devem oferecer
garantias a essa populagao de ingresso, permanéncia e sucesso na educagao
escolar, de valorizagdo do patrimonio histdrico-cultural afro-brasileiro, de
aquisi¢ao das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis

¢ Os conselheiros do Conselho Nacional de Educagao responsaveis pela andlise e
o Parecer em 10 de mar¢o de 2004 foram: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e
Marilia Ancona-Lopez. Resolugao n®01 de 17 de junho de 2004 http://etnicoracial.
mec.gov.br/images/pdf/cne_parecer_32004.pdf. Acesso: 20 de outubro de 2020.
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para continuidade nos estudos, de condi¢des para alcancar todos os
requisitos tendo em vista a conclusao de cada um dos niveis de ensino, bem
como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes, além de

desempenharem com qualificagdo uma profissao (CNE/CP 03/2004)

Em relacdo a historicidade do processo de construcao da
legislagao brasileira sobre a educagao étnico racial, (re) lembra-se
ainda a Portaria n® 4.542, de 28 de dezembro de 20057 além das ja
citadas, porém, no que tange aos povos indigenas era perceptivel
uma lacuna e a necessidade de insercao da sua historia e cultura no
contexto educacional, pois eles também sao alvo de preconceito e
discriminagao. Por isso, foi publicada e assinada pelo Luiz Indcio
Lula Da Silva e o Ministro Fernando Haddad em 10 de marco de
2008 a Lei 11.645/08, que incluiu no curriculo oficial da rede de
ensino, publica e privada a obrigatoriedade da “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, ampliando o debate e o leque
abordado. O contexto dessa conquista no ambito da legislagao foi
acrescido ainda da questao da educagao quilombola legal, por meio
da Resolugao de n® 08 de 20 de novembro de 2012 que “estabeleceu
“as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educacido Bdsica”.

Observamos que, nas ultimas décadas do século XX e nas
primeiras do XXI, houve algumas transformagdes que tem sido
significativas para se pensar a tematica e fomentar o debate no

7 “Institui a Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educagdao dos Afro-brasileiros - CADARA, com o objetivo de
elaborar, acompanhar, analisar e avaliar politicas ptblicas educacionais, voltadas
para o fiel cumprimento do disposto na Lei 10.639/2003, visando a valorizagao e o
respeito a diversidade étnicoracial, bem como a promogao de igualdade étnico-
racial no ambito do Ministério da Educagdo - MEC”. Disponivel em:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/portaria_4542_281205.pdf. Acesso: 20
de novembro de 2020

8 Art. 59 “E responsabilidade do Estado cumprir a Educac¢ao Escolar Quilombola
tal como previsto no art. 208 da Constituicdo Federal. Disponivel em:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/resolucao_8_201112.pdf. Acesso: 20 de
novembro de 2020.
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campo politico, intelectual e educacional, contribuindo para que
haja mudangas, mesmo que lentamente, na forma de ver e pensar a
questao étnico-racial, levando em consideracao as dificuldades em
relacdo a mudangas na mentalidade dos individuos. Florestan
Fernandes (1965) alertou sobre a necessidade de se mudar a forma
de pensar sobre o racismo no Brasil e ja, nos idos dos anos de 1960
instigava a pensar sobre a necessidade de romper com o mito da
democracia racial no Brasil e de, como esses saberes, sendo
apropriados possibilitariam mudangas.

Na sequéncia da discussao, levantou-se para debate o caminho
percorrido para que se galgar essa conquista e a luta dos
movimentos sociais, tanto em nivel nacional quanto internacional,
elencando a relevancia da Declara¢do da Conferéncia de Durban na
Africa do Sul para fomentar essa discussao em aspecto universal.
Faz-se mister destacar também a Revisao do andamento e avaliagao
da implementacao da Declaracao e Programa de Acao de Durban
por todos os participantes interessados em nivel nacional, regional
e internacional, inclusive avaliacago de manifesta¢bes
contemporaneas de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata (2016), onde se afirmou mais uma vez o
comprometimento com a prevencao, combate e acabar com o
racismo, discriminacao racial, xenofobia.

Cabe ressaltar a importancia da pesquisa e da teoria na
formacdo do conhecimento acerca do racismo e das suas
consequéncias, producao intelectual cujo quantitativo significativo
nasce no seio das universidades de diversos paises e no Brasil,
teorias que emanam de diversas dreas do conhecimento, as quais,
tem, no ultimo século inspirado muitos outros pesquisadores’,
dentro e fora do universo académico.

° Conf. Roger Bastide, Florestan Fernandes, Jodao Reis (2003), Sidney Chaloub (1990),
Manolo Florentino (1997), Laura de Mello e Souza (1989), Hebe Mattos (2000), K.
MUNANGA (2005), Nilma Lino Gomes (2005), Eliane Cavalleiro (2012), Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (1997), Abdias do Nascimento (2002) entre outros.
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No contexto educacional, tanto nas pesquisas realizadas pelas
universidades ou por outros intelectuais que se interessam pelo
tema, muitos estudiosos tém contribuido para refletir sobre o
racismo, as politicas afirmativas e papel da escola na formagao das
identidades das criangas e jovens nela inseridos. O antropologo
Kabengele Munanga, trazendo contributos acerca da identidade!®
nos incita a raciocinar sobre as questdes identitdrias e como a
educagao pode contribuir para mudangas na formagao da
sociedade. Nessa perspectiva, ¢ salutar pensar sobre a
implementagao e fortalecimento das Leis, 10649/2003 e 11.645/08,
por isso, o contexto histdrico foi apresentado e sustentado ao longo
do debate em uma concepgao formativa, possibilitando uma
releitura das politicas educacionais com enfoque na populagao
negra, o racismo e o papel da escola e do professor.

Foi destacado que, ao incentivar uma educagao antirracista, evita-
se produzir distanciamentos, silenciamento em relacdo ao olhar
discriminatério imposto aos modos de vida do povo negro,
promovendo o soerguimento do racismo e o preconceito social
manifesto em praticas que da diferenca fazem desigualdade, posto que:

No racismo, a recusa é usada para manter e legitimar estruturas violentas de
exclusdo racial: “Eles/elas querem tomar o que € Nosso, por isso tém de ser
excluidos (as). ” A informacao original e elementar — “Estamos tomando o que é
Deles (as) ” — é negada e projetada sobre o (a) ‘Outro (a) ' — “Eles/elas estao
tomando o que é Nosso” — o sujeito Negro torna-se entdo aquilo a que o sujeito
branco ndo quer ser relacionado. Enquanto o sujeito Negro se transforma em
inimigo intrusivo, o branco torna-se a vitima compassiva, ou seja, 0 opressor
torna-se oprimido e o oprimido, o tirano. Este fato é baseado em processos nos
quais partes cindidas da psique sao projetadas para fora, criando o chamado
‘Outro’, sempre como antagonista do ‘eu’. Essa cisdo evoca o fato de que o sujeito

10 “(..) é uma realidade sempre presente em todas as sociedades humana.
Qualquer grupo humano, através do sistema axioldgico sempre selecionou alguns
aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicao ao alheio. A
definicdo de si (autodefini¢ao) e a definigdo dos outros (identidade atribuida) tém
fungdes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protegao do territorio contra
inimigos externos, as manipulacdes ideoldgicas por interesses econdmicos,
politicos, psicoldgicos, etc MUNANGA, 1994, 177-178) ”.
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branco de alguma forma esta dividido dentro de si proprio, pois desenvolve
duas atitudes em relagao a realidade externa: somente uma parte do ego —a parte
“boa”, acolhedora e benevolente — é vista e vivenciada como “self ’, como ‘eu’ e
o resto — a parte “ma”, rejeitada e malévola — é projetada sobre o ‘Outro’ e
retratada como algo externo. O ‘Outro’ torna-se entdo a representacao mental do
que o sujeito branco teme reconhecer sobre si mesmo, neste caso: o ladrao/aladra
violento/a, ofa bandido/a indolente e malicioso/a, uma vez que para
(KILOMBA, 2016, p. 173-174).

Nesse contexto as praticas interpretativas sobre esse processo nao
sao construidas a partir das experiéncias da comunidade negra no
Brasil. Historicamente, sdo referenciadas a partir de um espago
temporal e espacial transformado em matriz, em que as explicagoes
tém apenas uma origem, ja que foram arquitetadas a luz de um
referente (a escravidao), para significa-las socialmente. Diversas
foram as linguagens e as temporalidades consolidadas que
apresentavam os africanos e afrodescendentes como destituidos do
chao de suas experiéncias, na medida em que a referida condigao de
escravo dos africanos foi feita numa matriz que pretendia sempre
otimizar uma ideia de individuos desprovidos de cultura, imersos
numa barbdrie social, sem perspectivas de contribui¢ao a nao ser pela
sua forca de trabalho presente como horizonte de futuro.

Feita essas reflexdes, abriu-se para debate e questionamentos
via chat, possibilitando a interacdo entre o professor pesquisador,
o mediador e o publico presente no forum de discussdo,
propiciando uma rica discussao neste momento de atividades
remotas emergenciais, de modo a viabilizar a compreensao das
politicas afirmativas voltadas para o campo educacional,
possibilitando que pessoas geograficamente distantes interagissem
no ambiente virtual de aprendizagem.

Respondendo a questionamentos, o mediador falou sobre a
necessidade imperativa de se pensar sobre o racismo e suas
implicagdes no contexto social brasileiro, citando as reflexdes de Maria
Nilza da Silva quando a pesquisadora menciona ser o racismo um
fator que dificulta o exercicio da cidadania, e salientou a relevancia da
educacao, sendo que ela “pode transformar essa realidade desde que
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seja pensada como um direito de todos, ndo somente a uma parcela
privilegiada da populagao” (SILVA, 2005, p.21).

Entre os presentes no evento, estavam dois docentes que
atuam em Universidades publicas' do pais, e suas consideragoes,
ambos abordaram a questdo étnico racial nas suas respectivas
institui¢des de trabalho e um professor/coordenador que atua na
IES que promoveu o Férum de Discussao.

A professora convidada n® 02 que atua em um Instituto
Federal no Sul do pais, falou sobre as diferentes realidades
encontradas nas instituicdes de ensino brasileiras e de alguns
pontos que sao feitos de forma diferente onde atua na docéncia do
ensino superior. Falou das agdes adotadas em relagdo aos negros.
Compartilhou suas experiéncias a partir do seu lugar de fala e
afirmou que, como ¢é gatcha, na regiao onde foi criada, a maioria
da populagao era de cor clara, e em um tempo nao muito distante.
Segundo ela,

Havia muita discriminac¢do, mas eu aprendi a conviver com mais pessoas
que tem um tom de pele diferente em Paracatu”, onde encontrei o maior
numero de negros em minha vida e essa experiéncia foi uma grande li¢ao.
Me possibilitou ver a questao do preconceito de forma totalmente diferente
do que eu via antes. Por que hd o preconceito. Nao adianta querer esconder
isso e dizer que o preconceito nao existe. Eu resido em uma cidade e trabalho
em outra. Trabalho em Santa Catarina e moro um pouco distante, mas isso
ja faz uma grande diferenga. Consigo perceber que entre os alunos do Ensino
Médio do Instituto Federal, essa situagao se apresenta de forma muito menor
que entre os mais velhos e também da minha regido de nascimento. Eu
consigo perceber que os mais velhos tém uma situagdo mais presente dessa
discriminagao racial, mas que os jovens tém menos do que nés tinhamos. Eu
percebo também que essa discriminacao comega a acontecer em alguns casos
com o avangar da idade. Percebo que entre as criancas mais novas, elas
percebem os outros mais como iguais, e esse preconceito vai aparecendo ao
longo do tempo. No Instituto Federal em que atuo ha muitos alunos negros
e que se respeitam muito. Quando o professor Cairo falou do cabelo black
power, eu me lembro de um aluno do ensino médio com o cabelo assim, e
que muitas vezes eu olhava para ele assim e pensava: Nossa como ele
consegue cuidar de todo esse cabelo! Mas o meu olhar era muito mais de

11 Uma de Minas Gerais e outra do Parana.
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admiragao e cuidado, do que, de preconceito ou por ele ser negro. Vejo que
esta questao ainda precisa muito de ser trabalhada, de ser compreendida, de
entender que as pessoas nao mudam por causa do tom de pele. Eu tenho
algumas consideragdes com relacao as cotas. Como eu participo de algumas
comissdes, entre elas. Dessa que faz a analise das caracteristicas étnico
raciais. Os alunos sao colocados em uma sala com uma comissao que avalia
a partir da colocacao dele no processo de matricula. [...] Gostei da colocagido
do professor ao mencionar que o préprio aluno faz uma autodescrigao, o que
€ muito interessante. Temos muito ainda a melhorar nesse sentido, e.... ¢ um
trabalho de formiguinha, de conscientiza¢do das pessoas com relagio a isso.
(Docente de outra Instituigao - Professor convidado 02)

Ap0s as consideragdes da professora e agradecimento da
mesma pelas possibilidades de reflexao mediante diagndstico de
diferentes realidades educacionais ocorridas concomitantemente
no territério brasileiro, outro professor, que atua em uma
Universidade publica de Minas que também se fazia presente no
ambiente virtual, teceu suas consideragoes e falou um pouco da
realidade onde atua na docéncia.

Tem algumas percepcdes que eu acho interessante. Achei interessante o
professor mencionar, aqui onde trabalho também percebemos a necessidade de
se fazer algumas acdes. Ha pouco tempo foi estruturado um Nucleo de Agdes
Afirmativas que tem feito a¢Oes interessantes. Na cidade, de médio a grande
porte, ha um passado associado a questdo da migragdo, mas que também ha
muitos redutos onde ha presenga de descendentes de escravos. Ha um passado
escravista também nessa regido que era de produgao de café, assim ha territérios
tradicionais. Fiquei pensando muito na fala do professor e avaliando a minha
trajetéria na Universidade e analisando o acesso da populagao negra na
Instituigdo Superior € relativamente limitada. Veio-me a cabega, por exemplo, a
pos-graduacao, no mestrado e doutorado em Histdria. Percebo que de fato, a
maior parte das pessoas que se inserem nesses cursos sao brancos, e nao,
descendentes da populacdo negra que residia/reside na regido. O que mostra
uma certa seletividade, uma marginalizagao que esta associada a varios fatores
socioecondmicos. Mas tem uma coisa muito interessante que foi feita
recentemente, a universidade faz algumas campanhas. Uma delas, e uma delas
eu achei bastante chamativa, usando cartazes, outdoors com o questionamento:
Quantos professores negros vocé tem? Campanha que permite perceber uma
autocritica a prdpria institui¢ao. [..] instiga a comunidade a fazer uma
autocritica, mas a propria institui¢gdo também. Leva-nos a pensar como ¢é dificil
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0 acesso das pessoas negras aos cargos publicos na universidade. Achei
interessante a iniciativa e muito provocativa (Professor convidado n° 01).

Na instituigao publica citada pelo professor que participou do
evento ha o NEAB - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e uma
Diretoria de Agdes Afirmativas’>. A  Comissao de
Heteroidentificacdo verifica as Autodeclaracdes Etnico-raciais.
Assim, os interessados no Programa de Ingresso na Graduagao
através das AgoOes Afirmativas, que se candidatam as vagas de
pretos, pardos e indigenas devem apresentar as Autodeclaragoes
Etnico-raciais. O contexto histérico social possibilita ver as
dificuldades encontradas pelos negros no acesso ao Ensino
Superior sao histdricas, dai a relevancia de a¢des afirmativas como
a adogao das cotas, havendo ainda outros enfoques importantes.

Mas existe também uma outra situagdo que gostaria de compartilhar. Eu
orientei na pds-graduagdo um aluno que fez um estudo sobre a tematica
étnico racial negra e o sistema de avaliagao do estado do Espirito santo. Ele
fez o levantamento dos itens de avaliacdo, ou seja, das questdes, e fez uma
avaliagdo quantitativa e qualitativa. Buscou ver quantas questdes eram
voltadas para a questao étnico racial, negra e indigena e depois em termos
qualitativos. Buscou perceber como o negro era representado nestes itens. O

12 “Estabelecer diretrizes que permitam a contextualizacao das acdes da
comunidade universitaria frente a Politica de Cotas para o ingresso no ensino
superior para cursos de graduacao, determinada pela Lei n. 12.711 de agosto de
2012; Adotar estratégias técnicas e politico-institucionais que visem ao
acompanhamento dos grupos de alunos cotistas, mediante o levantamento de
dados diversos e o incentivo de oferta de politicas institucionais a serem
mobilizadas por 6rgaos e agentes publicos da universidade e sociedade em geral;
Constituir e articular agdes proprias a sensibilizacdo e a mobilizagdo da
comunidade universitria para a convivéncia cidada e social com as diversas
realidades presentes na diversidade social (correlacionadas a género e
sexualidade, a tradicao das culturas, etnia e vulnerabilidade socioeconémica)
atuando especialmente na diretriz da discriminagdo positiva, em todos os
segmentos da Universidade; Fomentar e consolidar o cuidado e a atuagdao no
campo da acessibilidade fisica e psicoldégica das pessoas integrantes da
Universidade, propiciando sua convivéncia integrada na comunidade
universitdria”. Disponivel em: https://www.ufjf.br/diaaf/acoes-afirmativas/
descricao. Acesso: out.2020.
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estudo foi interessante, pois possibilitou ver que, em relagao a quantidade,
serem muito pouco as questdes, levando em consideragao que lei prevé que
todas as disciplinas devem trabalhar essa tematica, ele percebeu que eram
abordadas somente em Histdria e algumas situa¢des abordavam a literatura.
E mesmo assim, em uma quantidade muito pequena. Necessariamente, nao
é um problema questao da elaboragao da avaliagao, mas até da questao do
curriculo. A questao é criada em cima de uma matriz de referéncia com
recorte no curriculo. Pensando nisso, o préprio desenho do curriculo precisa
também ser revisto no sentido de valorizar esse ensino de modo a atender
as exigéncias da legislagdo. Achei interessante o estudo, pois, ja que nao esta
sendo avaliado, é porque também, ndo estd sendo ensinado. E outra forma
de fazer essa percepgdao. Entdo, concluo que ainda temos que avangar
bastante. Esta é minha contribui¢do com o debate (Professor convidado n°1)

As contribuicoes do professor presente no Férum de Discussao
promoveram uma reflexdo em relagdo ao papel da Universidade,
como a mesma ainda é um espago desigual em relagdo a questao
étnico-racial. Provocou-nos também a pensar no curriculo que
permeia o contexto educacional desde a educacao basica ao ensino
superior e como este precisa ser revisto e (re) pensado.

Apos as consideragdes apresentadas, o professor convidado
n°03, coordenador e docente na Instituicio promotora do evento,
mencionou que: “Mediante a fala do palestrante, percebo que a
educagao superior e especialmente no nosso caso, na nossa
Instituigao, precisamos avangar muito para superarmos nossas
limitagdes. E necessario valorizar a politica de destaque da cultura
afro-brasileira”.

Um dos académicos presentes, apontou a questao do racismo
estrutural. O palestrante respondeu ao questionamento usando e
citou o exemplo dado pelo professor que falou um pouco antes,
mencionando o exemplo do outdoor que colocou o questionamento:
“quantos sdao os professores negros da Universidade?” No
entendimento deste, ndo é o quantitativo o principal ponto, mas a
leitura feita esta relacionada ao “se aceitar enquanto negro” e a luta
para conquistar esse espago.

A partir dessa colocagao é preciso voltar um pouco na Historia
para entender quem eram os negros que foram escravizados em
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diferentes periodos? De onde vieram? Eles ndao vieram apenas para
ser uma mao de obra. Eles foram trazidos pois muitos detinham
um conhecimento especifico daquela produgao economica que era
necesséaria para o Brasil. De diferentes regides da Africa, eles foram
trazidos para cd. Do mesmo modo que dentro das Universidades
temos docentes negros e nao negros que se aceitam e nao se aceitam
enquanto negros. Que pesquisam ou nao, que valorizam ou nao, as
tematicas dos afrodescendentes. Do mesmo modo que nao se
enxergam enquanto negros, e nem se colocam diante da existéncia
de um possivel racismo.

O pesquisador reafirmou com base nos estudos de Kilomba
(2020, p. 77) que o racismo faz parte da estrutura social brasileira,
e se configura quando pessoas negras sao excluidas da maioria das
estruturas sociais e politicas, e as instituicdes agem na perspectiva
que privilegiam os/as brancos/as e mantém suas vantagens em
detrimento as vidas negras (KILOMBA, 2016), que o racismo esteja
intrinseco a historia do Brasil, dos brasileiros/as dificultando a luta
do povo negro em consolidar a superagao do racismo e do
preconceito no pais, uma vez que . muitos insistem em construir
uma imagem errOnea afirmando que o racismo nao existe, que é
uma invenc¢ao dos afrodescendentes militantes.

O professor defendeu a sua visao e afirmou que, em sua
perspectiva, racismo é racismo, independente da nomenclatura
assumida. O racismo € construido muitas vezes a partir do meio no
qual estamos inseridos. Ele € subjetivo, estd intrinseco. Na nossa
formacgao cultural e forma de perceber o outro. Independente de
existir uma estrutura que nos coloque em patamares diferentes, em
condicoes diferentes, pelo tom de pele que temos, pelo tipo de
cabelo. O ponto nodal é: “racismo € racismo”. E todo racismo vai
colocar em pé de desigualdade um em relagao ao outro e o racismo
gera a discriminagdo. Eu discrimino a pessoa ou em fungao da cor
da pele, ou pela condicao social, ou pela opc¢ao sexual, ou pelas
opg¢oes politicas. E o racismo estd, conforme apresentado, no
interior de cada um de nods. Por isso, precisamos descortinar o
nosso olhar para perceber o outro em suas multiplas dimensdes.

438



Muitas vezes, comentdrios que fazemos, piadinhas que contamos,
acabamos sendo preconceituosos, racistas e muitas vezes nao
percebemos, por isso, a necessidade de mais conhecimentos sobre
a forma velada do racismo e realizarmos mais (auto) reflexdes para
mudarmos além do nosso modo de pensar, também no jeito de agir,
pois, mesmo que tenhamos dificuldade em admitir, o racismo
permeia a sociedade brasileira, causando ainda muitos danos tal
como refletiu o professor Kabengele Munanga no evento
“Trajetoria entre Culturas: Kabengele Munanga, um Intérprete
Africano do Brasil”, realizado pelo grupo Didlogos Interculturais
do Instituto de Estudos Avancados (IEA) da USP, em 28 de
setembro de 2016.

Todos os racismos sao abominaveis, sao crimes, mas eu achei que o racismo
brasileiro é um crime perfeito partindo da ideia de um judeu prémio [Nobel]
da Paz que disse uma vez que o carrasco mata sempre duas vezes, a segunda
pelo siléncio, e nesse sentido achei o racismo brasileiro um crime perfeito. E
COmoO um carrasco que vocé nao vé te matando, estd com um capuz; vocé
pergunta pelo racista e vocé ndo encontra, ninguém se assume, mas o
racismo e a discriminagdo existem. Esse racismo matava duas vezes, mesmo
fisicamente, a exclusao e tudo, e matava a consciéncia da propria vitima. A
consciéncia de toda a sociedade brasileira em torno da questdo, o siléncio, o
nao dito.... Nesse sentido, era um crime perfeito, porque nao deixava nem a
formacao de consciéncia da prépria vitima, nem a do resto da populagao
através do chamado mito da democracia racial [...] (DANTAS, FERREIRA,
VERAS, 2017, p. 40).

Em suas ponderagdes, contesta a ideia de democracia racial
apresentada por Gilberto Freyre e discorda da maneira como a partir
da ideia de mesticagem se apresenta a democracia racial e deixa de
perceber os problemas da sociedade, nega as desigualdades e a
discriminagao  racial. Convida a refletir sobre nossos
posicionamentos pessoais e de como os reproduzimos em nosso
cotidiano. Essa possibilidade de mudanca de postura precisa ser
urgente, sendo necessdrio muitas vezes mudarmos nossas
concepgoes, nosso modo de agir e falar. O que nao é muito facil,
quando a maioria de nds, nao admite ser racista, ou sequer fazer uma
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avali¢do sobre o que pensamos de fato sobre o assunto, fato que
dificulta o nosso processo de mudanga interna e, por consequéncia
de nossas ag¢oes. Nesse sentido, o professor Cairo Mohamad retomou
a ideia apresentada pela professora convidada 02 ao afirmar que é
“muito mais facil trabalharmos a implementagao da Lei na Educagao
Basica do que no Ensino Superior, pois a crianga esta mais aberta a
aceitar o outro, ver o outro nao pelas suas diferengas, mas, por quilo
que ele tem, de proximo”.

Todavia, ele alertou que o racismo também pode ser
construido dentro da crianga. Porque nao adianta a escola e os
professores trabalharem a questao da desconstrucao desse olhar
com a crianga se ela ser tratada de forma diferente em casa em
relacdo a questao indenitaria e étnico racial.

A partir das intervengdes e mediacdo do pesquisador e
debatedor, fez-se conexao entre os pontos abordados na exposicao
oral e os apontamentos dos académicos, sendo que o trabalho de
escuta aos participantes contribuiu para o direcionamento e para as
reflexdes, surgindo em alguns momentos um caloroso debate em
relacdo a alguns pontos que os participantes se posicionavam
contra ou a favor, defendendo seu modo de ver.

Ao final, os participantes foram convidados a fazer avaliagao
do evento através de um questiondrio aplicado pelo google forms??,
sendo apresentado abaixo dez respostas de pessoas que
participaram do férum, sendo estas colhidas aleatoriamente entre
as avalia¢Oes enviadas nos questionarios do Google Forms.

1. Otima

2. Fiquei muito entusiasmada ao saber que é preciso para o sistema de cotas.
03. Achei muito interessante as caracteristicas ou tragos que justifica essa
procura pela cota, coisa que nao acontecia e qualquer um podia se passar
por negro e ocupar a vaga.

3. O tema é muito relevante nesse momento e o Prof trouxe apontamentos
significativos para a melhor compreensao do tema, fazendo-nos refletir
acerca dessa tematica tdo importante.

13 Acivania, Sirlene, Enilda, Marcos José, Ronaldo, Vandelcy, Welington, Aliria,
Edmar, Joel, Maria Helena, Sandra, Whashington, Claudia, Vitor.
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4. Maravilhoso. O evento foi excelente, superando as minhas expectativas,
pois, o mesmo foi de encontro da minha 4rea de interesse. Amei! Todos estao
de parabéns. Aguardo o préximo evento.

5. Foi um encontro muito importante. O professor falou muito bem e
explicou o conteudo de forma clara para todos, o preconceito tem e vai
existir caber a nds fazermos as coisas de forma diferente.

6. Teve muita troca de ideias e bastante conhecimento construido.
Posicionamento pessoal sobre certos temas sociais e ideoldgico de cada um,
gostei bastante.

7. Otima palestra proferida pelo Prof. Cairo, mesmo sendo um assunto
muito complexo e polémico, atendeu as minhas expectativas

8. Gostei da palestra. O professor tratou de um tema muito polémico, de uma
maneira clara e concisa, sem ser radical.

9. O férum foi excelente. Proporcionou muito aprendizado mesmo sendo um
tema complexo e que muitas vezes evitamos de falar.

10. A palestra foi muito proveitosa pois nos ensinou muito e fez pensar sobre
o racismo e como ele ainda estd presente em nosso meio, sendo que
mantemos a¢des que mantem essa mentalidade.

11. Adorei as falas e as consideragdes apresentadas me fizeram pensar em
muitas outras coisas, muitas outras situagdes que acabam nos levando a
querer ler outras coisas, a querer saber mais, o que sempre vai acrescentar
em nossas vidas. (Docente de outra Instituigdo presente no evento)

12 gostei muito das questdes apresentadas. Pude aprender bastante e me fez
pensar em muitas outras coisas (Docente de outra Institui¢io presente no
evento)

As respostas apresentadas pelos académicos e egressos dos
cursos de licenciatura da IES que estiveram presentes no féorum de
discussdo, pois possibilitam perceber como foi positivo na
formagao dos mesmos, instigando a reflexdio e o debate.
Possibilitou perceber como a tematica propiciou a reflexao e
admissao da complexidade do tema, conforme mencionaram em
seus textos, mas também, acerca da necessidade de pensar sobre as
politicas afirmativas, politicas de Estado, medidas compensatdrias
e o0 papel da escola e dos professores, notadamente, daqueles que
trabalham com os conteudos de Histdria e Geografia, por serem
campos privilegiados para se trabalhar a historia e cultura afro-
brasileira e indigena, apesar de ndo serem os tinicos, pois a tematica
possibilita amplos debates em diversas areas do saber.
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As ponderagdes realizadas promoveram a integragao entre
fundamentagao tedrica, historica e a pratica educativa em relagao a
questao étnica e racial na formacao do professor. Observamos assim,
anecessidade de Diretrizes Institucionais e de se repensar do papel da
escola, conforme proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2004).

Conforme foi ressaltado na palestra, ndo basta haver politicas
de Estado, faz-se mister que, os pesquisadores continuem a fazer
reflexdes sobre os desafios na implementagao da lei e que os
professores desenvolvam como produtores de conhecimentos e de
criticas, visando despertar nos alunos o olhar da alteridade, para
entender a postura e o “lugar do outro”.

3. Consideragoes finais

Ao pensarmos sobre a apresentacao tedrica e histdrica e a
mediacao de debate e reflexdes no campo da universidade, mais
especificamente de académicos de licenciaturas, os académicos foram
instigados a conjecturar acerca do papel da educagao e do professor
na formagao dos alunos, seu papel social e sua atuagao profissional na
educacao em ambientes escolares e nao escolares. Nesse sentido,
dedicar tempo e espaco para refletir sobre as Leis 10.639/03 e 11.645/08
e a dificuldades/possibilidades na implantacdo das mesmas, foi
significativo para pensarmos na necessidade de prosseguir em busca
de transformagao no campo educacional e social e cultural, de modo
a cimentar uma cultura escolar que tenha a questao étnico racial na
sua pratica cotidiana e que seja abrangente e que, de fato, toda
Instituigao escolar brasileira a faca cumprir.

A problematica que direcionou as ponderacdes apresentadas
na pesquisa possibilitou interpretar a acao educativa realizada por
meio da reflexdo e debate um momento proficuo no sentido de
possibilitar momentos de reflexdao, que possibilitaram a criagdo e
(re) construgao de saberes e em alguns casos, uma avaliagao critica
até dos posicionamentos pessoais, uma vez que muitos académicos
expressaram verbalmente no momento do debate sua visao acerca
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das politicas afirmativas e muitas a¢Oes racistas que sao praticadas
no nosso cotidiano e quem sequer percebemos serem
caracteristicas, pensamentos ou a¢des que propagam ou mantem o
racismo, mesmo de forma velada.

Concluimos ser sumamente relevante a realizagdo dessas
reflexdes no ambiente universitario e principalmente na formagao
de professores pois, estes profissionais atuam/atuarao na Educagao
Basica e exercerdao diretamente influéncia na formagao dos seus
alunos. Nesse caso € preciso que sejam instigados a pensar no seu
posicionamento enquanto individuos e profissionais e de como, no
espaco escolar contribuirdo para a formacgao da identidade
individual e coletiva no ambito educacional.
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CAPITULO 21

CAIXA DE PERGUNTAS:
RECURSO PEDAGOGICO PARA PROMOVER A
PARTICIPACAO EM SALA DE AULA

Fernanda Souza da Silva
Isabella Kethuly Spindola Firmino
Tiago Mota da Silva

1. Introdugao

Como estudantes de Pedagogia, no inicio de 2018 iniciamos a
disciplina “Estagio em Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” sendo o campo de pesquisa o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educagao (CEPAE). No primeiro semestre,
inicialmente a turma de estagidrios foi dividida em trios e duplas,
e em seguida fizemos as escolhas das turmas que cada grupo
desejaria acompanhar. Nds optamos por formar uma dupla e
realizarmos o estagio com uma turma de 5% ano durante as aulas de
Ciéncias. Nossa escolha se deu pelo fato do professor que
ministrava a disciplina ter sua formacao em Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura, o que despertou em nods o interesse em acompanhar
como um professor de drea atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apos esta organizagao ser concluida, foi decidido
por todos um rodizio dos grupos pelas turmas, de maneira a poder
ver diferentes formas de trabalho de professores da institui¢ao e
observar as especificidades de cada turma. Em nosso caso, ao longo
do rodizio, as turmas que observamos foram os 1°, 2° e 3° anos, e
somente ap0s o fim do rodizio comegamos as observagdes na turma
a qual fariamos o Projeto de Ensino e Aprendizagem.
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A disciplina de Ciéncias era ministrada as tergas-feiras, nos dois
primeiros horarios, que ocorriam das 7h30min as 9h, supervisionadas
pelo professor Tiago Mota da Silva. Ao longo do primeiro semestre
observando a turma procuramos compreender suas caracteristicas,
comportamentos, analisar quais alunos oralizavam mais e quais
menos, dentre outros aspectos que pudessem nos auxiliar em nossa
atuagdo no segundo momento do estagio. Para contribuir com isto, ao
fim do semestre entregamos um questiondrio com 10 perguntas
subjetivas para cada aluno, com o intuito de formarmos um mapa
geral da turma. Alguns exemplos de perguntas foram: “Qual matéria
vocé mais/menos gosta?”, “Quais sao as suas facilidades/dificuldades
na escola?”, dentre outras.

Ja no inicio do segundo semestre, apds o periodo de férias,
voltamos a campo para realizarmos as ultimas observagoes que
antecederam as regéncias na turma. O que podemos observar
foram que questdes que ja haviam sido constatadas anteriormente
a partir dos dados coletados e de nossas conversas com o professor
supervisor, permaneciam. Como por exemplo, o fato de haver um
grupo dominante nos momentos de fala; da turma estar
vivenciando um periodo de transi¢do da infancia para a
adolescéncia e da dificuldade de grande parte da turma no
processo de abstra¢ao e formagao dos conceitos cientificos.

Contudo, também é importante ressaltar que durante o
primeiro semestre houve um salto significativo na segunda escala
(o que seria em outra institui¢ao o que chamamos de bimestre) em
comparagdo a primeira, visto que os alunos conseguiram um
melhor desempenho, de forma que melhoraram quanto a formagao
de conceitos e houve uma mudanca de comportamento em sala de
aula, isso ocorreu devido a conversas entre professores dos 5° anos
com 0s alunos. Sendo assim, fizemos um levantamento de todos
estes dados para que pudéssemos utiliza-los a nosso favor, visto
que era necessario que fizéssemos um Projeto de Ensino e
Aprendizagem, que seria nosso norteador em cada uma das seis
regéncias que iriam ser realizadas por nds. Como nossas regéncias
se dariam no periodo correspondente a 4* escala, o professor
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supervisor de estagio nos informou os contetidos planejados para
serem trabalhados nesse periodo, sendo esses: “A origem da vida”;
“A evolugao das espécies por meio da selegao natural”; “O registro
féssil” e “As transformagdes que originam os objetos”.

Dessa forma, elaboramos todo o projeto com base nestes
conteudos citados anteriormente e o intitulamos de “De onde eu
vim e para onde vou?”. A abordagem metodologica que pautou
esse projeto foi a Pedagogia Histdrico-Critica, voltada para a
proposta de Gasparin (2007) para pensarmos as aulas, atitudes e
agoes do professor e dos alunos. Também adotamos como fonte o
artigo de Teixeira (2003) em que o autor relaciona a proposta
metodolodgica de Demerval Saviani e o ensino através da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Além disso, buscamos em Fino
(2001) recursos para compreender a construgao dos conhecimentos
cientificos em Vygotsky.

Conforme dito anteriormente, ao observarmos a turma
percebemos que as falas durante as aulas eram realizadas apenas
por um grupo de quatro alunos, todos meninos. De acordo com o
referencial tedrico que nos embasamos podemos considerar que a
oraliza¢ao € um dos sinais de aprendizagem, visto que a partir da
fala do aluno o mesmo demonstra se conseguiu compreender e
internalizar o contetido apresentado pelo professor, seja por meio
de perguntas sobre o tema, relacionando com praticas do dia a dia,
dando exemplos, dentre outros.

Logo, nesse cendrio onde um grupo restrito possuia o dominio
da fala, os demais acabavam por se sentirem intimidados e incapazes
de trazerem aspectos relevantes para as aulas, sendo assim,
percebemos a necessidade de atingir e contemplar estes alunos de
uma outra forma. A “Caixa de Perguntas” foi a maneira encontrada
por nds para que as crian¢as pudessem se expressar, de forma
andnima ou nao, ao longo de nossas regéncias. O presente trabalho
tem por objetivo relatar a experiéncia vivenciada por nds a partir do
uso desse recurso em sala de aula como uma das ferramentas que
podem possibilitar ao professor o alcance da turma, pelo menos em
sua maioria. Além disso, foi também uma forma pensada para que
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houvesse uma continuidade no trabalho do professor supervisor e
regente nas aulas de Ciéncias as quartas-feiras, respondendo as
perguntas dos alunos e até mesmo complementar algumas
informagdes citadas por nos nas aulas que lecionamos. No inicio das
regeéncias, ao ler! as primeiras perguntas produzidas pelas criangas,
percebemos que a essas perguntas cabiam andlises e que era,
inclusive, possivel elaborar um jogo a partir disso.

2. Metodologia do Projeto de Ensino e Aprendizagem

Para a produgao do Projeto de Ensino e Aprendizagem, cujo
titulo é “De onde eu vim e para onde vou?”, sobre os contetidos: “A
origem da vida”; “A evolugao das espécies por meio da selegao
natural”; “O registro fdssil” e “As transformagoes que originam os
objetos”, foram escolhidas a Pedagogia Historico-Critica e o
Movimento CTS como fundamentacao teodrica para a metodologia.
Sendo assim, foi escolhido o artigo de Teixeira (2003) “A educagao
cientifica sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e do
Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino de
ciéncias” em que o autor une a Pedagogia historico-critica proposta
por Saviani ao Movimento CTS.

Conhecemos o movimento citado anteriormente durante a
disciplina Fundamentos e Metodologias de Ciéncias Naturais nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e ao ler o artigo mencionado,
essa abordagem foi escolhida pois uma de suas propostas é
impulsionar o pensamento critico. Esse movimento teve origem nos
questionamentos sobre as pesquisas em ciéncia e tecnologia, em que
se percebeu que elas eram voltadas aos interesses do Capitalismo.
Partindo do pressuposto que deveriam voltar ao seu sentido original
de ajudar a contribuir com a vida em sociedade, diminuir as
desigualdades sociais, dentre outros; os precursores do movimento

1 As perguntas foram lidas apds cada regéncia durante a reunido entre o
supervisor e as estagiarias que ocorreram todas as tercas-feiras apds as aulas, ou
seja, a partir do terceiro horario.
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CTS perceberam que deveria haver uma mudanga na educagao
cientifica, para que vissem a ciéncia de forma critica e dentro de um
parametro social e ndo a servico dos interesses capitalistas.

A partir do texto de Teixeira (2003) compreende-se que
quando se relaciona o movimento CTS com a Pedagogia Historico-
Critica tem-se um ensino para a cidadania. O objetivo principal é
levar o aluno a reflexdo, além de impulsiona-lo ao pensamento
critico sobre as tecnologias e sua realidade social. A Pedagogia
Histdrico-Critica traz para o projeto a articulagdo do processo
ensino-aprendizagem, que se da por meio da pratica social e da
problematizacao. A pratica social possibilita que os problemas
sociais sejam abordados criticamente, sendo discutidos, tornando-
os reais e dinamicos, fazendo da escola um espago democratico.

Ainda utilizando a Pedagogia Historico-Critica, partimos de
Gasparin (2007), pois o autor disserta sobre como pensar a aula, os
momentos que a permeiam, as atitudes e agdes do professor e do
aluno. Segundo o autor, na Pratica Social Inicial ¢ o momento em que
o professor descobre o conhecimento prévio do aluno sobre
determinado conceito, para que entao possa, juntamente com a turma,
construir o conhecimento cientifico. O conhecimento cientifico se
forma no ambito da escola e necessita ser organizado de maneira
sistematizada, organizada e orientada pelo professor. O momento
seguinte ¢ a Problematizagao, em que as questdes levantadas na
primeira etapa se relacionam com o contetdo cientifico.

Para que haja a formagdo e apropriagao do conhecimento
cientifico é necessario por parte do aluno utilizar-se de suas
atividades mentais, tais como: memorizar; compreender; aplicar;
analisar; sintetizar e avaliar. Em seguida, tem-se a
Instrumentalizagdo, como muitos conceitos cientificos necessitam
de uma alta capacidade de abstragao € preciso que o professor crie
as condig¢Oes para a construgao deles. A Catarse, é o momento em
que o educando faz uma sintese tedrica do que foi apresentado, ele
usufrui dos conhecimentos que foram construidos e faz o uso
desses visando a transformacgao social. Para reafirmar esse conceito,
vé-se no seguinte excerto essa ideia expressa pelo autor: “Na
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Catarse o educando € capaz de situar e entender as questoes sociais
postas no inicio e trabalhadas nas demais fases, ressituando o
conteido em uma nova totalidade social e dando a aprendizagem
um novo sentido.” (GASPARIN, 2007, p. 132). Por fim, na Pratica
Social Final, o aluno demonstra um novo comportamento diante do
conhecimento, ele o usa no cotidiano, significando que ele
internalizou os conceitos.

No percurso da educagao ha uma relagdo interdependente
entre professor-aluno-conteudo, em que cabe ao professor, como
mediador no processo de apropriacao dos contetidos cientificos,
decodificar os sinais de aprendizagem do aluno, visto que esse da
pistas de onde passa o seu pensamento e manifesta o seu
desenvolvimento. Nessa relacao o professor fornece subsidios para
que a crianga compreenda os conceitos cientificos. Para Vigotski a
construgdo conceitual é uma reelaboracao, conforme ele esclarece:
“A transformacao de um processo interpessoal num processo
intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos ocorridos
ao longo do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000). Ainda sobre esse
pensamento, segundo Bakhtin o discurso do individuo estd sempre
impregnado de vozes alheias, e este pensamento se aproxima do de
Vigotski no que diz respeito a internalizagdo. Quanto ao
pressuposto tedrico da precedéncia do social sobre o individual, ha
também o entendimento por parte de ambos no que diz respeito a
participagdo mutua dos sujeitos no processo de desenvolvimento.
O pensamento de Bakhtin referente a linguagem pode ser
compreendido no seu carater interativo, impossibilitando de ser
compreendido fora de sua natureza socio-historica. Partindo dessa
afirmagao, nossa proposta ao desenvolver o Projeto de Ensino e
Aprendizagem era que:

[...] Os alunos compreendessem e internalizassem os conceitos referentes a
origem da vida, as teorias evolucionistas, a evolu¢ao humana, o dominio das
ferramentas, as mudangas tecnoldgicas e a interferéncia do homem na
natureza, de maneira a se perceberem enquanto seres histdricos,
compreendendo o caminho que o homem percorreu ao longo de seu tempo
de existéncia neste planeta, além de estimular o olhar critico sobre os
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problemas sociais referentes a degradacao ambiental e as consequéncias do
avango tecnoldgico (FIRMINO; SILVA, 2018).

Para isso, precisdvamos perceber as pistas deixadas pelos
alunos durante o processo de ensino-aprendizagem e isso nao era
possivel devido a uma pequena quantidade de individuos que se
expressavam durante as aulas.

3. Recurso pedagdgico: “Caixa de Perguntas”

No primeiro semestre de 2018 realizamos nossas observagoes no
5° ano B, composta por 31 alunos, sendo um desses com Sindrome de
Down. Os alunos tinham entre 10 a 12 anos, o que significa um
periodo de transicdo em suas vidas, ou seja, a puberdade. E nesse
momento do desenvolvimento humano que os interesses
pertencentes a infancia vao se perdendo e novos interesses surgem.
Isto leva o individuo a momentos de crise neste processo que pode ser
doloroso, longo e sensivel. Contudo, é importante ressaltar que nesse
momento de transi¢ao ndo somente os aspectos bioldgicos passam por
mudangas, mas também o psicologico e o cognitivo, de forma que a
atividade-guia se apresenta em duas formas: a comunica¢do intima
social e a atividade profissional/de estudo que permanece desde a
segunda infancia.

Foi entregue um questiondrio aos alunos que continha a
seguinte questdo: “Quais sao as suas maiores dificuldades na
disciplina de Ciéncias?”, a maioria das respostas foram:
“dificuldade de entender conceitos cientificos”. Assim, partimos
para o segundo semestre tendo em mente essa dificuldade de
abstracdo dos conceitos cientificos. Ao observar a turma, ja no
segundo semestre, percebemos que os alunos que responderam ao
questiondrio da forma mencionada anteriormente participavam
pouco das aulas oralmente. Além disso, vimos que somente um
grupo de 3 alunos se manifestavam nas aulas para comentar ou
responder as colocagdes do professor, o restante da turma se
manifestava apenas para ler textos ou respostas de atividades.
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Numa das corre¢des de atividade, o professor supervisor
pediu para que um aluno especifico fosse até o quadro para
responder uma questao referente ao contetido exposto, “R?”, que
conversava durante as aulas e nao se expressava, desde esse
acontecimento se tornou um dos alunos integrantes desse grupo
que oralizavam durante as aulas. Sendo assim, o grupo citado
passou a integrar 4 alunos e se manteve a dominar as falas durantes
as aulas, certas vezes até disputando-as, e discutindo entre si sobre
quem estava correto. Enquanto esse grupo dominava as
manifestacdes, o outro demonstrava conhecimentos através de
outros recursos, como a escrita, o desenho, dentre outros. Notamos
que as criangas que pouco ou nada oralizavam o faziam pois
sentiam-se intimidadas pela lideranca na sala, e em algumas
situacoes em que tinham a coragem de se expressar eram cortadas.
Diante disso, percebemos a necessidade de “dar voz” a todos.
Nessa situagao precisavamos definir uma estratégia para atingir a
todos, pois segundo Gasparin (2007):

Ea manifestacdo do estado de desenvolvimento dos educandos, ocasido em
que sdo expressas as concepgoes, as vivéncias, as percepgoes, 0s conceitos,
as formas proximas e remotas da existéncia do contetido em questao. Esse
didlogo também torna mais claro ao professor o grau de compreensao que
ele ja detém sobre o assunto [...]. Ouvir os alunos possibilita ao professor
tornar-se um companheiro: gera confianga [...] (GASPARIN, 2007, p. 23).

Ouvir o aluno é fundamental para saber se o mesmo esta
aprendendo, contudo, sabemos que por muitas vezes esse tem medo
de se expressar. Desse modo, pensamos em levar para a sala de aula
uma caixa e pedir para que os alunos depositassem perguntas sobre a
aula, eles poderiam ou nao se identificar. A ideia também foi ttil para
ligar nossas aulas as do professor supervisor, pedimos que ele
respondesse as perguntas em suas aulas as quartas-feiras, com o
intuito de que houvesse uma continuidade no trabalho.

2 Os alunos serdo representados pela letra inicial de seus nomes.
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4 .Analise das perguntas

A caixa utilizada era feita de isopor encapada com papel
pardo, ela foi usada em quatro das seis regéncias. Segue abaixo a
imagem da caixa utilizada:

Figura 1 - Foto da caixa de perguntas, apés uma das regéncias.

Fonte: FIRMINO, 2018.

Obtivemos um total de 167 perguntas, para a nossa surpresa
nem todas estavam relacionadas com os temas das aulas, por isso,
dividimos em quatro categorias, sendo elas: aleatdrias (sobre temas
diversos), cientificas relacionadas ao tema da aula, cientificas nao
relacionadas ao tema da aula e “trolagens®” (frases ou “trolei”, uma
pegadinha). Diante desses dados notamos que os alunos
aproveitaram o recurso para questionarem sobre duvidas de
diversos temas, foi a oportunidade que encontraram para dizerem
o que provavelmente de forma oral nao diriam. Segue abaixo os
dados referentes as questoes:

3 Giria da internet que significa tirar sarro de algo ou alguém.
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Grafico 1 - Grafico Quantitativo das perguntas quanto as categorias

Dados relativos as Perguntas
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Fonte: FIRMINO, 2018.
Exemplos de perguntas:

Categoria: Cientifica relacionadas ao tema

Perguntas: “Qual € a histéria de Charles Darwin?”, “Alguns
passaros sao descendentes de dinossauros?” e “E se os cranios no
musel ndo tivese ninguem para cuidar o que seria deles?”

Figura 2 - Exemplo de perguntas da categoria “Cientifica relacionadas ao tema”

* Fonte: FIRMINO, 2018.
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Categoria: Aleatorias

Perguntas: “Os unicdrnios ja existiram e eram horrorosos, eles
ainda existem?”, “Existe Setedlem? Como é esse lugar?”, “Existe
amizade colorida?” e “Vc sabia que os animais vao ficar bons 14 no
céu agente vai poder passar a mao em um ledo a biblia conta isso
mas é 14 no ceu. OBS nao tente isso na terra.”

Figur

Fonte: FIRMINO, 2018.
Categoria: “Trolagens”

Figura 4 - Exemplo de perguntas da categoria “Trolagens”

Ry vy

Fonte: FIRMINO, 2018,
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Categoria: Cientificas nao relacionadas com o tema

Perguntas: “Os aliens conseguiram chega aqui na terra?”, “E
verdade que se vocé atravesar um buraco de minhoca vocé para no
futuro” e “Eu quero ser médica da area de cardiologia; eu quero
saber se existe coracao do lado direito?”

Figura 5 - Exemplo de perguntas da categoria “Cientificas ndo relacionadas
com o tema”
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Fonte: FIRMINO, 2018.

Um dado relevante é que a aluna “L” fez um total de 84 questdes,
especificamente: 29 cientificas nao relacionadas ao tema, 25 aleatorias
e 30 relacionadas ao tema Durante as regéncias podiamos ver os
alunos que colocavam as questdes na caixa, pois a mesma se
encontrava em cima da mesa a frente da sala, entao, para depositar
suas davidas os alunos tinham que levantar-se. Assim, percebemos
que os alunos que depositavam os papéis na “Caixa de Perguntas”
eram os alunos que pouco ou nada oralizavam durante a aula.

Também analisamos as perguntas quanto a escrita, pois vimos
que a grafia de algumas palavras nao estava corretas, na primeira
regéncia tivemos essa percepgao através das questdes e assim
mudamos as proximas regéncias para que a escrita fosse abordada,
como uma forma de tentar solucionar os problemas de gramatica e
ortografia. Por conseguinte, as questdes foram também uma forma
de analisar nossas aulas e alterd-las conforme fosse necessario.
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Uma das perguntas da caixa nos fez repensar a forma como
estavamos desenvolvendo nossas aulas, pois a crianga demonstrou
que nao havia entendido o que explicamos, entao, percebemos que
aulas oralizadas ficavam no campo da abstracao e nem todos os
alunos eram contemplados, por isso mudamos a abordagem de
trabalho para contemplar um maior nimero de educandos. Segue
abaixo a imagem da questao mencionada:

Figura 6 - Exemplo de pergunta da “Caixa de Perguntas”

Fonte: FIRMINO, 2018.

5. Impressdes do professor supervisor sobre as regéncias

Inicialmente observa-se que as estagidrias tinham algumas
duvidas sobre alguns conceitos relacionados com a origem da vida,
a evolucao das espécies e o registro fossil. Conforme as orientacgoes
foram ocorrendo apds cada regéncia, percebe-se que as duvidas
foram sendo esclarecidas e as estagiarias obtiveram um melhor
direcionamento na realizagdo das pesquisas para a elaboragao das
aulas seguintes. Portanto, com o desdobramento de cada regéncia,
as estagidrias alcancaram um desenvolvimento satisfatorio e
conseguiram construir os conceitos com mais solidez juntamente
com os alunos.
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As estagiarias realizaram os combinados com os alunos para
que houvesse uma organizagao durante os debates e para que todos
pudessem participar das aulas através da realizagao de perguntas
e comentarios sobre os assuntos que seriam discutidos. Além disso,
reforcaram a importancia da disciplina e do respeito durante as
aulas, para que todos conseguissem participar sem serem
interrompidos. Assim sendo, observa-se que grande parte dos
alunos conseguiram compreender os conceitos que foram
construidos juntamente com o coletivo.

Em relacio a metodologia de ensino utilizada pelas
estagidrias, observa-se que elas compreenderam que o ensino de
ciéncias necessita da utilizagao de recursos visuais, como imagens,
videos, animagdes e graficos. Dessa forma, as estagidrias souberam
utilizar esses recursos no momento correto para agucar a
capacidade de abstracdao dos alunos e favorecer o processo de
ensino-aprendizagem. Outro fator importante foi incentivar os
alunos a realizarem as pesquisas sobre os assuntos que foram
abordados durante as aulas. Por conseguinte, muitos alunos
compareciam nas aulas seguintes com informagoes interessantes
que poderiam contribuir no debate em sala. As propostas de
atividades de sala e de casa que foram encaminhadas aos alunos
foram apropriadas e normalmente requisitava a leitura, a
interpretacao de textos e a producao escrita.

As aulas praticas foram proveitosas e significativas para os
alunos, além disso, despertaram o interesse dos alunos pelo
conhecimento e possibilitou uma interagao eficaz entre a turma. A
“Caixa de Perguntas” foi uma metodologia de ensino utilizada que
tinha como intuito encorajar os alunos a realizarem perguntas que
posteriormente seriam respondidas. Observa-se que alguns alunos
que quase nao participavam dos debates em sala formularam as
perguntas e colocavam na caixinha. Nas aulas seguintes, realizou-
se a leitura de algumas perguntas que estavam na caixinha e
solicitou-se aos alunos as possiveis respostas. Percebe-se que eles
ficavam euforicos e a maioria queria responder as perguntas. Essa
metodologia de ensino foi muito criativa e exigiu uma grande
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capacidade de abstragdao por parte dos alunos, pois, muitas
perguntas nao tinham uma tinica resposta, ou seja, muitos assuntos
que foram levantados pelos alunos ainda nao tem uma resposta
dada pela ciéncia, além disso, a ciéncia permite duvidar, construir
e reconstruir hipoteses, para futuramente elaborar leis e teorias.

Apds as estagidrias realizarem as observagoes e as regéncias,
observa-se que elas sempre estiveram dispostas a ouvir para melhorar
a pratica pedagogica e percebe-se que elas realizaram o trabalho com
dedicacao e afeto. Percebe-se que os alunos valorizaram o trabalho
realizado, interagiram durante as aulas e consequentemente tiveram
éxito na realizacao das atividades propostas.

6. Consideragoes Finais

Diante do que foi exposto, podemos dizer que o nosso objetivo
de contemplar os alunos que pouco ou nada oralizavam em aula
foi alcangado. As criangas demonstraram estarem empolgadas com
a proposta, além de que o movimento de ler as perguntas e
respondé-las mostrou as criangas autoras dos questionamentos que
suas duvidas sao relevantes e que levam a reflexdo do mundo a
nossa volta. Além disso, notamos que durante o projeto, as criangas
que tiveram suas duvidas respondidas através da “Caixa de
Perguntas” passaram a participar mais das aulas oralmente, de
maneira a demonstrarem que se sentiram encorajadas por meio do
recurso utilizado por nos. A hipdtese que temos a partir disso é que
esses alunos que pouco ou nada oralizavam, se portavam de tal
forma por se sentirem intimidados pelas vozes dominantes da sala
de aula, pois essas demonstravam o conhecimento que detinham,
enquanto os demais alunos, quando faziam questoes, expressavam
0 que sabiam ou agdes do cotidiano que exemplificavam o
conteudo apresentado, e acabavam por serem reprimidos ou
silenciados por essas vozes dominantes.

Outro aspecto notado e que consideramos relevante ressaltar
¢ o fato de que os alunos que ja oralizavam nao se interessaram pela
proposta. Logo, essa estratégia foi util para atingirmos uma outra
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parcela de alunos. Além disso, os registros escritos que obtivemos
através das perguntas colocadas na caixa nos serviu para
percebermos o alto indice de erros gramaticais cometidos pelos
estudantes, e nos dar pistas de seus aprendizados, mostrando a nos
se haviam internalizado os conceitos expostos de forma clara.
Dessa forma, conseguimos, através desse recurso, repensar as
proximas aulas, ou seja, tivemos o momento apds as aulas, que
segundo Gasparin (2007) se trata das seguintes agoes:

Revisao do contetido ministrado para verificar se foi executado conforme o
proposto; andlise critica dos procedimentos didaticos-pedagdgicos
utilizados em sala de aula; elaboragdo de novo plano de trabalho, se
percebeu que a aprendizagem dos alunos nao foi alcancada como previsto
(GASPARIN, 2007, p. 118).

Assim, repensamos as aulas de forma que todos os alunos
fossem alcancados. Buscamos em nossas aulas mais atividades
escritas e textos, de forma a abordar ndao sé a oralidade, mas
também a escrita e a leitura, contemplando assim o tripé trabalhado
na escola campo. Um dos objetivos foi desenvolver a criatividade e
0 pensamento critico, pensando sobre as questdes do meio
ambiente. Ao pensar sobre a evolugdo, desenvolvimento
tecnoldgico e o impacto no meio ambiente, um dos alunos
comentou sobre o trafico de animais silvestres, a forma como os
animais estdo sendo extintos, em especial a arara azul, foi
transformado em poema.

Além disso, a partir das perguntas postas na “caixa de
perguntas” elaboramos um jogo que foi realizado na tltima aula,
utilizando a proposta do “Torta na Cara”. Para a realizagao do jogo
escolhemos, previamente, 15 perguntas da caixa, sendo todas essas
da categoria “cientificas sobre o tema”. A turma foi dividida em
dois grupos que puderam escolher livremente o nome de suas
equipes, sendo estas “Ciéncia Maluca” e “Abacaxi com Nutella”.
As equipes também tiveram que escolher uma pessoa para ficar
responsavel por escrever a resposta no quadro. A cada rodada um
aluno de cada equipe deveria responder a uma das questoes, e no
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caso de a resposta estar errada levava torta na cara. O jogo foi uma
forma de conseguir perceber se os alunos haviam compreendido e
formado os conceitos trabalhados em sala e de finalizarmos nossa
ultima regéncia com algo que fugiria do convencional e que havia
sido o resultado de uma triade do trabalho entre os alunos, nos
professoras regentes do projeto e os conhecimentos cientificos
expostos e discutidos em sala de aula ao longo das seis regéncias.

Portanto, podemos afirmar que o recurso didatico ao qual
recorremos, que foi a caixa de perguntas, pode contribuir para o
trabalho do professor em sala de maneira a leva-lo a conhecer
melhor seus alunos e ter pistas dadas pelos mesmos sobre os niveis
de ensino-aprendizagem que tem galgado. Todavia, salientamos
que a experiéncia que vivenciamos nao deve ser uma regra ou dica
de sucesso, visto que cada turma é heterogénea, sendo assim cabe
ao professor buscar e até mesmo criar, se necessario for, recursos e
formas didaticas de alcancar seus alunos e leva-los a lugares mais
altos no processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 22

PERSEVERAR E ESPERANCAR: SUBJETIVIDADES
DAS DOCENTES NO PERIODO DA PANDEMIA

Priscilla Barros da Silva

Perseverar na propria existéncia é mais que se conservar vivo,
deixa claro Espinosa. E expansao do corpo e da mente na busca da
liberdade, da felicidade, que sao necessidades tao fundamentais a
existéncia humana como o sao os alimentos e os abrigos, e a
reproducdo bioldgica. Dai sua conclusdo de que a luta pela
emancipagao é uma dimensao irreprimivel do homem no seu
processo de conservar-se, o que pressupde passar da condicao de
escravo ao modo livre, da heteronomia a autonomia.

(Bader Sawaia)

“... E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo
esperangar; porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar.
E esperanga do verbo esperar nao € esperanga, € espera.
Esperancar € se levantar, esperangar € ir atrds, esperancar é
construir, esperancgar é nao desistir! Esperancar é levar adiante,
esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro modo...”.
(Paulo Freire)

1. Introdugao

Com a constante ameaga contra a vida fisica, causada pela
pandemia do Novo Coronavirus, hd concomitantemente a luta pela
sobrevivéncia mental, na busca de maneiras de enfrentar as
condigOes sociais impactadas pelo novo cendrio. Considerando o
ser humano em todos os seus aspectos, biopsicossocial, sabe-se que
uma dimensao nao exclui a outra, mas se relacionam o tempo todo.
Portanto, conhecer o contexto social, historico, politico e cultural do
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periodo é fundamental para que percebamos as implicagoes diretas
nas subjetividades.

E, portanto, o que se pretende investigar nesse artigo. Como a
materialidade expressa pela pandemia e as implicagdes no mundo do
trabalho afetaram as subjetividades, principalmente das professoras
que necessitaram realizar seus trabalhos via ensino remoto e conciliar
as demandas domésticas e muitas vezes a maternidade.

Esta dividido em trés capitulos, sendo o primeiro tratando das
condic¢Oes materiais histdricas e as contribuigdes para a formacao
das subjetividades brasileiras, uma breve rememoracao dos
aspectos da colonizagao e o impacto disso ainda hoje. No segundo
sera exposto o periodo atual de pandemia e como as
individualidades foram afetadas, principalmente no mundo do
trabalho em um momento politico e econdmico de instabilidades.
O terceiro sera uma reflexao acerca do ensino remoto emergencial
e como afetou e tem afetado as rotinas das professoras com
sobrecargas, acarretando adoecimentos. Por fim, nas considera¢oes
finais, buscard caminhos para perseverar e esperangar mesmo em
meio a crise global.

E de grande importancia ao estudar a educacio escolar,
considerar os sujeitos responsadveis por ela, que estdo com suas
vidas diretamente implicadas nesse processo. E em um momento
que o mundo atravessa de crise ndo se pode negar as implicagoes
no cotidiano das professoras.

2. Materialidades e Subjetividades no Brasil

Existir aqui e agora remonta constru¢oes materiais e imateriais
seculares de existéncia. Pensar em como as condigdes materiais no
Brasil constituem as subjetividades requer uma consciéncia da
formacgao do pais e suas implicancias nas individualidades e
coletividades, ja que ndo h4 existéncia sem memoria individual ou
coletiva. O ponto que nos encontramos hoje nao foi construido ao
acaso, mas a partir de interferéncias de homens e mulheres na
sociedade. A psicologia sdcio-cultural nos situa como constituidos
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pelas e nas relagdes sociais, com expressa Dias ao abordar o
pensamento Vygotskiano:

O homem é produto historico, pertencente a uma determinada sociedade e
fase evolutiva da mesma. O mais fascinante € a ideia de que essa condigao
nao faz com que o homem apenas se manifeste como resultado direto do
meio externo, como uma transposi¢do do social para o individual. O
individuo reflete a historicidade social, as relagdes sociais, ideologias, porém
mantém a sua singularidade, através dos sentidos subjetivos e das vivéncias
que estabelece com o meio, configurando o que Vygotski chama de situagao
social de desenvolvimento (DIAS, 2019, p. 101).

Dessa forma, compreender as subjetividades criadas no Brasil,
necessita relembrar que se trata de um pais que foi colonizado de
forma violenta por meio da invasao das terras com a narrativa de
descoberta, o genocidio e epistemicidio dos povos originarios,
escravizagao e desumanizagao dos povos africanos, o catolicismo
como responsavel pelo apagamento de culturas, religides e
historias. A construgao da ideia de miscigenagao na tentativa de
camuflar as violéncias contra mulheres por meio de estupros de
indias e negras, o desamparo aos povos escravizados apds a
abolicao da escravatura, o patriarcado e o machismo como forma
de dominagdo de mulheres, além de uma economia de
dependéncia que se baseia na exploracao interna para servir ao
externo. Formagao social baseada, portanto, pelas desigualdades.

Desigualdades essas que se renovam e assumem nova
roupagem, e se mantém hoje com o avango de grileiros em terras
indigenas, assassinato e encarceramento de corpos negros e pobres,
intolerancia religiosa principalmente contra religides de matriz
africana, nimeros alarmantes de feminicidio, praticas machistas e
misdginas inclusive proferidas por representantes politicos,
desigualdades sociais crescentes, retorno ao mapa da fome com a
inseguranca alimentar de milhares de pessoas, e o avango
desenfreado do capitalismo e neoliberalismo. “Assim, sem
compreendermos que a relacdo entre o hoje e o ontem ¢é
eminentemente dialética e de permanéncias, nao conseguiremos
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operar rupturas significativas no presente.” (Cruz, Minchoni,
Matsumoto e Andrade, 2017, p. 241).

Como ¢é, entdo, ser sujeito nesse tempo e espaco brasileiro
presente? Como a realidade do ontem e do hoje forma as
individualidades?

As subjetividades, nesse contexto, sao afetadas pelas
condigoOes de existéncia histérica e materialmente construidas. Sao
frutos de uma “trama psiquica que se constroi a partir do que é
fornecido socialmente, que, por sua vez, é subjetivamente
assimilada.” (Lima e Lima, p. 2).

Nesse sentido, e somando aos aspectos histdricos da formagao
brasileira, cabe a reflexdo de como o modo de produgao capitalista
e as politicas econdmicas neoliberais agravam as condigdes de vida
objetiva e subjetiva, através de violéncias que aparecem de forma
implicita sobre corpos e mentes de trabalhadores e trabalhadoras.
Pessoas tratadas como mercadorias, coisas, e, portanto,
descartaveis, com a obsolescéncia programada, em um sistema que
suga as energias vitais através do trabalho escravizante, adoecedor
e alienante. O sujeito neoliberal ideologicamente formado para
pensar a partir de uma perspectiva egoista, competitiva,
interesseira, com a liberdade reduzida a livre-arbitrio, e dessa
forma culpabilizam os individuos pelos fracassos, ja que o
empreendedorismo e a meritocracia aparecem como solugoes
magicas para a mudanga social, reproduzindo a légica quantificada
do capital. Sobre a interferéncia do neoliberalismo no mundo
interno dos sujeitos, Pavon-Cuellan diz que,

Dardot y Laval (2009) han mostrado como este sujeto, por mas desvinculado que
esté, no es libre mas que em apariencia, debiendo someterse, constantemente a
uma vigilancia y evaluacién, de su desempefio y de su eficacia. El control
extremo, empero, no impide que se viva cada vez mas em condiciones de crisis
crénica, inestabilidad, incertidumbre y precariedad, que favorecen La
proliferacién ya sea de formas tan perversas de subjetividad como las descritas
por Layton (2010) (PAVON-CUELLAN, 2017, p-591)
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E assim, o capital que se isenta da responsabilidade
trabalhista, propiciando espago para condi¢des cada vez mais
precarias que refletem na satide fisica e mental dos trabalhadores e
trabalhadoras, cada vez mais adoecidos, insatisfeitos, angustiados,
depressivos e ansiosos. O que se vé, portanto, € a constituicao de
uma subjetividade quantificada, da produtividade extrema, que
nao permite que se pare até mesmo em meio a uma crise sanitaria.

3. Subjetividades em tempos de pandemia

A materialidade, ou seja, tudo que ocorre fora do individuo
constituird a subjetividade. E, portanto, por meio das relagdes
sociais com outros individuos, institui¢bes, discursos, cultura e
histéria que ela se formara. As condi¢des materiais sao um fator
importante, mas cada individuo respondera de acordo com suas
vivéncias, fazendo com que as experiéncias vividas formem a
singularidade. Sujeitos que sao submetidos a mesma realidade
respondem de maneiras diversas, pois todo ser humano é um ser
singular e social, constituido de uma dimensdo subjetiva,
simbolica, interna, e outra objetiva, concreta, sdcio-histdrica (Dias,
2019 p.18). Assim, ha infinitas historias particulares dentro da
Histdria global.

Com a chegada da pandemia, ficaram em evidéncia problemas
anteriores de desigualdades, opressodes, falta de investimentos em
servicos publicos de satde, educagao, transporte, entre outros,
além de politicas que desrespeitam a diversidade e a vida. O
avanco neoliberal sobre as vidas explicitou a negagao dos direitos
basicos dos seres humanos de condigdes seguras de existir. O
sujeito-mercadoria, tratado como numeros, os CPFs, ndo contaram
com politicas capazes de deter mortes, ou de no minimo respeitar
vidas. A ideia de nao poder parar para salvar a economia, ou os
CNPJs, fez com que milhares de pessoas morressem no Brasil. Uma
loégica que continua matando pobres e negros, antes nos navios
negreiros, hoje nos onibus superlotados. Expresso pela crueldade
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de um sistema desigual, capaz de atingir corpos, mentes, razdes e
emocoes, como expressa Sawaia:

A desigualdade social se caracteriza por ameaga permanente a existéncia.
Ela cerceia a experiéncia, a mobilidade, a vontade e impoe diferentes formas
de humilhagao. Essa depauperagao permanente produz intenso sofrimento,
uma tristeza que se cristaliza em um estado de paixao crénico na vida
cotidiana, que se reproduz no corpo memorioso de geragdao a geragao.
Bloqueia o poder do corpo de afetar e ser afetado, rompendo os nexos entre
mente e corpo, entre as fungdes psicoldgicas superiores e a sociedade
(SAWAIA, 2009, p. 369).

Diante da indissociabilidade entre corpo e mente, manter a
saude fisica e psicologica envolve tanto aspectos para a
manutengao do aparato bioldgico, quanto das emogdes propiciadas
nas e pelas relagdes sociais, como Sawaia assinala que “o homem
tem necessidade, sim, de pao, mas igualmente de bons encontros
potencializadores de liberdade, felicidade, criagao e frui¢ao do
belo.” (SAWAYA, 2009, p.370). Encontros que com o avanco da
pandemia e a necessidade do isolamento social, precisaram de
novas reformulagdes. As conexdes presenciais dando lugar aos
vinculos virtuais.

Ao se referir a era liquido-moderna, Bauman (2013) cita o
socidlogo Alberto Melucci quando diz que “ao contemplarmos a
mudanga, estamos sempre divididos entre o desejo e o medo,
esperanca e incerteza” (p. 9), e ao traduzir o significado dessa
incerteza coloca evidente o0 momento pelo qual toda a sociedade
passa de um cendrio novo e desafiador, como é possivel perceber
no trecho a seguir:

[iIncerteza significa risco, companheiro inseparavel de toda agao e espectro
sinistro a assombrar os compulsivos tomadores de decisdo e escolhedores
que nos tornamos, por necessidade, desde que, como Melucci incisivamente
afirma, “a escolha se tornou um destino”. Na verdade, usar o verbo tornar-
se nao é inteiramente correto, ja que os seres humanos tem sido escolhedores
desde o momento em que viraram humanos. Mas se pode dizer que em
nenhuma outra época a necessidade de fazer escolhas foi tao profunda, nem
o ato de escolher se tornou tao dolorosamente embaragador, conduzido sob
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condic¢des de dolorosa mas incuravel incerteza, de uma constante ameaca de
“ficar para tras” e ser excluido do jogo, impedido de voltar a ele pela
incapacidade de atender as novas demandas. (BAUMAN, 2013, p. 9)

Percebe-se também, no que se refere as atividades laborais, de
um lado pessoas que tiveram suspensas suas atividades em
formato presencial e implantacdo do home Office, e outras que
continuaram o trabalho presencial, apesar do avango do virus.
Realidades que necessitaram de adaptacao, tanto pelo espaco de
trabalho, que antes acontecia fora de casa invadir o espaco
doméstico e todas as suas demandas particulares. Quanto circular
pela cidade mesmo com o risco de contdgio da COVID-19 para
manter seus empregos e condigdes basicas de vida. Uma mistura
de dor e sofrimento, que Heller, citada por Sawaia conceitua como,
“dor é préprio da vida humana, um aspecto inevitavel. E algo que
emana do individuo, das afec¢des do seu corpo nos encontros com
outros corpos e diz respeito a capacidade de sentir..” e “o
sofrimento é a dor mediada pelas injustigas sociais. E o sofrimento
de estar submetida a fome e a opressdo, e pode nao ser sentido
como dor por todos” (SAWAIA, 1999, p. 102). E, dessa forma, o
periodo da pandemia foi e tem sido o momento de encontrar
formas de lidar com a proximidade da morte e a busca por
condi¢Oes de viver, a procura de capacidades interiores de
superar. Busca de conservacao dupla, da saude material e

subjetiva, como diria Espinosa:

O homem é um grau de poténcia, uma forga interior para se conservar,
perseverar na propria existéncia, um esfor¢o de resisténcia, que Espinosa
chama de conatus e, também, de apetite e de desejo (cupiditas) quando o
apetite é consciente. O desejo é a propria esséncia do homem, é a forga que
nos leva ao encontro com algo que sentimos que compde com a poténcia de
nosso corpo e alma para se conservar (SAWAIA, 2009, p. 366).

No caso do periodo da pandemia, o desejo de se conservar ou
perseverar diante da vida, esbarra no que Bader Sawaia chama de
sofrimento ético-politico, onde as questdes que se colocam perante
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a pandemia sao: ou se morre de fome ou se corre o risco de morrer
pelo virus. E os sujeitos percebem suas vidas sendo desrespeitadas,
com indiferenga, podendo a qualquer momento serem substituidas
por outras, afinal ha um exército de reserva faminto e necessitado
de algum lugar no mercado. Para Sawaia,

portanto, o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das
questdes sociais dominantes em cada época histdrica, especialmente a dor
que surge da situagao social de ser tratado como inferior, subalterno, sem
valor, apéndice inatil da sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia
cotidiana da desigualdade, da negagdo imposta socialmente as
possibilidades da maioria apropriar-se da producdo material, cultural e
social de sua época, de se movimentar no espago publico e de expressar
desejo e afeto (SAWAIA,1999, p 105).

Encontra-se, também, evidente naquilo que Costa e Mendes,
ao retomar o pensamento de Darcy Ribeiro diz sobre a
ninguendade, que “essa producao de ninguéns se da pelo
movimento contrdrio e complementar de se produzir ‘alguéns’, ou
melhor, os alguéns se produzem fabricando os ninguéns.” (p. 102)
Expresso, portanto, nesse movimento, a velha e sempre renovada
exploracao da base da piramide social para manter o privilégio de
poucos que se mantém no topo. Afinal, o que sao vidas diante da
economia? E a cota de sacrificio pelo pais?

O que se vé, entao, é mais uma vez a repeti¢ao histdrica de
desigualdades sociais na produgao de riquezas e bens para alguns
sobre sangue, morte e dor de outros. Mas isso ndo acontecerd sem
que haja consequéncias tanto no plano objetivo quanto subjetivo
das coletividades e individualidades. “E como mente e corpo sao
uma mesma e Unica coisa, as afec¢des do corpo sdo afec¢des da
alma, sem hierarquia ou relagdo causal entre eles.” (SAWAIA, 2009,
p. 367). Dessa forma, o adoecimento causado pelo virus terd
reverberacdes em todo o seio social e cabera as ciéncias, artes,
filosofias e educagao o lugar para reflexao e atuagao.
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4. Professoras na pandemia e a l6gica da inclusao perversa

Ao se pensar a inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, estar
incluida nesse universo que por muito tempo foi predominantemente
dominado por homens, requer pensar o lugar desses sujeitos nesse
contexto. Por séculos as mulheres estiveram em um lugar subalterno,
deviam obediéncia ao pai e depois ao marido, sem direito a fala, a se
posicionar ou atuar socialmente. Homens incluidos, mulheres
excluidas. Apos varias lutas para emancipacao da causa feminina e
direito a participagdo na vida publica, elas puderam finalmente
conquistar o direito de trabalhar fora de casa.

O problema ¢é que nao aconteceu de forma justa e igualitaria.
Ao sairem para o trabalho e a possibilidade de liberdade e
contribui¢ao financeira para a economia domséstica, acarretou
sobrecarga de trabalho muito superior a masculina no que se refere
ao cuidado com a casa e filhos, visto culturalmente como servico
para mulheres. Portanto, incluir, mas sem dar condi¢oes para que
se efetive com equidade apenas reforca o lugar ainda desigual da
mulher na divisao do trabalho.

O trabalho doméstico e, portanto, nao remunerado e ainda
inferiorizado e invisivibilizado, como diz Mirla Cisne, “O ‘“trabalho
desvalorizado’ e o “trabalho considerado feminino’ sdo entendidos,
ainda, como tudo o que se encontra entre a extracao de trabalho
mediante saldrio e a extragdo de trabalho gratuitos.” (Mirla Cisne,
2014 p.144) representa a realidade de milhares de mulheres e grande
parte de suas horas de vida gastas sem auxilio ou algum tipo de
retorno. Angela Davis ressalta essa ideia ao dizer que,

os incontdveis afazeres que, juntos, sao conhecidos como “tarefas
domésticas” — cozinhar, lavar a louga, lavar a roupa, arrumar a cama, varrer
o chao, ir as compras, etc. -, ao que tudo indica, consomem, em média, de 3
mil a 4 mil horas do ano de uma dona de casa. Por mais impressionante que
essa estatistica seja, ela nao é sequer uma estimativa da aten¢ao constante e
impossivel de ser quantificada que as maes precisam dar as suas criangas.
Assim como as obriga¢des maternas de uma mulher sdo aceitas como
naturais, seu infinito esfor¢o como dona de casa raramente € reconhecido no
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interior da familia. As tarefas domésticas sao, afinal de contas, praticamente
invisiveis: “Ninguém as percebe, exceto quando nao sao feitas — notamos a
cama desfeita, ndo o chdo esfregado e lustrado”. Invisiveis, repetitivas,
exaustivas, improdutivas e nada criativas — esses sao os adjetivos que melhor
capturam a natureza das tarefas domésticas (DAVIS, 2016, p. 225).

Esse entendimento do que ¢ relacionado aos cuidados da casa
ser vinculado a uma questao de género, ainda faz com que homens,
mesmo participando ativamente se vejam ainda como
colaboradores e ndo responsaveis também por essas tarefas. E o que
se vé sao mulheres cumprindo jornadas duplas e até triplas, com
esgotamento fisico e mental, nesse trabalho que nunca se esgota.

No trabalho docente, principalmente na educacao infantil e
primeira fase da educagao basica é composto predominantemente
por trabalhadoras, o que precisa ser levado em conta nos estudos,
politicas e condicoes de trabalho. Portando,

qualquer medida que se proponha a melhorar a qualidade da educagado deve
considerar as questdes de género. Melhores condi¢des de vida e trabalho,
inclusive superando-se socialmente a cultura de atribuir as mulheres a
responsabilidade pelo cuidado da casa e dos filhos, terdo como retorno
mulheres mais saudaveis, professoras melhor preparadas, aulas mais
adequadas as necessidades das criancas, portanto melhor qualidade de
ensino. (JACOMINIL DA CRUZ; DE CASTRO, 2020, p. 8)

Em relagao as professoras, com a chegada da pandemia e a
utilizacao do ensino remoto, tiveram suas rotinas transformadas e
o periodo que antes era destinado para estarem fora de casa em
seus empregos, se transforma agora em tempo integral dentro de
casa. A logica do nao poder parar para manter a economia somou-
se a realizacdo das tarefas da casa e de cuidados que também ndo
param. A nao divisdo dos espagos fisicos para realizacao das
atividades também afeta as subjetividades. O contato com outras
pessoas fica restrito ao circulo doméstico e os encontros fisicos sao
substituidos pela exaustiva exposicao a tela em ambientes e redes
virtuais. Gerando grande afeta¢do interna nessas mulheres, como
Davis salienta ao trazer a contribui¢ao de Oakley:
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Oakley chegou a conclusao de que as tarefas domésticas — particularmente
quando sao ocupagdes de tempo integral — invadem a personalidade da
dona de casa tdo profundamente que nao é possivel distingui-la de seu
trabalho: “Em um sentido determinante, a dona de casa ¢ seu trabalho: a
separagdo entre os elementos subjetivos e objetivos nessa situagdo €
intrinsecamente mais dificil”. Com frequéncia, a consequéncia psicoldgica é
uma personalidade tragicamente reprimida, assombrada pelo sentimento de
inferioridade (DAVIS, 2016, p. 243).

Ficou evidente entao, como a inclusao da mulher no mercado
de trabalho se d4 de forma perversa e até violenta quando essas
condigOes desiguais provocam adoecimentos fisicos e psicoldgicos.
Nao existe a igualdade que tanto se lutou e luta para ter, mas existe
sim a romantizacdo da sobrecarga, tratando-as como heroinas,
super-maes, que dao conta de tudo para o bem do lar. Sem apoio e
sem escuta seguem exercendo o “seu lugar” de mulher na
sociedade machista e patriarcal brasileira.

Com a crise sanitdria, o que se percebe é que nao houve uma
atengdo a saude mental dessas trabalhadoras docentes, que
seguiram os seus trabalhos como se houvesse normalidade no
mundo, como se as condi¢des de existéncia nao tivessem se
alterado e o risco eminente de contdgio e morte, que infelizmente
se efetivou em alguns casos, tanto de professoras quanto de seus
familiares que tiveram seus sonhos, planos, vidas interrompidas
pelo virus e nao cuidado por parte das politicas de atengao a saude
fisica e mental.

O trabalho antes da pandemia, j& precarizado, exigia muito de
suas rotinas, mas existia um espaco fisico para que a profissao
acontecesse a parte da vida doméstica. O que se viu no momento
que o ensino remoto invadiu as casas, foram exigéncias internas
ilimitadas, necessidade de alto rendimento, disponibilidade o
tempo todo, culpabilizagao de si por qualquer fracasso, como o nao
acesso dos estudantes nas aulas. Medo, insatisfagao, inseguranga,
depressao, ansiedade.

Ao estarem confinadas em suas casas, vivenciando um novo
formato de vida, sofrem. Sofrem por terem a liberdade, um bem
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precioso, cerceada. Por nao poderem decidir sobre suas vidas ou
saber sobre seu futuro. As duvidas, incertezas, o processo de
adaptacao a nova realidade acarreta sofrimento. A experiéncia do
cotidiano contradiz os documentos reguladores do ensino remoto
que chegam as escolas em tom de normalidade. A realidade vivida
pelas professoras, com as plataformas, os planejamentos, prazos,
cobrangas, dificuldades de acesso e falta de formacao em
tecnologias, somado aos filhos também em casa necessitando de
atencdo e apoio na organizacao de suas rotinas, o trabalho
doméstico incessante, questoes financeiras, além do virus podendo
a qualquer momento invadir suas vidas.

Outro aspecto que pode ser levado em conta e foi mencionado
por Giddens (2012) ao discorrer sobre as condigdes de trabalho no
mundo globalizado, é o excesso de trabalho para além da carga-
hordria prevista nos contratos. A tecnologia que poderia ser uma
aliada nas condigoes de trabalho, muitas vezes, se torna a vila, pela
exigéncia de se estar o tempo todo conectado, extrapolar horas,
conciliar a vida pessoal com a profissional. Por isso, esta pesquisa
reafirma a necessidade de encontrar nas historias narradas pelas
professoras de como a realidade pandémica atingiu suas rotinas,
apos a necessidade da implantacdo do ensino remoto. Nesse
sentido, Giddens questiona:

[a] resposta de alguns patrdes as pressdes da competitividade global
consistiu em encorajar os seus assalariados a aumentar o nimero de horas
de trabalho, aumentando assim os niveis de produtividade. Por que razao
hdo de os empregados aceitar de livre vontade passar tanto tempo no
trabalho — muitas vezes bastantes mais tempo do que as quarenta horas
semanais — sem que recebam mais por isso, quando sabem que tal empenho
prejudica a sua vida familiar, e numa época em que a computadorizacao
aumentou em grande medida a eficiéncia laboral? Nao deveria o progresso
da tecnologia permitir que os trabalhadores passassem mais tempo com suas
familias, e nao o contrario? (GIDDENS, 2008. p.63)

Nesse contexto, ao nao poderem parar, foram negadas
reflexdes sobre condi¢des psicoldgicas basicas dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Ao seguir sem refletir nas
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historias dos sujeitos, alunos, professores, familias, equipe gestora,
servidores administrativos, ndao fomos também negacionistas da
pandemia? Ao continuar nossas rotinas sem levar em conta esses
aspectos nao seria a continuacao do culto e celebracao dos atos de
dominacao a que os brasileiros estao sujeitos a tanto tempo? E a
nossa condi¢ao humana de se afetar?

Manter-se vivo ndo significa apenas deixar o corpo intacto das
intempéries da vida. Significa, sobretudo, manter acesa a chama
interna da vida, a capacidade de sentir, afetar e ser afetado pelo
amor e dor do outro. A satide mental é relacional, consigo e com os
demais sujeitos. Perseverar em meio ao caos ¢ uma forma de
afirmar a importancia de todos, como Sawaia mais uma vez reflete
com o0 pensamento espinosiano:

Perseverar na propria existéncia é mais que se conservar vivo, deixa claro
Espinosa. E expansdo do corpo e da mente na busca da liberdade, da
felicidade, que sdo necessidades tdao fundamentais a existéncia humana
como o sdo os alimentos e os abrigos, e a reprodugao bioldgica. Dai sua
conclusao de que a luta pela emancipagao é uma dimensao irreprimivel do
homem no seu processo de conservar-se, 0o que pressupde passar da
condigdo de escravo ao modo livre, da heteronomia a autonomia (SAWAIA,
2009, p. 7).

E o caminho para que se efetive o respeito as subjetividades é
o da nao conformagao com praticas que negam a realidade vivida
pelas individualidades. Mas s6 ocorre a partir de construgdes da
coletividade, que se compreende como tal e luta por condigdes mais
humanas de vida para cada um e cada uma.

5. Consideragoes Finais
Espero que essas consideragdes finais possam ser reflexoes
iniciais de discussdes necessarias, de possibilidades de que vozes

sejam ouvidas e respeitadas em sua condi¢do humana de
existéncia. Que trabalhadores e trabalhadoras deixem de ser gente
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descartavel em condigOes precarias e inumanas de trabalho, e que
possam se reconhecer em suas praticas.

A histdria nao é s6 o que foi, mas, sobretudo o que sera.
Séculos vindouros serao fruto das construgdes e conquistas do hoje.
Portanto cabe a luta pela emancipacao humana e reconfiguracao
das relagdes sociais menos desiguais e cruéis. E isso perpassa pela
amplificacado das vozes que foram silenciadas no curso da
construgao do Brasil.

O crescimento de um pais esta diretamente ligado a importancia
que se da a educacdo e aos profissionais que a representam
institucionalmente. Dessa forma, a valorizagao das professoras que
também sdo donas de casa, maes, esposas, dara espaco para melhoria
nas condi¢bes de trabalho e vida, interferindo diretamente nos
diversos ambientes e atividades por elas desempenhadas. Qualidade
na educacao perpassa pela melhoria da qualidade de existéncias que
refletirdo nos mais variados campos.

Nesse sentido, é cada vez mais importante que educadores
brasileiros sejam ouvidos, com o intuito de alcangarmos uma
educacao de qualidade, prevista pela Constituicao de 1988 e pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBEN). Dessa maneira, a
proposta para o enfrentamento da crise pelas redes de educagao
parta da escuta de professores que estdo no cotidiano da escola.
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SOBRE A CAPA

O jovem de cor negra com olhos puxados indica a maioria das
populagdes existentes nos biomas do Cerrado e da Amazonia:
negros, pardos e indigenas. Em sua mao traz um livro aberto, sinal
das possibilidades que a educagao formal e ndo-formal traz a vida
dos jovens que, com imensa dificuldade, tem acesso a escola, a
universidade e a espagos formativos diversos retrato pela cadeira
escolar em que se acomoda e pelos livros sobre a mesa. O lapis
vermelho em sua mao representa a falta de inclusao tecnoldgica nas
comunidades. A camiseta usada pelo jovem tem em sua estampa
as letras da cultura, da ciéncia, da histdria e das vivéncias diversas
— contetido do livro que devera ser aberto e lido.

Na capa do livro, nas maos do jovem, o Ipé amarelo, tipico do
cerrado e da regiao ecotonal, se apresenta esmaecido e plantado em
meio a uma pequena vereda. Denuncia o abuso e o descuido para com
a vegetacdo nativa e as aguas do cerrado, poluidas e destruidas em
razao da ganancia, do desmatamento e do agronegocio desenfreado
que nao respeita 0s mananciais, 0s povos e suas culturas.

O circulo, atras do garoto, representa a grande lua que brilha
para todos, em meio ao sertdao ou a floresta. Nela a presenga do
barbatimdo, planta medicinal muito utilizada pelas comunidades
do Cerrado, representa o conhecimento ancestral que muitas vezes
também é a fonte de pesquisa e descoberta da ciéncia e das
universidades. O verde, em suas diversas tonalidades, representa
as florestas da Amazonia, detentora de uma rica flora, que esconde
a sabedoria de muitos povos.

Vone Petson Pereira Branquinho
Artista Visual, Historiador, curador
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