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“A medida que se propsem programas de inclusdio-que nio-
fortalecem umav politicaw educacional, o- ensino- torna-se
cada veg mais fragmentado- Esse ensino-porticularizado;
mascovado como- inclusivo, acentuar novas formas de
dominacio que evwolve contradicées e conflitos intrav e
entre classes. Hd nessa relacio-entre politicas de governo-
e sociedade civil, o consenso, o poder coercitivo e
normatigador, rvegido pelas regray do mercado ow
Jjwridicas. Entende-se esse movimento- como  uwmav
estratégiow de novaw combinacdo entre guerra de posicdo
e guervaw de movimento- (GRAMSCI). O que se visualigo séio-
escolay e programas uwnidlaterais, interessados nov
perspectivaw doy recuwrsoy humanos; as metas sdo
vinculaday aoy indicadores e classificadas emv modelos de
gestio; nitidamente marcados por uw projeto- de classe.”
(Almeida, 2017, p.16)

“A complexidade das politicas educacionais e do
formacio- de educadores e educadovas, evwolve de wm
lado- o-Estado; ay organigacdes da sociedade e também o-
setor privado; e; de outro; homens e nudheres que possuen
umeras diferencas expressas env suos condicdes sociais e
econdmicay desiguais, advindas de wm histérico- processo-
de explovacio e expropriacio do conhecimento. Nesse
sentido; as concepcdes e propostas pawaw av EJA passauny



necessavicumente; pelo- conhecimento- de quen séo- esses
Jjovens e adultoy e v andlise criticow do-processo-pedagdgico
que atenda avespecificidade desses sujeitos. Essa dindmicow
evwolve compreender o formacdo nido- como- uwmw
movimento normatizado; com resultados prescritos, que
atendem apenas aoy interesses de seus formadores, may
como- apreensiio- do- mundo. Em outras palawras, implica
desnudar-se dos preconceitoy e ideologias pré-concebidas
a respeito-doeducacio-dejovens e adultos: perfi, questses
geracionais, suas formas de aprender, compreender, ser e
estow no-mundo.” (Almeiday, 2021, p.14)

Adriona de Almeida
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“Tendo; entio; a possibilidade de alteridade como
producio- inwestigativa, av perguntor que se instalow como-
interrogoante é: como nawvrawr metodologicaumente este
acontecimento? Ndo- se tratw, pois, de escrever sobre uwm
temay, wmaw questiio; wm problema. Trato-se de expor as
travessias e implicacdes que o- encontro- e av emergéncio
comv o-tema-questio-problema provocaw em Ny e o- que néy
fagemos com is507 o-exercicio-davescritow como-producio-des
s e como- ww contorno- metodoldgico outro- pawrow as
pesquisas emveducacio. Trato-se, entio; de problematizonr
 escritov comv aquilo- que apresentow de mais intempestivo:
a suov formay, o suov expressio; av suar possibilidade de
acompanhauw processos de vida, v suaw maneiraw de dor o
ver e envunciowr as linhas por onde noy tecemos nas
pesquisas e que; ao- mesmo-tempo- e nav mesmar agulhada,
tecem-nos.” (Ribetto, 2018)

“icomo se inwentow y se reivwentawny, cotidionamente Loy
“diferentes’? Pawrow entender mejor estov inwencidon, estov
reivwencion de lay anormalidades y loy lugares que
historicamente fuerow producidos para ellov o pawti de
nawrativay e imagenes es necesaw io- instauwar law pregunto
sobre lao normalidad. AU poner nuestro preguntow exv lov
construccion de la normalidad, enw cierta forma
cambiomoy el foco; la figuwraw y el fondo; pues, durante



mucho- tiempo- las dichasy anormalidades fuerow
consideradas como- unw problemar individuald, lo- marximos
faomiliaw. Nosotroy planteamos law pregunta sobre lov
relacionw: cuwdles sow las relaciones histéricas, politicas,
cultuwrales que necesitawon prodiciv otros pawow reforzow lo-
Mismo-y conw qué imagenes houwv sido- nawradoy esos otros.”
(Ribetto, 2019)

Anelice Ribetto-
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“Umv olhawr maisy obliquo- diante das priticas de vido
produgidas peloy jovens pobres indica que sdo- seus devives
que estio- nas sombras, escondidos, masy em latente
rebulico- nos pequenos movimentos cotidianos que fagem
puwaw v vida vagor. Além das relacdes tecidas nov
experiénciav escolar, oy limites estabelecidos entre av casa,
o-trabalho-e as formas de sociabilidade desenhawm outross
possibilidades no vida dos jovens pobres. Isso- depende de
wmav constelacio-de circunstancias, de recuwsos materiais
e sumboloyparafager avvido. Vida potente, entre capturas.
(...) . Nesse cenduwio-que afeto av vidaw de jovens pobres, nio-
cabe temoy ow espera silenciosa, mas av buscow de wm olhow
dirigido- o suas experiéncias de vida. Eles quevem ser
owvidoy e tem muito av diger, e suas nwuldtiplas vogzes
confuumamv oo que a vida tem de wmelhor: o
multiplicidade.” (Cordeiro; 2009)

“Se: Paulo- Freirve estivesse vivo- diviov que nio- & possivel
existir democraciov plenow onde existen crioncas foraw dov
escolov e jovens e adultoy analfabetos. (...). Sua obrav e
ideias permanecem vivay e de wma atualidade gritonte o
toda provav. No- que tocav v excluséio, av propriav trajetério
de vida e de educador de Paulo- Freire nos fagem refletiv
que o bindmio miséria/onalfabetismo precisav  ser
superado. A superacdo- de ww implicaw nav oposicio- ao-



outro: Vidw e trabalho, educacio-e cultura. Mas folto-nos
a memdriv. £ assim que o arise comv av qual noy
defrontoumos hoje, as dificuldades de hoje; nés as tragemos
seculormente. € o covutruir histérico- brasileiro- que estiv
produgindo- isso. € o processo- de rompimento- comv esse
estado-de coisas se inicia com o reflexdo-sobre avproducio-
do- anadfabetismo no-Brasil”. (Covdeiro, 2002)

Denise Cordeivo-

(In memorcan)
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“No-Brasil v listaw dasy acdes e movimentos que fagesm parte
do- que podemos chamar de Educacdo Popular € longo -
oy Circuloy de Cultwraw Populaw, as Ligas Camponesas; o
Movimento- de Tducacio de Base e muitosy outrosy
escreverown ov histdriov de wmaw pratica educativa que fog
do sociedade sua sadla de ouday, recriando- oy papéis de
educador e educando, com diferentes formas de
intervencao no-mundo.” (Oliveira, 2018)

“Nesse novo- contexto, oy movimentos sociais continuaun o
atuawr nv mavgemy, pertence aoy que se encontrom nav
margem, por isso- & pouco- pertinente se o Pedagogiow de
Pawlo-Freive ainda pode ser aplicada emv escolas publicas,
ow nav educacdio de Jovens e Adultoy nav atualidade. O
equivoco- ocorre ao nio- se considerawr que  esses
movimentoy se deserwolvemv emv  espacoy  ainda
marginalizados na sociedade e elaboram estratégios de
acdo que visouw dawr continwidade o Wtow por diveitoy
sociaus; civis e politicos em um contexto diferente daquele
e que a ideias de Freire surgivam e meados do- século-
XX.” (Oliveiray, 2020)

Elaine Oliveirar
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“O tema Educacdo em Sao-Gongalo: tensdes e perspectivas
e wm conwvite a refletiv sobre nossas praticas cotidianas do-
viver e covwiver nesta cidade; nossas representacoes
produgidas, sociadmente, o poutir desse conwivio, bem
como- sobre nossas titicas e estratégios desevwolvidas
enquanto- agentey sociaiy distintos, no- sentido- de
gawontir e estimuldor o acesso aos bensy cultwrais
wentados e recriadosy no- diov v diov. Ow sejoy, wn teanaw
amplo... que  precisawremos  recovtaw...como- temoy
praticado-e pensado o formacdio-de professoves na cidade
de Sao-Gongalo? Qual o-lugowr da Faculdade de Formacio-
de Professoves enquanto- um daqueles agentes sociais
distintos, mencionados anteriormente?” (Figueiredo,
2004)

“Por umav questiio- de vocacdo precisamos nos projetow
enquanto- ww pélo- de formacdio cudtural e profissional,
wnav referéncia pawrow v cidade:. Nesse sentido; o tema dav
formacdo-de professores nio-pode ficar polarigado apenas
no- Departamento- de Educacdo. De que modo- podem
contribuir o Geografio, a Historia, as Ciéncias Sociais, ov
Matemdtica, as Ciéncias da Natwregaw e as Letras parow
persow o universitowrigacdo- do formacio- profissional do-
magistério- nas sevies iniciais? Desafio- av ser enfrentados;
caso- queiramos contribuir com a elevacio- cultwral dov
regido. Paraw o enfrentaumento- de tal problemdtica &



necessdwio- o reconhecimento- da distincia entre a
Universidade e a Escolaw Bdsica, no- municipio; o
solamento- entre oy docentes destas wstancias de
formacdio; aprecowiedade do-corwivio-entre os sindicatos
e movimentoy sociaiy existentes na cidade. Por outro-lado,
temos a resporsabilidade social de propor medidas paras
a trawessiav doy proxvimos anos da década dov educaciio-”
(Figueiredo; 2004)

Haydée Figueiredo

(Ine memorian)
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“Aindav nesse inicio- de nawvegaciao icaumos o vela que
acolhe oy ventos das concepcdes de crionco e de infancia,
paraw isso- didlogamos comv Vygotsky (1989), Qvortrup
(2011), Sowmento- (2008), Corsawro- (2011), que
compreendenm as criongas e as infancias como- fendmenos
sociais, ow sejoy;, evidencioun que estas co-produgenm
cultwray, estiio- vinculadas e atuwoum sobre o fatores sociais
e cltwraiy noy contextoy em que estio inseridas.
Diadogando- comv estes autores, percebemoy as criancas
como- swjeitos que persaumn, dialogam e interpretawmn o
mundo- a suv volk, o- que contribul muito- paraw wm novo-
fazer pedagdgico e paraw as mediacdes literdarvias que
desevwolvemos na Tenda. Assimy, nosso- barco- comeca av se
mover e wnoy comecounos o deixow ww portor que
aparentemente erow seguro. Nosso- barco jou estd emv
movimento; mas pava nio- perdermoy a direcio- do- que
nos propomos nesse artigo; abrimos mais wma velaw e nela
captwramos paraw o- didlogo; outroy ventoy relacionados cv
formacdo- docente. Oy estudos de Freive (1987) sobve a
praxis sdo- centrais, no- modo, como- o- projeto- perusav v
formacio- de seuws bolsistas e o- acolhimento- de outroy
estudantes de graduacio.” (Carreiro, 2020, p. 195).

“A pawtir disso; buscamos pensaw o- cotidiano- der modo- v
fowvorecer as aprendigagens das crioncas, ampliondo-



suay experiénciay de ser, pensaw, co-produgirv e estor no-
mundo. O olhow das crioncas & importante pora
pesquisa,, porque ele pode daw pistas sobre outras formas
de organigacio do- espaco- da creche, nio somente o
poutir de teovias, mas das dindmicas vivenciadas por
aqueles swjeitos que do- espaco- escolowr se apropriovvam,
considerando- suas necessidades de uso-pratico-(...) Assim
ao-escolher o- didlogo- como wm paradigmav ivwestigativos
alguwmas questdes inquietontes rondoram as reflexdes
sobre essav escolhav propositiva. Tais indagacdes muitas
veges moveramv nossa  bussolar  nwvestigaliva;,  nio
necessoawriovmente e divecio- av alguwm “novte”’, mas
conwvidando-noy o refletir sobre todas as direcdes que
evoun possiveis seguiv, considerando- o- desafio- que hawvia
decidido- abracow: promover o didlogo entre adultos e
crioncay sobre o dindumicaw pedagégica dov instituicio”
(Cawreiro, 2020, p. 485 - 20).

Heloisaw Cawreivo
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“Como- definir o- conceito- de experiéncia instituinie? Estow
reflexdio- noy levaw ao-encontro-das contribuicdes de Walter
Benjaumin (1993), paraw o- sentido-das experiéncias plenas;
que se tradugem por umav tessituror coletivar e pelar ov
possibilidade de abertwra polifonica. [...] & wno
experiénciov aberta, ndo-se afirma como- sembolo; comv wm
significado- unilaterad, mas como alegoria pov sews
mudtiploy sentidoy e leituras. Podemos ainda awticulowr
este conceito- ao- sentido- de origemr emv Benjamin, pois o
wutituinte [...] ndao- se confunde com o- “novo”’, mas sim &
wnor buscar  constonte do- movimento- emancipador,
movimento este que auticulaw passado; presente e futwo-
Contrapondo-se ao-modismo-e a wmna reproducio-estitico
do- passado; a experiénciov nstituinte sinalizo o
densidade da experiénciv huwmana Ao rememorar,
recuperando; assim, o sentido- de wmaw memdriow viva,
pulsante onde o olhawr para o passado potencializow o
presente e nos ajuda now constirucio-dos projetos de futuro”
[...]. (Braganca, 2012, p. 103)

“l[...] oy nuicleoy de wmemdriaw nas escolas buscam
potencialigow o oawticdacio- de dimensdes simbdlicas e
materiais, em que o levantamento das fontes
docuwmentais & atrovessado-pelas voges dos sujeitos que; no-
tempo-presente; vivew o-cotidiano-davescolaw e suas tensdes.



Buscaumos, dessav forma, contribuwivy nav covnstrucio de
espacos onde as experienciay de producio- da vida, da
pratica educativaw e dav escolav sejaomy reconstruidas pov
meio- de nowrativas, gerando- novoy saberes e formacio.”
(Braganca, 2013, p. 62)

Inés Bragancay
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“A experiénciav vividaw atrawés dav Expedicio- Pedagdgica
ndo-&wm modelo-a ser replicado-emtodos os lugares como-
a solucio-paraw av supostow crise now formagdo- docente. Suov
positividade para min se assentow nov riquega expressa nov
producio- de processos e conhecimentos pedagdgicos de
naturegaw latina, nav criacio- e visibilidade de modos
alternativoy de inwestigowr e educar, modos que péem e
questiio- maneiras ortodoxas de viver e pri 7Y
formacio e a westigacdo no- campo- educativo. A
Expedicio- Pedagdgica, como wmov fervamento de
formacdio- docente; criov wm ambiente para o vivénciow de
praticay de solidariedade; estabelecimento- de didlogoy
multictuwrais, acdes nas quaisy conhecer o outro
possibilitar autoconhecimento- e, portanto, a emergéncio
de conhecimento-emancipacio.” (Movais, 2017)

“Duwrante sw awventuray, Ulises procurar escapow de diversoy
y terribles enemigos, tales como- Calipso; Cirne; Polifemos
Cilav y Cawibde, y de la frutaw de Lotus, provocadoro del
temible olvido: Va, dwrante sw trayecto- de victorvias y
derrotas, reafirmando- sw identidad como- alguier que ses
pretende sujeto- de la historia, alguien que desea, y
consigue; construiv y reconstruir sw destino y, enw sw
nombre; no-dejouwlo-perdido-en el reino-del olvido: Esenlaw
islow de loy comedores de Lotus, de sabor mas dulce que lav



miel, que Ulises vive el desafio- que todos nosotroy vivimoy
hoy enw lao modernidad: librornoy del olvido- que apaga
nuestroy rostros y nuestros hechos. Al comer lov frutow del
Lotus, algunos de loy marineros que acomparow o Ulises
son tomados por wv estado de letawrgo; tomados por el
oWido- y por lav destructivaw pérdida de lae memoria. Ey
Ulises quien salvaw susy companeros al negawse o comer lav
peligrosafruton. Teniendo- sw memoriavpreservada, salvow ov
todos, rescatv sus compaierosy o st misimo-

Lo odisea de este personaje es emblemdtica. Enw ella
aprendemos que es lo vida humanav y cotidiana el lugowr
donde la historiav se hace y rehace. s e el que los
sujetos entretejen, con wwisibles hilos, lo- vivido;
rememorvando- el pasado, para ast recovustruirse a si
mismos;, dando-a sus propias vidas uw sentido- de destino-
Recordaw es, pawaw Ulises; wn trabojo- de afirmacidw de lov
existenciau. Recovdar, y contow de nuevo.” (Morais, 2014)

Jacqueline Morais

(In memorian)
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Contudo; vale ponderawr que todo- esse processo- me fey
persowr que dentre as memdrias que me MOwComy
certaomente (CER-TA-MEN-TE), as que se referemv ov
docéncinv e v literatuwra, sdo- ay mais emocionantes.
(Goddéi-Alvawenga, 2021, p.171)

Como- catadores de pensaumentos; sdo- oy docentes. Pura
literatwra. Onde coriacdo e inquietacio- caminhamw
Jjuntos. Fica, nesse momento, wmw persaumento- solto, que
fecundow devido- o catadores como- Sr. Rabujo; como- Sr.
Dawcy, como- o- Sr. Névoo... Que o pensaumentos formem
maisy nowrativas que, emv especial, possa foloaw do-
cotidiono-e de nés. (Godsi-Alvawengay, 2017, p. 127 -128)

Juliona Alvavrenga
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“Que relacdio temv o- Grupo- Vozes da Tducacdo com as
mowcas que reconieco- e min e nasy minhas producses
académicas iniciais? O Vogzes foi pourar mimv uw
acolhimento, entrei emwmv contato- com professoras
universitiwrioas comv vivenciaw nov escolor bdsica, ow sejo,
falovamy v minhaow inguae. Ew me identificovaw comv as
pesquisas que desevwolviounw assentadas na memdsrio
sobre escolasy publicas;, escolas do- povo, escolay reais;
constituidas por professovas brasileiras, com ay
contradicées que estio- implicadas neste fato. Oy
Semindrios do-Voges do Educacio- constituram o- grupos;
gerando- o reconhecimento- que hoje lhe é atribuido-
Inicialmente éramos 36 organigadorves, nWio- noy
sentiamoy v alburaw de pawticipar como- autores. Ao-longo-
do- tempo, noy e nossos interlocutores passamos av sentir
falto de nos mesmors; de mostror a nossaw cowavpor escrito.”
(Mawwricio; 2016, p. 153)

“A presenco mauwconte do-Grupo-Vozges no-PPGEDU Processos
formativoy e desigualdades sociais, desde sew inicio; emv
2009, ¢ indiscutivel: doy 12 professoves iniciais, seis
pertencioun ao-Vozes; e continuamos sempre constituindo-
metoade do- colegiado. Assim & natuwral que os objetivos do-
mestrado- refletissemy, comwv vigor, o que buscavamos:
fortalecer o compromisso- da educacio com @



Ao dreav de influenciov da Faculdade de Formacio- de
Professores; fovorecer av solidariedade entre universidade;,
escolas bisicas day redes de ensino- e movimentos sociais.
Conscientes de nossaw insercio- no- contexto- da FFP, temos
clawregar de que estes objetivos ndo- orvientoumn apenas oy
professorves do-Voges. Entretanto; entre tantas vozes, talves
as nossas tenham repercutido- mais. Temos ovgulho- de
nosso- compromisso- social.” (Mawwicio; 2016, p.163)

Lucia Velloso- Mauwricio-
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“No-periodo- colonial, o- missiondrio; sejov qual fosse av s
flliacdo- religiosa, foi também o-educador. €, quanto- aosy
franciscanos; por tradicdo- mais remotow owpor relevinciov
dav suaw produciio- intelectual e académica, gogariom doy
mesmos legitimos diveitoy de se deirawem qualificor de
mesties educadores. Desde o- inicio- da Ordemy, no- século-
XIII, portanto; trés séculos antes do suwrgimento da
Companhiov de Jesus, 0% francisconos jio ocupovaw o
catedras das principais universidades medievais e casos
de estudo. Nenhuma outrow Ordemv dew origem o wmow
pléiade tio- numerosow e original de sabioy e fildsofos. A
comecar por Anténio- de Lisboar (7 1236), primeiro-
professor da Ordem Franciscana, continuando- com
Boowentwaw de Bagnovegio- (#1274), Jodo Peckhom
(#1292), Roger Bacow (#1294), Mateus de Aquasparto
(#1302), Duns Scotus (#1308), Raimundo- Lilio- (#1316),
Guilherme de Ockhown (#1349), sdo- nomeadas apencs
adgwmas dasy maisy importantes expressées da Escola
Francisconay,  aindow  compostw  por  nmuitos outros
persadores e mestres”. (Sangenis; 2006, p. 25)

“Bemy;, e no-Brasil?... O siléncio! Talvey nio- fosse absurdo
se defendéssemosy wmaw antitese,; ao afrmow que oy
franciscanoy  nao-  tomawamvy  poute nov  hisgtdrio

educacionad brasileira! O que causaw espécie & que este



projeto- missiondvio- franciscano; nav su integralidade;
bemv como- nav suav especificidade escolaw/educacional, em
muitos aspectos revoluciondrio; possui, paraw nés;, pouca
visibilidade e parece silenciado. Qual seriov av caumsaw do-
esquecimento-que ofuscow v agio-educacional francisconow
no- Brasil? Por que mesmo- oy livroy especializados emv
Historio e de Educacio deixoum de mencionowr o atuacio-
doy framciscanos, que noy parece tio- significativa? [...]
Sao- perguntos as quaisy nio- podemos fugiv, se quisermos
resgatow o memoriov doy que jou se foram Ndo- se desejo
fager julgamentos, encontraw culpados ow recriminor
vidas e escolhas. Trato-se de trager o pauto de discussdes
de hoje porte importante da histéria educacional
brasileiray, condenada o perwunbra.” (Sangenis;, 2014, p.
26)

Luig Fernando Sangenis
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“O ambiente alfabetizador em que viven estas criancas e
no- qual vio- aprendendo- av ler oo mundo- & nuldtiplo;
hbrido-e complexo. Assim também deveria ser o-ambiente
alfabetizador no sadla de auda, tragendo toda o
complexidade das experiéncias vividas pelas criancas que
apresaw de mergulhadas novovalidade; enw suas vivencios,
especiadmente as de trabalho, vio compreendendo o
importancio de saber lev apalavra. E se av escolow criav
ambiente alfabetizador tio- rico quanto- oo ambiente
alfabetizador da vida, o exercicio- dav escrito pode gerow
ww processo- de “tomawr a palowvra”. Escrevendo- suos
historias, as historiay de sew grupo-social e asy mil historias
que presenciam na ruas por onde andam; as crioncas
vilo- aprendendo- que atrowés do escrito suas palowras
ganhouwn asas e podemv chegow o espacos distantes,
evwolvendo- novos interlocutores...” (Arauijo; 2004, p.45)

“Acreditoumos que ay expedicdes pedagdgicas guardam o-
potencial de contribuir poras v covustrucio de wmna
pedagogia decolonial, quer sejo;, “umav praxis baseado
nwmav - insurgénciav  educativaw - propositiva’ (CANDAU,
2010, p. 29) ao combinawr wmobiligacdo social pela
educacio e a construcio- coletivaw de wmar escolor
comprometida com a trawvuformacdo social e por
visibiligow as Wty contrav ov colonialidade o pautir das



pessons;, das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas(...) Concluimoy nossav discussiio- lembrando- que;,
se  queremoy construir ww  projeto- de educacdo
emancipatorio- nav Américaw Latina e contribuiv parow
construcio- de outros modoy de viver, de poder e de saber
contrav: . hegemdnicoy aosy projetoy totalitiwiosy e
globaligantes precisaunos ir com “o roupa encharcada e v
almov repletow de chdo- ... até aonde o-povo-estis”.  (Araudjos
2018, p. 278-279)”

Mairce Araujo
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“Desde entio, prossigo no- acampamenio- com estas e
outras Voges tonto daquelas que se incorporaramy
académico-institucionalmente ao- Nucleo- e contribuem
parow escrever o sua memsrio e historio, quanto- junto- as
vozes das quais me venhotvejo- acompanhada: voges de
professores, orvientandos de graduacio- e pés-gradiuacio,
estudantes jovensy e adwltoy trabalhadores da escola
basicay, doy sujeitos de movimentos sociais com as quais
tenho- diadogado sobre a temdtica do- direito-ov educaciio-
Escolho algung fios parow este aparente “desalinhavo” de
minha, de nossas, vogzes no- Nucleo- Vozes: Porémy vejo- que
estas vogzes ressonaumn ewv fundo verbal e ndo- verbal,
acustico e visual das linguagens; ressonan esv palovros -
tendas ao- expressovenmy compromisso- politico-epistémico
relacionado ao- direito- o cidade; o cidadanio, s
demandas coletivay e singulares transportadas pelas e
atrowes das linguagens”. (Alvarenga, 2016)

“No- Brasil, as iniciativas que exwolvenmv as politicas
governamentaisy de alfabetizacio de jovens e adudtoy
pavecemv conformow a inexorvivel existéncia de suov
conexdo-com oy modelos politicos e econdmicos que foram
e continuam sendo-deserwolvidos no-pads; condicionando-
a questilo- da cidadaniav aoy wmawcosy ideoldgicoy
determinados por estes modelos. (...). Sewv tocawr no



modelo- de Estado- que o sedimentow, o acdo-pedagdgica
de negacio da cidadaniov serd justificada ovow se
ancorondo nv aencar de que o alfabetizacio rds
contribuir poraw o propagacio dosy ideais liberais
democrdticos, ova, e concomitontemente v primeiro
crencay, como- apelo- parav se alcancawr o- deserwolvimento-
econdmico, condugindo-o-paisy a lograw éxitos econdmicosy
atingindo; assim, a (pos) modernidade”’. (Alvarenga,
2004)

Mdrcio Alvarenga
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“A perspectivav dav inwestigacioformacio-e o-encontro-com
asy nawrativas (auto)biogrificas no formacdo- docente;
dialogando- “com oy outros’ e “com asy criancas’,
atrovessoumy  minhas  reflexdes. Como? A portir doas
memsriasy confeccionadas/nawradas que revelovam oy
roastros do experiéncia, do- tempo- vivido- nav educacio-
infontil.  (...) Por suaw vez asy nowrativas de tais
experiéncias; dando- o ver oy modoys de conceler avescola,
ay professovas, as relacdes adultos-criancas, evidenciowm
wnav formov potente de formacdo e de autoformacio-
Movimento-tecido-no-processo-de relacionar avexperiéncio
e refletir, no- encontro- consigo-e-Comigo mesma; noy
estudoy tedricos realigados apdy o experiénciav nawrada,
mobilizando o covstrucdode wma perspectivaw outra porow
pensow v futrow atuacio-docente.” (Bampi, 2020)

“As concepedes sobre o deserwolvimento- humano- podem
consolidaw formas de compreender, estudar, categorigar,
propor regulawidades e constituiv praticas profissionais.
Nossaw resporusabilidade éticaw enquanto- formadores e
estudiosos das infincias sio, continuar pesquisando- e
estudando- de formo mudtidisciplinar; refletir sobre o
conhecimento- como- nacabado e provisério; wmov
realidade dindmica; o inexisténcia de wmn paradigma



uwnico; dominante e consensual que dé contow de explicar
as infincias.” (Bampi, 2014, p. 80-87)
Mariav Luisaw Baumpi
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“{...} O que noy (co)move & o- desafio- de pensoaw praticas e
processos formaitivos que  trawvugridam  fronteiras
epustemicas e que possoun produgir diddogos entre
diferentes concepcdes e caumpoy disciplinares. Vale diger,
sejav nav Universidade e/ow no- Curso-Normal, seja foraw dos
espacoy oficiais, principalmente junto- aoy movimentos
sociais, pensaunos v formacio- como- um caumpo- diaddgico
de alto intensidade; que contribui para o covutituicio-de
w “espaco- ampliado”, publico; laicizado; no- qual sejov
possivel aprofundoar concepcdes e processos formativos o
contrapelo; como-nos inspira Walter Benjoumin.” (Tavares,
2016, p. 83)

“Talveg, este sejo o- maiy recente e complexo desafio- do-
Nucleo-Vozes da Educacio: atuwalizgow o-nosso-compromisso-
como-intelectuais publicos(as) junto-aos jovens estudantes
dos cursoy de Formacio- de Professoves de nivel médio- e
Pedagogio, noy desafiando o revigorar o nossow
capacidade inwentivaw e de implicacdo- social diante dov
crise de sentido- do- atual momento- historico-politico- no-
qual estamoy imersos, pois afinal, como- noy perturba
Walter Benjamini “Ndo-existem, nas voges que escutoumos,
ecoy de vogzes que emumdeceram?...”( 1987, p.223). Owvir
essos voges, didlogor comvelas; aprender comvelas... Talvesy
esse seja o nosso- desafio, como- ww coletivo puwral,



intencionando- produgiv wma educacio- o contrapelo;
diadogando- com muitas voges, assumindo-apolifoniove ov
dwida como- possibilidade vigovosaw de producio do-
conhecimento.” (Towawes, 2016, p. 95)

Mariov Terega Tavares
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“As Missdes Cultwrais, realigadas no- Estado do- Rio- de
Janeiro- now década de 40, foram expressdes marcantes do-
entusiasmo- pela educacdo: Atuando- de forma ampla,
com forte cunho religioso; mobilizow umo equipe
especialigada e multidisciplinar que pretendew conhecer
melhor os problemas dos habitantes de pequenas cidades
interioranas. Sendo wm movimento- de penetracio no-
interior, de coawater flexivel, buscow levaw as comunidades
oferecendo-lhes melhores condicdes de vida, de educacio
e de sauide. Iniciativaw pioneiraw do- Estado- do- Rio- de
Janeiro; numa épocar de transformacdes politicas, sociais
e econdmicas que exigiom o reformumlacio- do- aparelho
administrativo- nav tentativaw de solucionaw os problemas
estaduais, gerados pelaw conjuntwa nacional e
internacional [...]”7 (Hees; 2000, p. 3)

“Criadas parow percorvrer o interior, o- objetivo- das Missdes
eray, sobretudo; pratico; e sew destino o-homesn do-povo: o
operdrio; o-lavrador, o-pescador. Sewv preocupacio-com a
daw  mossaw  trabalhadora;, buscando- conhecer as
dificuldades;, intervindo- nas solucdes de problemas e
levando- v assistencio espiritual e material. Meio- de
penetracio cultwral, tinhaw especial interesse nav



educacio-populawr, novassistenciov o souide, navhigiene, nov
vacinacio; nav inspecdo- escolowr e assisténcioa social ov
populacio ruval. Procuwrovamy solucionar, de imediatos
problemas concretos. Consideradas educativas, nio-erown
nutituicoes escolowesy nemv instrumento de educagio
primdviv. Sew papel de destaque erar de agente
estimudador do- saler populow.” (Hees, 2000, p. 125)
Martha Hees
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“Foram selecionadas por Andre Covalcontt - maior
divilgador day ideiay de Regina. Emv geval, as criancas
negras, jio nov Educacdo Infonkil, aprendem o cultuowr
wmav belega que estar distante de s mesmas; aprendesm e
ww espelho- no- qual ndo- se veem, ndo- se reconhecem. Ay
identidades vio- se formando- nio- pela afirmacio, mas
pelav negacdio- de si; pois ndo- & novidade que principes e
princesas, reis e rainhas que povoouw oy livioy de
Literatuwrar e que vio- povoando- taumbém o- imagindario
infondtil, sdo; emvgeral; loiros/as e de olhos azuis. Emvgeral
quando- hav personagens negras, estas estilo- em situacses
desfovoraveis,  sociadmente  subjugadas, ligadas o
imagem do maldade; da feiwra, davpobregon. As criancas
negras nao- se vendo- representadas, buscoum ingressan em
wnav identidade que ndo-é av sua.” (Covalcantt, 2017, p.
119)

Reginav de Jesus por André Cavalconty
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"[...] o-lugowr de construciio- social dav criamcow pobre feg-se
a partir do incapacidade do sociedade e do- Estado emv
produgir ww projeto- que, além de proclamor av ideiov de
protecdo cv infincia, fosse capay de efetivaw politicas
publicas de inclusdio-social. E perfeitoumente compreensivel
que o problema do- abandono e da delinquénciov das
crioncas estejor presente entre nds; cotidianamente; como-
wnav experiénciov de longo duracdo. Oitenta e trés anos
apds apromudgacdodo-Codigo-de Menoves de 1927 e vinte
anoy apdy a aprovacio- do- Estatuto- da Criancar e do-
Adolescente; eles continuauwn desassistidos, dando mostras
de que nio- basta apenas instituiv leis. T preciso criow
condicdes pawrow essas crioncas e adolescentes constituaun -
se como- sujeitos de direitos sociais’ (Camawa, 2010, p.
401).

'[...] as palowvras do escritoraw Elen Key, proferidas no-
alvorecer do- século- XX, tragiam av promessaw de wim século
que se anunciovaw nav perspectivaw de substantivar o
infanciaw como-lugor de intervencio-de politicas publicas
de bemv-estowr social por pouwte do- Estado- e dav sociedade:
Nesse aspecto; essav visdo- prospectivar sobre av centralidade
dov infanciow dinin-se nas estratégios do-liberalismo- que;
ao- tecer mecanismos de inclusdio- social, acaboramw por
produgir formas de exclusio- e de assujeitamento do



infainciov pobre. O "século- da crionea’, emborar tenhav
produgido- politicas de assisténcio que se covporificaram
nas instituicoes de atendimento, internacio- e controle
Ao crioncay, acabow por ratificow ay formas de perversio-
social o infincias que se delineowawm como- cenas
reificadas nay ruasy e nay esquinasy day cidades.”
(Camowray, 2011, p. 51)

Soniov Camawrav
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