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APRESENTACAO

A Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) configura-se
em uma modalidade de ensino movida pelo intento de inclusao
socioeducacional, haja vista estar destinada a atender aos cidadados
que nao conseguiram, por motivos diversos, cursar anos/séries da
educacao basica no tempo considerado habitualmente normal.
Essas pessoas que retornam ao estudo formal, depois de um
periodo de auséncia, precisam ser bem acolhidas pela escola e seu
corpo docente, sob pena de ndo conseguirem se reintegrar a
ambiéncia escolar e optarem pela desisténcia.

As metodologias de ensino utilizadas na dinamizagao da EJAI
precisam estar em consonancia com as peculiaridades e
necessidades dos discentes dessa modalidade de ensino. Uma boa
parte desses alunos é constituida por trabalhadores que, apés uma
rotina exaustiva de labuta didria, precisam encontrar motivagao
para irem a escola e conseguirem assimilar o que serd informado
na sala-de-aula. Portanto, é imprescindivel que haja um
planejamento didatico que busque, pautado na criatividade e
sensibilidade, desenvolver a¢des metodoldgicas suscitadoras do
interesse e interacao dos alunos ante os conteudos/ assuntos
focalizados pelo docente.

A ocorréncia da EJAI deve gravitar em torno do objetivo de
revelar que nunca ¢ tarde ou extemporaneo para voltar a escola,
obter conhecimentos, ampliar as percepg¢oes de vida e de mundo,
preparar-se melhor para crescer pessoal e profissionalmente. Os
educandos jovens, adultos e idosos precisam sentir que o espago da
construcao de saberes é um ambiente ao qual eles pertencem e do
qual eles podem e devem ser protagonistas. Alinhando-se com essa
valoriza¢gdao da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos até aqui
enfocada, tem-se a obra Ensino de Jovens, Adultos e Idosos:
alfabetizagdo, letramentos e mediacdo literdria, composta por varios
artigos que versam a respeito de reflexdes e discussdes voltadas



para a tipologia de ensino em tela nessa apresentacao, bem como
relatos de experiéncias didaticas e sugestoes metodologicas. Os
paragrafos que seguem realizam uma sintese de cada um dos textos
integrantes do livro.

de promover a inclusao dos idosos no universo digital
intercambiado pela pratica de leitura literaria.

Antonia Maria Cardoso e Silva, com o artigo Direito a educagio
e as politicas publicas de jovens, adultos e idosos, analisa os
fundamentos legais, operacionais e politicos que alicercaram o
processo de formulacdo da EJA como politica publica. A autora
afianca que, apesar da ampliacao de oferta e das variadas maneiras
de acesso a referida modalidade de ensino, ela ainda ndo teve uma
consolidagao substancial como uma integral e sistematizada
politica publica.

Maria de Fatima Silva Aradjo e Pedro Rodrigues Magalhaes
Neto produziram o artigo intitulado Eventos de letramento escolar:
praticas de leitura em uma escola publica de Teresina-PI, tendo como
intento precipuo verificar de que forma as praticas de leituras se
configuram nas situagdes de letramento escolar dos alunos de uma
escola publica da zona sudeste de Teresina-PI. Os discentes em
mencao sao integrantes da sexta etapa da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), correspondente aos 1° e 2° anos do ensino médio.

Em Letramento literdrio e o uso das pardbolas na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), Cleyton Silva Ferreira estabelece como mote
principal apresentar sugestdes metodoldgicas firmadas no uso das
parabolas na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Tais atividades
de cunho didatico estao vinculadas as orienta¢des da dinamizagao
do letramento literario no ambito escolar, instituidas por Rildo
Cosson na sua obra Letramento literdrio: teoria e pratica (2007).

No artigo Relato de experiéncia: alfabetizagdo e letramento incitagio
de leitura e escrita para alunos do ensino fundamental, Meridalva
Gongalves de Sousa aponta o cardter de interdependéncia entre
letrar e alfabetizar. Indica que alfabetizar prima pela técnica que
tem como objetivo ensinar a ler e escrever de maneira coerente e



letrar trata da habilidade de fazer o uso da leitura e da escrita nao
sO na escola, mas em outros espagos sociais.

O artigo Pesquisa e educagdo, contribuigoes de Paulo Freire para
educacao e a vida: um relato de experiéncia na aula de Didatica I em um IES-
MA, de Elizete de Nasaré Barbosa Santos, Jussara Ferreira Abreu,
Cristiane Alvares Costa e Iracy de Sousa Santos faz um relato de
experiéncia de uma agdo pedagogica organizada na disciplina de
Didatica Ino Curso de Pedagogia, no 3° periodo, UFMA, em Sao Luis-
MA. A proposta foi apresentar de maneira diferenciada a atividade
por meio da literatura de Paulo Freire, em especial sua obra Pedagogia
da Autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa.

No artigo Do que precisamos para sermos bons mediadores?, Jéssica
a Kottwitz, aborda a mediacdo em leitura como um dos
importantes aliados do processo de alfabetizacao e letramento de
criangas, jovens, adultos e idosos. As concepgoes de Magda Soares
(2004) sobre o assunto, assim como a pedagogia de Paulo Freire
(2001), tornam-se referéncias que evidenciam a preocupacao com a
formagao de uma sociedade mais igualitdria e digna, através da
inclusao escolar.

O artigo Alfabetizacio de jovens e adultos: aprendizagem,
socializagio e autonomia, de Estela Mari Santos Simoes da Silva e
Rosimar Serena Siqueira Esquinsani, objetiva refletir sobre a
educacao de jovens e adultos, trata-se da problematizagao de uma
experiéncia realizada por um dos autores em um municipio na
regiao das Missoes no estado do Rio Grande do sul com uma turma
de EJA. A luz do referencial tedrico de Paulo Freire e outros
autores, procura-se externar concepgoes atuais de andragogia no
desenvolvimento do trabalho com estudantes que nao tiveram
acesso ou oportunidade de estudar na idade apropriada.

Antonio Vilas Boas destaca que o trabalho e a experiéncia,
principalmente com as turmas da Educacgao de Jovens e Adultos
(EJA), no periodo noturno, em uma escola publica integrante do
sistema de ensino da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
(SEC-BA), impele-o a concluir que a constru¢ao do conhecimento
histérico escolar e, consequentemente, das aprendizagens dai



decorrentes, nao se da numa relagao verticalizada, na qual a figura
do professor assume o papel de protagonista e os alunos recebem
passivamente o contetido.

Ante a obra Ensino de Jovens, Adultos e Idosos: alfabetizacio,
letramentos e mediacdo literdria (Vol. 2), cuja composi¢ao possui 0s
artigos que aqui foram relacionados sinteticamente, espera-se que
os leitores possam, por intermédio das abordagens reflexivas,
sugestoes metodologicas e contextualizagdes socioculturais
promovidas pelos articulistas, ampliar ou reforcar positivamente
suas visOes atinentes ao proficuo papel que a EJA tem no processo
educativo de pessoas que, por alguma razao, se viram, em algum
momento, excluidas da ambiéncia escolar. Os artigos tém em
comum o compromisso de valorizagao da modalidade de ensino
destinada a jovens, adultos e idosos, bem como a crenga de que as
praticas de leitura e letramento sao instrumentos possibilitadores
de transformagdes otimizadoras de ensino e aprendizagem.

Elizeu Arruda de Sousa

Professor Adjunto do Departamento de Letras-CESC/UEMA
Professor de Lingua Portuguesa da rede publica estadual de
educacao-MA
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O DIREITO A EDUCACAO E AS POLITICAS PUBLICAS
DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

Antonia Maria Cardoso e Silvai

INTRODUCAO

O termo “Educacao de Jovens e Adultos” é de uso recente em
nosso pais. Desde o Brasil Colonia ja se falava de uma educagao
“nao infantil”, usada com mais frequéncia por religiosos catolicos,
visando conversoes.

No Brasil Império vdarias reformas foram feitas, ofertando as
séries iniciais para adultos analfabetos em classes noturnas; no
Brasil Republica, a educagdao de jovens e adultos sé ganhou
notoriedade na década de 30 com a consolidagdo de um sistema
publico de educagao, através do processo de industrializagao e ao
aumento da populacao urbana, onde se precisava de mao de obra
qualificada para operar as maquinas.

Na década de 40, o ensino ganhou novos contornos com a
criacdo de um fundo destinado a Educacédo de Jovens e Adultos,
isso pelo fim da ditadura de Getalio Vargas e a criagao da
UNESCO. Em 1947, sob a dire¢ao do professor Lourenco Filho,
acontece a I Campanha de Alfabetizagdao de Adultos com base no

i Mestre em Ciéncias da Educacao pela Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias — ULHT. Especialista em Gestao Educacional pela Faculdade de Teologia
Integrada — FATIN, em Gestao Escolar pela Universidade Federal do Maranhao -
UFMA, em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade Estadual do
Maranhao — UEMA e em Supervisao Escolar pela Universidade Estadual do Piaui -
UESPL Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao — UEMA.
Professora da Faculdade do Vale do Itapecuru — FAl e do Instituto de Ensino Superior
Multiplo — IESM, professora do Governo do Estado do Maranhao, servidora publica
da Prefeitura Municipal de Caxias - MA, ocupando o cargo de dire¢ao, e professora da
Universidade Federal do Maranhao — UFMA.
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método desenvolvido pelo educador norte-americano Frank
Charles Laubach, que ja dizia que:

Promover a alfabetizagdo ¢ mudar a consciéncia desta pessoa,
reintegrando-a ao meio em que vive e colocando-a no mesmo plano
de reconhecimento de direitos humanos fundamentais (LAUBACH
apud VIEIRA, 2004).

A importancia da alfabetizagao de jovens, adultos e idosos
passou a ter maior repercussao com as experiéncias da Educagao
Popular com o educador Paulo Freire, cuja proposta de
alfabetizacdo baseava-se no entendimento da relacdo problema
social e educacional. Uma educagao voltada para a realidade
existencial do sujeito, sendo mais significativa, pois esta radicada
na vivéncia de mundo dos alunos.

Em 1964, com o golpe militar, houve uma ruptura no trabalho
de alfabetizacao, considerado como um risco a ordem. Em 1967,
surge um novo momento de alfabetizacao, desta vez liderada pelo
proprio governo: o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetiza¢do), concebido inicialmente como um sistema que
visava ao controle da populagao rural. Por isso, com o processo de
redemocratiza¢do, a “Nova Republica” extinguiu o MOBRAL e
criou a Fundagao EDUCAR, tendo objetivos mais democraticos.

Ainda na década de 90, foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96, na qual a EJA passou a ser
considerada uma modalidade da Educagao Basica nas etapas dos
Ensinos Fundamental e Médio, usufruindo de uma especificidade
propria. Em seu artigo 37° cap. 1, assim se expressa: “A educagao
de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade propria”. Vale enfatizar que os idosos que nao tiveram acesso
ou ndo concluiram na idade certa podem ser incluidos nessa
modalidade de ensino.

Arroyo (2005) contribui afirmando que:

12



O campo da Educacdao de Jovens e Adultos tem uma longa histdria.
Dirfamos que € um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa,
de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formagao de
educadores e intervengdes pedagogicas. Um campo aberto a todo cultivo

e onde vdérios agentes participam. De semeaduras e cultivos nem sempre
bem definidos ao longo de sua tensa historia (ARROYO, 2005, p. 39).

Mesmo quando se reporta ao passado, fica evidente o
distanciamento entre o que esta previsto por lei, e 0 que de fato, a
historia registra. Embora, diversas mudangas tenham ocorrido a
partir da nova LDB, a educacao de jovens e adultos continua
precaria no pais.

Diante desse contexto, o artigo tem como tema central, a
educagao de jovens e adultos, modalidade da educagdao. Os
objetivos desse artigo sdao conceituar a EJA, refletir sobre o direito
a educagao de jovens, adultos e idosos, e analisar a legislagao
votada a EJA.

E importante ainda considerar as justificativas que fizeram
este trabalho existir. Desta forma, fica claro que as razdes sao: a
relevancia académica do tema, interesse pessoal pelo assunto e
necessidade de se desenvolver pesquisas que abordam a educagao
de jovens, adultos e idosos. E valido destacar que mesmo com
tantas pesquisas, a tematica de andlise oferece informagdes que
ainda necessitam ser conhecidas, por ser um campo muito amplo e
cheio de possibilidades.

Para a realizagdo dessa investigacdo utilizou-se uma
metodologia de cunho qualitativo, com uso das Pesquisas
Bibliografica e Documental, buscando analisar as problematicas
estudadas: O que é a educacao de jovens e adultos? O que diz a
legislagao sobre a EJA? Quais sdo as perspectivas e reflexoes
necessarias ao direito da EJA? Para tal, Neves (1996, p. 01) esclarece
que a abordagem qualitativa tem por objetivo “[...] traduzir e
expressar o sentido [...] do mundo social; trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre
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contexto e acao”. No sentido de corroborar com as afirmagtes
supracitadas, Ludke e André (1996, p. 45) afirmam que:

[..] a pesquisa qualitativa por trabalhar com dados descritivos,
obtidos no contato direto daquele que pesquisa e a situacdo
pesquisada, da énfase maior ao processo, ou seja, o produto se torna
reflexo e/ou retrato daquela perspectiva da realidade estudada.

A Pesquisa Bibliografica, para Marconi e Lakatos (2003, p. 39)
constitui-se de consulta a fontes secunddrias, com objetivo de
consultar bibliografia ja publicada em relacao ao tema objeto de
estudo, com o objetivo de “colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto”. Por sua vez, para Gil (2002), a Pesquisa Documental estd
na natureza das fontes, pois esta forma vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

A andlise dessa pratica teve como aporte tedrico Di Pierro
(2005), Haddad e Pierro (2000), Ghiraldelli Jr. (2008), a LDB (1996),
a BNCC (2018), entre outros autores e legislagdes.

Para tanto, o artigo estd dividido em se¢Oes: a presente
Introdugdo, com a delimitagao do tema, problematica, objetivos e
metodologia; o Referencial tedrico, abarcando a EJA e seus
diferentes termos, o direito a educac¢do de jovens, adultos e idosos,
e a EJA a luz da legislagao brasileira; Considera¢des Finais e
Referéncias.

A EJA E SEUS DIFERENTES TERMOS

Para uma melhor compreensao da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), na atualidade, se faz necessario uma retrospectiva
historica, visto que entendendo o alicerce podem-se analisar os
processos ideoldgicos do fazer da EJA no Brasil.

A historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil remonta
desde o periodo do Brasil Colonia quando houve as primeiras
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iniciativas por meio dos padres jesuitas em alfabetizar adultos e
criangas para fins religiosos. Posteriormente, com a expulsao dos
padres das terras brasileiras, a educacao que ja nao tinha fins
propriamente educacionais, ficou relegada e ignorada durante
muitos anos (GHIRALDELLI JR., 2008)

Apos a proclamacao da Independéncia do Brasil foi outorgada
a primeira constituigao brasileira e no artigo 179 dela constava que
a “instrucao primadria era gratuita para todos os cidadaos”; ou seja,
a escola era para todos nao nela nao cabiam todos nela. Sobre essa
questao Soares (2002, p. 08) afirma que,

No Brasil, o discurso em favor da Educagdo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacdo da Republica. Ja em 1882, Rui
Barbosa, baseado em exaustivo diagnostico da realidade brasileira
da época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o
povo no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas
e de melhoria qualitativa de Ensino.

A partir de 1945, com a aprovacao do Decreto n® 19.513/45, a
Educagao de Jovens e Adultos torna-se oficial. Dai por diante novos
projetos e campanhas foram langados com o intuito de alfabetizar
0s que nao tiveram acesso a educacao em periodo regular. Dentre
muitos a Campanha Pé no Chao Também se Aprende a Ler —
CPCTAL, que tinha o intuito de atender as populag¢des das regides
menos desenvolvidas.

Sobre isso Haddad e Pierro (2000, p. 118) dizem que:

Os compromissos com a educagao objetivavam a formacao de uma
infraestrutura adequada de recursos humanos, apropriada as nossas
necessidades socioecondmicas, politicas e culturais. Para a
implantagao de tais objetivos, o Estado brasileiro se propunha a criar
e programar um sistema de educagdo permanente, no qual a
educagdao de adultos situa-se “na linha das operagdes, por ser
poderosa arma capaz de acelerar o desenvolvimento, o processo
social e a expansao ocupacional.

15



A partir de 1964 a EJA viveu um periodo de retrocesso e pouco
ou quase nada se propos de forma realmente significativa para ela.
Cita-se, neste periodo, a criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao - MOBRAL que ocorreu em 1967, com o proposito de
erradicar o analfabetismo de jovens e adultos ainda do modo
bastante tradicional. Com a extingao do MOBRAL anos mais tarde
surge a Fundacao Educar que trazia as mesmas propostas - no
governo Collor - e também foi extinta em 1990.

A LDB 5692/71 que contemplava o carater supletivo da EJA,
excluindo as demais modalidades, nao diferia dos objetivos do
MOBRAL quanto: a profissionalizagao para o mercado de trabalho e
a visao da leitura e da escrita apenas como decodificagao de signos.

Com a Constitui¢do Federal de 1988 a educagdo de jovens,
adultos e idosos foi incluida como direito publico subjetivo e sua
oferta se daria de modo gratuito e obrigatorio na forma do ensino
supletivo. No artigo 208, a Educacao passa a ser direito de todos,
independente de idade, e nas disposi¢oes transitdrias, sao definidas
metas e recursos orcamentdrios para a erradicacdo do
analfabetismo. Apesar desse artigo, chegamos a década de 90 com
Politicas Publicas educacionais pouco favoraveis a este setor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB 9394/96 a
nomenclatura Ensino Supletivo passa para EJA, nao trata da
questao do analfabetismo, reduz idade para realizacao dos exames
em relacao a Lei 5692/71.

Ainda na LBD n® 9394/96, em seu artigo 3°, é prevista uma
educacao que garanta a igualdade de condigOes para o acesso e a
permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e de concepgoes
pedagdgicas, a garantia de padrao de qualidade, a valorizagao da
experiéncia extraescolar e a vinculagao entre a educagao escolar, o
trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996). Tais principios
estimularam a criagdo de propostas alternativas na area de EJA.

Assim, embora a Lei tenha dedicado apenas uma se¢ao com
dois artigos a EJA, os artigos 2°, 3° e 4° tratam essa educacao sob o
ponto de vista do ensino fundamental, o que pode ser considerado
um ganho para a drea. Além disso, ao determinar a identificagao
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daqueles que nao tiveram acesso ao ensino fundamental, abriu um
espaco de intervengao que criou possibilidades de confronto entre
o universo da demanda e o volume e qualidade da oferta, o que
pode gerar um maior compromisso do setor publico com a EJA.

Ja em 2000, é langado o programa Brasil Alfabetizado que
busca diminuir as taxas de analfabetismo. O programa ¢ uma porta
de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevacao da
escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o
territorio nacional (BRASIL, 2011).

Em 2007 é langado o Plano Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, e, em seguida, essa modalidade
de ensino € incorporada ao Fundo de Desenvolvimento da
Educagao Basica (FUNDEB) garantindo, desta maneira, recursos
para ampliar a sua oferta (BRASIL, 2009).

Vale ressaltar, diante desse breve contexto historico, que a
Educacao de Jovens e Adultos surge no panorama educacional
contemporaneo como uma modalidade de ensino de ampla
importancia, uma vez que representa uma excelente escolha para
aqueles individuos que por diversos fatores foram excluidos da
escola regular, incluindo os idosos.

Embora enfrentando os conflitos existenciais, tanto os jovens, adultos,
como os idosos trazem consigo marcas histdricas que determinam o
perfil delineado, no entanto, é na fase adulta que a pessoa caminha para
um aumento gradual do desenvolvimento cognitivo, em profundidade
e uma maior compreensao dos problemas, do seu papel e isto influencia
os conteudos afetivo-emocionais e a sua forma de pensar e estar no
mundo (SERRA, 2012, p. 109).

A Educagdo de Jovens e Adultos tem como intencao
primordial a reparagao de uma divida social; assim, ela torna-se um
momento de nova significagdo de vida para os alunos que irao
refletir acerca dos seus conhecimentos, e amplid-los de forma a
atender as suas necessidades pessoais. Nessa perspectiva, para
Serra (2012, p. 172), “a educagao despontou como instrumento de
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empoderamento na construg¢ao de conhecimentos para superagao e
enfrentamento dos desafios”.
Di Pierro (2005, p. 1118) diz que:

Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no
passado, o paradigma compensatério acabou por enclausurar a
escola para jovens e adultos nas rigidas referéncias curriculares,
metodolégicas, de tempo e espaco da escola de criancas e
adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizagdo da organizacao
escolar necessaria ao atendimento das especificidades desse grupo
sociocultural.

Por fim, como visto a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a
modalidade de ensino nas etapas dos Ensinos Fundamental e
Meédio que recebe os jovens, adultos e também os idoso, que nao
completaram os anos da Educacao Basica em idade apropriada por
qualquer motivo. Na proxima segao serd abordado o direito da EJA
expresso em lei.

O DIREITO A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

O termo “Educacao de Jovens e Adultos” é de uso recente em
nosso pais. Desde o Brasil Coldnia ja se falava de uma educagao
“nao infantil”, usada com mais frequéncia por religiosos catolicos,
visando conversdes, como visto na se¢do anterior.

No Brasil Império varias reformas foram feitas, mas a
educacao de jovens, adultos e idosos s6 ganhou notoriedade na
década de 30 com a consolidagio de um sistema publico de
educacao, através do processo de industrializagao e ao aumento da
populagao urbana.

Dentre as primeiras mengdes da EJA na legislacdo brasileira
esta a Constituicao Federal de 1988, que aponta como um direito
democratico e explicita o regime juridico para a educagao,
requerendo a prestacao de servigos educacionais com qualidade
para todos os brasileiros; seu artigo 214 assim estabelece:
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O plano nacional de educacdo, de duragao decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementagao para assegurar a manutencao e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
agOes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: [...] I - erradicagdo do analfabetismo;
[...] I - universaliza¢do do atendimento escolar; [...] IIT - melhoria da
qualidade do ensino; [...] IV - formacdo para o trabalho; [...] V-
promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais. [...] VI-
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagao como proporc¢ao do produto interno bruto (BRASIL, 1988).

Nos ultimos 10 anos, o governo federal conservou a pratica
iniciada no pds-guerra de financiar uma campanha nacional de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, e criou outras iniciativas
voltadas para a qualificagdo dos trabalhadores, como o Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) e o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de
ensino destinada a garantir os direitos educativos da grande
populagdo com 15 anos ou mais que nao teve acesso ou
interrompeu estudos antes de concluir a Educagao Basica. Vale
enfatizar que € importante que os idosos possam se inserir na EJA,
pois conforme Serra (2012), eles podem repensar o pensamento,
criar espagos para uni-los, formando grupos permeados por um
sentimento de identidade e geragdao de vinculos. Também na
convivéncia intergeracional, ganhardao forca, coragem para
reagirem ao estigma de velhice, de perdas, isolamento,
incapacidade, para viverem o novo paradigma de velhice, de
ganhos, de lutas, de participagao e autonomia (SERRA, 2012).

Conforme aponta Oliveira (1999), a modalidade nao é definida
propriamente pelo recorte etario ou geracional, e sim pela condigao
de exclusao socioecondmica, cultural e educacional da parcela da
populagao que constitui seu publico-alvo. Assim, a EJA vem para

19



legitimar todos como iguais. A histdria social comegou a ser tratada
como “passado” de verdade, e a nova histéria que comegou a ser
escrita de verdade, passa a entender que esses jovens tém um
futuro e que nao podem mais ser discriminados.

Diante disso, a importancia da alfabetizacao de jovens, adultos
e idosos passou a ter maior repercussao com as experiéncias da
Educagao Popular com o educador Paulo Freire, cuja proposta de
alfabetizacao baseava-se no entendimento da relacao problema
social e educacional. Uma educagao voltada para a realidade
existencial do sujeito, sendo mais significativa, pois esta radicada
na vivéncia de mundo dos alunos.

Paulo Freire pensou que um método de educacao construido
em cima da ideia de um didlogo entre educador e educando. O
proposito principal é que a educagao é um ato coletivo, ha sempre
educadores-educandos e educandos-educadores. Freire (1979)
influenciou na década de 60 os movimentos populares de todas as
ordens que tinham como relevancia a valorizagao do didlogo e a
interagdo como fundamentos necessarios para garantir a libertagao
do educando e o direito a educacao basica.

Freire também via a educagdo em duplo plano instrumental,
capaz de preparar técnicas e cientificamente a popula¢dao para o
mercado de trabalho, e que atendesse as necessidades concretas da
sociedade, para isto elaborou uma proposta conscientizadora de
alfabetizacdo de adultos, cujo principio bdsico era a leitura do
mundo e as experiéncias do educando.

Para Freire (1996) é preciso pensar o universo em que 0s
educandos vivem a cultura em que esta inserido, o lugar de
trabalho, levantar dados juntamente com a comunidade a ser
educada e construir a alfabetizagao a partir do conhecimento de
suas realidades para somente depois aprofundar na formacao de
novas palavras e novos conhecimentos.

O contato inicial e direto que estabelecemos com a comunidade é

durante a pesquisa do universo vocabular — etapa realizada no
campo e que é a primeira do sistema Paulo Freire de Educagao de
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Adultos [...] ndo é uma pesquisa de alto rigor cientifico, ndo vamos
testar nenhuma hipdtese. Trata-se de uma pesquisa simples que tem
como objetivo imediato a obten¢ao dos vocabulos mais usados pela
populagio a se alfabetizar (BRANDAO, 1981, p. 25).

Assim, para Serra (2012), a educagao possibilita um aprendizado
permanente que inicia desde o nascimento e evolui através de um
processo continuo de formagao escolar ou nao escolar, a partir do
processo de conscientizagao e compreensao do mundo.

A EJA A LUZ DA LEGISLACAO BRASILEIRA

A Educacao de Jovens e Adultos é evidenciada em diversos
dispositivos legais. Nesta secao serao apresentadas as principais e
atuais legislacdes que regem a EJA.

Segundo a Constitui¢ao Federal de 1988:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagao, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicao.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de: I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria.

Diante disso, percebe-se que desde a década de 80 que a
educagao é um direito expresso em lei, sendo ofertado de forma
gratuita para todos, inclusive para os que nao tiveram acesso na
idade propria, como é o caso do publico da EJA.

A Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) também pode ser citada:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,

21



nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

A referida lei também afirma que a educagao é dever do
estado, incluindo a EJA em suas atribui¢des, desde o Ensino
Fundamental.

Segundo o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 - Diretrizes Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, a EJA passa a ser uma
modalidade da Educacao Basica nas etapas do Ensino Fundamental e
Médio. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA sao
obrigatdrias para os sistemas de ensino que venham a se ocupar da
educagdo de jovens, adultos e idosos sob a forma presencial e
semipresencial de cursos que tenham como objetivo o fornecimento
de certificados de conclusio de etapas da educagéo basica. E também
obrigatdria uma formacao docente que lhe seja consequente.

A EJA representa uma divida social nao reparada para com os
que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como
bens sociais, na escola e fora dela. Fazer a reparagao desta
realidade, divida inscrita em nossa histdria social e na vida de
tantos individuos, é um imperativo e um dos fins da EJA porque
reconhece o advento para todos deste principio de igualdade.

Para a Resolucao CNE/CEB N° 01/2000 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e
Adultos, a EJA oferta em sua estrutura o Ensino Fundamental e
Meédio, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des
proprias e integrantes da organiza¢ao da educagao nacional nos
diversos sistemas de ensino, a luz do cardter prdéprio desta
modalidade de educacao.

Paragrafo tnico. Como modalidade destas etapas da Educacdo
Basica, a identidade prépria da Educacao de Jovens e Adultos
considerara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e
se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
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proporcionalidade na apropriacao e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico
proprio, de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribuigao especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagao
e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito a educacao;

II - quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da
alteridade prépria e insepardvel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

III - quanto a proporcionalidade, a disposicao e alocacdo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades proéprias da
Educacdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as
praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizagao basica.

Diante disso, a Resolugao n° 01/2000 traz a EJA como
modalidade da educacao, considerando as situagdes, os perfis dos
estudantes e as faixas etdrias, além de se pautar em principios da
equidade, diferenca e proporcionalidade.

Outro marco foi a Conferéncia Nacional da Educacao Basica,
ocorrida em 2008, que afirma que ¢ preciso que se consolide uma
politica de educagao de jovens e adultos, concretizada na garantia
de formacdo integral, da alfabetizacdo e das demais etapas de
escolarizacao, ao longo da vida.

A Resolucao CNE/CEB N°¢ 03/2010 - Institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA nos
aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagao nos exames
de EJA; e Educagao de Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia.

Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA cabe a
institucionaliza¢do de um sistema educacional ptblico de Educagao
Basica de jovens e adultos, como politica ptblica de Estado e nao
apenas de governo, assumindo a gestao democratica, contemplando
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a diversidade de sujeitos aprendizes, proporcionando a conjugagao
de politicas publicas setoriais e fortalecendo sua vocagao como
instrumento para a educagdo ao longo da vida.

Por sua vez, a Resolu¢ago CNE/CEB N¢° 04/2010 - Define

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica.
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Art. 28 A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos que se
situam na faixa etdria superior a considerada propria, no nivel de
conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

§ 1° Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos
gratuitos aos jovens e aos adultos, proporcionando-lhes
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos, exames, agdes integradas e
complementares entre si, estruturados em um projeto pedagogico
proprio.

§ 2° Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educagao
Profissional articulada com a Educacao Basica, devem pautar-se pela
flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espago, para que
seja(m):

I - rompida a simetria com o ensino regular para criangas e
adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e
contetudos significativos para os jovens e adultos;

II - providos o suporte e a atencdo individuais as diferentes
necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem,
mediante atividades diversificadas;

III - valorizada a realizagao de atividades e vivencias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do
percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregagdo de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivagdo e a orientacdo permanente dos
estudantes, visando a maior participagdao nas aulas e seu melhor
aproveitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formacao continuada, destinada,
especificamente, aos educadores de jovens e adultos.



Mais recentemente, com as discussOes relativas a criagcao da
BNCC - Base Nacional Comum Curricular, que ja havia sido
mencionada na LDB, no artigo 38, conforme se viu, a Educacao de
Jovens e Adultos voltou a ser parte dos itens em discussao.

Segundo a BNCC (2018) a EJA esta incluida na Educagao
Regular e, como tal, foi considerada no conjunto dos direitos de
aprendizagem de todos, j4 que, a base ndo € curriculo e as
especificidades de EJA devem ser discutidas relativamente aos
pormenores de curriculo. Nessa perspectiva, para Serra (2012), a
educagao é um processo continuo, pois a educac¢ao ao longo de toda
a vida é considerada um instrumento fundamental a determinacao
de uma vida bem sucedida. Porém, “[...] as politicas educacionais,
no entanto, ainda sao insuficientes e deixam de fora milhares de
pessoas do processo educativo no Brasil, o qual tem seus reflexos
na qualidade de vida das pessoas no pais (SERRA, 2012, p. 177).

Por fim, embora estas politicas configurem-se relevantes, ¢
possivel constatar que a logica construida durante os anos nao foi
superada, pois a oferta da EJA, de forma geral, manteve-se
fragmentada e ainda primando por uma formacgao aligeirada. De
maneira geral, concordando com Ventura (2011), apesar da
multiplicidade de oferta de programas e das diferenciadas formas
de acesso, a EJA ainda nao se constituiu, de forma efetiva, como
politica publica, considerando o carater focal e aligeirado das
iniciativas ditas inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escolarizagao de jovens, adultos e adultos pode ser
considerada, em toda a sua trajetéria, como uma proposta
direcionada contra as tentativas do Estado de minimizar os
problemas decorrentes das lacunas geradas na educagdo nessa
modalidade de ensino. Contudo o processo historico da EJA
demonstra tentativas de se avangar na luta pelo direito a educagao,
nao apenas quanto ao acesso, mas na definicao do conhecimento
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dessa modalidade de ensino frente a demandas populacionais que
emergem ha busca pelo direito a educagao, prescrito na legislagao.

O exercicio de andlise dos marcos legais e politicos
pesquisados durante este trabalho permite concluir que, desde a
Constituicdo Federal (1988), é possivel evidenciar avangos e
retrocessos na educagao de jovens, adultos e idosos. Em um enorme
descompasso entre o0s marcos, pode-se afirmar conquistas
importantes normativas que regulamentam a execugao da politica.
Porém, por outro lado, nao foi efetivada na pratica, como visto nos
dados da Educagdo Basica a cada ano. Em sintese, os avangos legais
nao correspondem efetivamente as conquistas na consolidagao da
politica de EJA. Além da reducdo de matriculas, discute-se a
qualidade do ensino ofertado no pais.

A EJA nado pode continuar sendo desenvolvida por agdes
pontuais ou por meros projetos de governo, mas necessita ser
reconhecida como politica estratégica para o desenvolvimento
humano, social e politico regional. E, na iminéncia e perspectiva de
levantar questionamentos a fim de propiciar novos estudos e,
sugestivamente, iniciar novas andlises sobre a educagao de jovens,
adultos e idosos.

Portanto, um dos encaminhamentos que ressalta-se como
desafio ¢ a inclusao dos idosos na EJA, o que exige compromisso
de todos que fazem educag¢ao em contexto escolar e nao escolar, nao
s6 na elaboracdo de propostas pedagogicas coerentes e
concernentes ao contexto do sujeito idoso, mas na garantia de
politicas educacionais que oportunizem a sua insergao social para
que possam ser valorizados e tenham sentimento de pertencimento
a este mundo.
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EVENTOS DE LETRAMENTO ESCOLAR:
praticas de leitura em uma escola publica de Teresina-PI

Maria de Fatima Silva Aratjo
Pedro Rodrigues Magalhaes Neto

INTRODUCAO

Formar alunos que sejam capazes de ler tem sido um grande
desafio para os professores, estes tém a tarefa de iniciar o aluno no
mundo letrado, fazendo de cada um, leitor e escritor. A escola deve
oferecer condigOes para que os alunos consigam usar habilidades nas
demandas sociais. Em algumas institui¢gdes de ensino isso nao acontece
por acreditarem em uma pratica de leitura baseada na decodificacao,
que € apenas um processo inicial da compreensao leitora, acarretando
uma aprendizagem distanciada do que existe no social.

Em se tratando de leitura no Brasil os nimeros oficiais mostram
uma realidade educacional preocupante. Os dados divulgados dos
anos de 2015 e 2018 do programa internacional de avaliacao dos
estudantes (PISA) e do Indicador Nacional de Alfabetismo funcional
(INAF) comprovam os desafios que a escola tem de formar leitores
criticos que sejam capazes de atuar no mundo letrado. O PISA
investiga os niveis de leitura, ciéncias e matematica, mostraram que
50% dos estudantes estao abaixo do nivel basico de proficiéncia em
leitura. O INAF, por sua vez, que mensura o nivel de alfabetismo da
populagao entre 15 e 64 anos, mostrou que a cada 10 brasileiros, trés
nao conseguem resolver operagdes basicas que envolvam a leitura, e
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que 30% sao analfabetos funcionais possuem o nivel mais baixo de
proficiéncia em leitura.

Diante desse cenario desfavoravel da educacdo brasileira,
encontra-se a modalidade EJA ou Educagao de Jovens e Adultos, que
atende a um publico heterogéneo que retornam a escola para aprender
mais que o simples dominio de leitura e escrita, eles procuram afirmar-
se como sujeitos de uma sociedade que muitas vezes os exclui, por ndo
terem o dominio da leitura ou do codigo escrito. Tendo em vista a
necessidade e as dificuldades que esses alunos tém na leitura, podem-
selevantar as seguintes questoes: Que praticas de leitura sao concebidas
na modalidade EJA? Quais os eventos de letramento escolar que
envolve praticas e atividades de leitura? A escola oferece leituras que
favorecam as vivéncias dos alunos?

Para atender a essa problematica propde-se para este estudo,
como objetivo geral: Verificar como as praticas de leituras se
constituem nos eventos de letramento escolar dos discentes da
sexta etapa, correspondente ao 1° e 2° anos do ensino médio, da
EJA de uma escola publica da zona sudeste de Teresina-PI. A
metodologia adotada para este estudo é uma pesquisa de campo
qualitativa de viés etnografico, este tipo de pesquisa procura
desvelar a realidade encoberta de determinados contextos sociais

Como aporte tedrico para desenvolver este estudo, tem-se,
dentre outros, os trabalhos de Street (2014); Tfouni (1997); Soares
(2008, 2004, 1998); Rojo (2009); Magalhdes Neto (2017) e Lopes
(2006), que tratam a concepgao de letramento como pratica social;
e Solé (1998); Freire (2011); Pietri (2009); Sim-Sim (2007); com a
visdo de leitura como compreensao.

NOCOES DO LETRAMENTO

O termo letramento é ainda discutido, tendo em vista as varias
concepgoes que se tem sobre o assunto, dentre elas, a capacidade
que o individuo tem de ler e escrever de maneira satisfatoria nas
praticas sociais. Dessa maneira surge a discussao, todo individuo é
letrado, mesmo que nao seja alfabetizado?
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Mesmo que o individuo ndo tenha aprendido a ler e a escrever
convencionalmente, ele consegue se inserir em algumas praticas sociais
de leitura e escrita, por exemplo, saber o valor do dinheiro, tomar um
onibus, distinguir mercadorias pela marca, isso acontece devido ao
conhecimento adquirido ao longo do tempo, obtidos a partir do seu
conhecimento de mundo. Segundo Tfouni (1997, p. 23) ndo existe “grau
zero” de letramento, ou “iletrado”, o que muda na verdade é o grau de
letramento de cada um, “do ponto de vista sdcio-historico, o que existe
sao sociedades modernas com graus de letramentos”.

Muitas pessoas tém a concepcao de que uma pessoa letrada ¢
uma pessoa alfabetizada, porém, o letramento é um processo bem
mais amplo que acontece por influéncias sociais. Diversas autoras
como Tfouni (1997), Soares (2008) e Rojo (2009) definem
alfabetizacdo como acgdo de alfabetizar, ensinar a ler e a escrever,
ou seja, aquisicao da escrita e habilidade para a leitura. A
alfabetizacao é adquirida por meio dos processos de escolarizagao
e, portanto, de instrucao formal, isto €, processo mais individual.

Em outras palavras, o letramento nao é simplesmente uma a
habilidade de leitura e escrita, mas sao os usos dessas habilidades
nas exigéncias sociais. Souza (2012) concorda com o pensamento de
Soares (1998), pois, associa o letramento a agao. A leitura e a escrita
seriam ferramentas utilizadas nas praticas sociais, como aponta:

Letramento é o conjunto de préaticas sociais mediadas pela leitura e
ou pela escrita. Por exemplo, a capacidade de ler uma noticia para se
informar, ler livros religiosos, transcrever receitas para cozinhar,
escrever e-mails... (Souza, 2012, p.15).

A autora coloca em questao os significados que a leitura e a
escrita tém no dia-a-dia dos individuos. A questdao nao somente
usar a leitura e a escrita, mas entender como essas ferramentas
podem favorecer os papeis sociais dos individuos. Tfouni (1997),
refletindo sobre os significados do letramento, sugere que nao pode
haver uma redugao do seu significado a alfabetizagao ou ao ensino
formal. Para ela letramento é um processo mais amplo que deve ser
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compreendido como um processo socio-histdrico. Tfouni (1997)
relaciona, assim, letramento com o desenvolvimento das
sociedades. E ela explica:

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagao dos
meios de produgao e da complexidade crescente da agricultura. Ao
mesmo tempo, dentro de uma visao dialética, torna-se uma causa de
transformacgdes histéricas profundas, como o aparecimento da
maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade
industrial como um todo. (TFOUNI, 1997, p.21)

O letramento seria um desenvolvimento que extrapola a
escola e o processo de alfabetizagdo, referindo-se a processos
sociais mais amplos. Street (2014) considera o letramento como
uma pratica social. Em seu livro “letramentos sociais”, Street reforga
a natureza social do letramento e no seu carater multiplo.

LEITURA E ESCOLA

Todos os individuos sao leitores em tempo integral, sabe-se
também que esses textos ndo sao lidos de maneira iguais, pois
depende do grau de letramento, que é necessario para enfrentar os
desafios da vida em sociedade. A escola é uma instituicao
responsavel pela formagao de leitores, cabe a ela oferecer meios
para que os leitores sejam capazes de sobressair as mais diversas
atividades impostas pelo social. Cabe a esta:

A maior responsabilidade de formar cidadaos criticos e capazes de
atuar com competéncia e dignidade na sociedade, e talvez de criar
situagOes interativas e conscientizadora junto a essa sociedade para
que venha auxilia-la na execugdo de tal tarefa (MAGALHAES NETO,
2004, p.13).

E de responsabilidade da escola formar cidadaos criticos e
reflexivos, mas a sociedade deve ser responsavel também, afinal, a
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escola forma cidadaos para o convivio social. Porém, a escola
enfrenta multiplos desafios desde o ensino equivocado de leitura
até a evasao, consequéncia do abandono escolar por consequéncia
de os alunos nao desenvolverem habilidades ensinadas

A leitura vai além de decifrar palavras, segundo Solé (1998, p.
18), “ler é compreender e interpretar textos escritos de diversos
tipos com diferentes intengdes e objetivos contribui de forma
decisiva para a autonomia das pessoas”, na medida em que a
leitura € um instrumento necessario para agir sobre o social.

O processo de ler envolve uma gama de fatores como: os
cognitivos, linguisticos (texto) e sociais. Sendo assim, aprender a ler
nao se limita a memorizacdo mecanica de silabas, Freire critica
fortemente “A leitura de um texto tomado por pura descri¢ao de
um objeto € feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem
dela, portanto resulta o conhecimento do objeto que o texto fala”
(FREIRE, 2011, p.26).

Saber ler ¢ compreender o texto, ser capaz de refletir sobre ele,
criticd-lo e saber como usa-lo no social. Os leitores passam a ser
autdbnomos quando sao capazes de interagirem nas sociedades
letradas, porém, o contexto escolar ndo favorece isso, pois, segundo
Kleiman (2002):

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagao de objetivos
especificos em relagao a essa atividade. Nele a atividade de leitura é
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do
ensino da lingua. Assim, encontramos o paradoxo que, enquanto
fora da escola o estudante € perfeitamente capaz de planejar as agdes
que o levardo a um objetivo pré-determinado, quando se trata de
leitura, de interacdo a distancia através do texto, na maioria das
vezes esse estudante comeca a ler sem ter ideia de onde quer chegar,
e, portanto, a questao de como ira chegar la... nem sequer supde
(KLEIMAN, 2002, p. 30).

Essa confusao do nao entendimento do que seja leitura leva a
um agravante no processo educacional, pois formam leitores que
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nao sabem usar essas leituras nas atividades sociais. A atividade da
leitura é um processo que vai além de andlises que colocam os
sujeitos leitores como ativos perante o texto.

O processo pedagdgico de ensino na escola é regido por
documentos oficiais que direcionam as praticas pedagogicas sao eles:
Os Parametros Curriculares Nacionais (1998/2000) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018). Esses documentos podem ser
considerados como um apoio pedagdgico que da o suporte para que
os docentes possam delinear com maior precisao seu trabalho em sala
de aula, vale ressaltar que cada escola deve adaptar a sua realidade.

Para o ensino de lingua portuguesa no ensino médio,
estabelece que o ensino de lingua nao deva ser isolado que esta
deve ser ensinado, além de frases soltas ou apenas de classes
gramaticais, pois:

A gramatica extrapola em muito o conjunto de frases justapostas
deslocadas do texto. O texto e unico como enunciado, mas em
multiplo enquanto possibilidade aberta de atribui¢do de
significados, devendo, portanto, ser objeto nico de analise/sintese
(PCN, 2000, p.19).

Os PCN consideram o ensino contextualizado de gramatica,
que use o texto como uma fonte inesgotavel de significado. Nao
pode ensinar apenas regras gramaticais, deve-se ensinar ou levar o
aluno para uma reflexao critica da lingua, para que tenha a
capacidade de identificar os propdsitos comunicativos, os
contextos, a interagao e as situagdoes em que sao produzidos
determinados textos. Dessa maneira cabe a escola trabalhar o
ensino de gramatica junto ao texto, ja que o texto circula pelo social
e faz parte da realidade do aluno. Quando se refere a leitura de
texto a BNCC estabelece que os alunos do ensino médio obtenham:

Habilidades relativas a analise, sintese, compreensao dos efeitos de sentido
e apreciagao e réplica (posicionar-se de maneira responsavel em relagao a
temas e efeitos de sentido dos textos; fazer apreciagdes éticas, estéticas e
politicas de textos e produgdes artisticas e culturais etc.) (BNCC, 2017, 501).
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Espera-se que os alunos do ensino médio ja comecem a ter uma
leitura mais critica, que saibam se posicionar e refletir sobre o texto,
e também sabendo fazer associagdes nas praticas sociais.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizou-se uma
pesquisa qualitativa de viés etnografico, numa escola publica da
zona sudeste de Teresina, no estado do Piaui. A pesquisa
qualitativa pode descrever ou desvelar a realidade do ambiente
escolar e o perfil dos envolvidos. A etnografia, por sua vez,
promove a interagao entre os atores sociais envolvidos no processo,
fazendo com que haja uma ativa participagdo na construgao dos
dados. Essa abordagem permite ao pesquisador entrar no universo
dos sujeitos pesquisados, para descobrir o significado das a¢des dos
sujeitos no processo interacional, procurando entender os
fendmenos linguisticos pesquisados dentro do social com o
objetivos de “[...] reunir todas as informagdes que possam desvelar
as caracteristicas daquela cultura, que é o seu foco de estudo”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 38).

Para a coleta de dados usou-se a observagao, didrio de campo
e gravacOes eletronicas. Essas ferramentas possibilitaram a
obtencao de dados mais fidedignos. As aulas tiveram o tempo de
gravacao de 03h. As gravagoes foram realizadas com aparelhos
especificos para a captagao de audio.

A pesquisa foi realizada em uma turma da sexta etapa, que
corresponde ao 1° e 2° ano do ensino médio, da Educacao de Jovens e
Adultos, de uma escola publica de Teresina-PI. A turma era formada
por 30 alunos, porém, apenas 13 participaram da pesquisa por se
encaixarem nos seguintes critérios: ser devidamente matriculados, ser
maior de 18 anos, e terem presenca assidua na ficha de chamada.
Dessa maneira, foram escolhidas 10 mulheres e 3 homens ja que o
critério foi baseado na presenca de cada aluno, formando uma
pequena amostra. Como se pode ver na tabela abaixo:
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Quadro 1- Perfil dos colaboradores

Colaborador / Idade Tempo afastado Profissao
sexo da escola
Colaborador 1 F 42 anos 9 anos Auténoma
Colaborador 2 F 18 anos _ Estudante
Colaborador 3 F 33 anos Pensionista
Colaborador 4 F 20 anos 2 anos Aux. Limpeza
Colaborador 5 F 19 anos 2 anos Estudante
Colaborador 6 F 19 anos Estudante
Colaborador 7 F 34 anos 13 anos Dona de casa
Colaborador 8 F 40 anos 10 anos Estudante/
Dona de casa
Colaborador 9 F 25 anos 5 anos Estudante
Colaborador 10 F 40 anos 14 anos Balconista
Colaborador 11 M | 42 anos 20 anos Pedreiro
Colaborador 12 M 51 anos 13 anos Marceneiro
Colaborador 13 M 18 anos Estudante
Colaborador P 44 anos Professora

Fonte: informagdes fornecidas pelos colaboradores.

A escolha da professora que serviu também de sujeito, além
dos 13 alunos, ocorreu pelo fato de ser a professora de Lingua
Portuguesa da turma. Assim, sdao 14 sujeitos, aqui também
chamados colaboradores. O perfil da professora da turma é o
seguinte: graduada em Letras-Portugués desde 2004, tem pOs-
graduagao em supervisdo com docéncia no ensino superior (2010),
trabalha na rede de ensino do Estado do Piaui ha 24 anos e na EJA
ha 16 anos. Da aula em duas escolas diferentes, sendo manh3 e
noite na escola pesquisada e a tarde em uma escola em outro bairro.

RESULTADOS E DISCUSSOES
No didrio de campo, registrou-se a rotina da turma nas aulas
de lingua portuguesa. Nesse periodo, onze aulas foram observadas

e descritas, elas continham as mais diversas tematicas: género
relato, figura de linguagem, complemento nominal, produgao

38



textual, uso dos porqués, oragao subordinada substantiva, adjetiva
e adverbiais, adjetivos patrios e etc. Para a andlise foi feito um
recorte de 2 eventos que foram mais significados.

Nesse evento denominado 1, participaram apenas seis
colaboradores, sao eles: P, AF10, AM11, AM13, AF4 e AF3. A
professora iniciou a aula escrevendo no quadro sobre um assunto
gramatical: oragoes adjetivas.

Quadro 2: Eventos de aula “oracdo subordinada adjetiva”

Evento 1: Aula de ensino de lingua portuguesa

Propésito: exposicdo do contetido sobre “orac¢ao subordinada
adjetiva”.

Participantes: professora e alunos (AF10, AM11, AM13, AF4 e AF3).
Regras de interagdo: a aula acontece da seguinte maneira: a professora
escreve no quadro o que esta escrito no livro didatico, apds isso, passa
a explicar o que esta no quadro.

As oragdes subordinadas adjetivas sio aquelas com valor de adjetivo. Ela olha
para o livro diddtico e escreve no quadro.

P: olha, psiu!! Nés estudamos as subordinadas substantivas, quais foram?
Subjetiva, objetiva direta e indireta, predicativa, completiva nominal, que
mais?

AF10: Ndo lembro.

P: Olha ndo lembro! Essa menina... risos. Substantiva, objetiva direta
predicativa, e a completiva nominal e a positiva, eram seis, faltava a
apositiva, sdo seis.

AF10: ta bem aqui.

P: essas aqui (aponta para o quadro) sio somente duas, elas sio as oragdes
subordinadas adjetivas vocé pode perguntar, professora vamos ver somente essas?
Ndbo, vocé vai ver na sétima. Eitah meu Deus! Eu quero que vocés vd, vio para a
sétima etapa afiados.quando o professor dé aula Id saber o que que é tudo.

AM 11: né, a senhora ndo?

P: ndo é outra, depois eu digo porque eu ndo quero ir pra sétima etapa.
Comecga a ler no quadro “tem valor de adjetivo por que cumprir o papel de
caracterizar o substantivo” né? Vai da caracteristica ao substantivo,
antecede essa informagido, “as oragdes subordinadas adjetivas sio
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introduzidas pelos pronomes relativos”, quais? O qué, onde, o qual, os quais,
cujo, cujas, entenderam?

AM13: ndo!

P:Elas s6 podem ser consideradas oracdes subordinadas adjetivas se tiver a
introducdo desses pronomes, ta? A classificacdo das oragdes adjetivas,
exemplo: (aponta para o quadro no qual esta escrita uma oragdo e 1é em voz
alta) “os bois da minha fazenda, que contrairam febre aftose, serio
sacrificados”. Se eu tirar isso aqui (ponta para o trecho): “que contrairam
febre aftose”, essas duas informagdes tem sentido?

AM11: tem!

P: tem! Os bois da minha fazenda serdo sacrificados! Num tem aquela pessoa
que quando fala gosta de detalhar?

AM11: tem!

P: Num é? Aquela pessoa que gosta de contar uma historia com detalhes?
Né? Aquela pessoa que fala, entdo ta aqui! Que contrairam febre aftose, uma
justificativa. E essa justificativa justamente é uma explicagio que “ eles serdo
sacrificados” . Quer falar alguma coisa? Diga!

AF 10: ndo, eu conversando ia fazer uma pergunta, serdo sacrificados, ai a
pessoa pergunta porque?

P: é, se eu apenas quiser dizer isso, eu dei o recado e ninguém tem nada a ver.
S6 falo se eu quiser.

Alunos ddo risadas.

AF10: eu vou dizer...

P: uma pessoa quer justificar, dizer porque serd sacrificado ai jd é algo bem
pessoal. Vocé chegar e dizer assim: professora eu vou me separar, porque vai
se separar mulher? Vocé responde se quiser né!

AF10: dd abertura pra pessoa perquntar também.

P: da abertura num da? Dd abertura! vocé responde se quiser! Né isso? E as
vezes e algo assim, uma justificativa. Volta a ler as sentengas do quadro: “As
classificacoes das oragoes adjetivas podem ser: restrintiva e explicativa, por
exemplo, (fala de um assunto pessoal): quando a S.. deixou de vim, eu
perguntei a vdrias pessoas e ninguém. Eu questionava: o que esta
acontecendo? E ninguém de respondeu. Eu percebi que as pessoas me
enrolavam, ai eu disse assim: quer saber de uma coisa nio vou perguntar nao.
Um dia alguém vai me dizer o que ela tem. Af depois eu soube.

AM11: ndo queriam falar né?
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P: entdo 6, restrintiva, ela restringe ou particulariza wma informagdo, ai 6, a
explicativa antecede a informacdo. Essa daqui (aponta para o quadro) ela é
restrintiva ou explicativa?

Alunos conversam muito entre eles.

AF4: explicativa!

P: estd explicando.

AM 11: ai se tirar 14, fica s6? (aponta para a frase no quadro)

AF3: e se fosse s6, professora, se fosse restrintiva, como ia ficar?

P: aqui é restrintiva (aponta para a frase no quadro) a informagdo ia ser
delimitada.

AF3: ia ficar s6 com a primeira? Que a senhora falou o negdcio da fazenda.
P: ia ser restrintiva sim!

AM 11: ia particularizar.

P: isso, ia particularizar!

AMT11: estou comecando a entender...
Fonte: Gravagdes de aulas e diario de campo.

Esse evento mostrou a tentativa da professora em passar o
conteudo de oragdes subordinadas. Inicialmente, os alunos
interagem tentando entender o assunto passado, depois de algum
tempo a maioria fica desatento. Viu-se a dificuldade dos alunos em
entender os exemplos de frases soltas e o esfor¢o da professora em
relacionar as frases ao cotidiano e as vivéncias dos alunos.

O evento 2, é interessante por ser uma tentativa de aula de
leitura. A professora havia participado de uma capacitacao para
professores do ensino fundamental e 14 passaram o texto domingao
de Marcia Paganini, ela achou interessante e resolveu trabalhar este
texto com os alunos da EJA. Como no exemplo a seguir:

Quadro 3: Eventos de aula (leitura de texto).
Evento 2: leitura de um texto.

Propésito: ler um texto em voz alta.

Participantes: professora e alunos (AF10, AM11, AF9 e AM13).

Regras de interagao: a aula acontece da seguinte maneira: a professora
pede pra uma aluna ler em voz alta o texto para depois responder
algumas questdes sobre o significado de algumas palavras.

P: pode ler, AF10...! Pode ler!
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AF10: esse textozinho aqui?

P: é o primeiro

AF10: indique os significados das expressoes... A aluna ler a questio que estd
acima do texto.

P: Nio, o texto logo

AF10 Atd.

P: domingo, eu passei o dia. Comega a ler a primeira frase do texto.

AF10: é esse texto?

P: O, esse texto é um jogo de palavras da nossa orientadora Marcia Paganine
Cavéquia é ela que fez o curso conosco, a idéia dessa atividade foi dela , é um
relato dela, né? Uma professora de portugués, acho que tem mestrado e ela
que fez essa atividade.

A aluna F10, comega a ler o texto em voz alta.

Texto: Domingao
Domingo, eu passei o dia todo de bode. Mas, no comeco da noite,
melhorei e resolvi bater um fio para o Zeca.

- E ai, cara? Vamos ao cinema?

- Sei 14, Marcos. Estou meio pra baixo...

- Eu também tava, cara. Mas ja estou melhor.

E 14 fomos nés. O 6nibus atrasou, e nds pagamos o maior mico,
porque, quando chegamos, o filme ja tinha comegado. Teve até um
mano que perguntou se a gente tinha chegado para a proxima
secao.

Saimos de 14, comentando:

- Que filme massa!

- Maneiro mesmo!

Mas ja era tarde, e nem deu para contar os tltimos babados pro
Zeca. Afinal, Segunda-feira é dia de trampo e eu detesto queimar o
filme com o patrao.

Nao vejo a hora de chegar o final de semana de novo para eu
agitar um pouco mais.

Marcia Paganini Cavéquia

P: Gente, né estranho?

AM11: E giria, professora!

P: As girias ndo e dos dias atuais. Ndo é dos dias atuais, posso falar, por
exemplo.

AM11: pode.
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AF10: professora ela ndo vi que eram dois rapazes.

P: como é que bode, era uma expressio que se usava quando estava
mestruada? Mas eu pouco ougo.

AF 9: no colégio, as meninas do colégio antes.

P: eu pouco ouco, elas jd usam outras expressoes , o tempo vai atualizando e
as pessoas vai se encaixando num é isso?

AM13: professora mas depende da regido.

P: depende da regido, que em outra cidade, quando ela falou essa expressio é
isso e isso, caiu em desuso, é uma expressdo corriqueira de mocinha de doze
ou treze anos. O que seria esse bode ai?

AM 13: sei fazer ndo

AF10: coloquei pra baixo

Fonte: Gravagdes da aula e didrio de pesquisa.

Neste evento a professora trabalhou o texto com leitura em voz
alta de uma aluna. O intuito era de responder as questoes que foram
postas, indicar os significados das expressoes que estavam grifadas no
texto. Dessa maneira, trabalhar as girias que se faziam presentes no
texto. Esse evento € o primeiro no qual a professora usou o texto,
porém da prioridade ao estudo somente de algumas expressoes.

A professora nao destacou elementos importantes no trabalho
com o texto, como o contexto, situacgao, interacao e etc. Apenas
trabalhou o aspecto linguistico do texto. Infelizmente o contexto
escolar nao favorece a leitura, pois, segundo Kleiman (2002):

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagao de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é
difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do
ensino da lingua (KLEIMAN, 2002, p. 30).

Nao h4 uma aula real de leitura, apenas o trabalho de delinear
algumas partes ou expressoes soltas que estao dentro do texto, isso
causa a nao compreensao do real significado global do que esta no
texto. Por isso, muitas vezes a dificuldade de se entender ou
compreender aquilo que esta no texto por parte dos alunos.
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De um modo geral, os eventos até aqui apontados mostram
que as praticas pedagogica da aula de lingua portuguesa prioriza
mais os assuntos relacionados a gramatica e o trabalho com o texto
ainda é bem discreto. Kleiman (2002) aponta o paradoxo no ensino
de leitura das escolas, pois;

Enquanto fora da escola o estudante é perfeitamente capaz de
planejar as a¢des que o levardao a um objetivo pré-determinado (por
exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor) quando se trata
de leitura, de interacao a distancia através do texto, na maioria das
vezes esse estudante comeca a ler sem ter ideia de onde quer chegar,
e, portanto, a questdo de como ird chegar l4... nem sequer supde
(KLEIMAN, 2002, p. 20).

Os alunos convivem em seu dia-a-dia com uma diversidade
de textos, porém a escola nao trabalha textos do social. E quando
ha uma aula de leitura, como no evento 2, nao leva o aluno a uma
leitura critica ou reflexiva, o que existe é apenas um ensino
gramatical. Em algumas escolas consideram-se apenas um tipo de
letramento, o escolar. Dessa forma, depara-se com uma situagao
corriqueira nas salas de aula brasileiras: o ensino de leitura e escrita
desvinculado da vida social dos alunos. E, por isso a dificuldade de
muitos alunos em compreender os textos oferecidos pela escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que os
alunos do ensino médio tenham algumas competéncias quanto ao
ensino da leitura como:

Habilidades relativas a analise, sintese, compreensao dos efeitos de
sentido e apreciacao e réplica (posicionar-se de maneira responsavel
em relagao a temas e efeitos de sentido dos textos; fazer apreciagdes
éticas, estéticas e politicas de textos e produgdes artisticas e culturais
etc.) (BNCC, 2017, 501).

O ensino de leitura como analisado no ultimo evento, mostra

que o aluno deve ter algumas competéncias desenvolvidas ao
longo da vida escolar, porém a realidade isso ndao acontece. O
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ensino escasso de leitura principalmente na EJA nivel médio, como
apontou os eventos, ndo levam os alunos a essas competéncias, ao
fato da leitura ser colocada apenas no plano gramatical.

CONCLUSAO

Discutiu-se neste trabalho que o letramento é um
desenvolvimento que extrapola a escola e o processo de
alfabetizacao, referindo-se a processos sociais mais amplos. Assim,
torna-se impossivel se falar em um s6 tipo de letramento, a escola
deve englobar em seus ensinos os mais diversos tipos de
letramentos existentes no social, a fim de proporcionar insergao
social e maior uso dos letramentos.

Em resposta a pergunta norteadora deste trabalho “quais os
eventos de letramento que ocorrem em sala de aula”, os resultados
mostram que esses eventos de letramentos sao instaurados mais
com uso da escrita, uso de atividades de copiar, pois, conforme
visto nas analises, ndo ha aulas voltadas para a leitura. Pode-se
dizer que o letramento trabalhado nesta escola ¢ reduzido, ja que
ndo abrangem as atividades voltadas com uso da leitura as praticas
sociais. Os eventos de aula mostraram que a maior parte da aulas
de portuguesa eram focadas apenas em assuntos gramaticais e nao
ha aulas de leitura que contemplem os aspectos profundos do texto.

As andlises mostraram também que os colaboradores possuem
niveis de letramentos do mais simples ao mais complexo. Através
da rotina deles é possivel observar que estao imersos na cultura
letrada, mas ainda estdo a margem de uma participagao efetiva.
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LETRAMENTO LITERARIO E O USO DAS PARABOLAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Cleyton Silva Ferreirat

CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo € um recorte da dissertacao de mestrado do autor e
apresenta uma proposta para o uso do género literario parabola
como instrumento de ensino na EJA, visando a formacgao desses
alunos enquanto leitores, com base no letramento literario de Rildo
Cosson (2011). Primeiramente, é feita uma breve discussao sobre a
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino,
que é o contexto de aplicagao desta proposta.

Sabemos que a modalidade de EJA é complexa, nao se limita
somente ao processo de leitura e escrita. Ela apresenta problemas
estruturais relacionados a realidade tanto da situacao educacional
do pais, quanto do seu publico-alvo. Apesar da grande importancia
da EJA no cenario educacional e dos seus avancos, ainda ha muito
a ser feito para sua universalizacao, de modo que se possa garantir
aos alunos tanto a matricula quanto a sua permanéncia na escola.

Conforme Pedroso (2010), o atendimento do publico na EJA se
destina 4s pessoas que, na idade regular, nao puderam estudar ou
ndo foram atraidos pelo contetido escolar, encerrando sua vida
estudantil antes de conclui-la, isso, consequentemente, gera a
exclusao dos individuos analfabetos dentro da sociedade e da
propria escola. De modo geral, o publico atendido pela EJA é de
jovens, adultos e idosos com faixa etaria a partir de 15 anos ou mais,
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49



que nao tiveram a oportunidade de concluir os estudos na idade
adequada ou desistiram por diferentes motivos. As discussoes
atuais em torno da EJA ndao podem mais se limitar a reproducao do
que é feito na educacao normal, pois sao duas modalidades de
ensino com contextos situacionais distintos.

De maneira geral, a escola tem como fungao ensinar leitura e
escrita de maneira competente e critica. Documentos como os
Parametros Curriculares Nacionais Brasileiros (PCNs) (1997) e as
Diretrizes Curriculares (2008) refor¢am a necessidade de pesquisas
voltadas ao ensino com foco em géneros diversificados. A partir
deles, é possivel se desenvolver propostas de trabalho com leitura,
escrita e andlise linguistica, colaborando para a compreensao
textual, bem como para o aprimoramento e aprofundamento do
estudo em gramatica.

E importante destacar que ainda h4, em muitas préticas
escolares, a visdo equivocada de que varios géneros distintos
devam ser apresentados simultaneamente aos alunos. Ao se
trabalhar uma quantidade elevada de géneros no processo de
ensino e aprendizagem de uma turma, nao é feita a devida
exploragio e apreensdo de suas diversidades, de suas
caracteristicas e seus objetivos para além da sala de aula, e isso
acaba por dificultar a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, o desenvolvimento de um trabalho eficiente no
contexto da sala de aula fica inviabilizado com o uso de um grande
numero de géneros e, assim, nao se explora suas caracteristicas
especificas de modo dinamico, na leitura, na escrita e nas mais
diversas facetas em que o trabalho com textos se apresenta. A
sugestdo é para que, entdo, escolha-se, dentre os géneros textuais,
os mais adequados para serem trabalhados em sala de aula.

Considerando isso, nosso trabalho propde o uso do género
literario pardbola, pelo fato de ser possivel, com ela, fazer uma
ponte entre os saberes que os alunos trazem da sua realidade e os
saberes que eles precisam adquirir.

Quanto ao espago escolar, as atividades educacionais e aos
documentos especificos da Educacdo de Jovens e Adultos,
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percebemos que nao podem ser definidos através do contexto
fechado em que a pesquisa sobre a pratica da alfabetizagao é
realizada, pois a educacdo nessa modalidade é estabelecida, tem
continuidade e mudancas e adequagdes proprias para um melhor
aproveitamento da aprendizagem.

A PARABOLA COMO GENERO LITERARIO

Desde suas primeiras manifestagdes, o género parabola
apresenta a narrativa como uma construgao curta, de natureza
moral, e apresenta a situagao e as ideias sobre a vida de uma pessoa
de modo a serem consideradas através de uma linguagem
simbolica. Para Moisés (1985), a pardbola € entendida como um
conto semelhante ao apologo e a fabula, que expressam li¢gdes éticas
de maneira indireta ou simbdlica. E, a partir da sua presenca no
Novo Testamento da Biblia Sagrada, a parabola se confirma como
um género do campo literrio.

O termo pardbola é derivado do verbo grego parabole e seu
significado pode ser traduzido para o portugués como brincar,
trazer, colocar lado a lado. Foi dessa a forma que o grego
desenvolveu seu conceito, baseado no seu cardter de comparagao
entre situagoes ou coisas, visto que, para se comparar coisas, 0 que
se faz € alinha-las, coloca-las lado a lado (SANT'ANNA, 2010).

O género pardbola, quando bem compreendido pelos alunos,
podera enriquecer de forma significativa o vocabuldrio destes, sua
capacidade de compreensao de situagdes e de argumentagao, além
de ajudar na constru¢ao de uma identidade mais solida, tornando-
os capazes de atuar de modo ético nos mais variados espagos em
que eles circulam. O sistema educacional sempre procurou
aproximar-se da realidade de seus educandos e buscar uma maior
proximidade do conteido que é transmitido com a realidade deles,
com isso sdo pensados e estudados vdrios métodos que possam
suprir esse anseio.

Os meios pelos quais o aluno chega a aprendizagem sao
sempre objetos de estudo e de interesse de docentes e especialistas
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do campo pedagogico, mas o caminho a ser percorrido é ainda
longo e complexo, por isso a necessidade de se criar estratégias e
mecanismos que viabilizem essa trajetdria € sempre constante. Para
isso, faz-se o uso de métodos — tendo ja conhecido sua importancia
e seus conceitos para bem usé-los — e dentre elas estd o trabalho
com géneros literarios, € que € onde o género pardbola se enquadra.

Quanto ao seu uso como instrumento pedagdgico de ensino,
destacamos que as parabolas nao sao apenas uma maneira de
anunciar uma mensagem, mas também um método muito eficaz de
ensino quando usadas com um objetivo estruturado e especifico. O
sistema educacional tem sempre buscado se aproximar da
realidade de seus alunos por meio dos assuntos ministrados,
projetados e estudados com diferentes métodos que permitem
atender aos objetivos especificos do ensino e aprendizagem, dessa
forma, a pardbola é uma boa escolha para o trabalho com a leitura.

O género parabdlico desperta e aguca a imaginagao, o sentido artistico,
a capacidade de relacionar entre si ideias, sonhos e vida, a agilidade
mental, a capacidade de sintese e de analise, o sentido ltudico e teatral
da vida. E sempre uma fonte de didlogo. Aproxima da verdade mais
clara, algumas vezes menos pungente e outras, mais vivas. Exibe-a
com roupagens atraentes e provocantes. A parabola ¢,
simultaneamente, verdade e fantasia, realidade e imaginacao.
Aproxima os homens da natureza e os irmana (FRANCIA, 1992, p. 9).

As formas pelas quais os alunos podem aprender sdo o objeto
do estudo e interesse de professores e especialistas no campo da
educacdo. O caminho que deve ser seguido por estes profissionais
para que a aprendizagem seja efetiva € muito complexo, portanto é
necessario criar estratégias e mecanismos que os auxiliem, além de
conhecer os conceitos dos métodos para que possam usa-los bem.

Ao analisar as possibilidades didaticas das parabolas como um
meio de intervir na realidade dos alunos, podemos confirmar seu
potencial na sala de aula como uma proposta pedagogica. Sao
textos que levam em conta a natureza do publico e a natureza do
intermedidrio; se, por um lado, eles abrem um didlogo, respeitando
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os ouvintes, por outro, ndo deixam de fornecer material explicativo
e eficaz sobre questOes especificas relacionadas a seus ouvintes,
incentivando o publico a construcao de valores em um processo
cada vez mais dinamico e recompensador.

PROPOSTAS DE AULAS BASEADAS NA TEORIA DE
LETRAMENTO LITERARIO DE RILDO COSSON

A proposta formulada por Rildo Cosson em seu livro
Letramento Literario: teoria e pratica (2011) — que vem sendo
bastante divulgada na academia e trata da leitura de textos
literdrios — € a que embasa o que € desenvolvido nas sugestoes de
praticas e atividades significativas com a pardbola na EJA,
apresentada neste artigo. Consideramos a proposta de Cosson
(2011) ideal para ser utilizada aqui, pois ajuda tanto aos professores
quanto aos alunos a aprimorarem e expandirem o trabalho e
contato pessoal com a leitura — neste caso, especificamente a
literdria — na escola, para além das praticas simples.

Em seu livro, Cosson (2011) afirma que a leitura literaria tem uma
estrutura especial, ela inclui ndo apenas aspectos diferentes do uso
social da escrita, mas, acima de tudo, a garantia de aprendizado eficaz.
O autor sugere que a escola permita que os alunos compartilhem suas
experiéncias de leitura e ndo o conhecimento histdrico da literatura.
Destaca, no entanto, que apenas ler o texto nao € suficiente, essa
experiéncia precisa ser ampliada com informagdes especificas do
campo literario, pois ela precisa ser compreendida.

Na aplicacao dessa sugestao metodoldgica em aula, Cosson
(2011) chama de referéncia a apresentagao do autor da obra a ser
discutida, no entanto, a aula nao deve apenas enfatizar a biografia
do autor. Deve-se lembrar de que essa etapa da sequéncia basica é
a que introduz o processo de leitura de obras literarias para jovens.
E, também, o momento de chamar a atencao do leitor sobre
curiosidades, fatos particulares ou como eles aconteceram,
dependendo do trabalho que estd sendo realizado, nao na
integracgao do trabalho (COSSON, 2011).
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O professor deve apresentar a obra em seus aspectos fisicos,
chamando a atencao dos alunos. Para isso ele pode, por exemplo,
planejar uma visita a biblioteca da escola ou realizar uma pequena
cerimoOnia para distribuir essas tarefas de leitura. Quando so ¢
possivel se disponibilizar aos alunos um livro fotocopiado, é
importante fazer com que eles entrem em contato com, pelo menos,
a copia original do professor ou da biblioteca.

Nesse momento de primeiro contato fisico e visual com o livro,
€ necessario se fazer a leitura de seus elementos externos, como a
capa, orelha, contracapa, ilustragdes etc., para que entao possam ser
feitas as suposi¢oes sobre o que esperam da leitura. Nao ¢
necessario que os professores estendam muito esta etapa do
procedimento basico, sua fungao € incentivar os alunos a conhecer
o trabalho selecionado e fazé-los receber as obras positivamente.

A construgao do significado do texto envolve o didlogo entre
autores, leitores e comunidades, cada um entrelacando uma vasta
quantidade de informagoes. Considerando isso, no outro passo da
sequéncia basica, Cosson (2011) sugere que se dé atencdo a
complexidade da interpretagdo, que nao pode ser ignorada, mas
também nao pode se configurar como um obstaculo insuperavel,
dividindo essa etapa em dois momentos: interior e exterior
(COSSON, 2011).

O momento interior consiste no encontro entre obra e leitor.
Ap0s a leitura das palavras, paginas e capitulos, no final da leitura,
se encontra uma compreensao geral do lido. Esse momento é
pessoal, particular de cada leitor, mas, a0 mesmo tempo, ndo é
individual; ele é essencialmente pessoal, porque envolve a histdria
do leitor, suas relagdes familiares e tudo o que compode o contexto
a partir do qual ele enxergara a leitura. Motivacao, introducao e até
leitura sao elementos de interferéncia da escola na alfabetizacao
literdria, portanto, ndo se deve perder de vista o fato de que o
momento interior também € um ato social (COSSON, 2011,).

Segundo Cosson (2011), o momento externo ¢ a concretizagao
da interpretacdao, como um ato de construcao semantica dentro de
uma comunidade especifica, nesse momento é necessdrio
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diferenciar a leitura literaria feita na escola e a leitura fora dela. "Na
escola, [...] € preciso compartilhar a interpretacao e ampliar os
sentidos construidos individualmente” (COSSON, 2011, p. 66).

Momentos externos permitem o compartilhamento de
interpreta¢des, aqui os alunos se veem como membros de uma
comunidade de leitura e ampliam seus horizontes. No momento da
socializagdo de interpretagoes, Cosson (2011) recomenda ter em
mente que, embora nao exista uma interpretacao inica, nem todas
as visdes sao possiveis.

Quanto as atividades de produgao a partir das interpretacdes,
pode acontecer tanto a socializagao das ideias de forma verbal quanto a
escrita de textos; isso varia conforme os perfis dos alunos, os objetivos
de tal aula, além de outros fatores do planejamento do professor.
Porém, é importante também que organizem atividades dinamicas,
incluindo desenho, musica e até mesmo, expressao corporal.

Visando, portanto, oportunizar aos alunos o contato com as
parabolas, como um instrumento para a sua aprendizagem e
desenvolvimento da leitura, sugerimos na sequéncia algumas
propostas de aulas. Destacamos que as aulas constroem-se no
esquema: tema e pardbola, pois acreditamos que a delimitagao
explicita de temas é uma forma de facilitar a apreensao da leitura
para os alunos.

Considerando o publico-alvo, acreditamos que na primeira
aula deve-se fazer apenas uma apresentacao geral desse género,
levando aos discentes um breve histdrico da parabola.

Abrindo a primeira aula de forma dialogica com o conceito de
parabola, deve-se apontar fatos como a etimologia da palavra, que
consiste em uma derivagao do grego parabole e quer dizer uma curta
histéria narrativa com elementos de ficcao e nao ficcdo; como a
presencga, nas narrativas parabdlicas, de personagens que podem
ser tanto pessoas, animais, lugares, como também situa¢des do dia
a dia das pessoas, visando, ao final, uma compreensao moral da
histéria contada; entre outros, para que os alunos possam se
apropriar do termo antes de ler os textos de fato.
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Os procedimentos metodologicos desse encontro seriam: aula
expositiva dialogada; realizacao de inferéncias a respeito do género
parabola, de forma que os alunos possam reconhecer suas
particularidades e identificar exemplos de situacdoes de seu
cotidiano; e questionamentos com respostas orais sobre o contetido.

Na continuidade da sequéncia didatica planejada, conforme
Cosson propunha em seu livro, incentiva-se aos alunos descrever com
suas palavras, de alguma forma, o que compreenderam acerca da ideia
geral das parabolas enquanto um tipo de texto literario especifico, pois
€ necessario certificar-se que os alunos conseguem, de fato, se apropriar
do conceito e do significado do que lhes é apresentado.

Como a primeira aula € basicamente uma exposigao oral
dialogada, os recursos utilizados seriam apenas quadro acrilico e
seus acessorios. Para a avaliagao da aprendizagem dos alunos, os
critérios adotados podem ser os seguintes: compreensao oral e
visual, participacao ativa, comportamento, realizagao da atividade
oral de perguntas e respostas.

Sabemos que para constatar a assimilagdo do contetudo, o
professor deve fazer perguntas que incentivem os alunos a
compartilhar suas ideias e duvidas, de forma que se possa
acompanhar a evolugao da aprendizagem dos alunos na medida em
que a unidade de estudo progride. Com essa estratégia adotada,
todos podem participar desse primeiro momento, no qual o objetivo
¢ apresentar e esclarecer quaisquer questoes sobre as parabolas.

Em uma segunda aula pode-se, entdo, apresentar uma pardbola
para os alunos, sem deixar de levar em conta, da mesma forma, que
alguns podem ainda ter dificuldades em se familiarizar com esse
género. O objetivo principal dessa aula é dar aos alunos a oportunidade
de conhecer um exemplo concreto desse género literario.

Para essa aula, em consonancia com o que se propde, a
sugestao de parabola para leitura € a intitulada “Parabola do barco
vazio”, através da qual pode-se trabalhar o tema “Conter ou
extravasar a raiva”. O texto é apresentado abaixo, e dispde de
videos gratuitos na plataforma YouTube, intitulados “O barco
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vazio”, que mostram essa parabola narrada em meio audiovisual e
podem ser levados para a aula, como um recurso extra.

A parabola do barco vazio

Um grande sabio vendo que um de seus alunos nao conseguia conter
sua raiva e sua furia interior resolveu lhe contar uma pequena
estdria:

“Quando eu era jovem, adorava navegar de barco”. Eu tinha um
barquinho e remava sozinho em um lago. Ficava ali durante horas.
Uma vez, eu estava no meu barco, de olhos fechados, meditando,
numa noite espléndida. Entao, outro barco veio flutuando, trazido
pela corrente, e bateu no meu.

Meus olhos estavam fechados, entdo eu pensei: alguém bateu o barco
no meu. Enchi-me de raiva. Abri os olhos e estava a ponto de
vociferar algo para o homem, quando percebi que o barco estava
vazio!

Entdo nao havia onde descarregar a minha raiva. Em quem eu iria
extravasa-la?

O barco estava vazio, a deriva no lago e tinha colidido com o meu.
Nao havia nada a fazer. Nao havia possibilidade de projetar a raiva
num barco vazio.

Eu fechei os olhos, a raiva estava ali. Mas nao sabia como extravasar.
Decidi entao, fechar os olhos simplesmente e flutuei de volta com a
raiva. E esse barco vazio tornou-se a minha descoberta.

Eu atingi um ponto dentro de mim naquela noite silenciosa. Esse
barco vazio foi meu mestre.

E, se agora alguém vem me insultar, eu rio e digo: “esse barco
também estd vazio. Fecho os olhos e mergulho dentro de mim”.

Esse recurso, com a demonstragao do episddio em audio e
video, pode ser escolhido para facilitar a compreensao da histéria
pelos alunos, por ser uma forma mais dinamica e atrativa de fazé-
los se interessar pelas narrativas parabolicas. Logo apds o video a
pardbola pode, ser lida e relida novamente, para praticar a leitura
e melhorar a fixagao. Depois disso, pode-se abrir espago para a
partilha de seus entendimentos e para o didlogo.
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Ap0s ouvir cada um dos alunos sobre sua compreensao a
respeito da pardbola em questao, faz-se perguntas sobre a moral da
historia, os aspectos que chamaram sua atengdo, os personagens, o
ambiente em que foi desenvolvida a histéria etc.; todos os
elementos basicos que compdem a narrativa, considerando que os
aspectos literdrios sao também importantes nesse momento de
contato com o texto. A partir disso, abre-se espago para explorar de
forma criativa e dinamica a compreensao da parabola, como nos
propoe Cosson (2011).

Além do contetido do video e da interpretacao textual, visual
e oral, pode-se explorar mais o tema e associd-lo a temas
transversais presentes nos documentos oficiais, como:
autocontrole, inteligéncia emocional e o uso de tecnologias na sala
de aula. Como recurso para a aula, deve-se usar: aparelho de
datashow, notebook, slides, caixa de som — por conta do recurso
audiovisual —, atividades fotocopiadas, além de quadro acrilico e
acessorio. A avaliagao refere-se a observagao da compreensao do
texto através da participagao oral, ativa.

Para finalizar a aula em questdo, recomenda-se voltar ao tema
inicial e destacar alguns pontos interessantes das discussoes,
refletindo sobre como praticar algumas maneiras de extravasar a
raiva e livrar-se da hostilidade quando ela surgir. Ao final, em
conjunto com todos os alunos da sala, o professor sugere a seguinte
atividade: produzir uma lista de sugestdes como a que se segue
com base na parabola trabalhada:

e Refletir sobre as consequéncias do uso de palavras de baixo
calao e a macula que pode criar no outro;

e Procurar ser compreensivo e pacifico;

¢ Nao agir por impulso, nem por irritagao/nervosismo;

¢ Encontrar maneiras de canalizar a raiva de forma que nao
prejudique a vocé nem a ninguém;

Para a terceira aula sugerimos o texto “A parabola do lapis”,
que, com o tema correspondente “a vida é feita de desafios e
superagao”, tem o objetivo de solidificar nos alunos o
conhecimento sobre esse género o literario, de refletir sobre a
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histéria contada, produzir material acerca do tema, recriando e
contando outras histdrias semelhantes, estimulando, dessa forma,
a imaginacao e a criatividade artistica dos alunos. A abordagem
dos contetidos da-se a partir do texto abaixo.

A parabola do lapis

Um Fabricante de lapis falou com cada um de seus lapis dizendo:

- Existem cinco coisas que vocé precisa saber antes de eu lhe enviar
para o mundo.

Sempre se lembre delas e vocé se tornara o melhor lapis que vocé
pode ser.

— Primeira:

Vocé podera fazer muitas grandes coisas, mas sé se vocé permitir-se
estar seguro na mao de Alguém.

- Segunda:

Vocé experimentara um doloroso processo de ser afiado de vez em
quando, mas isto € exigido se vocé quiser se tornar um lapis melhor.
— Terceira:

Vocé tem a habilidade de corrigir qualquer mal-entendido que vocé
puder ocasionar.

— Quarta:

A parte mais importante de vocé sempre estara do lado de dentro.

— Quinta:

Nao importa a condigdo, vocé deve continuar a escrever. Vocé deve
sempre deixar uma marca clara e legivel nao importa o quao dificil a
situagao.

Todos os lapis entenderam, prometendo lembrar-se sempre, e
entraram na caixa compreendendo completamente o proposito de
existirem.

A sequéncia metodoldgica sugerida €é a seguinte:
primeiramente, uma conversa a respeito do tema tratado na histodria,
apenas com perguntas a respeito do titulo da historia; a amostragem
de um video com o auxilio de aparelho de datashow e notebook,
sendo esta uma atividade que desperta bastante o interesse de todos
os alunos, que se interessam mais pelo enredo da historia quando
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acompanhado de video; em seguida, podem ser feitas perguntas
para os alunos sobre o que entenderam e se poderiam recontar a
historia oralmente, ou reescreve-la em uma folha. Para a realizagao
dessa aula necessita-se dos seguintes recursos: quadro acrilico e
acessorio, datashow, notebook e video da historia. Como forma de
avaliar: observar a compreensao através de discussao oral,
participacao ativa, comportamento no decorrer da aula e realizacao
da troca de experiéncias dentro da aula.

Na quarta aula, para complementar as tematicas anteriores,
sugerimos o tema “a sutil diferenca do sabio para o inteligente”,
relacionado a parabola escolhida. O objetivo aqui é retomar os
assuntos das séries anteriores e revisa-los de forma dinamica e
prazerosa.

O procedimento constitui-se na revisao dos contetdos e
assuntos que os alunos ja estudaram, fazendo mencoes a alguns
deles, de forma que possam interagir em grupo e partilhar as
experiéncias que ja viveram no ambiente escolar, refletindo sobre
tudo o que, de alguma forma, ja contribuiu para suas
aprendizagens. A pardbola base para a aula ¢ a intitulada “Uma
pequena historia drabe de sabedoria”:

Uma pequena historia arabe de sabedoria

Um homem morreu e deixou seus dezessete camelos como heranga
para os seus trés filhos. O seu testamento dizia que a metade dos
camelos seria do filho mais velho, um tergo seria do segundo e um
nono do terceiro filho.

O que fazer?

Eram dezessete camelos; a metade seria dada ao mais velho. Entao
um dos animais deveria ser cortado ao meio?

Isso nao iria resolver, porque um tergo deveria ser dado ao segundo
filho. E a nona parte ao terceiro?

E claro que os filhos correram em busca do homem mais erudito da
cidade, o estudioso, o matematico. Ele raciocinou muito e nao
conseguiu encontrar a solu¢ao — matematica é matematica.
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Alguém sugeriu: “E melhor procurarem alguém que conhega sobre
camelos ao invés de matematica”. Foram entdo ao Sheik da cidade,
um homem bastante idoso, inculto, porém sabio por sua experiéncia.
Contaram-lhe o problema.

O velho riu e disse:

“E muito simples, nao se preocupem” .

Emprestou um dos seus camelos — eram agora 18 — e depois fez a
divisao.

Nove foram dados ao primeiro filho, que ficou satisfeito.

Ao segundo coube a terca parte — seis camelos; e ao terceiro filho,
foram dados dois camelos — a nona parte.

Sobrou um camelo: o que foi emprestado.

O velho, entao, pegou seu camelo de volta e disse: “Agora podem ir”.

Essa pardbola é baseada em texto do livro “O Homem que
Calculava”, do professor de matematica Malba Tahan, publicado em
1938. Com ela é possivel se realizar um trabalho de carater
interdisciplinar, pois o enredo faz mencao a aspectos geograficos, entre
outros pontos que podem incitar uma discussao para além da literatura.

Os procedimentos metodoldgicos sugeridos sao aula expositiva
dialogada; breve revisdao e, logo em seguida, como forma de
avaliacdo, socializa¢do de uma atividade, como a seguinte: pode-se
pedir para que os alunos, em grupos, criem ou contem uma historia
semelhante (nao seria uma recontagem, mas uma criacao
propriamente dita), ajudando assim uns aos outros a terem dominio
da fala e escrita e autonomia, em seguida essas histdrias seriam
compartilhadas oralmente para que toda a sala pudesse refletir sobre
histdrias diferentes, todas baseadas na leitura primeira.

A proposta das aulas acima descritas nao é algo fechado e
acabado, sao apenas sugestdes que podem ser seguidas e também
acrescentadas com outros elementos. Destacamos que a proposta é
indicada para o trabalho na primeira etapa da EJA, mas pode ser
modificada para ser aplicada nas demais etapas. Enfatizamos
estratégias voltadas a leitura compartilhada e a situagdes nas quais
os alunos escolham o que ler, conversem e expressem opinides
sobre os textos lidos e ouvidos; dessa forma, a parabola contribui
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para que o sujeito da EJA se torne critico e reflexivo dentro de seu
contexto social.

Neste estudo, que ¢, como foi dito no inicio, um recorte da
dissertacao de mestrado do autor, buscamos abordar sobre o uso
das parabolas no processo de ensino e aprendizagem de leitura na
EJA com base — ndo somente, mas principalmente — na teoria de
letramento literdrio de Rildo Cosson (2011).

A EJA é uma modalidade de ensino tao importante para
aqueles que nao conseguiram concluir seus estudos em tempo
regular, por esse e outros motivos, houve o interesse em
desenvolver um trabalho que pudesse beneficiar esse publico, de
forma que os motivassem intrinsecamente. Dessa forma, o estudo
visou mostrar que o trabalho com a leitura, desenvolvido na EJA,
precisa considerar a diversidade dos alunos e das turmas, bem
como as demandas da sociedade, na formacao de leitores criticos,
para que possam entender a realidade ao seu redor e exercer sua
cidadania plenamente, e assim escolnemos um género
textual/literario que acreditamos ser um grande instrumento para
a aprendizagem desses alunos.

Reforcamos que o estudo nao se destinou a uma andlise de
pratica de leitura, o objetivo foi apenas compreender a importancia
da mediacao da leitura por meio do género literario parabola na
EJA, bem como apresentar sugestoes de planos de aulas para
nortear a pratica de educadores desta modalidade de ensino.
Assim, acreditamos que o género parabola, da mesma forma que
0s outros géneros mais comumente levados para a sala de aula,
cumprem as necessidades e propostas sugeridas pelos documentos
oficiais da educacao brasileira.

A percepgao do aluno jovem e adulto como sujeito ativo de sua
aprendizagem, que problematiza a realidade na qual se insere, deu
origem a uma proposta de alfabetizacdo conscientizadora.
Atualmente, sabemos que o desafio dos profissionais que atuam nessa
area estd relacionado a oportunizar a esses alunos o acesso a cultura
letrada, que lhes possibilite participar ativamente da esfera politica,
cultural e do trabalho. Isso implica necessariamente a revisao do papel
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da escola, do professor, nas novas concepgoes de ensino e
aprendizagem, dos contetidos a serem abordados nesses processos.

Por fim, reiteramos que a formacdo de leitores nessa
modalidade de ensino deve considerar a realidade, o perfil e as
praticas sociais vivenciadas por jovens e adultos; isto significa o
desenvolvimento de praticas didaticas coerentes com a pluralidade
de individuos. Entretanto, para que tenhamos resultados
satisfatorios, nao basta somente revermos o material didatico, é
preciso que o educador tao somente repense o seu papel enquanto
mediador de uma aprendizagem, mas que, principalmente,
priorize a bagagem de conhecimentos trazidos por seus alunos, na
escolha dos textos a serem trabalhados, para que fagam sentido e
sejam geradores de mudangas concretas na vida deles.
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RELATO DE EXPERIENCIA:
alfabetizacao e letramento incitagao de leitura e escrita
para alunos do ensino fundamental

Meridalva Gongalves de Sousa'

A educagao é o ponto em que decidimos se amamos
o mundo o bastante para assumirmos

a responsabilidade por ele.

Hannah Arendt (1906-1975).

INTRODUCAO

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento sao bastante
discutidos nos anos iniciais, considerando que neste nivel de ensino
existe, por parte dos professores, uma preocupagao em fazer com que
a crianca adquira competéncia de leitura. Porém, ndo ¢ exagero
afirmar que muitos alunos adentrem no Ensino Fundamental II sem
ler e consequentemente sem escrever. A constatagao dessa realidade,
na escola 16cus da minha atuacao docente acionou o sentimento de
enfrentamento da problematica em questao, solicitando a revisitagao
de minha base de formacao, para além desta, buscar condigdes de
alfabetizar letrando pré-adolescentes e adolescentes, estudantes do 6°
ano da Unidade Escolar Nossa Senhora dos Remédios, nos anos de
2018 e 2019, os quais ainda ndo foram alfabetizados, levando-os a
encontrar o prazer ao ler e ao escrever.

O que se aponta neste artigo é o carater de interdependéncia
entre letrar e alfabetizar. Esta prima pela técnica que tem como
objetivo ensinar a ler e escrever de maneira coerente e aquela trata da
habilidade de fazer o uso da leitura e da escrita nao s6 na escola, mas
em outros espagos sociais. Portanto, alfabetiza¢do e letramento sao

i Mestre em Teoria Literaria e professora no ensino ptblico na cidade de Caxias-MA.
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processos distintos e definir claramente esses termos foi
extremamente relevante, para que fosse possivel, como professora
que sou, tragar a metodologia de ensino que viesse fazer com que os
alunos que nao liam e nem escreviam viessem a ter essas habilidades.

Ao me deparar com essa realidade, senti a necessidade de
levar para a sala de aula atividades que destacassem a escrita como
pratica no ambiente escolar, por acreditar que somente assim, os
alunos teriam a oportunidade de formular ou reformular hipoteses
sobre a utilidade, o funcionamento e a configuracao da lingua
escrita no seu cotidiano. O caminho foi drduo, em particular,
devido a idade avancada dos alunos, que por nao possuirem
condigOes de leitura e escrita, se tornam mais apaticos em sala de
aula, somando-se a isto outros elementos, tais como: a falta de
interesse da propria familia, o nivel de agressividade bastante
aflorado e a falta de material escolar.

Desta forma, um dos pontos de partida para amenizar os
problemas mencionados foi buscar suportes tedricos e
metodoldgicos sobre alfabetizagao e letramento. E, ndo foi dificil.
Foi agraddvel voltar a ler alguns autores como: Freire (1982), Soares
(1998) Rezende (1997) e conhecer as proposi¢des de Barbosa (2003).

Nestes autores, constatei a alfabetiza¢do como um processo de
construgao de hipoteses sobre o sistema alfabético de escrita, assim,
ser alfabetizado significa que o individuo tem condi¢des de
codificar e decodificar palavras e textos. Sobre letramento, constatei
também que este abrange a capacidade que o sujeito tem de se
colocar como autor (sujeito) do seu proprio discurso, tanto em
relagao aos textos escritos como em relacao aos textos orais. Logo,
ser letrado é ter percepgao historico-social.

Estes conceitos me fizeram revisitar o inicio da década de 1990,
quando, como estudante do curso de Letras, mantive os primeiros
contatos com as proposi¢des de Freire (1982) que tratam da
necessidade imperiosa da leitura e da escrita no cotidiano escolar,
pois nestas se baseiam todas as relagdes sociais, dai o autor
conclamar a adogado e a ampliagao dessas habilidades no processo
educativo, uma vez que para Freire (2011) o letramento é parte
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constitutiva da sociedade e tem reflexo direto no seu
desenvolvimento.

Ao compreender esses dois processos, minhas agoes
pedagogicas voltaram-se para como integra-los e nao foi facil,
porque as turmas eram extremamente heterogéneas e ajustar
atividades, disponibilidade de tempo e atengdo para os alunos com
maiores deficiéncias de aprendizagem, sem menosprezar os que
liam, foi o maior dilema.

No intuito proporcionar a otimizagao e a fruicao do trabalho
na disciplina Lingua Portuguesa fiz um planejamento
contemplando a compreensao e valorizagao da cultura escrita, a
apropriagao do sistema de escrita, a leitura e a producao de textos
escritos. Com estes pontos comecei a pesquisar e elaborar
atividades com objetivo de melhorar o nivel de escolaridade dos
alunos com aprendizagem insuficiente, para que estes pudessem
ultrapassar os limites do codificar e decodificar e passassem a
sentirem-se parte essencial na escola e na sociedade.

Como estudante e profissional da 4rea de Letras, a leitura
sempre foi algo de importancia destacada e de pratica fomentada
nos espagos de minha atuagao docente, tendo em vista partilhar da
militancia de que o professor deve ser leitor para incentivar leitores.
Desta forma, o ato de ler para a profissao docente deve ser concebido
COmMO um processo que permite a expansao de si mesmo e que cria
diversas possibilidades para melhorar a pratica pedagogica, mesmo
em ambientes hostis, como a grande maioria das escolas publicas
sdo, por diversos fatores que vao desde a ndao acompanhar as
mudangas na sociedade, perpassando por problemas econémicos,
por interferéncia de politicos, por falta de credibilidade dos pais e
alunos para com a escola e culminando com muitos outros, a citar:
evasao, repeténcia, violéncia, auséncia de suportes pedagogicos e
tecnoldgicos e até falta de preparo do professor.

Trabalhar em espagos em que muitas vezes os alunos e seus
familiares desacreditam na interferéncia do poder da escola, da
leitura e da escrita simboliza um desafio grande para o professor,
porque o trabalho a ser mobilizado exige a construgao de uma
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identidade em que esses alunos possam se perceberem como parte
da escola e, principalmente, vejam o espago escolar como talvez a
unica oportunidade que muitos tém de ascender-se social, ou
manter-se afastados das mazelas sociais mais esmagadoras da classe
menos favorecida como: a drogas e o crime. Entao, trazer a leitura
como possibilidade dos estudantes serem produtores de textos orais
e escritos, significa nao apenas colocar a arte que os fardo pensar — a
literatura — como um prazer, mas significa também que eu os quero
junto comigo engrossando a fileira ao lado de Ziraldo escritor de
literatura infantil, que afirma: ler ¢ melhor que estudar.

PONTO DE PARTIDA: LEITURA, ATIVIDADE E PARCERIA

Para fortalecer e/ou promover a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento junto aos alunos, foi preciso que o
trabalho iniciasse com a compreensao e valorizacao da cultura
escrita e a apropriagao do sistema de escrita. Para tanto,
comecei pela escolha de diversos livros de literatura do meu
acervo pessoal, bem como do pequeno acervo da escola e, a
partir da leitura e contextualizagdo destes, elaborei as
atividades que proporcionassem a escrita. As primeiras leituras
eram feitas pela professora da turma, em voz alta, e depois,
buscavamos explorar toda a narrativa através de perguntas
dirigidas para os estudantes como um todo e, as vezes,
dirigidas a um aluno em especifico, a fim de incentiva-los a
falar. Apds o momento de conversagao sobre o livro lido, eram
feitas atividades escritas que iam desde ditado, criacao de
frases relacionadas a historia, aos personagens, ao cendrio da
narrativa, bem como eram feitos jogos como domino, utilizando
palavras mais contundentes do texto lido.

As atividades eram desenvolvidas com participagao de todos
os alunos, porém, aqueles que ainda nao conseguiam ler recebiam
uma atengao especial com atividades de escritas ainda focadas no
livro lido, paralelo a isso, os alunos eram incentivados a ler e
escrever desde a silaba até a formacao de palavras e frases. Com
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isso, procurei colocar para os alunos aquilo que Rezende (1997, p.
120) menciona: “o mundo dos livros é mesmo abracadabrico”,
porém essa magica sd acontecia porque, como professora, conhecia
muito bem o livro lido, havia um planejamento para que aos alunos
fosse oferecida oportunidade do didlogo, do conhecimento e da
informagao, com a intengao de valorizar o livro e fazer aproximagao
deste com os alunos, pois como diz Rezende (1997), o livro além de
humanizar serve para alargar cabegas e coragoes.

As proposicoes tedricas ressaltam que a alfabetizagao nao se
caracteriza somente pela codificacao e decodificacao, porém, a esta
pode se acrescentar atividades que exijam habilidades de
interpretar, compreender, comentar, correlacionar, construir
solugoes, variar significados e produzir conhecimentos.

De acordo com Soares (1998, p.37),

Alfabetizacdo é um processo de construcdo da lingua escrita,
institucionalmente aceita, por uma sociedade funcionalmente
letrada. Esse processo é construido cognitivamente por cada
individuo em interacdo com os membros da sociedade a que
pertencem. Tem como objetivo levar o sujeito a perceber, analisar,
questionar suas reais condi¢des de vida, transformando sua
realidade e ampliando sua visao de mundo.

Para a autora, no contato com a lingua escrita no processo de
alfabetizacao, o sujeito ¢ levado a ampliar sua visdao de mundo,
especialmente quando os alunos sao incentivados a perceber,
questionar, analisar atos necessarios para aquisi¢ao e ampliagao do
conhecimento. Soares (1998), em sua concepgao de alfabetizacdo,
afirma que levar a crianga, o jovem ou o adulto a escrever e,
sobretudo, descobrir a funcionalidade da escrita é garantir a estes
a cidadania, em destaque:

Alfabetizar é propiciar condi¢des para que o individuo crianca ou
adulto tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz nao
s0 de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificagao e
codificacao do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e
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adequado da escrita em todas as func¢des em que ela tem em nossa
sociedade, também como instrumento de luta pela conquista da
cidadania (SOARES, 1998, p. 17).

Encontrar com adolescentes que tem 10 e até mais anos sem
conseguir ler simples palavras, cursando 6° ano do ensino
fundamental, apaticos sem demonstrar qualquer interesse ou
curiosidade, me levou e me leva a crer que a escola nao tem
cumprido seu papel de incentivadora, acolhedora e fomentadora
de curiosidades que sdo peculiares a natureza humana. A escola é
o espago onde o aluno demonstra suas potencialidades e
habilidades pessoais e isto s6 serd possivel se o professor for um
agente que leve a leitura nos mais variados suportes para que seus
contetdos sejam contextualizados nos didlogos abertos em sala. A
escola € a instituigao responsavel pela leitura e escrita, portanto é
nela que o estudante deve vivenciar as condigdes de uso real da
leitura e da escrita, para que seja capaz de se comunicar nas
diferentes esferas da sociedade de acordo com suas necessidades.

Segundo Soares (2003, p. 37), “letrar € mais que alfabetizar, é
ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a
leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.” Porém,
para que isso seja possivel é preciso que o professor conduza todo
0 processo através de planejamento sistematizado e, sobretudo,
incentivando ao aluno para que este esteja inserido e se sinta
responsavel também por sua aprendizagem.

Dividir a responsabilidade da aprendizagem dos alunos com
pais, com os outros professores se constituiu uma rotina, pois
cotidianamente as atividades eram desenvolvidas em sala de aula
e estendidas para a casa do aluno, através de agenda. (Como eu
comprei cadernetas!) A agenda servia também como suporte
comunicativo, ja que constantemente eram feitos bilhetes em que
os avangos eram ditos para os pais, bem como eram registradas as
faltas e a nao execucgao das atividades.

A tarefa de alfabetizar e, a0 mesmo tempo, formar pessoas
leitoras ¢ fungao da escola, pois esta € o espago de fomento da leitura
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e da escrita. Ela é a responsavel por apresentar e trabalhar o livro na
perspectiva de formar sujeitos amantes deste objeto tdo necessario
para o processo de crescimento intelectual e profissional dos sujeitos.
Este pensamento coaduna com o que Rezende (1997, p.12) destaca:

Quanto maior o convivio com variadas formas de expressao, e mais
variados os meios de se chegar a elas, mais rico e sdlido se torna o
repertério do homem e mais disponivel se torna sua recepgao.
Quanto mais se ler — livros e tudo o que se dispde aos olhos que
recolhem, armazenam e transformam — maior sera o mundo, mais
proximas estarao as pessoas e mais curtas, as distancias.

Trabalhar, planejar e executar praticas pedagdgicas que
atendessem criangas e adolescentes que chegam a sala de 6° ano
sem saber ler e terminam o ano letivo escrevendo pequenos textos
e lendo com maior desenvoltura sé se concretizou com a
colaboragao e atengao dos pais. Primeiro, porque eles precisaram
estabelecer parcerias no sentido de ajudar seus filhos na
organizagao e criacdo de uma rotina de estudos fora do ambiente
de sala de aula. Depois, porque eles precisaram da um suporte de
material, tais como: papel chamex para a impressao de atividades;
caderno [o aluno precisava ter um caderno brochura especifico
para a disciplina Lingua Portuguesa] material exigido e
diariamente verificado se as atividades eram resolvidas; uma
agenda ou caderneta para fazer anotagdes [necessario para que o
aluno entendesse que ele precisava estudar fora da escola] e outros
materiais simples como lpis de cores, canetas, lapis e borrachas. E
preciso frisar que este trabalho que priorizou a leitura e escrita foi
feito em paralelo ao trabalho que dé4 prosseguimento ao plano de
ensino do ano/série. Nao se abandonou um para atender outro, o
trabalho foi feito paralelamente e o aluno que nao sabia ler,
participava de todas as atividades, inclusive daquelas que ele nao
conseguia acompanhar.

Mesmo conseguindo fazer com que o aluno chegasse ao fim
do ano lendo e, principalmente, apresentando comprometimento
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com seu aprendizado, nao entendi que o processo de alfabetizagao
foi alcangado e encerrado, apenas o aluno possuia melhores
condigbes de prosseguir nos estudos, pois como afirma Soares
(2003), alfabetizar € um processo que nao termina, uma vez que no
decorrer de nossas vidas estaremos sempre em constante
aprendizagem, seja na questao intelectual, na escrita ou na fala:

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado
abrangente a alfabetizacdo, considerando-a um processo
permanente, que se estenderia por toda vida, que nao se esgotaria na
aprendizagem da leitura e da escrita. E verdade que, de certa forma,
a aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral, é um
processo permanente, nunca interrompido. (SOARES, 2003 p. 15)

A cada etapa vencida, o desejo era que o aluno compreendesse
que ele poderia aprender e pelo seu poder de autoria fosse sujeito
de sua histdria, pois o trabalho realizado era no sentido de que
todos internalizassem a necessidade da ampliagio e da
continuidade do seu processo de alfabetizagdo, uma vez que nao
bastava aos alunos apenas saber ler codigos da lingua escrita de
forma mecanica, mas que eles soubessem fazer uso da leitura e da
escrita, reconhecendo tais praticas como necessdrias no seu dia a
dia e na vida social.

NA LITANIA DO DIA A DIA: MOTIVOS DE ESCRITA

Vida de professor/a nao ¢é facil e essas dificuldades tém
povoado as minhas reflexdes, primeiro porque o trabalho com
dedicacgao leva o professor a exaustao, depois, porque estar frente
a frente com alunos em que vocé explana, por longo tempo,
determinado contetido com bastante afinco e, no final vocé
percebe que eles nada entenderam e/ou entao percebe que nada
do que vocé fala gera qualquer curiosidade ou interesse. Isto é
muito desmotivador, sem falar que muitas e muitas vezes somos
tomados como pessoas desinteressantes e chatas que s6 falamos
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besteiras ou entao, as vezes, somos agredidos ou testemunhamos
a vivéncia da violéncia no espago escolar.

As dificuldades sao muitas, porém o que ainda me motiva é a
co-relagao da minha historia de vida com a histéria da maioria
dos meus alunos: menina pobre, negra, da zona rural, fruto do
ensino publico em todos os niveis que conseguiu vencer gragas
aos lagos familiares e a professores inesqueciveis. Essa historia
nao serve de exemplo, mas ela mantém viva, em mim, a
sensibilidade de ver o outro como um sujeito que precisa de
parceria. Enfim, ainda busco ser parceira dos meus alunos, no
sentido de envolvé-los com seus estudos. Assim, tento seguir o
conselho que Freire (2011) d4 aos professores e professoras
mundo afora, quando afirma ser necessario a estes:

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de assumir-se como objeto. (FREIRE, 2011, p. 32).

O estar perdida diante de uma sala de aula sem saber o que
fazer para que estudantes encontrem motivos para aprender e
principalmente para que eles executem as atividades escolares e
acreditem em seu potencial, foi a mola propulsora do trabalho que
exigiu dedicagdo. E a mudanga sé acontece a partir do
reconhecimento do professor como ser social e histérico, como
afirma Freire (2011), isto significa tomar atitudes no sentido de
transformar vidas, gerar sonhos, criar expectativas para poder
conquistar confianga. O desafio ndo é pequeno, porém os
resultados podem ser vistos, vividos e sentidos por todos:
professor, aluno e pais.

Um dos pontos de partida para o trabalho que contempla
leitura e produgao de textos como praticas didrias em sala de aula
foi considerar que os alunos tém realidades diferentes: alguns tém
origem nas escolas privadas, filhos de pessoas que estudaram, tém
apoio nas atividades escolares e que possuem uma vida
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“confortavel”; outros, filhos de pais analfabetos, nao passaram por
processo de alfabetizagdo, ndo tém rotina de estudos e sao
desmotivados. Portanto, as atividades deveriam atender aos
interesses deles. O plano feito para a pratica de leitura e escrita,
partiu primeiro dos textos dos livros didaticos. Para tanto foi feito
uma selegao dos textos do livro usado em sala (colocar o livro como
objeto importante), selecionei algumas atividades sugeridas pelo
livro e acrescentei outras. Escolhi algumas imagens em tamanho
grande e coloridas, atentei-me para os eventos sociais que
aconteciam nas proximidades da escola, como festejos de santos e
inauguracoes de lojas, sugeri que os alunos trouxessem para escola
imagens de insetos, animais e pessoas de diferentes idades.

Ap0s saber o que fazer, montei um calendario e socializei com
os alunos para que eles pudessem acompanhar cada passo que
seria dado e segui rigorosamente a execucao das atividades, da
seguinte maneira: os texto eram feitos em sala de aula, corrigidos e
depois o aluno recebia uma folha de chamex para que fossem
reescrito e, assim, o aluno no final do ano teria uma coletanea de 12
textos escritos entre os meses de agosto a novembro.

Metodologicamente, o trabalho foi feito da seguinte maneira:

Os textos selecionados do livro didatico eram: contos infantis,
poesias e cartazes (estes tematizavam sobre vacinagao infantil,
agua potavel e personalidades midiaticas); os materiais foram
lidos e discutidos e, apds esse momento, faziamos alguns dos
exercicios sugeridos, como: caga palavra, acrosticos, palavras
cruzadas a partir da leitura no livro didatico. Procurava fazer desse
momento, uma oportunidade de prazer e de interagao. Em relacao
as imagens (casa do campo e paisagem natural), foram pedidos os
seguintes textos: escrever uma carta para a dona da casa,
imaginando-se como amigo, parente, afilhado e falando de sua
ligacdo com a pessoa, da saudade existente com a distancia e do
sonho do reencontro); j4 com a imagem da paisagem natural, os
alunos foram motivados a escrever sobre pic-nic, destacando o
motivo da escolha do local, quem estava com eles e o que
comemoravam, sobre o que conversaram, o que comeram e se o dia
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foi agradavel ou ndo. Tanto a imagem da casa, quanto a paisagem
natural eram colocadas no quadro da sala e, antes, eu procurava ter
uma conversa livre sobre as imagens em que ia fazendo perguntas
aleatdrias e os alunos iam falando.

Ja as outras imagens de insetos, personalidades, animais e
pessoas de diferentes idades, cada aluno tinha imagens diferentes e
estas eram coladas nas folhas ou nos cadernos (porque alguns
preferiam usar cadernos) e a sugestao para a escrita era: Imagem do
inseto: escrever um texto dizendo onde o inseto vive, do que se
alimenta, quais seus habitos, suas caracteristicas fisicas, se prejudica
ou nao o homem. A imagem do animal preferido (o aluno foi
motivado a escrever sobre o seu animal real ou o animal dos sonhos,
citando o porqué gostar dele, o que fazem ou fariam juntos, quando
ganhou, idade, nome e comportamento do animal (nesse dia teve
muita algazarra na turma — eles sao apaixonados por bichos e muitos
tém carinho pelos bichos da casa dos avds, do amigo e do vizinho).
Ainda tematizando sobre bichos, os alunos foram motivados a fazer
anuncios de bichos perdidos e ainda, escreveram noticias sobre o
salvamento de um animal pelo corpo de bombeiro. Com a imagem
das pessoas de idades diferentes, a proposta era fazer um texto
colocando essas pessoas como personagens na narrativa (as pessoas
eram membros da mesma familia, em outras historias as
personagens se conheceram naquele mesmo dia e em outras eram
amigos de muito tempo, vizinhos, patrdoes e empregados). A
respeito da imagem de personalidades mididticas, os alunos
puderam falar e escrever sobre profissdao, hobbies, salario, do
carisma, da trajetoria de vida, se é ou ndo fa e porque.

A coletanea de textos ficou completa com escritos de convites
para os mais diferentes tipos de eventos: o festejo do santo
padroeiro, da festa de aniversarios do pai mae, avd, irmao.
Somando a esses, os alunos escreveram propagandas para
verdurdo, frigorifico, lojas etc. E para fechar, pedi para que eles
copiassem charadas, piadas e versos ouvidos de pessoas como pais,
maes, avOs e vizinhos.
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A rotina planejada com diferentes motivos de escrita se coloca
como proposta de alfabetizagao e letramento na medida em que o
aluno ¢é levado a exercitar diferentes manifestacoes da escrita na
escola. Nesse sentido, o aluno percebe a escrita no contexto de sala
de aula, se relaciona com o cotidiano, com a vida. Acredito que essas
praticas de produgao de textos levem os alunos a se envolverem com
a escrita de maneira mais logica, mais real. Outras crengas que tenho
a partir desta proposta de escrita, uma é que esta leva o aluno a
compreender que para escrever nao precisa ser escritor renomado,
ele entende que a escrita faz parte da sociedade, portanto, ele
também pode e precisa escrever, basta exercitar. A outra é que o
processo de alfabetizacdo e letramento exige capacitagio e
compromisso profissional para poder ser desenvolvido de acordo
com a realidade historico-social do aluno condigao sine qua non para
que o aluno possa ser incitado a exercitar a oralidade e depois
escrever sobre aquilo que a ele se relaciona e conhece. Pois, como
afirma Freire (1991), a aprendizagem da leitura e da escrita equivale
a uma releitura do mundo:

A alfabetizagdao exige que se tome essa realidade como ponto de
partida. Deve, inclusive articular-se com ela. Ndo se deve afastar
dessa fonte por precgo algum. Pelo contrario, precisa incessantemente
voltar a ela para permitir, gragas ao acréscimo de meio de
conhecimento proporcionado pela leitura e escrita um deciframento
mais profundo, uma “releitura” do mundo tal como foi descoberto
pela primeira vez. (FREIRE, 1991, p. 4)

Os estudiosos das tematicas alfabetizagdo e letramento
afirmam que o professor tem um papel decisivo durante o processo
de construcao e aprimoramento de conhecimento do ato de ler e
escrever. Para isso, é necessario que ele desenvolva a criatividade e
saiba usar de experiéncia e estratégias que incentivem os
estudantes a ler e escrever. O professor precisa motivar e incentivar
os alunos a pensar, deve ter como referéncia o que o aluno conhece
e, sobretudo levar o aluno a sentir-se parte do trabalho de sala de
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aula. A esse respeito, Barbosa (2003), ao tratar da postura do
professor, afirma que

O professor deixa de ser um mero transmissor de contetidos e
técnicas e assume o papel de orientador, de facilitador da
aprendizagem. Para isto, ele necessita, de um lado, aprofundar-se no
contetido referente as questdes de leitura e, de outro, ter um bom
conhecimento das criancas que lhe sdo confiadas, uma atitude
positiva e atenta frente aos alunos, uma sensibilidade pelos
interesses e possibilidades de cada um. Tem também de conhecer a
realidade social dos pais e as questdes do acesso aos bens culturais
produzidos no passado e no presente. Somente o professor pode
instituir o que convém fazer num determinado momento para ajudar
o aluno aprender a ler. (BARBOSA, 2003, p. 137).

Um ponto que sustentou o trabalho foi a preocupagao que tive
de procurar técnicas para ajudar na escrita, em muitos casos foi
preciso iniciar paragrafos, melhorar e ou cortar ideias ja escritas, trocar
letras, ler e reler as palavras para o aluno distinguir diferengas, enfim
me coloquei como parceira sem criticar os erros e elogiando cada
avango. Inseri-me no universo do trabalho e procurei inserir a todos.
Quando precisei, busquei nos estudiosos alicerces para minha base. Li
literaturas especificas sobre alfabetizacao e letramento e, assim, fui
ficando segura em relagao ao que se fazia em sala de aula, pois ali se
percebia um processo evolutivo de aprendizagem, pois, como afirma
Barbosa (2003), somente o professor pode criar estratégias para que os
alunos possam aprender.

A realidade imperiosa de trabalhar com alunos a partir
daquilo que estava mais perto deles para reforcar o processo de
alfabetizacao foi imprescindivel, ja eles puderam atentar-se para a
realidade, pois precisavam comentar eventos da redondeza, antes
de escrever sobre. Puderam escolher a imagem do animal que
gostava ou nao e justificar. A escrita vinha sempre depois da
exposicao oral. Esse tipo de atividade ajuda a da sentido para a
escrita. Este processo facilitou a compreensao, pelos alunos, dos
diferentes géneros textuais e o reconhecimento de suas
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caracteristicas. Ao realizar atividades que envolviam a reflexao
sobre os diferentes géneros textuais, verificou-se que estas elevam
o nivel de letramento e, assim, o aluno passa a fazer uso efetivo da
lingua escrita em diferentes contextos sociais.

A alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, inclui uma
pratica pedagogica que busca inserir o aprendiz nas praticas de
leitura e escrita para que criangas, jovens e adultos consigam fazer
uso real da leitura e da escrita, em seu cotidiano, nas diferentes
situagdes politicas e sociais como preconiza Paulo Freire (2011).
Dai, a necessidade de conhecer melhor os processos de
alfabetizacao/letramento, a importancia de revisar constantemente
as praticas do trabalho com a linguagem, ter sensibilidade com as
necessidades e potencialidades dos alunos e sobretudo manter-se
como professor leitor assiduo, para poder absorver conhecimento
e poder agregar ao trabalho cotidiano performance destacavel no
interior da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi registrar uma experiéncia exitosa
considerando os resultados alcangados e principalmente a
reiteragao de que a educagao pressupde envolvimento politico com
aquele que esta a margem e, mais que isso, pressupde consciéncia
de classe. Assumir essas dimensodes significa transformar o
contexto educacional e, além disso, significa oportunizar meninos
e meninas pobres das periferias a enxergarem a realidade a partir
do ato de ler e escrever. . Isto vale a pena ser mencionado. Eu
superei a comodidade tao peculiar a proximidade de
aposentadoria. A superacao se deu também quando eu consegui
reler obras lidas no tempo de graduacdo, em voltar a fazer
investimento em livros que tratam de alfabetizacdo e letramento e
também houve superagao na entrega para ajudar aos alunos, talvez
os mais perdidos no contexto escolar: aqueles com idade avangada
e que nao conseguem ler e tao pouco se entendem como sujeitos de
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sua propria historia e que precisam sair da condigao de passividade
frente aos estudos.

Foi exatamente a consciéncia de que ler e escrever nao pode
ser visto como algo que se pratica somente na escola ou que é
exigéncia de professor, que nos proporcionou a buscar as condi¢oes
necessdrias para que, além da professora, os alunos também
entendessem que ler e escrever sao importantes para que as pessoas
se percebam como sujeitos capazes de interagir, nos mais diversos
contextos e facam uso desses atos no seu cotidiano.

Eu entendi e aceitei o fato dos alunos ainda nao serem
alfabetizados e procurei fazer com que eles e os alunos
alfabetizados também aceitassem. Sei que o ideal é que a
alfabetizacdo acontega nos anos iniciais do ensino fundamental e
que esta seja na perspectiva do letramento, porém como nem
sempre acontece, conforme aqui relatado, os alunos nao
alfabetizados precisam de ajuda no sentido de desenvolver as
habilidades de leitura e escrita. Entdao, procurei trabalhar de
maneira sistematizada, alinhando as atividades do livro didatico
com o livro literdrio. Procurei exercitar atividades simples de
escrita como: ditado, caga palavras a outras mais complexas como:
fazer narrativas e outros textos. O dia a dia em que eu buscava
planejar as estratégias para ajudar a superar as dificuldades
apresentadas pelos alunos reacendia em mim o mesmo entusiasmo
de quando comecei a docéncia. Fortalecia em mim o desejo de ser
um diferencial na vida daqueles alunos para eles pudessem ter
maiores chances de conseguir trabalhos qualificados, de vencer via
escola e serem pessoas com conhecimento dos seus direitos e
deveres e usufruir dos mesmos.

Aprendi a recomegar para poder acolher didaticamente os
alunos, que ainda ndo sabiam ler e tdo pouco escrever. Precisei
ficar alerta para a fungao do educador que é mostrar para os alunos
a importancia da leitura na vida, na escola, no dia a dia e na
sociedade. Procurei da significado ao papel dos livros, destacar a
importancia da leitura e da escrita. Enfim, senti que ainda podia
trabalhar com afinco de quem estd iniciando, porque alunos
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precisavam sair da inércia que tomava conta da vida escolar, a este
respeito Freire (2011, p.94-95) fala do espirito que precisa fazer
parte da vida do professor:

Eu sou um professor cheio do espirito de esperanga, apesar de todos
os sinais me dizerem o contrario. Eu sou um professor que recusa a
desilusao que consome e imobiliza. Eu sou um professor orgulhoso
da beleza da minha pratica docente, uma beleza fragil que pode
desaparecer se eu nao me importar com a luta e o conhecimento que
eu devo ensinar. Se eu nao lutar para que as condi¢des materiais, sem
o qual o meu corpo [e mente] vai sofrer por negligéncia, correndo
assim o risco de tornar-se frustrado e ineficaz, entdo eu vou deixar
de ser a testemunha de que eu deveria ser, ndo mais o tenaz lutador
que pode cansar, mas aquele que nunca desiste. Isto é a beleza que
precisa ser admirada, mas que pode facilmente se perder por meio
da arrogancia ou desprezo para com os meus alunos.

A pedagogia expressa nas palavras de Freire sempre me

impulsionou a manter-me firme na luta permanente a favor de ensino

com qualidade no sentido de favorecer a todos sem distingao. As

postulagdes aqui destacadas certificam que alfabetizagao e letramento,

numa perspectiva critica, podem ser uma das ferramentas a ser
utilizadas na luta pelo ensino de qualidade, mas certamente, nao é a
tnica. A dimensao politica do ato de educar precisa estar presente de
forma consciente na vida do professor.

REFERENCIAS

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizagio e Leitura. Sao Paulo: Cortez,
2003.

FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler em trés artigos que se
completam. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1982.

80



FREIRE, Paulo. Leitura da palavra... leitura do mundo. O Correio da
UNESCO, Sao Paulo, v. 19, n. 2, p. 49, fev. 1991. Entrevista
concedida a Marcio D'olne Campos.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

PELANDRE, Nilcéia Lemos. Ensinar e Aprender com Paulo Freire: 40
horas e 40 anos depois. Sao Paulo: Cortez, 2002.

REZENDE, Véania Maria. Leitura: mediagao entre a vida e a arte. In:
perspectiva. Florianopolis: UFSC, 1995.

REZENDE, Vania Maria. Literatura infantil e juvenil. Vivéncias de
leitura e expressao criadora. Rio de Janeiro: Atlas, 1993.

SOARES, Magda. Letramento e Alfabetizacdo: As Muitas Facetas,
Universidade Federal de Minas Gerais, Centro de alfabetizacao,
Leitura e Escrita, Revista Brasileira de Educagao, outubro de 2003.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte. Autentica,

ZIRALDO. Entrevista ao Guia prdtico do professor do Ensino
Fundamental 1. Ed. Escala. http://revistaguiafundamental.uol.c
om.br/professoresatividades/85/artigo21517 -l.asp . Acesso em
03/10/2020.

81






PESQUISA E EDUCACAO, CONTRIBUICOES DE
PAULO FREIRE PARA EDUCACAO E A VIDA:
um relato de experiéncia na aula de Didatica I em um IES-MA

Elizete de Nasaré Barbosa Santos!
Jussara Ferreira Abreu®

Cristiane Alvares Costaiil

Iracy de Sousa Santos'

INTRODUCAO

Podemos definir a pertinéncia que a Educagao e Pesquisa
possuem como trajetdria metodologica na busca de pesquisar a
realidade. Ou seja, € o estudo do método que melhora e organiza
os procedimentos de estudo que se quer adotar e ou alcangar. Ela
determina como serd o percurso dessa verificagao do objetivo geral.
E para esses procedimentos dentro da educagao e de pesquisa no
Ensino Superior, neste sentido precisamos, antes de tudo ter claros
os objetivos, e caminhos bem como todos os elementos que
compoem tal projeto\acao didatica, que se almeja, para tanto se faz
necessdrio entender os caminhos mais seguros para atingir as
metas do mesmo.

Esses caminhos chamamos de métodos, que lhe ajudard desde
a escolha do assunto e objeto que se pretende conhecer e tornar
conhecido até a definicao do problema que esta em torno dele.

Portanto, a Didatica colocando-a no contexto dos
conhecimentos pedagogicos, vem esclarecer o papel na formacgao
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profissional para esse educadore essa educadora. Essa disciplina tem
como objetivo compreender a Didatica como uma da forma de
estudo da Pedagogia, bem como a finalidade de caminhos
educacionais e direcionar o0s conhecimentos tedricos e praticos
necessarios ao orientador a agao pedagogico-didatico na escola.
Neste sentido, o objetivo de estudo da Didatica nao pode ser tratado
como atividade restrita ao espago da sala de aula, deve-se atravessar
esses muros escolares, compreendendo o processo social de cada
aluno, para identificar o estilo de vida dos mesmo e entdo se
construir uma didatica adequada e compreensiva a todos. Levando
em consideragao que também, temos alunos e alunas, jovens, adultos
que nao tiveram oportunidades de aprendizagem educacionais na
sua idade prépria ou que foi deficiente por falta de um
acompanhamento e do letramento, ndo podendo assim alcangar a
sua alfabetizacdo e os conhecimentos basicos necessarios, sao esses
alunos e alunas da Educagao Jovens e Adultos (EJA).

A Educacao de Jovens e Adultos, destina-se aos jovens e
adultos que nao tiveram ou nao conseguiram efetuar os estudos na
idade apropriada. Esta vem com o intuito de dar oportunidades e
disponibilizando condi¢des educacionais adequadas as suas
caracteristicas, interesses dentro da realidade de vida e vindo
trabalhando mediante cursos e exames no nivel de conclusao do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Estd também voltada a garantia de formacdo integral, da
alfabetizacao as diferentes etapas da escolariza¢ao ao longo da vida,
no entanto, aqueles em situagdo de privagao de liberdade, a educagao
dejovens e adultos, é organizada, pautada e planejada pela inclusao e
pela qualidade social. Assim, requer tanto um modelo pedagdgico e
didatico proprio que permita vir a se apropriar e a contextualizar as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), a implantagao visando um
sistema de monitoramento e avaliagdo e uma politica de formacao
permanente de seus professores. Dessa maneira, € importante que a
acao docente seja voltada para atender essa individualidade
diferenciada e faz-se necessario compreender a realidade e a
subjetividade desses alunos e que seja o ponto de referéncia para a
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pratica docente. No entanto, tem-se questionado algumas reflexdes
sobre a atuagao e formacao desse docente. Embora ele, o docente, deva
ser o diferencial, questiona-se até que ponto esse objetivo tem sido
atingido. Portanto, a medida que os educadores de jovens e adultos
identificam a importancia deste conceito e preparagao da pratica mais
comprometida com o reconhecimento dos alunos, com suas vozes e
com a sua transformagao social, passa a levar os mesmos a repensar
sua pratica pedagdgica e sua didatica ao destacar a importancia e a
necessidade da formagao continuada, principalmente quando esta
nao foi contemplada durante formacao inicial.

O trabalho docente é¢ uma pratia educativa em contexto amplo
que ocorre na sociedade, pois tem o papel de estimular a
aprendizagem de forma significativa , respeitando os saberes e os
conhecimentos do educando.

Nesta perspectiva de aprendizagem significativa, o presente
estudo € fruto de discussoes entre as discentes e educadoras da
disciplina de Didatica I no 3¢ periodo da UFMA-MA, propiciaram
reflexdes de como abordar o tema de estudo proposto pela
professora de forma inovadora e que pudesse ultrapassar a barreira
das apresentagdoes em sala de forma tradicional e trazendo de
maneira criativa o uso das tecnologias em época de pandemia.

Neste sentido, foi proposto uma apresentagao em forma de
live e entrevista em uma Réadio, Midia Show onde as pessoas que
assistissem pudesse participar e interagir.

A vista disso, apresentamos a obra de Paulo Freire - Pedagogia
da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa, e
convidamos a Professora pedagoga, pesquisadora e Mestra
Cristiane Alvares, também para realizar a mediacao durante a Live,
favorecendo as discussdes acerca da tematica, em questao,
favorecendo compartilhamento de ideias e reflexdes com nossos
colegas da disciplina e outros participantes como educadores e
pessoas que também ainda nao fazem parte do contexto académico,
pois as contribuicbes do educador Paulo Freire nos trazem
ensinamentos para vida.
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Para nortear a pesquisa, partimos da seguinte
problematiza¢ao: Como trabalhar a obra Pedagogia da Autonomia:
Saberes necessarios a pratica educativa, de forma mais dinamica
que pudesse atingir uma clientela além dos muros da sala de aula?

A tematica envolvida parte da pertinéncia do tema que traz
grandes contribuig¢des a partir da obra do autor supracitado.

Os autores que norteiam nossa pesquisa sao: Freire (2006),
Fazenda, (2002), Show (1983), Severino (2002), dentre outros. Quanto
a metodologia trata-se quanto a natureza uma pesquisa aplicada,
quanto aos objetivos exploratdria e descritiva, quanto aos
procedimentos um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa.

O artigo encontra-se estruturado em cinco se¢des. Inicialmente
aborda-se a introdugao com os objetivos e questao norteadora da
pesquisa. A segunda segao trata da Educagao, pesquisa e contexto
freiriano no ensino superior, com subtdpicos sobre: processo
ensino-aprendizagem do aluno jovem e adulto, o conhecimento na
perspectiva do jovem e do adulto, a metodologia freireana de
educacao de jovens e adultos. A terceira secdo trata da
metodologia. A quarta se¢ao aborda resultados e discussdes. A
quinta e ultima segao trata das consideragoes finais.

EDUCACAO, PESQUISA E CONTEXTO FREIRIANO NO
ENSINO SUPERIOR

Na educagao, Paulo Freire (1980), veio propor uma pratica de
sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos, ele
ainda, discordava do ensino oferecido pela grande maioria das
escolas, no que ele nomeou de educagao bancaria. Nela, segundo
Freire (2006), o professor se portava como quem deposita
conhecimento num aluno apenas receptivo. Em outras palavras, o
saber € visto como uma doagao dos que se julgam seus receptores.
Portanto, esse papel da escola era diferente do pensamento de
Freire, pois esse dizia que essas escolas, tratam-se, de escolas
alienantes, mas nao menos ideologizada do que a que ele propunha
para despertar a criticidade dos oprimidos. Sua énfase
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fundamentalmente reside em matar nos educandos a busca pela
curiosidade, o espirito pesquisador e a criatividade. Ele dizia que,
enquanto a escola conservadora procura acomodar os alunos ao
mundo existente, a educacdo que defendia tinha a intencdo de
inquieta-los. Neste sentido, Freire aborda que:

Em suma, vive-se nesse pais tempos de interdicdo das falas
discordantes e de costuras discursivas que buscam consensos ou
coercdes ativas por meio da violéncia simbdlica e fisica em todas as
esferas da vida publica. Assim, ao tratarmos sobre a educagao como
pratica de liberdade, faz-se importante resgatarmos uma importante
andlise do educador Paulo Freire (1985, p. 12).

Corrobora-se com o autor quanto a educagdo como pratica de
liberdade, a qual deve estar inserida na educagao seja ela basica ou
superior. Neste sentido, destaca-se aimportancia da pesquisa no ensino
superior. Esta, torna-se um instrumento importante para a formagao do
conhecimento concreto, e consequentemente nos leva a andar em um
mundo de saberes, vindo a nos proporcionar novos saberes.

A leitura, a pesquisa e o conhecimento sao vinculos essenciais
ao ingressante de nivel superior.

Neste sentido, segundo Severino (2002, p. 23) “Ao dar inicio a
sua vida universitaria o estudante precisa comegar a formar sua
biblioteca pessoal. [..].” Entende-se que a vida universitaria
necessita de muita leitura, pois temos como rica fonte de
informacao, a internet, mas também os livros impressos, as revistas
cientificas e todo suporte que possa conter uma informacao, de
acordo com as peculiaridades de cada curso.

Embora saibamos que a sociedade almeja do ensino superior a
ardua tarefa de formar novos profissionais capazes de
proporcionar mais que sua profissao, o espago universitario precisa
favorecer meios de reflexao para a vida, como questoes da ética,
solidariedade, diversidade, etc.

Sabe-se que no espago de ensino, ndao se busca apenas
contribuicio de saberes, mas busca-se despertar aptidoes e
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capacidades do discente para transformagdes positivas ao meio que
reside e no seu trabalho.

A elaboracao dos contetidos, bem como a metodologia
empregada, faz toda a diferenca na formagao do educando. Com
base nessa metodologia o educando comega a trabalhar de forma
interdisciplinar, onde o aluno é conectado, capacitado a estimular
seus proprios saberes, por meio de atitudes, agdes que ultrapassam
as teorias, como nos diz Severino: “[...] sO se é algo mediante um
continuo processo de agir; s6 se € algo, mediante a agao”
(SEVERINO apud FAZENDA (org.), 2009, p.31). Esta reflexao nos
mostra a pertinéncia da acao e reflexdao de forma continua no
processo de formagao do educador.

Ainda Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte
da premissa de que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma
racional. Tenta, pois, o didlogo como outras formas de conhecimento,
deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o
conhecimento do senso comum como valido, pois através do
cotidiano que damos sentido a nossas vidas. Ampliado através do
didlogo com conhecimento cientifico, tende a uma dimensao maior, a
uma dimensao ainda que utdpica capaz de permitir o enriquecimento
da nossa relagao com o outro e com o mundo.

Freire (2006), reforca a ideia de que os saberes ensinados
devem ter relacdo com a vida dos estudantes, fazendo com que
esses educandos tenham uma visao critica da sociedade em que
vivem, ou seja trabalhar de forma interdisciplinar. Diante desta
abordagem, trazemos contribui¢do de outros tedricos que abordam
interdisciplinaridade, ja que esta exige uma atitude de abertura e
responsabilidade. Tanto Schon (1983) como Fazenda (1993)
consideram que o professor necessita desenvolver uma agao
permeada de criticidade e reflexdo perante o aluno, o
conhecimento, a realidade e o outro, estando disposto a vivenciar a
dialogicidade que, segundo Freire (1997), entrelagca as agdes de
saber ouvir, falar, enxergar, calar, interagir pela via da
comunicacao, do didlogo e da troca mutua. Quanto a
interdisciplinaridade, Fazenda, contribui que:
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A interdisciplinaridade se efetiva como uma forma de sentir e
perceber o mundo e estimula o sujeito do conhecimento a aceitar o
desafio de sair de uma “zona de conforto” protegida pela redoma do
contetdo das disciplinas e retomar o encanto da descoberta e da
revelagdo do novo e complexo processo de construgao do saber.
Implica, portanto, em aprendizagem de nova atitude perante o
processo de conhecimento. A interdisciplinaridade é compreendida
como abertura ao didlogo com o préprio conhecimento e se
caracteriza pela “articulacdo entre teorias, conceitos e ideias, em
constante didlogo entre si [...] que nos conduz a um exercicio de
conhecimento: o perguntar e o duvidar” (FAZENDA, 1997, p. 28).

A atitude interdisciplinar tende resgatar a concepgao de
interdisciplinaridade proposta pelo autor, em que uma atitude
interdisciplinar evidencia-se nao apenas na forma como ela é exercida,
mas na intensidade das buscas que empreendemos enquanto nos
formamos, nas duvidas que adquirimos e na contribuigao delas para
nosso projeto de existéncia (FAZENDA, 2010).

Assim, essas buscas serao parte das experiéncias a medida que
se constituem referenciais que nos ajudam a avaliar uma situacao,
uma atividade, um acontecimento novo (JOSSO, 2004), a decidir,
portanto, por distintas situagoes.

PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO JOVEM
E ADULTO

O processo ensino aprendizagem promove um processo
articulado entre: o momento do aprendiz, a sua histéria e as
possibilidades sob os aspectos cognitivo, afetivo e social.

O educador traz consigo por meio da sua formagdo, uma
responsabilidade de visao holistica dos educandos no processo de
ensino- aprendizagem. E nesse processo de sua formacao, que os
professores comegam ter contato com os saberes pedagogicos e
também com as ciéncias da educagao, as quais constituem e
produzem vdrios conhecimentos e procuram incorpora-los a
pratica docente. E no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua
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profissao que eles procuram desenvolver através das pesquisas,
saberes especificos, indagagoes, baseados em seu trabalho didrios e
no conhecimento do seu meio e aproximagdes com integragoes
diversas que sao esses elementos constitutivos da pratica docente.

Aprender é considerado como uma situacao complexa que
se move em multiplas dire¢bes e que envolve a todos sem
distingao, na qual todos tém voz e visibilidade, visto que assim
ndo apenas contribuem para a aprendizagem, como ¢ a relagao
entre escuta e intercambio que possibilita a aprendizagem
(HERNANDEZ, 2002, p. 21).

Na literatura existem diferentes abordagens que acabam
colaborando na relagao existente entre o saber do professor e o
saber do aluno, uma situagdo indispensavel para a mudanga do
processo de ensino-aprendizagem, pois essa relagao consegue
dinamizar e da sentido ao processo educativo, por vez que, é um
conjunto que os sujeitos elaboram seus conhecimentos. Para que
haja essa reproducao de conhecimento é necessario perceber e
compreender que o ato de ensinar deve ter uma postura
pedagogica baseada totalmente no didlogo, pois este pode vir a
proporcionar alegria que s acontece quando os interlocutores tém
voz ativa sem limitar ou impor, se diferenciando do conhecimento
bancdrio. No processo ensino-aprendizagem o docente deve
compreender o aluno como agente corresponsavel pelo seu préprio
aprendizado, o professor vem aparecendo ai como elemento
central desse processo, como detentor do saber, cabendo a ele
mostrar o caminho e defini-los pelo qual se promovera o ensino e o
aprendizado do mesmo. Os professores se fazem necessarios
valorizar o saber prévio do aluno para que ele seja incorporado,
transformado e este possa mostrar os seus proprios significados
através dos conhecimentos adquiridos, por meio desse processo
que ensino-aprendizagem.

Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino
amparada pela lei, é voltada para pessoas que nao tiveram acesso
a escola por alguma situa¢ao na idade propria.
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Segundo Ribeiro (2001), a alfabetizagao de adultos é uma
pratica de carater politico, pois se destina a corrigir ou resolver uma
situacao de exclusdao, que na maioria das vezes faz parte de um
quadro de marginalizagao maior.

No Brasil, quando pensamos em Educacdao de Jovens e
Adultos é impossivel ndo pensar em Paulo Freire. Pois 0 mesmo é
0 mais célebre educador brasileiro, com reconhecimento
internacional, conhecido principalmente pelo método de
alfabetizacdo de adultos que leva seu nome, desencadeou um
pensamento pedagodgico meramente politico. Para ele, além de
enfatizar a educacao tinha o objetivo de conscientizar o aluno na
busca da sua autonomia, principalmente aqueles que faziam parte
daquela populagdo desfavorecida.

A educagao freiriana esta direcionada para a conscientizagao
de acabar com o analfabetismo politico para concomitantemente
ensina-los a ler o seu préprio mundo a partir da sua experiéncia, de
sua cultura, de sua historia, no meio em que vive, levando-o a
adquirir através desse processo a sua autonomia de lutar pelos
direitos enquanto cidadao. Levando a se perceberem como
oprimido e libertar-se dessa condicao € a exatamente isso que Freire
(2013, p. 31) defende:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado
para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais
que eles, para ir compreendendo a necessidade da liberta¢ao?
Libertagdo a que nao chegarao pelo acaso, mas pela praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos,
serda um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor contido na
violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida (FREIRE, 2013, p. 31).

Paulo Freire pode vivenciar a Educagao de Jovens e Adultos de
forma bastante especial, 0 mesmo nao somente foi professor dessa
modalidade de ensino, como também pode presenciar, sendo um dos
integrantes desse tipo de educacdo. Essas experiéncias trouxeram a

91



esse tedrico uma permissao de analisar os tipos de métodos utilizados
para o publico de jovens e adultos, fazendo este assim, com que Freire
desenvolvesse o tao famoso método de ensino.

O CONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DO JOVEM E DO
ADULTO E A METODOLOGIA FREIREANA

Freire aborda o perfil do aluno jovem e adulto e por isso os
cuidados em nao trazer atividades adaptadas de criangas e partir
da sua realidade. Valoriza os conhecimentos e os multiplos saberes
na perspectiva socio- histdrica.

Freire (2006, 1980) compreende o ser humano como um ser
historico, social, inconcluso, capaz de ter nao apenas sua atividade,
mas a si mesmo como objeto de consciéncia. Na condi¢ao de estar
sendo, o ser humano compara, valoriza, intervém, escolhe, decide,
fazendo-se ser ético.

Paulo Freire traz reflexdes sobre alfabetizacdao de adultos;
concepgao bancaria da educagao como instrumento da opressao;
dialogicidade, esséncia da educagdo como pratica da liberdade.

Neste sentido a abordagem do autor quanto a educagao como
ato de liberdade € algo fundamental e presente na agao docente.

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia, um estudo descritivo,
com abordagem qualitativa, com base em leitura da obra de Paulo
Freire- “Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica
educativa”.

A pesquisa descritiva procura conhecer a realidade estudada
(ZANELLA, 2013, p. 34). Ou seja, por meio do estudo descritivo é
possivel identificar os motivos que geram as circunstancias
existentes. Neste sentido, muito importante para direcionar a
pesquisa em questao.

Segundo Marconi e Lakatos (2000, p.77), os estudos descritivos
tém como objetivo conhecer a natureza do fendmeno estudado, a

92



forma como ele se constitui, as caracteristicas e processos que dele
fazem parte.

Partiu-se de uma acdo didatica que surgi na disciplina de
Didatica I, em que se buscou socializar o contexto discutido em sala
para que ultrapassassem os muros da sala de aula. Neste sentido,
buscou-se as midias para dialogar com as possibilidades de
compartilhar saberes.

Para realizagao da agao didatica proposta, foi vivenciada em
trés momentos.

Inicialmente, o planejamento das acgdes didaticas com os
discentes e professor da disciplina. Segundo momento foi proposto
uma Live com entrevista na Radio e convidamos a Professora
pedagoga, pesquisadora Mestra Cristiane Alvares, para realizar a
mediacdo durante a Live, favorecendo as discussdes acerca da
tematica, em que nossos colegas da disciplina e outros
participantes como educadores e pessoas que ainda nao fazem
parte do contexto académico, pudessem participar, pois as
contribui¢des do educador Paulo Freire nos traz ensinamentos para
vida. Terceiro momento foi realizado o levantamento dos
resultados e contribui¢des

Para nortear a pesquisa, partimos da seguinte
problematizagao: Como trabalhar a obra Pedagogia da Autonomia:
Saberes necessarios a pratica educativa, de forma mais dinamica
que pudesse atingir uma clientela além dos muros da sala de aula?

Neste sentido, o estudo em questdao foi realizado na
Universidade Federal do Maranhdo, no municipio de Sao Luis, no
curso de Pedagogia no més de outubro no 2° semestre de 2020. E
quanto ao publico-alvo da pesquisa foram 70, destes: 10 discentes
do 3¢ Periodo do Curso de Pedagogia; 16 docentes e 44 pessoas da
comunidade que participaram de forma on-line.

Para tanto, os instrumentos para recolha de dados foram
obtidos por meio de observagdes e questiondrio aplicado
posteriormente a live e entrevista para termos a dimensao da
pertinéncia do evento para a comunidade e docentes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Para esta pesquisa, foram realizadas como instrumentos de
coleta de dados e o Questionario.

Para Gil (1991), os procedimentos mais usuais para a coleta de
dados sao observacao, analise de documentos, entrevista e histéria
de vida do pesquisado.

Neste sentido, a observagao inicialmente foi muito importante
para podermos direcionar as agdes didaticas e coletar resultados,
assim como analise da obra de Paulo Freire, entrevista realizada on-
line e a historia de vida do autor Paulo Freire.

O Questionario, segundo as propostas de Marconi e Lakatos
(2009). Constitui-se de um instrumento de coleta de dados,
construido por uma serie ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Neste
sentido, o mais apropriado para nossa pesquisa.

A coleta ocorreu apos a exibicao da entrevista e live, em que
discutimos em sala de aula as contribui¢bes da acao didatica. O
Questiondrio atende ao perfil de discente da disciplina, docentes e
ouvintes. O mesmo estd estruturado em cinco questdes fechadas e
uma questao aberta para que os participantes possam contribui por
meio de suas percepgoes questoes pertinentes que nao tenham sido
abordadas no contexto. Neste sentido, tivemos 70 questionarios,
destinados a: 10 discentes da disciplina Didatica, 16 docentes e 44
ouvintes.
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Imagem 1 — Momento da Live e Entrevista pela Radio Midia Show
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Fonte: Imagens da entrevista e live exibidas dia 26 de outubro/2020 e disponivel
em: https://www.instagram.com/tv/CGO012_ajlss/?igshid=titue3car52v

Para melhor compreensao apresentaremos os resultados em
forma de tabela.
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Quadro 1- Percepgao dos 10 discentes quanto a contribuicdo das Midias para socializa¢do do conhecimento na

disciplina Didatica I

NAO
PERGUNTAS SIM % Caso negativo, TA];/:,EZ
justifique %

1-O uso das midias favoreceu o aprendizado na disciplina de Didatica I? 70% 10% 20%
2-A Live favor?ceu a troca de conhecimentos, formacgao de ideias sobre o 60% 10% 30%
tema em questao?
3-Vocé considera os recursos utilizados na disciplina pela equipe, uma forma

A . . S e . 60% 10% 30%
dinamica e interativa de participacao e socializagdo de conhecimento?
4-A abordagem feita sobre a autonomia no que se refere, a conhecer a 20%
realidade do aluno para que facilite o processo de aprendizado na sala, de 40% 40%
fato isso vem acontecendo nas nossas escolas atuais?
5-Vocé acha que a live pode proporcionar um entendimento, quando falamos
sobre “Pensar certo é fazer certo”, isso pode ser uma forma de melhorar a 60% 30% 10%

educagdo no nosso pais?

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)




Quadro 2- Percepcao dos 16 docentes quanto a contribui¢ao das Midias para socializacao do conhecimento na

disciplina Didatica I
NAO
PERGUNTAS S(I)/I:/I Caso negativo, TA];/:]EZ
justifique %

1-O uso das midias favoreceu o aprendizado na disciplina de Didatica I? 57% 25% 18%
2-A Live favor?ceu a troca de conhecimentos, formacgao de ideias sobre o 50% 18% 329%
tema em questao?
3-Vocé considera os recursos utilizados na disciplina pela equipe, uma forma

A . . S e . 63% 12% 25%
dinamica e interativa de participacao e socializagdo de conhecimento?
4-A abordagem feita sobre a autonomia no que se refere, a conhecer a
realidade do aluno para que facilite o processo de aprendizado na sala, de 50% 25% 25%
fato isso vem acontecendo nas nossas escolas atuais?
5-Vocé acha que a live pode proporcionar um entendimento, quando falamos
sobre “Pensar certo é fazer certo”, isso pode ser uma forma de melhorar a 63% 5% 32%

educagdo no nosso pais?

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)
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Quadro 3- Percepc¢ao dos 44 ouvintes quanto a contribuigdo das Midias para socializagdo do conhecimento na disciplina Didatica I.

NAO . TALVEZ
PERGUNTAS SIM % Caso negativo, %
justifique %

1-O uso das midias favoreceu o aprendizado na disciplina de Didatica I? 66% 11% 23%
2-A Live favoreceu a troca de conhecimentos, formagao de ideias sobre o

N 61% 9% 30%
tema em questao?
3-Vocé considera os recursos utilizados na disciplina pela equipe, uma forma 66% 7% 279%
dinamica e interativa de participacao e socializagdo de conhecimento?
4-A abordagem feita sobre a autonomia no que se refere, a conhecer a
realidade do aluno para que facilite o processo de aprendizado na sala, de 73% 9% 18%
fato isso vem acontecendo nas nossas escolas atuais?
5-Vocé acha que a live pode proporcionar um entendimento, quando falamos
sobre “Pensar certo é fazer certo”, isso pode ser uma forma de melhorar a 77% 7% 16%
educagdo no nosso pais?

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)
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Quanto as perguntas abertas, destacam-se as contribuigdes dos
docentes quanto; a 4* questao onde este frisou que, hoje ha uma
interacdo e autonomia em que o aluno tem vez e voz e se faz ouvir,
enquanto que antes era mais dificil isso acontecer. Ainda tivemos
outra observagao, mas essa sobre a 5? questao, onde a docente nos
deixa a sua opiniao, penso que sim, esse ¢ o caminho. Paulo Freire
e alguns filésofos abordam a questdao do pensar dizendo: pensar
bem e pensar certo. Neste sentido, a questao da ética esta no centro
das atengdes, o qual ¢ fundamental para todo trabalho seja ele
docente ou nao.

Percebeu-se a partir dos dados da tabela, que os resultados
foram significativos quanto a acdo didatica com ampliagdo dos
conhecimentos por meio das midias especificamente a Live e
Entrevista.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema abordado, com base no trabalho proposto pela
professora da disciplina Didatica e que nos levou a realizagao da
live, foi de extrema importancia e com participagao nesta transigao
de um novo estilo de vida ao qual nos encontramos atualmente —
COVID 2019, em que os meios de comunicagao tem nos ajudado e
tornou-se uma ferramenta essencial nesse momento dificil, a qual
tem facilitado por meio das redes sociais e também resgatando a
radio telecomunicagao ao qual nds tivemos a oportunidade de usa-
la para a apresentac¢ao dessa agao didatica.

Contatou-se a pertinéncia do processo de um trabalho em
equipe, sendo de grande aprendizado para a construcdo e
amadurecimento para futuras profissionais na drea de pedagogia,
também pudemos observar por meio da pesquisa que, a
responsabilidade como foi feito para chegar até as pessoas por meio
da radio telecomunicacdo, teve um indice de aceitacao com uma
grandeza excelente, em que os resultados comprovaram que além
do contetido ter sido abrangente, tomando dire¢des profissionais
diversos, que direcionado e aceito em amplos conhecimentos, pois



se trata de um assunto que aborda a pedagogia e entra em outras
areas devidas a sua fundamentagao.

Também tivemos a oportunidade de refletir de maneira critica
sobre a evolucao da pedagogia em sala de aula e quanto esta
ultrapassa também os muros da escola, proporcionando uma
analise sobre a situagdo do também profissional da educagao e do
entendimento sobre como tratar esses discentes, contribuindo,
portanto, para a nossa formagao profissional enquanto pedagogas.
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DO QUE PRECISAMOS PARA SERMOS
BONS MEDIADORES?

Jéssica Kottwitz

INTRODUCAO

No contexto atual, muito se fala sobre a alfabetizagao, processo
que &, como ja sabemos, essencial para garantir o direito e o dever
do cidaddo para com a sociedade. A alfabetizagao serve, além de
sua necessdria fungao, que ¢ a de permitir as pessoas alfabetizadas
sua inser¢ao na cultura letrada e, consequentemente, o acesso a
informacao e a atuagdo no meio em que vivem, uma espécie de
esperanca, de abertura ao porvir, que permite a ampliacao da
experiéncia de viver no mundo.

Paulo Freire (2001, p. 30) j& dizia que “a alfabetizagdo como ato
de conhecimento, como ato criador e como ato politico € um esforgo
de leitura do mundo e da palavra”, ato que permite a todos nds a
dadiva de estarmos juntos uns dos outros, compartilhando e
interagindo o que temos de semelhante e de diferente.

A evidente preocupagao de pesquisadores com esse campo de
estudo nao é coincidéncia, ja que, cada vez mais, os olhares de
profissionais da educacdo e demais dreas convergentes estejam
focados na tarefa de descobrir mais sobre o cérebro e como ocorre
a aprendizagem, que nao deixa de passar pela alfabetizacao. Esse
processo, que, em sua grande maioria, acontece nos primeiros anos
escolares, ¢, também, dedicado a jovens, adultos e idosos
analfabetos como garantia de diminuir as taxas de analfabetismo

i Mestre em Letras, na linha de pesquisa Estudos de mediacdo em leitura, pela
Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), e graduada em Letras Portugués
pela mesma universidade. E-mail: jessicakottwitz@gmail.com
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do pais, melhorando, assim, a vida das pessoas que se incluem
nesses indices.

A alfabetizagao € um processo que exige esforgo e foco, nao so6
dos alunos, mas também daqueles que se dedicam a essa profissao.
Juntamente com a pratica de alfabetizar, estd a mediacao, que pode
ser incorporada através de uma conversa, de uma leitura e/ou de
uma boa e necessdria intervengao para que o aprendizado venha a
acontecer. Intimeras podem ser as praticas e metodologias
utilizadas pelos professores para nao so facilitar a aprendizagem,
mas, acima de tudo, sustentar que ela realmente acontega.
Iniciaremos, por isso, uma reflexao acerca de conceitos que podem
influenciar as praticas e a maneira como percebemos o ensino e a
recepg¢ao do publico estudante.

ALFABETIZAR X LETRAR: ha diferen¢a?

A palavra alfabetizacdo adquiriu muitas faces, com o passar
do tempo, vindo a ser

mencionada em diferentes contextos. Um deles é a chamada
alfabetizacdao midiatica, que abrange o universo da informacgao e a
forma como lidamos com as ferramentas e as interfaces digitais. De
acordo com Ferrari et al. (2020, p. 17), o conceito de alfabetizagao
deveria ser ampliado a fim de envolver o universo informacional,
j& que somente o acesso a computadores e similares nao garante a
inclusao digital em sua plenitude. Essa forma de conceber o
processo de alfabetizar implica pensarmos nas inimeras formas de
entender como se inicia a aprendizagem de determinado codigo ou
linguagem, incluindo suas ferramentas e possibilidades.

Paulo Freire (2001, p. 15) observou que “a leitura da palavra,
da frase, da sentenga, jamais significou uma ruptura com a ‘leitura’
do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da
‘palavramundo’”
pensador ja estabelecia uma relacao de complementaridade entre a
importancia de sermos alfabetizados para a leitura de um modo

. Se analisarmos essa observagao, notamos que o
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restrito (leitura de palavras) a inevitavel leitura que todos nds
fazemos do mundo, desde que nascemos.

Apesar de estar inserida em contextos que remetam ao inicio
de um processo de aprendizagem que pode ser dos mais variados
tipos, a palavra alfabetizagdo continua tendo sua significacao
original preservada e defendida por estudiosos, como Magda
Soares (2004), que reflete sobre as implicancias presentes na
diferenca entre os termos alfabetizagao e letramento. Na visao da
autora, aconteceu, ao longo dos anos a “perda de especificidade do
processo de alfabetizacdo”, ocasionando discussdes acerca dos
métodos e teorias que seriam consideradas como tradicionais.
Soares defende que a alfabetizagdo, enquanto um processo de
aquisicao do sistema de escrita alfabética e ortografica, ndao pode
ser obscurecida pelo letramento, acreditando que seria preciso
conservar ambos os termos, a fim de que sejam utilizados esses
processos de forma simultanea, sem romper com as indmeras
especificidades de cada um.

José Morais também estabelece certa distin¢ao entre os termos
alfabetizacdo e letramento, dizendo que, “como o termo
alfabetizacao, letramento indica um processo, ao passo que literacia
evoca, sobretudo, o estado ou a fung¢do que dele resultam”
(MORALIS, 2014, p. 13), sendo, por isso, a literacia definida como a
habilidade automatica decorrente dessas agdes. O pesquisador
evidencia que a alfabetizag¢do influencia a organizag¢ao funcional do
cérebro e, por esse motivo, contribui para o nosso entendimento de
sociedade e cultura.

Além disso, a possibilidade de a alfabetizacdo ocorrer nos
primeiros anos escolares do Ensino Fundamental ou na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) converge com a afirmagao de que “a
aprendizagem tem lugar durante toda a vida” (MORALIS, 2014, p.
140). Esse fato é de suma importancia para os estudos sobre a
aprendizagem e o cérebro, além de fortalecer o esfor¢o continuo de
professores a favor da educacao.

Todo o trabalho inicial de um alfabetizador, mais tarde, reflete
na atuacgao do profissional que ensina e aprimora os conhecimentos
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linguisticos e literarios do aluno. Por isso, se faz importante criar
bases sdlidas ainda nos primeiros anos escolares, levando em conta
as peculiaridades que envolvem a producao de uma escrita
pautada nas tonalidades da fala, muitas vezes inibidas quando
acontece a retextualiza¢do do oral para o escrito. Por essa razao, da
decodificagdo de grafemas até a compreensdo do texto, ha um
resultado do esfor¢o de alfabetizadores e de profissionais da area
de Letras que nao foge da responsabilidade social de tornar os
estudantes cidadaos que saibam fazer uso das ferramentas textuais
para se expressarem.

Ao refletirmos sobre a alfabetizagdo e o letramento como
processos distintos, porém complementares, Angela Kleiman (1995,
p. 18) compreende que uma crianga pode ser considerada letrada no
momento em que “sua oralidade comeca a ter as caracteristicas da
oralidade letrada”, mesmo que ainda nao saiba ler nem escrever.
Esse acesso se da pela mae, muitas vezes, quando a leitura faz parte
da rotina da crianga. Nesse caso, o letramento acontece antes da
alfabetizacdo, porque participa de eventos de letramento e praticas
discursivas letradas, correspondentes a interlocugdo referente aos
textos que foram lidos a ela. Tanto as criangas que ainda nao
frequentam o Ensino Fundamental, como os estudantes da EJA, que
estdo em processo de alfabetizacdo, ja vivenciaram, na perspectiva
de Kleiman, um processo de letramento, que se da na interagao com
o mundo, na leitura do mundo.

Da mesma forma, pensar sobre a compreensao em leitura dos
estudantes de diferentes faixas etdrias pode ser um tanto
desafiante, levando-se em conta o fato de que “a compreensao é um
processo altamente subjetivo, pois cada leitor traz a tarefa sua carga
experiencial que determinara uma leitura diferente para o mesmo
leitor, em momentos diversos” (KLEIMAN, 1997, p. 151). Mais uma
vez, é relevante evidenciar que ler e escrever sao processos, assim
como a alfabetizagdo e o letramento. Esses processos se
complementam, formam a base de uma preocupagao maior, que
estd relacionada com a formacao adequada dos seres humanos.
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A autora Silvia Castrillon (2011, p. 15) acredita em um projeto
politico “que parte da convicgao de que ler e escrever é um direito
dos cidadaos, direito que devemos fazer cumprir e que, por sua
vez, implica um dever e um compromisso de muitos”. Justamente
por envolver muitos profissionais, o entendimento do papel de
cada parte colabora com o sucesso do conjunto, ou seja, do todo que
estd implicado nessa fungao social.

Para Silva (1996, p. 43), as fungOes da leitura para a realidade
educacional do pais sdo muitas, entras elas, esta a leitura percebida
como elemento essencial para a propria vida, na qual pode se
relacionar ao sucesso académico. A leitura também influencia a
troca de ideias e ¢ um instrumento que o professor pode utilizar
para comparar com outros meios de comunicacao. Os beneficios
sdo muitos e, de acordo com o autor, tanto o processo de educagao
como o de leitura, quando criticamente levados a efeito, indicam
um movimento dos sujeitos (envolvidos naqueles processos) de um
lugar para outro, procurando compreender e conhecer a razao de
ser das coisas. (SILVA, 1998, p. 2, grifo do autor)

A aprendizagem da leitura e da escrita como um direito de
todos é uma forma de garantir as pessoas uma atuagao cidada que
colabore também com a pratica de nossos deveres. Saber ler e
escrever de forma proficiente e engajada pode contribuir para
melhorar as condi¢cdes de vida e diminuir os indices de
analfabetismo do pais, que tanto assolam a educagao. A escola
assume um papel formativo que estd muito além de preparar
criangas, jovens e adultos para o mercado de trabalho, que,
inclusive, exige profissionais cada vez mais qualificados. A
instituigao escolar pode e tem condigdes de preparar pessoas que
se preocupem com a democracia do pais e estejam mais envolvidos
com questdes que alteram nossa maneira de conviver em grupo.

Em se tratando de educagao e formacao humana, ha outra
grande aliada, que é a literatura. Os eventos de letramento, como ja
observamos anteriormente, podem acontecer em intimeras
ocasioes, entre elas, a oraliza¢dao de histdrias. Cosson (2006, p. 20)
reflete sobre o letramento literdrio e confia que “a literatura serve
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tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar
culturalmente o individuo”. Diante dessa afirmagao, é possivel
acreditar no vinculo entre teoria e pratica e na capacidade do
professor em ser um bom mediador.

COMO A MEDIACAO PODE CONTRIBUIR?

Em 2019, durante meu estagio de Mestrado, em uma disciplina
de Literatura Infantojuvenil, presenciei diversos momentos do que
podemos chamar de eventos de letramento ou, mesmo, eventos
poéticos, pois, ao encontrarem narrativas e poesias, as alunas do
Curso de Pegagogia tiveram espago para desenvolver uma leitura
de si e também do mundo, através do texto literario.

O encontro de futuras professoras com a experiéncia da leitura
compartilhada fortalece a possibilidade de essas profissionais
fazerem uso de praticas como essa quando estiverem lecionando
nos primeiros anos escolares. Tal pratica, além de criar um habito
de leitura entre os estudantes, capacita-os a avancarem e
superarem suas dificuldades em relagao a escrita.

Em um dos encontros do estagio, foi realizada uma roda de
leitura de poemas, em que as participantes receberam uma selecao
de textos poéticos que tratavam sobre as fases da vida, como a
infancia, a adolescéncia, a vida adulta e a velhice. Apos, cada uma
pode escolher um dos poemas para oralizar, poema com o qual
teria se identificado mais. Ao colocar diversas emogdes em jogo,
através das repercussdes trazidas pela selecdo de textos, esse
encontro possibilitou uma aproximagao da turma de alunas, pois
cada uma teve espago para dizer e ser escutada.

Trago esse exemplo para demonstrar que um bom mediador,
além de saber intervir quando necessario, precisa saber escutar. Como
coloca a antropdloga Michele Petit (2009, p. 183), para democratizar a
leitura é importante dar atengao as pessoas e essa atencgao, vale frisar,
¢ envolvida pela capacidade de saber escutar e ter empatia.

Christian Dunker e Claudio Thebas (2019) refletem sobre o ato de
escutar, entendendo que a escuta pode equivaler a um tratamento
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social e psicoldgico, além de ser de grande valia para intensificar a
experiéncia humana. No contexto da EJA, por exemplo, seria
interessante desenvolver essa habilidade com o intuito de trazer aos
alunos a oportunidade de autoconhecimento e de acolhimento.
Rodas de leitura e de debate e reflexao sao fundamentais para a
formagao de criangas, jovens e adultos. Os momentos de escuta se
tornam oportunidades de interagao e trocas de aprendizagens diversas:

o comego da li¢do € abrir o livro, num abrir que é, ao mesmo tempo,
um convocar. E o que se pede aos que, no abrir-se o livro, sdao
chamados a leitura ndo é sendo a disposi¢ao de entrar no que foi
aberto. O texto, ja aberto, recebe aqueles que ele convoca, oferece
hospitalidade. Os leitores, agora dispostos a leitura, acolhem o livro
na medida em que esperam e ficam atentos. Hospitalidade do livro
e disponibilidade dos leitores. Muitua entrega: condigao de um duplo
devir. (LARROSA, 2017, p. 173-174)

Conforme podemos ler nas palavras de Larrosa, a afetividade
e a forma de aprender passam por esse processo que transcorre
entre a voz daquele que fala aos outros e o siléncio interior dos que
escutam. O professor, como mediador dessas propostas, pode
variar suas leituras de acordo com os assuntos que emergem das
conversas com seus alunos.

Em situagdes de alfabetizacao, a utiliza¢ao de textos literarios,
como quadrinhas, rimas, trava-linguas e parlendas, pode ajudar as
criancas e os adultos a compreenderem os aspectos fonicos da
lingua, entendendo as relacdes entre grafemas e fonemas. Além
disso, a distingao entre tipos e géneros textuais pode ser enaltecida
quando o professor apresentar esses textos a turma. O professor,
como ja salientei, é o mediador, na maioria dos casos:

O professor lé escutando o texto, escutando-se a si mesmo enquanto
1¢, e escutando o siléncio daqueles com os quais se encontra lendo. A
qualidade da sua leitura dependera da qualidade dessas trés escutas.
Porque o professor empresta sua voz ao texto, e essa voz que ele
empresta é também sua propria voz, e essa voz, agora
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definitivamente dupla, ressoa como uma voz comum nos siléncios
que a devolvem ao mesmo tempo comunicada, multiplicada e
transformada. (LARROSA, 2017, p. 175)

Um bom mediador € aquele que escuta seus alunos, mas
também sabe escutar a si mesmo, que entende as diferencas e
semelhancas entre seus estudantes, potencializando suas
capacidades. Também ¢ aquele professor que sabe a hora de trocar
sua leitura por outra que melhor convém ao momento. Mas um
bom mediador ndo, necessariamente, precisa ser o professor. Um
estudante que possua muitas histdrias para contar pode se tornar
mestre de seus colegas e de seu proprio professor, através do relato
de suas experiéncias de vida.

Em todos esses casos, a leitura pode vir a ser muito mais que
um proposito de aprendizagem. Ela vem acompanhada de
acolhimento, de hospitalidade e de empatia. A mediagao &,
portanto, uma forma de aprendizagem que ultrapassa as
metodologias utilizadas em sala de aula para acontecer em
diferentes espacos, sejam eles formativos ou nao. Rouxel et al.
(2013, p. 11) entende que ler e escrever nao sao Processos
mecanizados e que o professor também necessita de formagao para
desenvolver metodologias diferenciadas, voltadas para uma forma
de ler que seja mais subjetiva:

Construir autonomia e visdo critica, tendo a leitura como a maior
aliada, supde que o professor tenha ele préprio vivenciado esse tipo
de formacao e que o curriculo escolar reserve tempo e espago para
isso, uma vez que reflexao, elaboragao, escrita e leitura, em especial
literaria, demandam tempo, num ritmo que nao € aquele dos
contetdos objetivos com respostas exatas ou mecanizadas.
(ROUXEL et al., 2013, p. 11)

Mais uma vez, volto a tratar do mediador como alguém que

seja receptivo e perceba no outro seu semelhante, um igual
diferente que também tem sentimentos e emogdes, sofrimentos e
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alegrias, planos e, acima de tudo, conhecimento, seja de si mesmo
ou do mundo, através das suas crengas e valores.

Para além da necessidade de alfabetizar ou letrar, ambas
importantes, € preciso desenvolver o respeito aqueles que se
encontram em estado de vulnerabilidade, muitas vezes, pessoas
que nao tiveram as mesmas oportunidades de acesso a educagao,
entre outros. Considerar sua participagao na escola pode ser uma
das solugdes para melhorar a situagao do pais como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tratei de um tema muito comentado na area da
educagao: a alfabetizacdo. Neste caso, entendo que mesmo
havendo distingdes pertinentes em relagdo as nomenclaturas
utilizadas (alfabetizagdo, letramento, literacia) nesse contexto,
todas elas converem entre si no sentido de proporcionar um
embasamento fundamentado para muitas das perguntas e
afirmagOes realizadas no universo da aprendizagem,
principalmente no que diz respeito ao processo de aquisi¢ao da
lingua escrita.

A mediagao em leitura, como vimos, é uma das metodologias
incorporadas a educacao para auxiliar alunos a desenvolverem as
competéncias necessarias ao seu percurso formativo, que acontece
de forma continua, ao longo da vida, mesmo que nao mais
estejamos na escola.

Educar jovens, adultos e idosos, assim como as criangas,
compete esforco e criatividade de professores e demais
profissionais, pois cada faixa etdria pode necessitar de
metodologias diferentes a fim de que sejam alcangados os objetivos
planejados em cada nivel de aprendizado.

Nesse sentido, frequentar a escola e ter acesso a educagao nao
pode ser somente espago destinado a um grupo seleto. A
diversidade se constrdi nas diferencas e nas estranhezas, assim
como a empatia também ¢é aprendida quando nos deparamos com
o desconhecido. O acesso a cultura s6 tem sentido quando somos
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preparados para ler uma obra literaria, apreciar uma obra de arte,
conhecer as caracteristicas de diferentes regides, incluindo seu
dialeto, e estar aberto ao novo em diferentes contextos. Todas essas
formas de apropriacao da cultura perpassam pelo nosso corpo e
envolvem nossas emogoes e nossos pensamentos.

Conscientizar alunos sobre seus direitos e seus deveres pode
colaborar no desenvolvimento de jovens e aproxima-los ainda mais
dos livros, da biblioteca e dos estudos. O engajamento de
professores pode gerar estimulos e a confiabilidade que muitos
alunos buscam para se tornarem cidadaos capazes e dispostos a
mudar o pais e melhorar nossa democracia. Essa confianca entre
professores e alunos pode ser o comego de uma bonita jornada e de
novas perspectivas para todos.

Como diz Paulo Freire (2011, p. 139), “ensinar e aprender nao
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”, ¢ um
processo constante que nao se esgota, mas, sim, que floresce a cada
novo nascimento, a cada nova ideia, sem cessar, infinito.
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ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:
aprendizagem, socializacao e autonomia

Estela Mari Santos Simoes da Silva'
Rosimar Serena Siqueira Esquinsanit

UM SUJEITO COM NOVAS OPORTUNIDADES

O enfoque de abordagem desta reflexdao é a Educagao de
Jovens e Adultos-EJA. Nosso intento é problematizar os saberes de
nossas experiéncias com essa modalidade de educagao. O publico
que compde a EJA, é basicamente de individuos provenientes de
contextos sociais, econdmicos, culturais e faixas etarias distintos,
que nao tiveram condigOes de ingressar ou permanecer na escola
na idade considerada apropriada.

E indispensavel ter-se, inicialmente, uma visdao mais
panoramica das razdes que acarretam a nao presenca ou
semipresenga destes sujeitos em escolas regulares. Utilizamo-nos
de relatos de vida e experiéncias trajadas nos caminhos percorridos
por alunos da turma de alfabetizacdo, na qual um dos autores foi
docente, no ano de 20191, Trata-se de estudantes que frequentavam
uma escola publica estadual de um municipio da regiao das
Missdes do Estado do Rio Grande do Sul. Pretendemos teorizar,
sistematizar e analisar criticamente esta experiéncia a luz do
contexto das politicas atuais voltadas a esta modalidade de ensino.

! Professora da Rede Publica estadual do RS. Licenciada em Pedagogia. Pds-
Graduada em Psicopedagogia. Mestra em Educacdo — URI/FW. Doutoranda em
Educagao-UPF. E-mail: Estelasimoes89@gmail.com.

i Professora do PPGE-Doutorado em Educagao. Licenciada em Histdéria. Mestra
em Educagdo. Doutora em Educagdo-UPF.

iit A experiéncia de docéncia ocorreu com 1 turma composta por 17 alunos da faixa
etaria de 15 a 67 anos de idade.
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Em um primeiro momento gostariamos de dizer que os relatos
com esta turma, representativa do universo cotidiano das aulas,
demonstram que grande parte deste publico nunca havia estado na
escola antes ou frequentaram por muito pouco tempo este espaco, seja
pela distancia das residéncias com as instituicdes ou pela pouca
importancia que seus pais davam a aprendizagem obtida neste espago
e, portanto, nao os incentivaram ou investiram esfor¢o para que os
mesmos la estivessem. Muitos consideravam secundarios estes
conhecimentos, a medida que era preciso trabalhar e produzir para
sobreviver. Assim, ir a escola era considerado tempo perdido.
Embora, algumas familias até entendiam a necessidade de tal ato, na
pratica, a grande dificuldade de acesso a escola tolhia as condi¢des
para que o estudante alcancasse uma frequéncia desejada para
aprofundar conhecimentos e lograr aprovagao no final do ano, razao
que justificava a elevada repeténcia. Quando adultos, a razao para
adiar o retorno a escola esta diretamente relacionada a obrigacao com
a familia, cuidar dos filhos, da casa e sustentar-se.

O EJA nao remete apenas a uma especificidade de faixa etdria,
mas também a uma questao de peculiaridade cultural. Os alunos
que frequentam essa modalidade de ensino sdo, geralmente, os
migrantes que chegam as grandes metrdpoles provenientes de
areas rurais empobrecidas, filhos de trabalhadores rurais nao
qualificados e com baixo nivel de instrucao escolar. E, também,
jovens incorporados ao territorio da antiga educagao de adultos,
com um curriculo escolar irregular.

Muitos jovens e adultos descrevem com encantamento as poucas
aulas que conseguiram assistir durante sua infancia e/ou adolescéncia.
Isto fica demonstrado no valor que dao hoje, na sua vida, as
aprendizagens escolares e, a0 mesmo tempo, externam sentimento de
tristeza pelo tempo perdido, que hoje compde uma defasagem que
exige esfor¢o redobrado para superar. Estes alunos demonstram um
interesse inédito pelo aprender e dao enorme importancia ao fato de
estarem novamente ou pela primeira vez na escola.

Nao se pode deixar de lado também os sonhos e os anseios que
este perfil de aluno apresenta, muitos desejam com enorme
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vontade o simples ato de aprender a ler e a escrever, o que para
muitas pessoas pode parecer banal ou pouco significar. Deixar de
ser analfabeto, palavra esta que ao ser dita, “corroe” o coragao
destes alunos e ¢ visivel no seu olhar tamanho sofrimento. A
palavra analfabeto tem origem latina -analphabétus- que se refere
aquelas pessoas que ndo sabem ler nem escrever, no subjetivo do
senso comum de muitas pessoas estd associada a insinuagoes que
remetem a pessoas ignorantes ou que carecem de conhecimentos
mais formais, provenientes da escola. Aprender a ler e escrever, e
ter nocdes basicas de matematica, passa ser uma necessidade para
se ganhar independéncia, no intuito, por exemplo, de ndo precisar
de parentes, vizinhos para ler ou identificar informagdes de um
determinado produto ou para identificar qual 6nibus apanhar ou
saber o destino do mesmo.

A proporcao que estes individuos, em suas vidas adultas ou
ainda adolescentes, percebem a necessidade de retornar as salas de
aulas ingressa nas escolas um publico diferenciado, que possui seu
direito garantido pelo Artigo 208 da Constituicao Federal de 1988,
assim expresso: “O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para o que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”.

Vamos encontrar desde o Brasil colonia resquicios de uma
educacao voltada para adultos, porém é com o artigo 37 da LDB (lei
n. 9.394/96) que a educagao de Jovens e adultos é definida como a
modalidade de ensino que “[...] serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou a continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”, atendendo assim as
classes sociais mais vulneraveis. Legitimando e fazendo valer o
artigo da Constituigao Federal de 1988, acima citado, a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, art. 26, reconhece a
educacao como direito de todos, visando o desenvolvimento pleno
da personalidade humana e o fortalecimento do respeito aos
direitos e liberdades fundamentais. Embora haja politicas de
incentivo e garantia dos direitos dos cidadaos como o de saber ler
e escrever, fundamental para o exercicio pleno da cidadania, os
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dados do censo de 2014", indicam que possuimos no Brasil em
torno de 8% da populagao analfabeta, ou seja, distante de qualquer
acesso ao mundo letrado e suas decorréncias na vida cotidiana.

Em suma, vivemos uma época de crise, mas de ricas possibilidades,
na medida em que a sobrevivéncia do préprio processo civilizatério
depende da constru¢io de uma sociedade educativa. Ou seja,
nenhuma formacdo social sobrevivera, se seus governos, suas
institui¢Oes se suas classes sociais ndo entenderem que a tinica saida
estd na educagdo permanente de todas as pessoas, pois a cidadania
ativa nao pode mais ser prerrogativa de uma minoria, ou a sociedade
sucumbird (ROMAO, 1999, p. 29).

Segundo Freire (2005), a histéria da educacdao de adultos no
Brasil, deve ser vista como parte da historia da educacao como um
todo, onde ha a passagem por diferentes tempos que geraram
inimeras reflexdes a cerca de como, em cada momento histdrico,
oferecer um ensino que possa contemplar todos, no intuito de que
os individuos possam ter seus direitos fundamentais garantidos.

Na tentativa de beneficiar as diferentes camadas sociais, em
cada periodo da histéria do Brasil, houve governos e educadores
com visdes e concepgdes diversas, onde o que se destaca de fato é a
tentativa de trabalhar com cada realidade, faixa etaria de forma
construtiva possibilitando aprendizagens significativas, e assim, o
estabelecimento de métodos diferenciados de praticas pedagdgicas
para tender a pluralidade de situagdes encontradas no amplo
cenario social brasileiro.

APRENDIZAGEM, SOCIALIZACAO E INDEPENDENCIA

A educagao voltada para jovens e adultos nasce da evidente
necessidade de se oferecer aos sujeitos condi¢des para progredir nos
estudos, independente do motivo que os levou a nao concluir o ensino
fundamental e/ ou médio na idade apropriada. A passagem que segue

¥ Dados do ultimo censo do IBGE divulgado no més de setembro de 2014.
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da Declaragio de Hamburgo (apud ROMAO, 1999, p. 31 e 33) traduz
muito bem o sentido desta modalidade de ensino.

Por educacdo de adultos se entende o conjunto de processos de
aprendizagem formal ou nao, gragas ao qual as pessoas cujo entorno
social considera adultos desenvolvem suas capacidades, enriquecem
seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou
profissionais ou as reorientam a fim de atender as suas proprias
necessidades e as da sociedade. [...] concebida em termos gerais
como os conhecimentos e capacidades basicas que necessitam todas
as pessoas em um mundo que vive uma rapida evolugdo, é um
direito humano fundamental.

Procura-se proporcionar, portanto, o acesso do individuo as
salas de aula, onde devem ser respeitadas suas caracteristicas e
individualidades, permitindo através de media¢des educacionais
adequadas que tenha atendidas suas necessidades de
aprendizagem, flexibilizando a praxis, com base nas condigdes de
vida e trabalho do aluno, num didlogo de respeito dos seus
interesses e necessidades. Paulo Freire (1997), nos faz refletir que
ensinar também € saber escutar o outro. E isso quer dizer, ensinar
¢ também fazer com o outro; num processo de construgao dialdgica,
dialética e coletiva.

Ha mais de uma década que esta modalidade de ensino esta
presente nas institui¢gdes escolares, assim, ja é possivel fazer
reflexdes com relagao as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes, que reforcam e deixam claro que a didatica utilizada com
criangas ndo pode ser a mesma para ensinar adultos. E preciso um
modo diferenciado para que estes possam aprender de fato, pois os
mesmos possuem uma vasta visao e conhecimento de mundo, que
na infancia ainda nado é possivel ter em tamanho grau. Esta gama
de conhecimentos deve ser levada em consideracao na hora de
planejar, escolher a metodologia e nas agdes do professor. Porém, é
notavel também que os cursos de licenciatura, na sua maioria, ndo
preparam o docente para ensinar a jovens e adultos e com isso
percebe-se uma enorme caréncia de profissionais que realmente
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saibam trabalhar com esta modalidade. Incorrem tentativas
infecundas de desenvolvimento de aulas eficientes, pois muitas
vezes, nao se tem entendimento da dimensao que este ensino
possui e nem das especificidades que o integra.

O que estamos enfatizando é a necessidade de superarmos o
entendimento e a pratica da elabora¢ao do planejamento de aula que
nasce de lugar nenhum, ou seja, que “brota da cabe¢a do/a
professor/a”, as vezes de improviso, alimentando assim, a dicotomia
entre teoria e pratica, pois considera que é apenas o/a alfabetizador/a
quem tem a capacidade de elaborar o planejamento, restando aos/as
alfabetizandos/as apenas cumpri o que por aquele/a foi decidido
(CISESKI et al., 1999, p. 21).

E preciso, portanto, buscar na profissionalizagio inicial do
educador e na continuada, conhecer melhores formas de trabalhar
com esta clientela, trilhando caminhos para a criagao na formagao
docente de uma epistemologia de aprendizagem do adulto, que
segundo Bourgeois e Nizet (1997), tenha em conta o funcionamento
e desenvolvimento humano.

Neste sentido a Andragogia, conforme Marquez (1988) é a
disciplina educativa que tenta compreender o adulto a partir de
todos os componentes humanos, como um ser biologico e social.
De acordo com Arroyo (1996) o conhecimento implicito e a
experiéncia acumulada pelos adultos mais velhos e idosos ao longo
da vida sao elementos essenciais a serem utilizados em praticas
educativas. A andragogia se adequaria, portanto, mais a EJA, pois
tende a discutir e refletir sobre aspectos histdricos e tedricos
visando melhores resultados nas aprendizagens destes alunos.

Ja se anunciam novos métodos e técnicas que possibilitam a
constru¢ao de aprendizagens significativas na EJA, mas muitos
destes mecanismos ficam apenas no discurso, pois ainda nao foram
assumidas na integra nas praticas educativas atuais. Assim, é
imprescindivel a atualizagio e adaptacdo do trabalho dos
educadores que tem seu trabalho voltado a este publico. Para
Moreno (1997) se a cultura e, consequentemente, o ensino sao
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produtos das ideias predominantes ao longo da historia, e se essas
ideias avangam, é natural que esses avangos também se reflitam no
ensino. Valorizar as experiéncias, as vivéncias, o saber popular
apresenta-se como um caminho adequado e eficiente quando se
trata desta classe de alunos. Assim, com base no que o aluno sabe e
pode contribuir em determinado contetido, pode-se progredir no
aprofundamento deste, fazendo com que o proprio aluno sinta-se
envolvido e parte do assunto trabalhado, ou seja, a aluno se sentira
parte responsavel também pela sua aprendizagem. Portanto, no
ambito da educagao escolar o adulto precisa ser compreendido em
sua especificidade e complexidade (condicdo de vida,
representagdes imagindrias, subjetividades) e ser parte ativa do
processo ensino-aprendizagem.

E imprescindivel considerar que a organizagio da escola e a
produgdao do conhecimento vao além do aprendizado
sistematizado e devem visar a formacao de sujeitos capazes de
tomar decisdes e ter condi¢Oes de intervir, transformar-se e
transformar a realidade. O professor-educador tem um papel
revoluciondrio a cumprir no trabalho de sala de aula. De acordo
com Brandao (2002), a escola ndo muda o mundo: pode e deve
mudar as pessoas. E estas sim, é que mudam o mundo.

Segundo Yamasaki (1999), o trabalho da educagao com jovens e
adultos requer uma preparagao especifica do educador para que ele
possa conhecer a ldgica do conhecimento popular, estabelecer um
didlogo com a cultura do educando, compreender a estrutura de
pensamento que permite a construgao de novos conhecimentos, ser
um mediador que orienta a agao educativa a partir do local,
considerando também o regional e o nacional e o pluralismo cultural.

O educador de jovens e adultos deve ser um eterno humanista,
questionador de sua praxis, buscando cada vez mais entender o seu
fazer, o objetivo que o move e a fun¢dao que exerce, enquanto
professor reflexivo:

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no fundo,
correspondem a correntes (conceitos) diferentes para dizer a mesma
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coisa. S3o nomes distintos, maneiras diferentes dos tedricos da
literatura pedagogica abordarem uma mesma realidade. A realidade
é que o professor pesquisador € aquele que pesquisa ou que reflete
sobre a sua pratica. Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do
professor reflexivo. E evidente que podemos encontrar dezenas de
textos para explicar a diferenca entre esses conceitos, mas creio que,
no fundo, no fundo, eles fazem parte de um mesmo movimento de
preocupagao com um professor que € um professor indagador, que
é um professor que assume a sua propria realidade escolar como um
objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como objeto de analise
(NOVOA, 2001, Sp).

O pedagogo americano e socidlogo John Dewey (1978) no
inicio do século, indagava: quando se afirma que o professor tem
10 anos de experiéncia, da para dizer que ele tem 10 anos de
experiéncia ou que ele tem um ano de experiéncia repetido 10
vezes? Tal questionamento deve no minimo incomodar e
desacomodar inimeros educadores da EJA, que realmente nao
podem reproduzir praticas que, muitas vezes, tém origem no
trabalho com outra realidade e publico, que pouco ou nada tem em
comum com as caracteristicas dos jovens e adultos, muito menos
pode permanecer com o “caderno amarelo” de muitos anos, sem
alteragdes existentes.

E evidente que experiéncias anteriores auxiliam e muito os
educadores na tarefa de educar, no entanto, ¢ indispensavel que
haja mudangas de praxis. “[...] o espago pedagogico é um texto para
ser constantemente lido, escrito e relido” (FREIRE, 1996, p. 109). Na
dialética o ato de refletir “desacomoda”, convida a ler e reler a
complexidade da educacio dos diferentes sujeitos. E constante a
necessidade de olhar o entorno, de revisar o rumo, de repensar
objetivos, de discutir as praticas, de retomar o caminho, etc.

A escolha de metodologias para o trabalho com turma de EJA
exige do professor um constante repensar sobre a sua pratica,
devendo constitui-la pelo conjunto de processos que permitem ao
educando elevar o nivel de reflexdo critica, tornando-se sujeito e
agente do seu proprio processo de construgao do conhecimento.
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Nesse sentido, o planejamento de aula ao qual nos reportamos é um
documento vivo e dinadmico, como a propria aula, que registra as
intencbes do alfabetizador e do alfabetizando em relagéo a troca de
experiéncias, a tomada de decisdes e ao processo de ensino-
aprendizagem de contetidos, de metodologias, de utilizacdo de
diferentes recursos didatico-pedagodgicos e também de vivéncias
relativas a avali¢ao das atividades e das aprendizagens resultantes
desse processo, sempre a um projeto politico-pedagdgico
previamente definido com base na metodologia do planejamento
socializado ascendente (CISESKI, 1999, p. 21).

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as
técnicas — é tedrico-pratica, ou seja, ela nao pode ser pensada sem a
pratica, e nao pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo,
a metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser feito,
assumindo, por conseguinte, uma dimensao orientadora e
prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como significa o
processo que viabiliza a veiculagao dos contetidos entre o professor
e o aluno, quando entao manifesta a sua dimensdo pratica
(ARAUJO, 2006).

Sobre metodologia de ensino, Aratjo (2006, p. 26-27) ainda
refere que:

O método implica um norteamento ao processo educativo no ambito
das institui¢des escolares, o que requer planejamento prévio e
operacionalizagado em vista mesmo da educagdo humana. [...] Um
conjunto de procedimentos devotados ao ensino e a aprendizagem,
[...] um modo de fazer, que contém diretrizes e orientagdes, e que
visa a aprendizagem. [...] o como se ensina envolve umbilicalmente
o método e a técnica de ensino.

Neste percurso a interdisciplinaridade ndo pode ser esquecida
a medida que se faz necessaria e agrega valor na construgao de
conhecimento. Segundo Fazenda (2008) ao buscar um saber mais
integrado e livre, a interdisciplinaridade conduz a wuma
metamorfose que pode alterar completamente o curso dos fatos em
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educagao; pode transformar o sombrio em brilhante e alegre, o
timido em audaz e o arrogante e a esperanga em possibilidade.

Freire (1996) em sua concepg¢ao de educagao expdem que o
educador deve procurar desenvolver a autonomia de seus alunos,
sendo um educador humanista com postura ética frente a
sociedade, tendo compromisso com uma nova dinamica de ensino,
sendo auténtico e fazendo a relagao teoria e pratica.

E papel fundamental das escolas e dos educadores
desenvolver autonomia dos alunos, possibilitar momentos para
debate, discussoes acerca da realidade e incentivar para que se
posicionem, questionem, participem e busquem seu espago na
sociedade, tendo consciéncia critica sobre a realidade. O trabalho
com temas geradores € uma opcao que permite o rompimento com
a doutrinagdo. Para Yamasaki (1999) o tema gerador permite
contribuir com a formagcao de sujeitos conscientes de sua realidade,
tanto individual quanto coletiva. Sujeitos que tenham condig¢oes de
intervir no processo social, politico e econdmico de forma coerente
e consequente, contribuindo para a construgao de uma sociedade
onde as desigualdades, em existindo, ndo signifiquem a submissao
da maioria da populagao a uma minoria. “Isso é possivel porque o
desenvolvimento de um tema gerador exige uma articulagao entre
os conteudos curriculares e o a realidade sociocultural do aluno”
(YAMASAKI, 1999, p. 43).

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a
natureza de sua compreensao como da agao por eles provocada,
contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser
cumpridas (FREIRE, 1974). Tais tarefas possibilitam uma
integracao entre a realidade e conhecimentos sistematizados,
envolvendo fatores sociais e culturais, na busca de uma construgao
coletiva de conhecimentos.

Nesse sentido, o desafio do educador é que ele possa desenvolver o

trabalho pedagdgico, partindo das experiéncias, da cultura e dos
valores do educando, destacando os temas/textos geradores e, a
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través do dialogo, ir problematizando, desafiando e tecendo relagdes
com o0s conhecimentos sistematizados de modo que tragam
significagdo e uma nova compreensao ao tema em questdo,
reconstruindo-se o conhecimento de forma critica, original, criativa
e mobilizadora (YAMASAKI, 1999, p. 19).

Nao se muda a histéria sem o conhecimento, mas tem-se que
educar o conhecimento e as pessoas para tornarem-se sujeitos da
sua histdria e intervir no mercado como atores, e ndo como povo
sujeitado, massa de manobra da logica interna da razao econdmica.
O mercado precisa estar submetido a cidadania (GADOTTI, 2000).

Segundo a UNESCO (2000), a EJA representa uma
possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas
as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos
atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.

A TITULO DE CONSIDERACOES FINAIS: A ESCOLA COMO
EXPERIENCIA POSITIVA

A realidade do contexto escolar da modalidade de ensino de
jovens e adultos expressa uma questdo preocupante muito
conhecida pelos individuos que frequentam este espaco que é a
evasao escolar.

Este grande problema faz com que turmas de EJA iniciem com
cerca de 30 alunos e cheguem ao final do ano letivo com menos da
metade deste numero. Os fatores que influenciam na decisao de
abandonar os estudos sdo diversos e fogem ao controle da escola.
Porém, ha varias formas de motivar estes alunos a permanecer nas
escolas e buscar uma formacao escolar adequada.

O primeiro passo a observar no sentido de contribuir com a
diminui¢do da evasdo diz respeito a compreensdao de que estes
sujeitos que estdo presentes nas classes de EJA, muitas vezes,
possuem uma rotina pesada de trabalho e uma rotina de afazeres
familiares que dificultam a sua ida as instituigdes escolares,
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interferindo na concentracio em aula e na motivacdo em
permanecer. Por tudo isto, a escola precisa ser um espago
aconchegante, organizado e um ambiente sério de trabalho, com
professores comprometidos com a aprendizagem, que planejem de
forma proveitosa para os alunos, que trabalhem em equipe. Ja as
aulas devem ser estimuladoras, onde o professor nao seja o
detentor do saber, mas ocorram trocas entre docente e discente a
todo o momento, possibilitando relagoes interpessoais e vinculos
afetivos saudaveis, em que o didlogo e a confianca se facam
presentes, tornando-se aspectos positivos e somatdrios para se
atingir o conhecimento. Como afirma Yamasaki (1999), ha que se
conceber a educagdo como um processo dialético que tem no
didlogo sua principal substancia. Ou seja, o educador age sobre o
educando e desse recebe interferéncia que, uma vez em contato om
o objeto do conhecimento, modifica a sua atitude.

O sentimento de pertenca € muito importante principalmente
com os mais idosos, pois permitird que se sintam afetos a escola e
com confianca em si e no professor para poderem expressar-se com
mais facilidade. A sala de aula, enquanto espago socializador,
também apresenta grande potencial de envolvimento dos alunos, o
vinculo entre os colegas de turma e educador revela-se como
contexto de vivéncias riquissimo onde todos podem se expressar,
conversar, ouvir, falar, esta interagdo se mostra uma exigéncia para
o sucesso do trabalho com educagado de jovens e adultos. Trabalhos
em grupos, trocas de opinides e experiéncias de vida, clima de
colaboragdo e respeito para com o outro, solidariedade e
comprometimento, didlogo aberto, conhecimento, andlise e
contextualizagao, reflexao acerca da realidade atual de nossa
sociedade, sao formas de gerir a sala de aula de forma criativa,
atraente e prazerosa, nesta modalidade de ensino e levam o aluno
olhar a vida de maneira diferente e com criticidade maior. O
educador, nesta perspectiva, tera papel de agente provocador,
mediador que ird instigar nos alunos o desejo de procurar
caminhos possiveis para a transformagao, beneficiando-os no
sentindo de torna-los mais independentes, autonomos e capazes.
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Para tanto, é preciso pensar/repensar também o curriculo
escolar, este deve estar conectado ao mundo do aluno, pois os
contetdos que possuem como fim o processo apenas avaliativo nao
sao atrativos e pouco serve para auxiliar o aluno a compreender a
realidade que o cerca e buscar melhoré-la. E preciso um curriculo
contextualizado nas reais necessidades desta categoria de alunos e
que sirva de alicerce para uma educagao com bases de qualidade e
com praticas pedagdgicas que visam a emancipagao de sujeitos
para a transformagao social.

Cabe ao educador que atua com grupos de educagao de jovens
e adultos assessorar-se de todas as possibilidades que a ciéncia e a
pedagogia lhe estendem para que consiga realizar seu trabalho de
modo mais efetivo e com melhores resultados, ou seja, que desperte
o desejo e crie as condigdes para que estes estudantes que nao
tiveram a oportunidade de ingressar, em momento oportuno, ou
deixaram a escola sintam-se encorajados e motivados a nela
permanecer e aprender.
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DE PALAVRA EM PALAVRA:
alunos da EJA e o exercicio da construgiao do
conhecimento historico escolar

Antonio Vilas Boast

INTRODUCAO

Ao final do longo corredor, no segundo pavilhdo de uma
escola publica da rede estadual de ensino do estado da Bahia,
deparamo-nos com mais uma turma composta por cerca de trinta
pessoas - no didrio de classe, os numeros eram acrescidos de mais
uma dezena. Todos se acomodavam em uma pequena sala, tendo
a frente um quadro de giz dividido em duas partes: a primeira, a
esquerda, para uso do giz; e a segunda, a direita, para ser usada
quando fossem disponibilizados pincéis de tinta para os
professores. Era o inicio de mais um ano letivo e o primeiro dia de
aula na nossa disciplina, Historia. Cadernos novos, estojo de
material em cima do “braco da carteira” e olhos concentrados no
professor, talvez esperando que, daquele profissional por detras da
mesa, ecoassem novidades.

Logo que comegamos o bate-papo com aquele grupo de pessoas,
informamos que o0s nossos encontros deveriam acontecer as quartas e
sextas-feiras, perfazendo um total de cento e sessenta minutos a cada
semana. Curioso, perguntamos aos homens e mulheres daquela turma
qual a maior dificuldade, na visao deles, de frequentar um espago
escolar durante o ano inteiro e no periodo noturno. Olhar para os lados,

i Professor Assistente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XIV,
Conceigado do Coité-Bahia; Professor da Secretaria da Educagio do Estado da Bahia
(SEC-BA), atuando em turmas de Educagao de Jovens e Adultos (EJA), no Colégio
Estadual de Conceigao do Jacuipe-Bahia (CECJ), no municipio do mesmo nome.
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como se estivessem esperando ouvir os colegas se manifestando,
timidas e lacOnicas respostas comegaram a ressoar.

Cansago foi uma das respostas vindas 14 do fundo da sala,
seguida de outras como preguica e o fato de nao vé nenhuma
utilidade na escola. Todos tiveram a oportunidade de se expressar
e as opinides mais frequentes deixavam claras as dificuldades
enfrentadas pelos alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
para prosseguirem o0s seus estudos. Tempos depois haveria de
presenciar a materializacdo dos obstaculos no “sumigo” de rostos
outrora tao frequentes.

Uma das respostas, porém, somente seria percebida no
percurso do ano letivo e referia-se as dificuldades de
aprendizagens. Passamos a compreender isso em dois momentos
singulares, diferentes, mas com caracteristicas semelhantes.
Inicialmente, quando colocamos em pratica uma metodologia,
baseada nos ideais de Paulo Freire e que implicava na participagao
direta do aluno na constru¢ao do conhecimento histérico escolar.

Nos primeiros momentos, as respostas vindas do universo dos
alunos eram minimas e a fala quase inaudivel. Pareciam amedrontados
diante da situagao, mesmo depois de inimeros bate-papos anteriores a
aula propriamente dita. Pouco tempo depois e com a ajuda de alguns
referenciais, haveriamos de perceber que nao se tratava de ma vontade
para com o docente, mas de falta de habito em razao de uma sociedade
autoritdria e que nos ensinou somente a obedecer.

O segundo momento foi quando entregdvamos alguma
atividade para ser respondida. Apds a distribui¢do, percorriamos a
sala para perceber como o aluno tentava responder as questoes
propostas e, a depender do seu percurso, contribuir com algumas
informagoes. Nesses momentos de maior proximidade, era comum
que os alunos se recusassem a mostrar a avaliagdo argumentando
que somente faria isso quando toda ela estivesse resolvida. Mesmo
diante das nossas alegagdes, muitos ndo cederam e mantiveram a
deciso inicial. A proporc¢io que as aulas passaram a se desenvolver,
os alunos compreenderam que nao trabalhdvamos com a
perspectiva do erro como uma forma de punigao, mas como uma
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tentativa de o estudante chegar a resposta adequada. Assim, a recusa
em mostrar as proximas avaliagdes foi se tornando menos intensa.

Metodologicamente, utilizamo-nos do questiondrio como um
recurso para obtencdo de dados para a pesquisa que resultou neste
artigo. A escolha se deve a inimeras vantagens que o mesmo
apresenta em relagao a outras ferramentas comumente usadas em um
processo de investigagao, tais como: economia de tempo, respostas
mais rapidas, maior facilidade no processo de tabulagao, mais tempo
para responder, dentre outros (LAKATQOS, 2003, pp. 201-202).

O questiondrio foi elaborado com cerca de quarenta e quatro
perguntas, divididas em cinco categorias: informagdes pessoais,
condigdes fisicas do prédio onde estudam, relacionamento com os
professores, fatores que impedem a permanéncia dos alunos na
escola, autoformacdo e dificuldades com a constru¢do da
aprendizagem. O instrumento de coleta de dados foi entregue aos
ultimos 18 “remanescentes fiéis” e que conseguiram, dentre os mais
de quarenta matriculados, concluir o ano letivo. Depois de tabulados,
alguns dos resultados foram sintetizados nas paginas abaixo.

A pergunta que orientou este trabalho foi: afinal de contas, é
possivel, através do “velho” dialogo, promover a participacao dos
alunos nas aulas, deslocando-os da condi¢io de ouvintes e
escritoresi para o de participantes e autores do seu proprio texto?

Para responder a esta inquietagdo e também para efeito
didatico, dividimos este texto em quatro partes, além desta
Introdugao e da Conclusdao. Na primeira, tracaremos um perfil,
ainda que sucinto, dos estudantes que compdem a série/turma da
EJA fruto da investigacao, tentando compreender quem sao esses
sujeitos que retornam aos espagos escolares depois de algum tempo
sem frequentar tais ambientes.

ii A expressao “escritores” é aqui utilizada como sinénimo de quem apenas escreve
o texto de outrem
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Na segunda parte, discutiremos, inicialmente, como o ensino
de Histdria foi constituido no Brasil. A discussao acerca de uma
sociedade marcadamente autoritaria ficou reservada para a terceira
parte deste trabalho. Na quarta e tltima parte, apresentamos uma
situacao exemplificadora da nossa atuagao com os alunos e alunas
da EJA, mostrando como, de palavra em palavra, os/as discentes
vao construindo o conhecimento historico escolar e, ao final de
cada aula, conseguem produzir o seu proprio texto, deixando a
condigao de meros escritores para a de autores.

ALUNOS E ALUNAS DA EJA: QUEM SAO ELES E ELAS?

Concordamos com Arroyo (2006) quando afirma que mudangas
nas politicas da EJA passam necessariamente por “perguntar-nos
quem sao esses jovens e adultos” e, desejoso de conhecer alguns dos
fatores que podem contribuir, ou nao, para a permanéncia e
aprendizagens dos alunos da EJA nas salas de aulas, decidimos que
seria necessario investir em uma pesquisa e, a partir dai, tragar um
perfil de tais sujeitos. Essa acdo me ajudaria em pensar metodologica
e teoricamente como deveriam ser as nossas aulas.

O publico que frequenta as aulas da EJA é notadamente,
diferenciado quando comparado com aquele dos turnos matutino e
vespertino. “Esta modalidade de ensino acolhe sujeitos que nao tiveram
oportunidade de estar na escola na infancia ou na adolescéncia, por
diversos motivos, retornando ao processo de escolarizag¢ao anos ap6s.”
(CONCEICAO; BISPO; AMORIM, 2017, p. 98). Assim, pudemos
constatar que, dos nove homens e nove mulheres que responderam ao
nosso questiondrio, perfazendo um total de dezoito sujeitos, a maioria
desses participantes ja ultrapassaram os 20 anos de idade, sao casados
ou mantém um relacionamento com um parceiro e/ ou parceira e tém
mais de um filho.

Concernente a ocupagao, seis deles disseram ser autonomo, ou
seja, trabalham para si proprio; cinco delas sao donas de casa; outros
quatro trabalham como serventes nas unidades fabris locais; dois
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outros nao quiseram dizer a ocupagao e um sobrevive do plantio de
hortalicas. Sobre essa questao, veja o grafico (01) seguinte:

Grafico 01- Ocupagdes dos estudantes da EJA

Autonémo Dona de Casa Operarios Hortalicas Outros

Elaboragao: Antonio Vilas Boas

As ocupagdes sdao as mais variadas possiveis, mas, em todas
elas, o servigo desempenhado é bastante pesado. Imaginem o
cotidiano de uma pessoa que, durante oito horas didrias, lida com
a constru¢do de postes? Ou, em outro caso, o trabalhador de
hortalicas que executa a sua atividade debaixo de temperaturas
altissimas, como aquelas registradas em quase todo o ano na regiao
de Conceicao do Jacuipe-Bahia. Associado a isso, temos os salarios
que sdo pagos a esses funciondrios, que somente em duas condigdes
ultrapassaram os $1.000,00 (hum mil reais).

O grafico nos mostra uma maior concentragao de pessoas na
categoria de “auténomos”. Sdo pessoas que, por estarem
desempregadas - muitas, inclusive, tém vergonha de expor este
dado -, vivem dos considerados “bicos”, atividades diversas que
vao desde a venda de produtos de porta em porta até, por exemplo,
lavar um veiculo, comprar um gds para a vizinha/o, etc.

Claramente percebe-se que sdao sujeitos com condigoes
socioeconOmicas aviltantes. O que recebem ao final de cada més ou
semana de trabalho ndo é suficiente para garantir a sua sobrevivéncia e
a de seus familiares mais proximos. Constituem-se rarissimas excegdes
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aqueles casos nos quais € possivel sentar a mesa com os familiares para
comer uma pizza. Um exercicio natural para algumas pessoas torna-se
situacao excepcional para muitos desses alunos da EJA.

A constatagado desse fato aconteceu em um momento de
descontracao que costumamos promover em meio as aulas.
Combinamos antecipadamente que os alunos e alunas devem se
organizar e trazer, no encontro posterior, uma determinada quantidade
de suco de qualquer tipo de fruta. Ao professor cabe adquirir e trazer
as pizzas. Em um desses momentos tinicos, outros contetidos, distantes
um pouco daqueles comumente planejados, sao socializados enquanto
todos nos fazemos a degustagdo. Enquanto conversdvamos
coletivamente e, também, individualmente, algumas narrativas
salientavam a impossibilidade de realizar algo em casa com os
familiares devido as condig¢Ges financeiras.

Diante das dificuldades, muitos deles fazem das salas de aulas
espagos de comercializagdo de determinados produtos. Nao é raro
a carteira ao lado se transformar em uma prateleira. Pipocas, balas,
pirulitos, amendoim em saquinhos sdo alguns dos produtos
expostos e vendidos a pregos modicos. Luciai foi uma das alunas
com a qual tive a oportunidade de trabalhar e que se desdobrava
entre a aula e o atendimento aos “clientes”. Ela sentava bem
proxima a uma das janelas, pois dali mesmo conseguia
comercializar sem que o interessado entrasse na sala. Um dia,
enquanto adquiria um pacote de pipoca, Lucia confidenciou-me
que usava o dinheiro arrecadado para pagar a conta da energia
elétrica: “Professor, meu recibo é 40,00 reais por més®. Vivo da
faxina, mas nado estou achando com tanta facilidade, por isso,
compro este material e vendo enquanto estou aqui”.
Complementado a conversa, ela questiona: “Ta atrapalhando a

it Por motivos éticos, o nome acima nao corresponde ao de identidade do
entrevistado;

v Fala da aluna Lucia durante uma aula de Histdria e em conversa informal com
o pesquisador.
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aula?”. Em seguida, ela mesma responde: “Fago de tudo para nao
atrapalhar, por isso sento aqui perto da janela”.

Aos poucos, vamos conhecendo os sujeitos da EJA e suas
caminhadas - algumas longas, outras nem tanto assim - mas que
sao imprescindiveis na construgao das suas identidades. Sim, no
plural: identidades. Ao discutir a questao dos sujeitos considerados
pos-modernos, Stuart Hall salienta a complexidade da sua natureza
identitaria. Segundo o estudioso, ndao ha mais um centro de onde
emerge uma unica identidade, mas uma pluralidade de centros e
esses responsaveis pela constru¢do de um sem numero de
identidades culturais.

Assim, a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente consciéncia
no momento do nascimento. Existe sempre algo ‘imaginario’ ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta
sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada’. (HALL, 2006, p.38).

O trabalhador, a dona de casa, a empregada doméstica, o
homem, a mulher, o gay, o desprovido de recursos financeiros. E
dessa diversidade que € composta as turmas/série da EJA, durante
o periodo noturno. Nao sdao mais aqueles alunos adolescentes e
que, por inumeros motivos, tiveram que abandonar a escola. Hoje,
mais velhos, vividos, experientes, eles tém muita histéria para
contar. Trazem consigo conhecimentos outros que, muitas das
vezes, ndo integram os curriculos das unidades escolares e, nao
raras vezes, sao desprezados pelas institui¢des de ensino.

Em todos estes sujeitos parece-me somente haver
homogeneidade na capacidade de sonhar e para a qual estes
enxergam na escola um dos caminhos para a sua materializagao.
Valorizam-na, inclusive, a partir da experiéncia que tem com os
seus filhos, que também a frequentam. Esse foi um dos fatores
apontados pelos nossos entrevistados que ja sao pais e maes. Todos
eles deixaram claro o estimulo que dao aos seus filhos para que
prossigam com os estudos.

133



A educacao dos adultos favorece ainda, a educacao das criancgas e
adolescentes, porque, quanto mais os pais estudam, mais conscientes
ficam da importancia da educacao para os filhos e mais contribuirao
para que permanecam na escola. (CONCEICAQ; BISPO; AMORIM,
2017, p.104).

Nesse universo heterogéneo, as formas de aprendizado nao se

dao de uma tinica forma, mas a visao que o aluno (a) tem do ensino-

aprendizagem das escolas ainda permanece bastante arraigada a

ideia de alguém que escuta o professor falar, copia os textos e

depois estuda-os para realizar as avaliagOes.

[...] um lugar onde predominam aulas expositivas, com pontos copiados
da lousa, onde o professor (a) € o tinico defensor do saber e transmite
conteidos que sdo recebidos passivamente pelo(a) aluno(a).
Especialmente, os alunos mais velhos se mostram resistentes a nova
concepcao de escola que os coloca como sujeitos do processo educativo,
que espera deles praticas ativas de aprendizagem. Muitos, ao se
depararem com uma aula na qual sdo convidados a pensar juntos, a
resolver desafios diferentes dos exercicios convencionais; a ler textos
literarios; a aprender com a musica, a poesia, o jornal, a fazer a
matematica com jogos e calculos diversos, construir projetos;
estranham, resistem e acreditam nao ser esse o caminho para aprender
0 que a escola ensina. (BRASIL, 2006, p. 8, Caderno 1).

Entender esta visdao dos alunos acerca da instituicao escolar se

torna ainda mais complexa quando estes fazem referéncia a disciplina
Histdria. Predomina, infelizmente, uma concepgdo carregada de

estereotipos que insiste em pensar este componente curricular como

passivel de ser memorizado. Convenhamos, nao é culpa dos mesmos.

rata-se de uma construcao historica para a qual muitos de nds,
Trat d t hist 1 tos d
professores, acabamos dando a nossa efetiva contribuicao.

O ENSINO DE HISTORIA AO LONGO DOS TEMPOS

O aprendizado de determinada habilidade dependera da

compreensao que o estudante construir quando do processo de
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interagdo ocorrido durante as aulas, ou fora delas, entre ele, o
professor e seus colegas. Se ndo houve esse entendimento, com
certeza, o desenvolvimento das habilidades ficara comprometido e
a aprendizagem tornar-se-4 mecanica.

Pode-se dizer, entdo, que a aprendizagem significativa ocorre
quando a nova informagao ‘ancora-se’ em conhecimentos especificos
relevantes (subsungores) preexistentes na estrutura cognitiva. Ou
seja, novas ideias, conceitos, proposi¢des podem ser aprendidos
significativamente (e retidos) na medida em que outras ideias,
conceitos,  proposicdes relevantes e inclusivos = estejam
adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo e funcionem, dessa forma, como ponto de ancoragem para
os primeiros. (MOREIRA, 1999, p.11).

Um outro tema, um novo conteudo, uma outra discussao
tornar-se-a relevante, compreensiva e atraente para o aluno a
proporgao que ele a entenda e isso somente acontecera se existirem
outros contetidos que apoiem a nova informagao. No caso
especifico da disciplina Histéria, se um conceito nao foi bem
assimilado, a discussao de um novo e diferente ficard prejudicada,
pois nao ha estabelecimentos de relagdes.

Quando consultados sobre a compreensio do que fora
discutido durante as aulas, os alunos afirmaram terem um grau de
dificuldade muito elevado, fator que impedia ndao somente o
entendimento como a participagdo nas discussdes. 67% deles
afirmaram que, diante disso, solicitaram aos professores novos
esclarecimentos.

O didlogo estabelecido com o professor pareceu vital para os
esclarecimentos das inimeras duvidas que surgiram durante as
aulas. Caso existisse a incapacidade para o desenvolvimento de tal
exercicio, associado a uma postura nao reflexiva por parte do
docente em relagao a sua aula, ficaria cristalizada a impressao de
que, como houve ensino, em decorréncia deste processo, as
aprendizagens foram construidas. Ledo engano.
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Historicamente, contudo, a disciplina Historia foi
caracterizada como sendo um componente curricular no qual a
aprendizagem se dava a partir da memorizacao dos contetidos
ministrados pelo professor. Nao era raro, depois das explicagoes, a
elaboragao de um questiondrio com intmeras perguntas que
deveriam ser respondidas pelos alunos e alunas. Para as avaliagoes,
aquele texto era o Uunico material utilizado, portanto, bastava
decorar as respostas e os resultados nas avaliagdes seriam exitosos.

Instituida como disciplina escolar a partir da antiga 6* série do
ensino fundamental, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, o ensino da
Historia tomava como modelo aquele praticado na Franca do século
XIX, privilegiando, € claro, contetidos que estivessem em consonancia
com o curriculo europeu. No momento da sua instituigao, a Histdria do
Brasil aparece superficialmente nos planos - ao lado da Histdria
Sagrada - e com o objetivo de sedimentar o nascente Estado que ora se
constituia, carecendo, assim, de uma identidade.

Os objetivos da inser¢do da Historia do Brasil no curriculo estavam
voltados para a constitui¢do da ideia de Estado Nacional laico, mas
articulado a Igreja Catdlica. O Estado brasileiro organizava-se
politicamente e necessitava de um passado que legitimasse a sua
constitui¢do. Os acontecimentos histéricos ensinados iniciavam com
a histéria portuguesa, a sucessao de reis em Portugal e seus
respectivos governos e, na sequéncia, introduzisse a histdria
brasileira: as capitanias hereditdrias, os governos gerais, as invasdes
estrangeiras ameacando a integridade nacional. Os contetdos
culminavam com os grandes eventos. da Independéncia e da
Constituicdo do Estado Nacional, responsaveis pela conducao do
Brasil ao destino de ser uma grande nagao (BRASIL, 1998, p.20).

Grandes fatos, figuras consideradas heroicas, privilégios aos
documentos faziam parte dos contetidos selecionados pelos
professores e instituicbes para as aulas da disciplina. Como
procedimento metodoldgico, privilegiava-se as narrativas dos
professores. Assim, os lugares eram cristalizados: de um lado, um
professor que explica, transmite, descreve, narra; e, do outro, um
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aluno ouvinte, que escuta, transcreve. “De maneira geral, [...] nas
escolas publicas, o ensino centrava-se nas prele¢oes dos professores
e na leitura de livros que norteavam os alunos para responderem
aos questionarios que seriam reproduzidos em arguicdes orais ou
escritas.” (BITTENCOURT, 2004, p.85).

A predominancia desse tipo de ensino estigmatizou a
disciplina, criando, no imagindrio do estudante, a concepgao de um
conhecimento amorfo, destituido de qualquer importancia e sem
nenhuma relagdo com o seu presente, levando-os a “voltar-lhe um
odio entranhado, dela se vingando, decorando o minimo de
conhecimentos que o ponto exige ou se valendo lestamente da cola
para passar nos exames.”(MENDES, 1935, p.41).

Décadas apds a constatagaio de Mendes (1935), o cendrio
mudou bastante, mas nao tanto o suficiente para deixarmos de
afirmar que muitos dos nossos adolescentes e jovens deixaram de
pensar a Histodria livre dos histdricos estigmas imputados a mesma
e um dos fatores que contribuem para tal é a existéncia de
licenciados noutras dreas ou mesmos destituidos de quaisquer
licenciaturas ministrando a disciplina.

Ao realizarem uma das etapas do Estagio Supervisionado III,
em escolas publicas do estado da Bahia, os/as graduandos(as) do
Curso de Licenciatura em Historia, de uma universidade, também
publica, constataram que “[..] é uma realidade da educagao
publica, infelizmente, a atuagao de professores em areas diferentes
da sua formacgao, o que é [...] um desrespeito para com todo o tempo
dedicado a sua formagao”. (OLIVEIRA; PEREIRA, 2018, p. 5).

Muitas das vezes, para resolver o problema da inexisténcia de
um professor habilitado, a carga hordria da disciplina é dividida
com profissionais de outras dreas, exigindo destes um esfor¢o
maior para planejar, ndo somente os componentes de sua formagao
como, também, o de Historia.

Ao final desse processo, o que se vé sao aulas nas quais ainda
predomina uma visao que relaciona o aprendizado a memorizagao de
fatos e contetidos, nao sendo raras as vezes em que o questiondrio é
indicado para estudos como forma de avaliagao. Ou seja, o incentivo
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a uma pratica decoreba, por incrivel que parega, parte do professor,
em uma postura considerada como conservadora.

No ensino tradicional, o papel do professor é bem definido. Ele esta ali
para transmitir um conhecimento que, por hipdtese, somente ele
domina. Ele é o detentor das informagdes, e aos alunos cabe
acompanhar o seu raciocinio. Se o aluno nado entende, compete ao
professor repetir com outras palavras, utilizar outros exemplos, buscar
novas analogias, mas ele ainda é, durante a aula, a pessoa ativa, a que
pensa, a que busca novos raciocinios. (CARVALHO, 2012, p.12).

A repulsa em relagao a essas praticas pode ser canalizada em
direcdo ao professor de Historia, resultando em uma total “J...]
indiferenca pelo processo de ensino-aprendizagem.” (ALMEIDA,
2019, p. 2). Em alguns casos, esse receio € traduzido em violéncias
simbolicas e, quando nao, fisicas também.

O DIALOGO COMO ELEMENTO FOMENTADOR DAS
AULAS DE HISTORIA NAS TURMAS DA EJA.

Uma rdpida consulta a um diciondrio de Filosofia e logo
saberemos que o didlogo “[...] ndo somente é uma das formas pelas
quais se pode exprimir o discurso filoséfico, [...], mas a sua forma
tipica e privilegiada. (ABBAGNANO, 2007, p. 274). Comumente, o
didlogo é visto como a fala interativa entre duas ou mais pessoas;
uma troca de ideias (DIALOGO, 2020). Nas duas situagOes, o
didlogo caracteriza-se pela comunicacdo entre polos diferenciados,
deixando transparecer uma relacdo horizontalizada. Assim
caracterizado, o didlogo é um instrumento de comunicagao que faz
parte do cotidiano das pessoas, inclusive daquelas que nao
conseguem se expressar através da escrita.

A natureza supostamente universal e natural do didlogo ¢
caracterizada pela sua materializagdo em tempos e espagos e por
quaisquer sujeitos, independente das suas singularidades, mas nem
sempre hd essa correspondéncia. Minimamente para que os didlogos
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acontecam devem existir elementos que contribuam para tal, como
ambientes adequados, textos escritos e ndo escritos e sujeitos
dispostos a tal empreitada. Em certos contextos sociais, economicos,
culturais, religiosos, dentre outros, além daquelas sociedades
marcadamente fechadas, os didlogos sao, por forca do autoritarismo,
da ignorancia e/ou do dogmatismo, censurados, impedindo que
determinados sujeitos ou grupos sociais se manifestem.

Referindo-se ao discurso, o que também pressupde o didlogo,
Michel Foucault (1999) alerta para as possibilidades da vigilancia
sobre o mesmo. Diz ele:

[..] em toda a sociedade a produgdo discurso é ao mesmo tempo,
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tém por fungao conjurar seus poderes
e perigos, dominar seus acontecimentos aleatdrio, esquivar sua
pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT, 1999, pp.8-9).

No decorrer da sua obra, o filéosofo genebrino relaciona e
discute alguns dos iniimeros procedimentos - externos e internos -
existentes para cercear a circulagito do discurso e,
consequentemente, a produgao do didlogo, dentre eles
destacariamos a segregacao da loucura como um dos tragos
caracteristicos das sociedades autoritarias.

Transformar alguém em um louco ou construir o processo de
loucura é uma das estratégias utilizadas pelos regimes de excecao
para tentar desqualificar o discurso/didlogo do outro, imputando-
o uma condigao de saude que deslegitima a sua fala, pois “[...] o
louco ¢é aquele cujo discurso nao pode circular como o dos outros;
pode ocorrer que sua palavra seja considerada nula e nao seja
acolhida, nao tendo verdade. ” (FOUCAULT, 1999, p. 10).

No Brasil, a producao da loucura como forma de anular os
didlogos foi uma estratégia usada pelos militares que golpearam a
democracia e galgaram o poder - com o apoio da nossa elite - em
1964, mantendo-se em evidéncia até 1985, quando se instaurou o
regime democratico situacdo atual que ndo impede de

139



convivermos, infelizmente, com retrocessos. Durante esse periodo,
leitos em hospitais privados eram alugados para acomodarem
pacientes considerados loucos, situagao vista por profissionais do
setor nao somente como uma forma de burlar a fiscalizagao quanto
ao uso correto das verbas publicas, mas, principalmente, como um
meio de “[...] transformar os psiquiatras em instrumentos da agao
repressora.” (MEMORIAL, 1978, p.34). Noutras palavras, “o louco”
deveria ter o seu discurso censurado, a sua voz silenciada e,
consequentemente, 0s seus sonhos enterrados.

Esse cerceamento a fala é visto por Oliveira como caracteristico da
nossa sociedade, que, segundo o mesmo, tem periodos muito mais
extensos de praticas de excegao do que aqueles dedicados a democracia.
Partindo apenas da década de 1930, quando Getulio Vargas alga-se ao
poder, e finalizando o periodo de andlise em 1990, Oliveira diz que “[...]
no espaco de 60 anos é possivel contar duas ditaduras, a de Vargas de
1930 a 1945 e a que se seguiu ao golpe militar de 64, até 1985, perfazendo
35 anos de ditaduras em 60 anos de historia da mudanga da dominagao
de classe.” (OLIVEIRA, 1999, p.60).

As argumentagdes acima mostram o quao de autoritario tem a
nossa constitui¢ao. Imaginem se resolvermos estabelecer um outro
marco: o da invasao europeia as nossas terras. Somente o periodo
escravocrata consome mais de 350 anos, caracterizados pelas mais
variadas formas de violéncias, autoritarismo e supressao do
didlogo. Sem esse, sobra o sectarismo, fendmeno que nao faz e nem
aceita as criticas, ndo ama, nao comunica, ndo dialoga e nado faz
comunicados. Os sectdrios comportam-se como inimigos;
consideram-se donos da historia. (FREIRE, 1979, p.20).

Diante de tal quadro, ndo se torna nenhuma surpresa que os
nossos alunos esperem o discurso do professor como procedimento
metodoldgico para fazer as aulas acontecerem. Seria, para eles, nao
somente a regra como o papel do professor. Qualquer fuga a essa
“normatividade” causa um certo espanto e um deslocamento nos
papéis. Quando o professor acena, entao, com a possibilidade do(a)
aluno(a) construir o seu proprio conhecimento, segue-se um misto
de espanto e incredulidade, pois, nesse caso, além do
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deslocamento, da mudanga de lugares e atitudes, hd um questionar
da propria habilidade para tal por parte dos proprios alunos.

A PRATICA DO DIALOGO NAS TURMAS DA EJA E A
AUTORIA DOS TEXTOS.

O homem nao é uma ilha. E comunicacio.
Paulo Freire, 1979.

A inexisténcia de livros didaticos para turmas da EJA se
constitui, rarissimos casos, uma regra nas escolas publicas do
estado da Bahia. Além disso, quaisquer possibilidades de
oferecimento, por parte das unidades escolares, de outros recursos
como papéis, impressao, dentre outros, é logo descartada e a
justificativa para tal é a tao propalada caréncia de recursos. Em
vinte anos atuando como professor da educagao bésica, reconhego
que, se quis exibir um audiovisual, tive que adquirir os
equipamentos para reproducdo; se achei que deveria ter uma
avaliacao colorida, pois iria cobrar habilidades que somente seriam
identificaveis nas imagens em cores, patrocinei a impressao delas;
quando finalmente a escola substituiu o material que revestia o
quadro de giz, proporcionando a possibilidade de deixarmos de
usar o giz, logo compreendi que somente usaria o piloto se
realizasse a compra do objeto e da sua recarga.

Descrever o contexto das escolas publicas nao ¢ uma forma de
desqualifica-las. De forma alguma. E uma maneira de mostrarmos
0 quanto os nossos governantes relegaram a educagao a uma
condi¢do secundaria, vendo-a, Unica e tdo somente, como um
somatdrio de despesas que, como tal, precisam ser reduzidas.

Quando comegamos a lecionar para as turmas da EJA sabia
das dificuldades, mas nao imaginava que elas fossem bem maiores
do que pensava. Foi surpreendente, serviu para desequilibrar-nos,
mas foi fundamental para nos fazer pensar em alternativas, nao
somente materiais, mas tedricas, que contribuissem para uma
maior reflexdo sobre o nosso agir em sala, nossos procedimentos
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metodoldgicos e nossa concepgao de aula, bem como o lugar do
aluno e do professor. E, neste aspecto, ler e reler Paulo Freire
tornou-se imprescindivel para encontrar algumas saidas.

O exercicio de Paulo Freire, na década de 1960, é um fator
inspirador nesse cendrio drido de recursos. Pacientemente, Freire,
acreditando no homem como tendo uma vocagao natural, qual seja
a de ser sujeito, desenvolve no nordeste brasileiro,
especificadamente a partir de 1962, um programa que tinha como
objetivo inicial erradicar o analfabetismo nessa regiao pobre do
Brasil, mas que, diante dos “resultados obtidos - 300 trabalhadores
alfabetizados em 45 dias - que impressionaram profundamente a
opiniao publica, decidiu-se aplicar 0 método em todo o territorio
nacional”. (FREIRE, 2001, p. 20).

Fugindo as tradicionais praticas de ensino utilizadas pela
maioria de educadores e escolas, naquele momento, Freire e sua
equipe concebem um método de trabalho baseado em cinco fases,
finda as mesmas, ¢ iniciado o processo concreto de alfabetizacao
(FREIRE, 2001, p. 51).

No trabalho desenvolvido pelo educador brasileiro, enfatizamos
trés elementos centrais: o primeiro, a compreensao diante da
incompletude do outro, ou seja, somos alguém que estamos sempre
necessitando de aprender e o que é aprendido e apreendido torna-se,
num momento posterior, ignorancia. O segundo seria a valorizacao
da realidade proxima do educando, eliminando com as possibilidades
de trabalhar com uvas jamais provadas pelos homens e mulheres do
sertao nordestino. (FREIRE, 2001, p. 47).

O trabalho de Freire contaria com outro elemento, do qual nos
apropriamos, e que seria fundamental no processo de alfabetizagao. Em
todos os instantes, a fala do outro, homens e mulheres, eram, nao
somente ouvidas, mas respeitadas e consideradas.

O respeito a liberdade dos alunos — que nao sao qualificados de
analfabetos, mas de homens que aprendem a lei — existe muito antes
da criagdo do Circulo de Cultura. Ja na etapa da procura do
vocabulario popular, durante a fase da preparagao do curso,
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procura-se tanto quanto possivel a intervencdo do povo na
elaboracado do programa [...]. (FREIRE, 2001, p.59).

E justamente a fala do outro que se constitui como ponto de
partida para as nossas incursoes nas salas de aulas de Histdria, no
turno noturno. Se pouco tempo depois esse se mostrou um caminho
adequado, naquele momento foi a tinica alternativa que nos restava
diante da situacdo de caréncia demasiada das unidades escolares.

O SABER FAZER DA QUESTAO: A UNIDADE TEORIA-
PRATICA

Exercitar o didlogo tem sido o nosso principal objetivo a ser
concretizado em cada um daqueles minutos que estamos em contato
com os alunos nas salas de aulas. Nesses momentos e caso nao
consigamos estabelecer essa relagdo dialdgica, torna-se impossivel
continuar com a aula ou substitui-la por nossas narrativas. As falas dos
alunos se constituem como material principal na construgao do
contetido e, consequentemente, das aprendizagens.

Concretamente, contudo, como esse exercicio ¢ materializado?
Como € possivel sairmos de uma pagina em branco —refiro-me a pagina
do caderno e nao a concepgao do aluno como tabula rasa - no inicio da
aula, para um paragrafo, ainda que pequeno, no final da mesma? Quais
tipos de agoes sao executados para que isso acontega?

Devido a complexidade de uma sala de aula, ndo ha modelos a
serem seguidos e, ainda que a experiéncia com uma situagao anterior
contribua para uma melhor atuagao numa segunda investida, isso nao
implica em padronizagao das situagdes. A nao adogao dos modelos
nao significa a exclusdao dos planejamentos, mas, contrario a isso, a
definigao criteriosa, cuidadosa das atividades programadas para que
0s objetivos possam ser alcangados.

Nesse didlogo entre professor e aprendiz, cabe ao professor

organizar situagdes de aprendizagem. Mas, o que vem a ser isso?
Elas consistem em atividades planejadas, propostas e dirigidas com
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a intencao de favorecer a acdo do aprendiz sobre um determinado
objeto de conhecimento, e essa agdo estd na origem de toda e
qualquer aprendizagem. (WEISZ, 2006, p. 65).

Costumeiramente, conseguimos delimitar as nossas aulas em
dois momentos que, é claro, mantém entre si uma conexao
umbilical, portanto, jamais pensa-los como dissociaveis, separados
e desprovidos de quaisquer relagdes. Eles acontecem
paralelamente e nao ha um instante marcado para o término do
primeiro e inicio do segundo.

Para facilitar o inicio dos didlogos, comegamos as nossas
interven¢oes desenhando a imagem de um objeto, previamente
selecionado e que guarde relacao direta com o contetido a ser
construido. Como nao temos habilidades para desenhar,
reconhecemos, esse nosso primeiro exercicio, geralmente e na
maioria das vezes, consegue provocar as primeiras participagdes
nas aulas em virtude das reagdes dos estudantes, principalmente
depois de questionarmos o que seria a ilustragao no quadro de giz.
Veja a seguinte ilustracao 1:

Iustracao 1- Desenho usado para mediacado de aula

Elaborado pelo professor Antonio Vilas Boas.
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A “arvore e seus frutos” acima foi utilizada com o objetivo de
mediar a construgdo das maneiras usadas pelos homens, na
antiguidade, com o objetivo de garantir a sobrevivéncia. O
questionamento vindo dos alunos antecedeu ao nosso - ndo que a
ordem seja a contraria - e foi formulado no sentido de saber as
razoes da inclinacdo da nossa “arvore e seus frutos”. Solidarios,
eles nao teceram criticas, mas foi impossivel conter as gargalhadas
de uma boa parte da turma.

Esse episodio constituiu-se em uma oportunidade para
analisarmos a nossa pratica. Imaginamos que poderiamos imprimir
as imagens planejadas para fazerem parte das aulas e, com o apoio de
uma fita colante, fixa-las no quadro de giz. Essa atitude eliminaria com
o problema da incompreensao dos desenhos por parte dos alunos em
razao da falta de habilidade do docente em cria-los.

As proximas incursoes se deram de forma muito mais tranquila.
Com o material impresso e fixado no quadro de giz, a participacao dos
alunos se dava de forma automatica e, em todas elas, nem acontecia
aquele questionamento inicial: - o que vés no quadro? Mais uma vez,
paramos para refletir sobre essa nossa segunda atuagao, comparando
os resultados de entdo com aqueles obtidos quando da exposi¢ao de
um objeto feito pelo préprio professor.

Conclui, entao, que as imagens impressas possibilitavam uma
leitura bem mais rapida do material por parte do aluno, algo quase
que mecanico, sem aquele momento de parar para refletir acerca
do que vé. Ja para aquelas imagens elaboradas pelo professor,
devido a inabilidade deste, os alunos olhavam, construiam
determinadas hipdteses, discutiam com os colegas e, quando de
novas perguntas, reformulavam muitas das suas convicgdes
iniciais. Resolvi, entdo, - mesmo correndo o risco de ser alvo das
criticas - continuar desenhando as imagens e, a partir delas,
fomentando o processo de mediacao, afinal de contas, “o impeto de
criar nasce da inconclusao do homem”. (FREIRE, 1979, p. 17).

Depois dos desenhos iniciais, comegamos o processo de
mediacao da constru¢ao do conhecimento escolar e das
aprendizagens. Segue-se uma sequéncia de perguntas para as quais
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aguardamos as respostas vindas dos alunos. Na ilustragao abaixo
(2), um exemplo de como se da tal atuagao.

Iustragao 2 - O processo de mediagao da construc¢ao do conhecimento
- Professor: O que temos
desenhado no quadro de giz?
- Alunos: Uma arvore
inclinada, perto de cair.

- Professor: Existe somente a
arvore?
- Alunos: Tem trés coisas
penduradas nela.
- Professor: Que nome
dariamos as “trés coisas
penduradas nela”?
- Alunos: (depois de varias
tentativas) fruto.
- Professor: por favor, olhem
novamente a quantidade de
fruto e me digam quantos
existem?
- Alunos: trés.
- Professor: trés, o qué?
- Alunos: trés frutos.
- Professor: para que,
geralmente, servem os frutos
de uma arvore?
- Alunos: comer.
- Professor: quem pratica essa
agao?
- Alunos: homens e mulheres.
- Professor: O que farao os
homens para terem acesso ao
fruto?
- Alunos: (depois de muitas
hipoteses) -coletar

Elaborag¢ao: Antonio Vilas Boas.
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Como é possivel depreender-se, a partir da andlise dos
didlogos transcritos acima, ndo existe uma transmissdao do
conhecimento e nem a exposicao linear das narrativas. As
indagacdes nao sao quaisquer perguntas, mas questoes feitas a
partir do universo de vivéncias e das experiéncias dos alunos,
afinal, “[...] é necessario voltar as coisas simples, a capacidade de
formular perguntas simples, perguntas que, como Einstein
costumava dizer, s6 uma crianga pode fazer mas que, depois de
feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a nossa perplexidade”
(SANTOS, 2008, p. 15).

Encerrada uma unidade de sentido, ¢ feito um resumo do que
foi discutido. Percebemos o quao participativos os alunos vao se
tornando. Nao existe o medo de falar, de se expor, pois, no processo
de discussao, fica claro que as respostas consideradas inadequadas
para o contexto nao sao excluidas, mas servem como base para a
formulacdo de novos e diferentes questionamentos. Na situagao
acima, alguns vocabulos sao separados para a construcao textual:

i

“frutos”, “comer” “subsisténcia”, “homens e mulheres” e “coleta”
sdo alguns deles. Tais expressoes serdo o material que os alunos
utilizardo para conceberem o primeiro paragrafo do texto.

Os vocabulos selecionados sao colocados, em seguida, no quadro
de giz, na posigao horizontal, para melhor visualizacao. Pedimos que
os alunos iniciem o processo de relagao entre eles, utilizando-se dos
conectivos necessarios. Enquanto tentam montar o paragrafo, novas
duvidas vao surgindo e dai outras perguntas sao feitas, por isso

dissemos que oralidade e escrita nao se dao separadamente.

Frutos - comer- homens e mulheres - subsisténcia e coleta

Um dos paragrafos elaborados, inicialmente, pelos alunos e
alunas ficou dessa forma: “Os homens e mulheres pegavam os
frutos das arvores para comer e manter a sua subsisténcia”. Apds
exposicao e questionamentos iniciais, o pardgrafo foi sendo
reelaborado. Os questionamentos feitos foram:
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Professor: - Vocés falaram em homens e mulheres. Seriam os
atuais? Sao os homens e mulheres de hoje em dia?

Alunos(as): - Nao.

Professor: Se nao sao os homens de hoje em dia, entao sao os
homens e mulheres de qual época?

Alunos: (depois de muitas tentativas) - os homens de
antigamente; os primeiros homens e mulheres.

Professor: Por favor, com essa nova informacao, refacam o texto.

De posse das novas informacoes, os alunos retornam aos seus
escritos e reelaboram o texto, dando-lhe outra coeréncia. Assim, “os
primeiros homens e mulheres pegavam os frutos das arvores para
comer e manter a sua subsisténcia”. Outras intervengdes sao feitas e
todas elas com o objetivo de estimular a participagdo dos alunos. No
caso acima, a expressao “pegavam” foi substituida por “coletavam”.

Posteriormente, novas mediag¢des sao feitas e todas elas com o
objetivo de dar sequéncia ao paragrafo anterior. Isso implica em
afirmar que novos conteudos serao introduzidos. Nesse processo,
as falas, que noutras situagoes seriam consideradas erradas, aqui
sdo tratadas como um caminho para a construgao do texto mais
adequado. Isso nao significa relativizar tudo o que € dito e aceita-
lo por completo, mas compreender que o pensar certo “[...] tem de
ser produzido pelo préprio aprendiz, em comunhdo com o
professor formador”. (WEISZ, 2006, p. 18).

E assim, de palavra em palavra, os alunos da Educagao de Jovens
e Adultos vao criando o0s seus textos, recursos utilizados,
posteriormente, para leituras. O caminho é complexo, mas em dois
encontros nao ha mais receio em falar, em dialogar com os proprios
pares e com o professor. Com o passar dos encontros, a escrita deixa
um dos lados das paginas e sdo acomodados noutro. E um misto de
surpresa e de satisfacdo. A primeira, em razao da prdpria escola té-los
feito acreditar numa educagao centrada em narrativas e na agao do
professor, o que, logicamente, reservava aos mesmos o lugar de
ouvinte. A segunda, motivada pela possibilidade concreta de ter
diante de si algo que eles mesmos se reconhecem como autores.
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E um exercicio que demanda tempo, paciéncia, solidariedade,
compreensao e empatia, mas, sobretudo, crenca de que nos
constituimos enquanto sujeitos a partir desse exercicio organico de
questionamento das narrativas totalizantes e, a partir dai, da construgao
de outras narrativas, oriundas de vozes que “vem de baixo”.

CONCLUSAO

Notadamente caracterizado pelas intermindveis narrativas, o
ensino de historia, ao longo dos tempos, transformou a disciplina
em um componente nao bem quisto pelos alunos. As prelegoes
dos professores, seguidas por um extenso questiondrio,
indicavam que bastava memorizar perguntas e respostas para
garantir bons nas avaliagoes.

Os tempos passaram e através das inimeras lutas foi possivel
introduzir mudangas substanciais no ensino da disciplina, mas essa
afirmacgao nao se constitui numa constatacao de que o “ensino
decoreba” ja ndo faz mais parte da pratica dos nossos docentes. Nao
somente existe como ndo se constitui raridade. Em muitas
institui¢des, uma quantidade consideravel de docentes, com seus
saberes e fazeres, ainda privilegiam tal pratica.

A nossa experiéncia com o ensino de historia nas turmas da
EJA, turno noturno, em uma escola publica do interior baiano,
mostra que é preciso investir em uma pratica seguida por
constantes reflexdes sobre a mesma. Agindo dessa maneira,
perceberemos que ensino nao significa aprendizagem, portanto,
nem sempre uma excelente prelecao guarda correspondéncia e na
mesma intensidade com aprendizagem.

Reescrevendo, reelaborando, num movimento extremamente
dialdgico e dialético, bem como inspirados numa pedagogia
freireana, optamos por fazer das nossas aulas um intenso
laboratério de perguntas e respostas. Ao final de cada unidade de
sentido, nesse exercicio cotidiano, vivo e pulsante, mas tenso e
conflituoso, selecionamos — eu e os alunos — palavras chave que
ajudarao a formar um paragrafo para aquele encontro.
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Assim, juntando as palavras, introduzindo conectivos,
modificando parte da frase ou toda ela, 14 nos encontramos nas
salas de aulas de uma escola publica, turno noturno, no interior da
Bahia. Paulatinamente, vemos os espagos em branco das folhas dos
cadernos serem preenchidos por mais uma palavra e, com o passar
dos dias, por um paragrafo, dois, trés, até concluirmos uma pagina.

Paciéncia, determinac¢do, acolhimento, solidariedade,
tentativas, acertos, erros, caracterizam, de ambos os lados, esse
atuar. A convic¢ao que o conhecimento histdrico escolar deve ser
construido a partir de tais bases nos leva a concluir que, em meio a
tantas tecnologias e possibilidades de multiletramentos, o bom e
“velho” didlogo nas aulas nao deve ser visto como um instrumento
ultrapassado, pois com o seu uso € possivel abrir-se para o outro,
encontrando nesse, o conhecimento que nao temos em nos.
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