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PREFACIO

A caracterizacdo da acao docente nos permite pensar sobre a
complexidade e poténcia da interacdo pedagdgica. Muitos sdo os
desafios e limites enfrentados nessa relacao. O diagndstico e reflexao
sobre esses desafios e limites impdem-se como imprescindivel no
processo de formar-se para a experiéncia docente, que é exigente,
demandando conhecimento cientifico, técnico, pedagogico, estético,
além da sensibilidade apurada para construir com o outro.

Como resposta a demanda de compreensdo da pratica docente
na universidade, foi constituido o Grupo de Estudos de Praticas em
Ensino (GEPE/UEL), que se institucionalizou como espaco de reflexao
e proposicoes que otimizassem a pratica educativa construida na
relagdo professor, estudante e conhecimento. E fundamental que se
avalie as implica¢des e caracteristicas de cada um dos integrantes
dessa relacdo, para que se possa analisar mais elaboradamente as
dificuldades que se impdem ao processo de ensino e aprendizagem
que resulta numa determinada formacao.

Se educar é uma tarefa complexa e essencial para o ser humano, o ser
professor envolve a propria complexidade do ato de educar acrescida
do fato de se constituir como atribuicdo de uma funcdo social
concretizada numa profissao, envolvendo fundamentalmente um corpo
de saberes e o dominio dos modos de fazer. (ABBUD, 20071)

Na universidade o desafio de tornar-se docente exige a
compreensdo e mobilizacdo do campo de saberes especificos da area
e os modos de fazer que sdo os conhecimentos pedagogicos.

O livro “Didlogos sobre a Docéncia Universitaria: Desafios e
Superagdes do Grupo de Estudos de Praticas em Ensino (GEPE)”
apresenta acoes do GEPE e suas interlocu¢cdes com a docéncia
universitaria, principalmente nos dois ultimos anos em que fomos
assolados pelas restricdes da pandemia da Covid-19. Essas restricoes
exigiram a constru¢do de novos recursos numa nova forma de fazer o

1 ABBUD, M. L. M. Histéria da educacio no curso de Pedagogia 1960 a 1990 - FFCLL/UEL.
EDUCERE, 2007, Curitiba-PR. EDUCERE- Saberes docentes, 2007. p. 955-965.



ensino, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), para que as atividades
da graduacao e da p6s graduagdo se mantivessem vivas.

Os relatos aqui apresentados, colocam em evidéncia a poténcia
do ‘refazer’ docente, que se reinventou mantendo o compromisso da
qualidade da formacdo oferecida nas atividades académicas. Coloca
também em evidéncia a importancia da organizacdo institucional
para garantir a formacdo continuada de docentes.

O GEPE com seus 10 anos de existéncia, e pelas agdes ja
desenvolvidas aponta para o caminho da construcdo de uma politica
de formacgdo continuada de docentes, que precisa ser construida na
experiéncia do trabalho coletivo, colaborativo e de troca, como dizem
os Gepeanos “tudo junto e misturado”.

Que a leitura dessas ‘histérias’ sobre o fazer docente inspire e
conduza a reflexdo sobre nosso papel como docentes e todas as
possibilidades que temos de sempre fazer de outro modo, de sempre
buscar fazer melhor, de superagio.

Ana Madrcia Fernandes Tucci de Carvalho
Maria Elisa Wotzasek Cestari
Marta Regina Gimenez Favaro
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APRESENTACAO

0 Grupo de Estudos de Praticas em Ensino (GEPE) completa dez
anos de sua institucionalizagdo junto a Pr6-Reitoria de Graduagio
(PROGRAD), na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Entre as
atividades comemorativas langamos o presente e-book, “Dialogos
sobre a Docéncia Universitaria: desafios e superacoes do Grupo
de Estudos de Praticas em Ensino (GEPE)”, que apresenta uma
mostra das acdes do GEPE e suas interlocucées com a docéncia
universitaria, principalmente nesses dois ultimos anos em que fomos
atravessados pela pandemia da Covid-19 e passamos a atuar em
contextos emergentes de formacao.

Em uma década de atuagdo voltada a formacdo continuada de
docentes universitarios, nds gepeanas e gepeanos temos orgulho de
fazer parte desse grupo que, ao longo do tempo, ndo mediu esforgos
para implementar acdes e espacos pedagdgicos, contribuindo para a
melhoria do ensino nos Cursos de Graduacao e Pds-Graduagao da UEL.

Os docentes tém no GEPE um ambiente interdisciplinar
acolhedor para refletirem sobre suas experiéncias de ensino,
reavaliarem e reelaborarem suas praticas cotidianas. Com esse
espirito de partilha, apresentamos os resultados de algumas praticas
possibilitadas pelo GEPE no dmbito da formacdao de professores,
principalmente em contexto de ensino remoto emergencial.

A primeira parte, foi escrita por docentes que participam
diretamente como membros do GEPE, em um esforco para
demonstrar as mediagdes do grupo em interacdo com os demais
docentes da universidade.

“Docéncia e Metodologias Ativas”, de Ana Cristina Paes Leme
Giffoni Cilido Torres, Evelyn Secco Faquin e Jeani Delgado Paschoal
Moura, apresenta o que se poderia considerar o “coragdo” das acdes
gepeanas, tendo em vista que as metodologias ativas vém sendo
requisitadas pelos docentes e propostas como uma alternativa que
complementa o ensino classico, sem contudo, desprezar a
importancia da tradicdo pedagoégica na universidade.

Em “Experiéncias do Grupo de Estudos de Praticas em
Ensino (GEPE-UEL) com a Implantacio do Ensino Remoto
Emergencial”, as autoras, Jeani Delgado Paschoal Moura, Juliana
Bayeux Dascal, Marcia Rorato e Maria Luiza Hiromi Iwakura Kasai,
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discutem a inclusdo da comunidade académica no novo cendrio digital
que se despontou com a pandemia da Covid-19.

“Formacao Continuada sobre Avaliaciao da Aprendizagem no
Ensino Remoto: Contribui¢dées para a Atuacdo Docente”, foi
escrito por Dirce Aparecida Foletto de Moraes, Karina Keller Marques
da Costa Flaiban, Pedro Paulo da Silva Ayrosa, Gisele Maria de Andrade
de Nobrega e Valdirene Filomena Zorzo-Veloso. Os autores e autoras
apresentam os resultados da Formagao Continuada sobre a Avaliagdo
da Aprendizagem, ofertada como subsidio ao trabalho pedagogico
durante a pandemia.

A segunda parte, foi escrita por docentes da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), ambas no Estado do Parang, em que
apresentam as experiéncias do DES e Entredocentes, que se
assemelham as do GEPE. Assim, colocamos em relevo a importancia
das relacoes de cooperacdo entre professores e pesquisadores, a fim
de promover lagos académicos e trocar experiéncias de trabalho
entre as universidades.

Em “Programa DES - Docéncia no Ensino Superior: Reflexdes
sobre a Experiéncia na UEPG” escrito por Graciete Tozetto Goes,
Karina Regalio Campagnoli, Maiza Taques Margraf Althaus, Karine
Ferreira Monteiro e Deise Rosana Silva Simdes, reflete sobre as a¢des
realizadas na UEPG com envolvimento de professores dos diferentes
setores da instituicdo.

“Entredocentes - Contribui¢des do Programa Institucional
de Formacao de Professores da Unicentro na Pratica Pedagégica
dos Professores Participantes”, de autoria de Wanda Terezinha
Pacheco dos Santos e Mdrcio Luiz Bernardim, se trata de uma andlise
da formacgdo continuada de professores universitarios nos campi de
Guarapuava e Irati.

Na terceira parte, temos as contribuicées de docentes da UEL, de
diferentes centros de estudo, que aceitaram o convite de compartilhar
suas praticas pedagogicas, em forma de relato de experiéncias.

Em “Cenas de uma Pandemia: Agenciando Encontros,
Experimentando Afetos”, Sonia Regina Vargas Mansano e Ana
Claudia Barbosa da Silva Roosli, colocam estudantes e professores
como protagonistas de encontros e afetos vividos na complexa
experiéncia da pandemia.

Em “Manifestos Fotograficos Sobre Design e Cultura -
Interdisciplinaridade em Ensino Remoto Emergencial”, Ana Luisa
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Boavista Lustosa Cavalcante e Murilo Crivellari Camargo, apresentam
séries fotograficas que contextualizam a mudanca cultural vivida
pelos estudantes no isolamento social.

Lucimar Aparecida Britto Codato descreve em seu artigo,
“Atividades Extensionistas: Relatos, Reflexdes e Aprendizados”, as
readequacoes, desafios, reflexdes e aprendizados vivenciados em um
projeto de extensao durante a suspensao das atividades presenciais.

“Experiéncias de Gamificacio com Estudantes de
Engenharia Elétrica e Ciéncias Sociais, escrito por Ernesto
Fernando Ferreyra Ramirez e Renata Schlumberger Schevisbiski,
mostra as estratégias utilizadas nos cursos de Engenharia Elétrica e
Ciéncias Sociais para aumentar o engajamento dos estudantes e
avalia-los no ensino remoto.

O capitulo de Benjamin Luiz Franklin, “O Laboratério Invertido
na Pandemia: Experiéncias na Busca pelo Pensamento
Computacional Informacional”, trata das experiéncias da aplica¢do
do Laboratério Invertido como uma metodologia ativa para o ensino
de habilidades em Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDIC) para o desenvolvimento de Competéncias em Informacao (CI).

Cldudia Lopes Nascimento, autora de “Proposta de Trabalho
com Aulas Simuladas no Estagio Supervisionado do Curso de
Letras Portugués”, descreve uma nova dinamica de trabalho a partir
de aulas simuladas em ambiente virtual, como forma de suplantar a
impossibilidade dos estagiarios irem a campo.

O capitulo de Vanessa Cruz Mantoani, “Tecnologia e Formacao
de Professores: o Uso de Ferramenta Digital no Curso de Letras
Espanhol”, mostra o uso da plataforma grafica Canva pelos discentes
para a criagdo de um compilado de receitas tipicas de paises
hispanicos em formato de video.

Fernanda Cristiane de Melo em, “Experiéncia da Disciplina
Habilidade Interpessoais I Do Curso de Fisioterapia: Desafios e
Possibilidades em Tempos de Pandemia”, discute as experiéncias
no ensino remoto em habilidades de comunica¢do, observacao e
analise clinica para a pratica do fisioterapeuta.

O capitulo de Patricia Fernandes Paula-Shinobu, Ensino Remoto
na Disciplina Fundamentos de Geografia Escolar, retrata o
trabalho com recursos tecnoldgicos diversos, como o Meet e o
Classroom, para a organizacao da sala e dos estudos dos licenciandos
em Geografia.

13



Ensino Virtual de Cartografia Digital diante da Pandemia
Covid-19, de autoria de Adriana Castreghini de Freitas Pereira e
Ramon Guerini Cdndido, mostra possibilidades para o ensino virtual
de Cartografia Digital, a partir de tecnologias modernas, disponiveis
gratuitamente, tanto para computadores quanto para dispositivos
moveis (smartphones e tablets).

Por fim, o artigo, “O Ensino Remoto Emergencial e seu
Monitoramento em Curso De Graduagdo: algumas
problematizagées”, escrito por Liria Maria Bettiol Lanza e Oscar
Sousa Domingos, problematiza o Ensino Remoto Emergencial (ERE) a
partir da realidade dos estudantes na disciplina “A Politica de
Seguridade Social com énfase na politica de sadde”, do Curso de
Servigo Social, considerando a forte implicacdo da crise sanitaria
provocada pela pandemia.

Com a publicagdo desse livro, ndo intencionamos romantizar as
praticas docentes no ensino remoto emergencial, apenas demonstrar
que a docéncia emerge em diferentes contextos e precisa ser
valorizada enquanto profissdo multifacetada.

Diante do dado alarmante de aproximadamente 15 milhdes de
vidas perdidas no mundo [no Brasil 664 mil], como resultado direto
ou indireto da Covid-19, em pouco mais dois anos de pandemia, nao
temos o que comemorar.

No entanto, que essas experiéncias possam nos fortalecer no
didlogo e na partilha, que tem marcado a nossa docéncia, assim como,
agregue visibilidade a necessaria amplia¢do de politicas e espacos de
formacdo docente no ensino superior.

Finalizamos com um excerto da obra, “O Terceiro Instruido”, de
Michel Serrest:

Re-nascido, ele conhece, tem piedade.
Finalmente, pode ensinar.

Ana Cristina Paes Leme Giffoni Cilido Torres
Evelyn Secco Faquin
Jeani Delgado Paschoal Moura

1 SERRES, Michel. O Terceiro Instruido. Lisboa: Instituto Piaget, 1993, p.155.
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PARTE I - ACOES GEPEANAS






DOCENCIA E METODOLOGIAS ATIVAS

Ana Cristina Paes Leme Giffoni Cilido Torres
Evelyn Secco Faquin
Jeani Delgado Paschoal Moura

Introducao

A docéncia como atividade profissional assim como todas as
profissdes, exige saberes multiplos aliados a capacidade de analise da
realidade circundante e a resolucao de problemas. A pratica docente
em qualquer modalidade de ensino tem apresentado constante
desafio para os que a exercem, posto que, as transformacdes sociais e
tecnoldgicas exigem um pensar constante sobre sua acdo, além das
quais se apresentam no cendrio politico e econémico atual.

Portanto, o objetivo desta exposicdo é refletir sobre os desafios
da pratica docente no Ensino Superior, tendo como foco as
metodologias de ensino condizentes com as necessidades sociais e
educativas atuais, denominadas de metodologias ativas. A profissao
docente se estrutura e se organiza nio sé por meio do conhecimento
a ser aprendido ou apreendido pelo estudante, mas também se refere
aos diferentes modos de ensinar, que acontecem em um determinado
espaco de tempo e lugar.

As diferentes dimensdes que compdem a acdo docente, nos
remete a uma prdxis pedagogica voltada ao aprendizado como
transformagdo e encantamento pelo conhecimento, pelos novos e
diferentes saberes sobre o mundo circundante. O agir na docéncia
exige uma busca constante e compromissada com a qualidade do
ensinar. Em um cenario de mudancas aceleradas, de duavidas e
incertezas didrias, o pensar coletivamente sobre o ensinar, se torna
imprescindivel. Portanto, refletir sobre o processo de ensinar é
fundamental a docéncia.

O ato de ensinar envolve uma série de elementos que constituem
um todo. Nesse contexto, estdo presentes saberes, procedimentos,
atitudes, valores, bem como, elementos que transcendem a proépria
acdo de ensinar e aprender. Diante disso, consideramos as
metodologias ativas como caminhos necessarios para a organiza¢do
didatica e pedagdgica no ensino superior, colocando em relevo
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algumas de suas principais orientacdes pedagdgicas. Eis o que
discutiremos adiante.

Aproximacgdes ao tempo presente: a docéncia no ensino superior

Discorrer acerca da docéncia, necessariamente nos remete ao
debate acerca do ensino superior, uma vez que niao é possivel
tematizar a acdo, sem nos remetermos ao contexto. Apoiados em
Faquin (2016), verificamos que na contemporaneidade a educagao
superior brasileira é ofertada em estabelecimentos de ensino
diversos (faculdades, institutos, centros universitarios, em
modalidades presencial e a distancia).

Assim, essa forma de organizacdo impacta ndo somente nas
possiblidades de exercicio da docéncia, mas, na propria qualidade do
ensino, havendo em muitos casos a restri¢do das vocagdes politica e
cientifica da instituicio universitaria (CHAUI, 2001), essenciais a
conformacado do perfil profissional que atuara na sociedade. Podendo
haver, uma “parcializacdo” do conhecimento construido, dificultando
reflexdes mais consubstanciadas e prospectivas (FAQUIN, 2016).

A partir das opgdes realizadas em termos de direcionamento,
compromisso institucional e da qualidade do conhecimento
disseminado no processo de ensino-aprendizagem (articuladas as
experiéncias vivenciadas no ambiente universitario relacionadas a
pesquisa, extensdo, atividades culturais, trocas de vivéncias entre os
demais cursos, entre outras), se construirdo os profissionais que
atuardo nos diversos setores da sociedade. [..] direcionando qual o
olhar que esse profissional terda diante da sociedade em que atua,
capacidade de analise conjuntural e qualidade de servicos prestados
em sua area de exercicio. (FAQUIN, 2016, p. 43).

Exige-se, portanto, que fiquemos alertas quanto a sensivel
tendéncia imposta ao ensino superior em ser reduzido a transmissdo
de contetdos, unicamente com vistas a inser¢do no mercado de
trabalho, sendo necessario resistir a perspectiva de “tecnificacdo” da
formacdo, que nos distancia da formacdo intelectual como indica
Chaui (2001). A autora ainda problematiza a desvalorizagdo
constante sofrida pelo ensino de gradua¢do enquanto atribuicao
docente, ndo estando a docéncia, por vezes, inclusa na
“contabilizacdo” da produtividade.
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Ao mesmo tempo que se apresentam os desafios anunciados a
organizagdo propria do ensino superior, este também se torna receptor
de novos publicos tendo em vista o alargamento da oferta de vagas
publicas e privadas, introducdo de a¢des afirmativas e novas formas de
ingresso, proporcionando que segmentos populares adentrassem a
cena universitaria. Pereira (2011) nos lembra que a educacgdo superior
no Brasil, tem enquanto caracteristica histérica ser local privilegiado
para a reproducdo das elites, sendo urgente a discussdo sobre ingresso
e permanéncia de forma indissociavel e a criacdo de “(nova) teoria
pedagoégica do ensino superior que deve portanto, ser gestada a partir
do dialogo entre a universidade e os segmentos populares que a ela
comecam a chegar” (PEREIRA, 2011, p. 66), uma vez que a
desigualdade social tem eco na desigualdade educacional.

Nio podemos perder de vista essas questdes, pois, acrescenta o
autor, estas incidem na qualidade da formacado a ser ofertada, nio
devendo esta ser restrita a capacitacdo para o exercicio de uma
profissdo, mas, proporcionar solidez e criticidade.

Realizada esta breve contextualizacdo, se torna importante o
adensamento de reflexdes acerca do ato de ensinar, enquanto
compromisso publico e social com a formacdo de profissionais
qualificados para o atendimento das necessidades postas pela sociedade.

Com base na reflexdo de Libaneo (2001), confirmamos que a
acao pedagdgica é responsavel por orientar as praticas educacionais
por meio de intencionalidades pré-determinadas. O autor argumenta
que o processo de educativo torna-se viavel como pratica social
justamente por ser pedagogicamente dirigido, acrescenta que o
diferencial nos processos educativos é o carater pedagogico, os quais
se vinculam a situagdes histéricas e sociais concretas.

Esta acdo pedagdgica, se manifesta, segundo Beillerot (1985),
por meio de um conjunto de comportamentos e a¢des conscientes de
transmissao de saberes, corroborando com Libaneo (2001) quando
este afirma a necessidade de uma dire¢do pedagdgica (intencional,
consciente, organizada), com vistas a converter os fundamentos da
ciéncia em matéria de ensino.

Masetto (2012) contribui a reflexado indicando que a docéncia em
nivel superior exige ao professor dominio na drea pedagogica, dotado
de conhecimentos relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem; concep¢do e gestdo de curriculo; integracdo das
disciplinas como componentes curriculares; compreensao da relacio
professor-aluno e aluno-aluno; teoria e pratica da tecnologia
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educacional; concepcdo do processo avaliativo e suas técnicas para
feedback e planejamento como atividade educacional e politica, para
que seja possivel a mediacio pedagogica.

Por media¢ao pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como um facilitador e incentivador ou motivador
da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte
entre o aprendiz e sua aprendizagem. [...] S3o caracteristicas da mediacdo
pedagogica: dialogar permanentemente de acordo com o que acontece
no momento; trocar experiéncias; debater duvidas, questdes ou
problemas; apresentar perguntas orientadoras; auxiliar nas caréncias e
dificuldades técnicas ou de conhecimento quando o aprendiz nio
consegue se conduzir sozinho; garantir a dindmica do processo de
aprendizagem; propor situacdes-problemas e desafios; desencadear e
incentivar reflexdes; criar intercambio entre a aprendizagem e a
sociedade real em que nos encontramos, nos mais diferentes aspectos;
colaborar para estabelecer conexdes entre o conhecimento adquirido e
0s novos conceitos, fazendo a ponte com outras situagdes analogas;
colocar o aprendiz frente a frente com questdes éticas, sociais,
profissionais, conflituosas; por vezes, colaborar para desenvolver critica
com relagdo a quantidade e validade das informagdes obtidas; cooperar
para que o aprendiz use e comande as novas tecnologias para
aprendizagem e ndo seja comandado por elas ou por quem as tenha
programado; colaborar para que se aprenda a comunicar conhecimentos,
seja por intermédio de meios convencionais, seja mediante novas
tecnologias (MASETTO, 2010, p. 175-176).

Para o desenvolvimento destas atribuicdes a formacao e
capacitacdo para docéncia enquanto politica institucional é
fundamental, ndo podendo se restringir ao percurso individual
destes, uma vez que quando inexistente pode gerar episoédios de
reproducdes de experiéncias, tentativas e erros, coadunando em
prejuizo a constituicao de perfis profissionais.

Notas sobre as Metodologias Ativas

A educacdo deve oportunizar ao homem, condi¢des de
apropriacio de conhecimento, favorecendo ao individuo o
desenvolvimento de suas potencialidades e de formacao da
consciéncia de mundo. A consciéncia é a capacidade que o homem tem
de refletir sobre a prépria agio. E ela que permite entender os
mecanismos psiquicos articulados na acao, tornando possivel ao ser
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humano fazer uso de sua estrutura cognitiva, reconhecendo os
processos cognitivos envolvidos e necessarios a execucdo de
determinada atividade de aprendizagem.

O individuo percebe a sua atividade consciente diante da
aquisicdo de conhecimento e utiliza seus mecanismos psiquicos no
desempenho de suas atividades. Para tanto, é importante
compreender que as formas de atividade de ensino propostas pelo
professor favorecem o desenvolvimento desse estado consciente.

Compreendendo as metodologias ativas menos como uma
definicdo limitada a instrumentalizacdo da aprendizagem, e mais
como um processo aberto a novas abordagens, as situamos como um
conceito recente, no entanto, o ensino e a aprendizagem balizados por
estratégias ativas sdo antigos na histéria das ideias pedagdgicas. Ha
um arcabouco de contribui¢cdes de autores que lancaram as raizes
para se construir metodologias ativas. A titulo de exemplificacdo, o
ideario pedagdgico em “O Emilio ou da Educag¢do” (1999), de Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) apresenta reflexdes sobre o método
ativo, em que a experiéncia é redimensionada. Outra vertente classica
relacionada ao nascedouro de metodologias ativas podemos
encontrar em John Dewey (1859-1952), que refundou o
entendimento de experiéncia balizada pela acdo ou pelo aprender
fazendo, como vetor da aprendizagem (DEWEY, 1978).

Contemporaneamente, em busca de uma ressignificacdo das
metodologias que favorecem a centralidade do estudante no processo
educativo, Berbel (2011) recupera as metodologias ativas, explicando
que estas

[..] baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢coes de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da
pratica social, em diferentes contextos. (BERBEL, 2011, p. 29)

Berbel (2011) coloca como desafio metodoldgico atividades
advindas da pratica social, as quais permitem desenvolver a capacidade
de duvidar, perguntar, problematizar, discutir e propor novas ideias para
uma aprendizagem critica e educacdo emancipadora, em que os
estudantes sdo protagonistas de suas aprendizagens.

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensao, pela escolha e pelo interesse, é condigdo essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
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tomada de decisdes em diferentes momentos do processo que vivencia,
preparando-se para o exercicio profissional futuro. (BERBEL, 2011, p. 29)

No contexto das metodologias ativas, os estudantes atuam com
maior liberdade e engajamento em situacdes de aprendizagem, em
que sdo convidados a colocarem o conhecimento em ag¢do. Segundo
Berbel (2011), os estudantes aprendem a refletir sobre os contetidos
pois se mantém envolvidos nas atividades, assim, desenvolvem
estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre o objeto de
conhecimento, além de aprendem a interagir e trabalhar com valores
pessoais e sociais.

De acordo com Lovato e colaboradores (2018), na literatura
encontramos duas abordagens sobre as metodologias ativas: as
colaborativas e as cooperativas. Os autores apontam que apesar de
ambas serem consideradas proativas, e visarem ac¢do conjunta,
propondo a execu¢do de tarefas em grupo, cooperar é diferente de
colaborar. A cooperagdo remete a uma forma relacional no grupo que
pode possibilitar uma hierarquia em sua organizacdo. Ja a
colaboracio, remete ao trabalho conjunto, em que nio ha lideranca
definida. Esse modo de ensinar e aprender tem em sua conduc¢ao o
compartilhamento, a corresponsabilidade.

De acordo com Libaneo (2022) ha duas perspectivas que
fundamentam as metodologias ativas, a da racionalidade instrumental
e a da racionalidade emancipatdria. A primeira caracterizada como
reflexividade neoliberal e a segunda caracterizada como reflexividade
critica, sendo esta dltima, em que a metodologia ativa participativa ou
colaborativa, se situa como possibilidade.

A metodologia de ensino utilizada na acdo docente consiste em
instrumento de libertacdo ou alienacdo do sujeito, posto que, pode
contribuir ou nado, para a constru¢do de uma consciéncia de mundo
por parte do estudante, como um ser inacabado, que esta em
constante transformacdo, que se vé no mundo, com o mundo e para o
mundo, “num quefazer-a¢do-reflexdo, que se da no mundo e sobre
ele” (FREIRE, 2020, p. 29). Para tanto, metodologias diversificadas se
fazem necessarias a pratica de ensino na docéncia.

O verbo ensinar, do latim insignare, significa marcar com um sinal, que
deveria ser de vida, como forma de buscar e despertar para o
conhecimento. Na realidade de sala de aula, pode ocorrer a
compreensdo, ou nio, do conteido pretendido, a adesdo, ou nio, a
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formas de pensamento mais evoluidas, a mobilizagdo, ou nao, para
outras a¢des de estudo e de aprendizagem. (ANASTASIOU, 2012, p. 18)

Tal afirmativa, nos traz uma concepc¢ao de ensinar que visa a
apreensdo e apropriacgdo de conhecimento dando sentido e
significado ao que se aprende, e que se assim nao o for, sua finalidade
ndo se concretizou, portanto se torna vazia, despida de sua esséncia.
Pensar as possibilidades de ensinar atrelada ao apreender, tem em
seu bojo os processos metodolégicos pertinentes a condicdo de uma
qualidade de ensino a ser almejada.

Na relacdo professor-estudante, a aprendizagem adquire uma
caracteristica mais centrada no estudante, na autonomia da vida de
estudos e aprendizagens. A experiéncia estudantil é fonte de
aprendizagem, sendo a media¢do docente pautada na orientacdo e na
problematizacdo de situacbes concretas que exijam uma gama de
acbes para a apropriacdo do conhecimento. Nessa perspectiva,

o estudante pode assumir a responsabilidade de aprender, por
exemplo, em meio a uma situagdo-problema se vé envolvido e
desafiado a resolver o problema, passa a construir o conhecimento
coletando informacgdes e analisando possibilidades na intencido de
solucionar os impasses, isso é, a formac¢do do seu proprio conhecimento
(SANTOS; MOURA, 2021, p. 73).

No ensino superior, assim como na escolarizacdo basica, a acdo
de ensinar deve estar focada na acdo de aprender, mas como prdxis,
no intuito de construir uma consciéncia do fazer, do por que fazer. E
preciso oportunizar aos futuros profissionais tempo de reflexdo sobre
as condicdes concretas da realidade, da atividade humana em curso,
entendendo o conhecimento, os contetdos apreendidos como
instrumentos de autonomia e emancipa¢ao humana.

Possibilidades

A sociedade atual, marcada pelo excesso de informacgdes, nos
impde uma forma superficial e simplista de conhecer as coisas e
emitir opinides sobre elas. A forma como processamos as
informacdes, via de regra, nos impede uma conexao significativa entre
os acontecimentos, os quais sdo imediatamente substituidos por
novas situacdes e fatos, nos colocando num obsessivo processo de
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producdo de saberes e conhecimentos prematuros, acelerados pelo
ritmo do tempo presente.

Jorge Larrosa, em sua obra “Tremores: escritos sobre a experiéncia
(2019)” anuncia a experiéncia como algo que toca e afeta o individuo, se
referindo a algo que acontece de forma singular, ndo tendo o mesmo
significado para todas as pessoas. Na tentativa de dirimir os efeitos da
velocidade do tempo presente, em que tudo o que se passa, passa cada
vez mais depressa, sem proporcionar a experiéncia da qual nos fala
Larrosa (2019), o momento da aula, com o uso de metodologias que
permitem afetar o estudante garantindo-lhe a experiéncia, pode ser
significativo como um tempo de convivéncia e do permitir-se estar junto
partilhando outras formas de interagao.

Dessa forma, acreditamos nas possibilidades de desenvolver
metodologias que possam tocar os estudantes no sentido de provoca-
los no ato de pensar e sensibilizar-se frente ao mundo, de tal forma
que possam tencionar um outro jeito de pensar, sentir e viver.

A metodologia da problematizacdo se constitui como uma das
alternativas metodolégicas no conjunto de metodologias ativas.
Bordenave e Pereira (1992), anunciam a participagdo como uma
necessidade humana. A participagdo atravessa o individuo permitindo-
lhe explorar o mundo, interagir, desenvolver o pensamento reflexivo,
criando e recriando situagdes que possibilitam a apropriagao singular de
diferentes saberes. Com base no arco de Maguerez, os autores nos
apresentam cinco etapas importantes para se obter a apropriacido de um
conhecimento permanente e de longo prazo: 1) Observacdo da realidade
e definicao de um problema: 2) Selecao de pontos-chave para estudos; 3)
Teorizacao; 4) Hipoteses de solucio; 5) Aplicacdo a realidade.

Figura 1: Arco de Maguerez
Teorizacao

Pontos-Chave Hipdteses de Solucdo

Observacgao da Aplicagdo a
Realitliade (Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +
Fonte: BORDENAVE; PEREIRA (1992).
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0 giro no arco leva a problematizacdo, em que os estudantes sdo
orientados a identificarem problemas reais pela observacdo da
realidade, cujas perguntas serdo desencadeadas como forma de se
interrogar situacoes cotidianas e as contradi¢coes que lhes sdo imanentes,
transformando-as em questdes para estudos sistematizados. A partir de
fatos concretos vividos e observados, sdo extraidos os pontos-chave dos
problemas a serem melhor investigados.

A fase da teorizagdo que esta indicada no topo do arco, se refere
aos conhecimentos cientificos advindos de diferentes areas do
conhecimento humano, em didlogo com os saberes da experiéncia e
representacdes de pessoas que convivem com o problema em sua
cotidianidade. O foco dos estudos em diferentes fontes empiricas ou
tedricas, proporcionam momentos importantes de reflexdo que
levardo a formulacdo de hipoteses de solugdo para as perguntas de
partida e as problematizacdes colocadas. Dessa forma, conclui-se o
giro do arco com a aplicacdo a realidade.

0 arco de Maguerez é um caminho possivel para as agdes
pedagégicas, num movimento transformador de acdo-reflexdo-
acdo, o qual orienta o processo ativo de compreensdao de
determinada realidade.

Outras possibilidades se apresentam como mostra a pesquisa
realizada por Santos e Moura (2021) sobre a percepgio de
professores em relacdo as metodologias ativas com melhores
resultados. Sistematizada em forma de nuvem de palavras, os autores
indicam trés formas ativas mais citadas pelos professores
respondentes: 1) O seminario; 2) Os projetos; 3) O Jogo.
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Figura 2: Metodologias Ativas com melhores resultados
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Fonte: SANTOS; MOURA (2021).

Ajustificativa para a primazia dessas trés metodologias, segundo
os professores interrogados, se deve a atencao, interacao, troca e
colaboragdo entre os pares. Por diferentes caminhos os estudantes
sdo instigados a se posicionarem e desenvolverem atitudes e valores,
mediados por um pensamento formado pela acdo colaborativa e

cooperativa.

As metodologias ativas podem servir como uma alternativa para o
professor alcangar maior envolvimento dos estudantes, alterando essa
constancia de desinteresse que vem ocorrendo em aulas assentadas em
uma perspectiva tradicional de ensino (SANTOS; MOURA, 2021, p. 71).

Em suma, podemos dizer que em diferentes perspectivas de
aprendizagem, todo o ensino que objetiva promover o protagonismo
e a autonomia dos estudantes, cuja intencionalidade docente busca
(re)significar a sala de aula como espaco humano de interacdes, pode

ser considerada em si, uma forma de metodologia ativa.
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Para continuar pensando...

As metodologias ativas como exposto no decorrer do artigo, sdo
eivadas de possibilidades para nos auxiliar na tarefa docente, desde
que tenhamos acesso a conhecimentos aprofundados sobre elas.

No entanto, elas por si s6 nao sdo suficientes se ndo estiverem
relacionadas a objetivos claros e conscientes por parte de docentes e
sobretudo estudantes, articulados a uma direcdo pedagégica, uma vez
que a¢bes qualificadas s6 sdo possiveis nestas condi¢des. E preciso
fazer sentido para docentes e estudantes, sendo o processo de ensino-
aprendizagem compartilhado.

Assim, as metodologias ativas de modo conscientemente
direcionadas podem vir a contribuir no desenvolvimento de processos
educativos consistentes e qualificados junto a estudantes “reais”.

Enfim, s3o multiplos os desafios postos a docéncia
contemporanea, cremos no entanto, que a trajetéria do Grupo de
Estudos de Praticas em Ensino (GEPE) na dltima década, tem langado
luz e contribuido no adensamento de reflexdes.
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Introducao

O Grupo de Estudos de Praticas em Ensino da Universidade
Estadual de Londrina (GEPE-UEL) foi criado em 2011, junto a Pro-
Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), como um projeto de formagao
continua voltado aos professores atuantes nos 53 cursos de
graduacdo da UEL, em diferentes areas do conhecimento (Biologicas,
Comunicacdo e Artes, Exatas, Humanas, Agrarias e Animal, Saude,
Tecnologia e Urbanismo).

Com o objetivo maior de institucionalizar um espago de reflexao
sobre as praticas educativas no Ensino Superior, o GEPE se constitui
como uma ambiéncia politico-pedagoégica democratica de formacao
permanente, possibilitando a avaliagdo, reavaliagdo e reelaboracdo das
acgoes formativas (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2019).

As agdes gepeanas estdo voltadas a promogéo de oficinas, cursos
de formagao e foruns de discussao, estudos e pesquisas em torno das
multiplas experiéncias na Educagdo Superior, com foco na relagio
professor-estudante-conhecimento, servindo de fonte de revisdo das
interacdes pedagogicas, para a melhoria dos cursos de graduacio.

Os resultados obtidos ao longo dos anos de atuagdo do GEPE tém
sido sistematizados e publicizados com o intuito de disseminar as
suas praticas (MOURA, et al, 2014; TANAKA, et al, 2017; LUGLE, et al,
2018; DASCAL; SANTOS; GOES, 2019; TORRES et al, 2019; FAQUIN;
CESARIO; TORRES, 2020), assim como, ampliar o debate sobre a
importancia das relacdes pedagogicas no ambito da docéncia no
Ensino Superior.

E com essa motivacdo que esse artigo se apresenta, fruto de
reflexdes sobre o momento em que fomos surpreendidos com a
pandemia da COVID-19 (doenga causada pelo virus SARS-CoV-2).
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No Brasil, as medidas de distanciamento social tiveram inicio
com a Lei Federal n. 13.979/2020, que dispde sobre as a¢des que
poderiam ser adotadas para enfrentamento da emergéncia de satide
publica, de importancia internacional, decorrente do coronavirus,
responsavel pelo surto de 2019.

Em tempo recorde, foram necessarias agbes para preparar os
professores para assumirem as novas demandas pedagogicas, a partir
da inauguracdo do ensino remoto emergencial, em margo de 2020,
devido a necessidade do isolamento social no Brasil e no mundo.

Esses novos tempos na Educacdo se apresentaram como um
desafio para os docentes e discentes em todos os niveis e modalidades
de ensino, particularmente no Ensino Superior, foco deste estudo.

O GEPE se reorganizou no sentido de incluir professores e
estudantes universitarios no novo cenario digital que se despontou,
abrindo espacos coletivos para a troca de experiéncias e praticas
pedagégicas balizadas pelas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC), compondo salas de aula virtuais como novos
ciberespacos de interacao.

Para apresentacao e reflexdo sobre os impactos da pandemia
e do ensino remoto emergencial na vida da comunidade académica
da UEL, este artigo esta estruturado em trés partes: na primeira
parte, Preparagdo para o Ensino Remoto: Limites e Possibilidades,
foram apresentadas as iniciativas de formacao técnico-pedagbgica
para o enfrentamento da situacdo imposta pela pandemia; na
segunda, Metodologias Ativas Com Recursos Tecnoldgicos: Ideias e
Prdticas, foram compartilhadas algumas praticas pedagogicas
remotas, desenvolvidas pelos docentes, para motivar a
participacdo e aprendizado dos discentes; na terceira e ultima
parte, Percepg¢do Docente sobre o envolvimento dos Estudantes no
Ensino Remoto Emergencial, foram apresentadas reflexdes e
percepcdes dos docentes sobre os impactos do ensino remoto na
vida académica dos estudantes.

Preparacao para o Ensino Remoto: Limites e Possibilidades
A comunidade universitaria teve que se reinventar e propor
ideias criativas para o funcionamento dos cursos de graduacao e

pds-graduacao da UEL, frente ao enorme desafio imposto pelo
contexto pandémico.
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Foram intimeras agdes de enfrentamento diante as dificuldades
impostas pela pandemia. Mas, cientes de que a educacdo no ensino
superior se efetiva por meio de iniciativas que fortalecam e valorizem
0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes na vida
universitaria, foi necessario, antes de tudo, encontrar caminhos para
se ter acesso a cada um dos estudantes, em particular, e verificar quais
suas condicdes para o desenvolvimento dessa nova forma de ensino.

A Pré-Reitoria de Graduacao (PROGRAD) aplicou um questionario
para avaliar as condi¢des sanitarias, socioeconémicas e tecnoldgicas da
comunidade universitaria, naquele contexto. A partir dos dados
aferidos pelo instrumento, constataram-se problemas de saude fisica,
mental e de ordem econdmica, além da falta de condi¢des materiais e
técnicas para o acesso ao ensino remoto, por uma parcela da populagao
estudantil (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2020a).

A instituicio mobilizou-se, entdo, para desenvolver agdes
voltadas as areas de saude e servico social, assim como para prover
0s recursos tecnoldgicos necessarios para o retorno as atividades em
modo remoto.

As medidas em atendimento as questdes de sadde fisica e mental
foram tomadas, seja por 6rgdos como o préprio Hospital Universitario
(HU) e o Servigo de Bem-Estar a Comunidade (SEBEC), que viabilizou
o atendimento psicolégico online individual e em grupos, como por
projetos de extensao, como o UEL pela vida, contra o coronavirus.

O referido projeto dava orientacoes, ao telefone, sobre a COVID-
19: medidas de prevengdo; quando e quais servicos procurar em caso
de sintomas da doenca ou de contato com pessoas contaminadas;
como agendar consulta médica através da telemedicina das
Secretarias Municipal e Estadual de Saudde; melhores condutas em
caso de sintomas e orientacdes de isolamento, quando necessario. O
Setor de Microbiologia do Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB) dava
orientacdes sobre a importancia dos habitos de higiene, limpeza e
desinfec¢do dos alimentos.

Importante ressaltar que, para além das adversidades
evidenciadas na pandemia e dos problemas técnico-pedagogicos,
decorrentes da inauguracdo do ensino remoto emergencial, as
licenciaturas estdo passando por um momento extremamente
complexo, diante ao enorme retrocesso causado pela implementacao
da Resolugdo CNE/CP n? 02/2019. Esta resolucdo, publicada pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE), em dezembro de 2019, define
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educagdo Basica.

Desde 2020, no entanto, varias instituicoes de diferentes estados
brasileiros se articulam para construir resisténcias a implementacio
dessa resolucdo de carater arbitrario e utilitarista. Clama-se,
inclusive, pela constituicio de um Férum Nacional que possa
consolidar e ampliar o debate em defesa da Escola Publica, além de
criar estratégias para que esta mobilizacdo va além das universidades,
sindicatos e entidades de classe.

Concomitantemente a este e outros contextos que tém
fragilizado a educacdo publica superior, o quadro de
excepcionalidade do ensino remoto foi implantado. A partir de um
trabalho integrado entre os setores de administragdo, em especial, a
Pro-Reitoria de Graduacdo da UEL, as atividades académicas de
graduacdo ndo presenciais foram regulamentadas.

A Camara de Graduagao, composta por todos os coordenadores
de graduacdo da UEL, através do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, deliberou e tramitou uma resolucdo autorizando a
realizacdo de atividades académicas ndo presenciais, por meio do
Ensino Remoto Emergencial (ERE), de forma sincrona e assincrona,
sob orientacdo dos professores (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA, 2020b). A Resolucdo CEPEn2032/2021 regulamentou as
atividades académicas de graduacdo nos Projetos Pedagogicos de
Cursos - PPC (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2021). A
mesma resolucdo autorizou, em carater excepcional, a continuidade
das atividades de graduacdo pelo ERE, com abertura gradual para as
excepcionalidades das atividades presenciais, organizando a oferta
dos componentes curriculares obrigatoérios, por meio de um Plano
Especial de Matriz Curricular (PEMC).

As atividades pedagogicas foram possiveis de serem
implementadas, devido a constante discussao entre os coordenadores
de colegiado dos cursos de graduagao da UEL.

Primeiramente, foi necessario promover a qualificacdo da
comunidade universitaria, enfrentando seus receios, medos e
resisténcias frente as novas ferramentas tecnoldgicas. Foi um
movimento de mudanca de paradigmas, de proposicao de ideias e
praticas, com recursos tecnolégicos que estavam a disposicao.
Experiéncias inovadoras e exitosas revelaram metodologias criativas,
que trouxeram solug¢des simples e praticas para muitos problemas.
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A necessidade de ofertar outros espagos de aprendizagem,
com recursos digitais, para a interagdo entre docentes e discentes,
assim como garantir um repositério digital para o
compartilhamento dos conteidos das aulas e das atividades, levou
o Nucleo de Educacgdo a Distancia (NEAD), com o apoio do GEPE, a
organizar o maior evento online de extensdo da histéria da UEL, o
“VIRTUEL: Refletindo e Capacitando”.

O objetivo principal do evento foi promover a capacitacdo
emergencial aos docentes, estudantes e técnico-administrativos.
Buscou estimular a auto capacitacdo, debater boas praticas,
apresentar possiveis encaminhamentos e solucdes, assim como
refletir sobre o impacto das tecnologias digitais, tanto nos cursos
presenciais como a distancia.

O evento aconteceu de 16 a 26 de junho, com a participacao de
quase 4 mil inscritos. Promoveu, além do encontro entre professores
e alunos, um momento de reflexdo diferenciado e bastante
construtivo. Foram levantadas questdes que nunca haviam sido
discutidas antes e a comunidade universitaria demonstrou grande
interesse e envolvimento.

Os temas foram os mais variados possiveis, com a programacao
acontecendo em webinars: Quem estd na frente da tela? Desafios do
ensino remoto em tempos de pandemia; Perspectivas para a formacdo de
professores na educagdo remota; Consideragdes pedagdgicas sobre a
aula remota: ensinar e aprender; Ensino Remoto é EAD?; Aprendizagem
através da tecnologia no ensino superior; Reflexdes sobre a diddtica:
planejamento e avaliagdo em tempos de atividades remotas;
Metodologias ativas no ensino remoto; Moodle Bdsico para Docentes;
Como usar o Meet da Google para aulas remotas; Como Realizar boas
gravagdes com celular; Moodle Bdsico para Discentes; Como gravar uma
aula pelo PowerPoint; Sala de Aula Invertida; Classroom Bdsico para
Docentes; Dicas para uma apresentagdo de slides diddtica; Ferramentas
Google G Suite; Classroom Bdsico para Discentes; Tutorial Zoom e Como
organizar-se para estudar remotamente.

No segundo ano das mudancas deflagradas pela situagido
pandémica, o NEAD promoveu a continuidade do processo de
formacdo dos docentes iniciado no ano anterior. Desta vez, foi
intitulado “VIRTUEL 2: Avaliando o Presente, Planejando o Futuro” e
ocorreu junto a Semana Pedagogica da UEL.

Ainda nesse ano, no dmbito das praticas de ensino do GEPE,
foram oferecidos outros cursos de formacao para auxiliar a docéncia.
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Foram promovidas também rodas de conversa e de escuta virtuais
para aproximagdes e trocas de experiéncias, como aquelas
selecionadas para discussao no proximo item.

Metodologias Ativas com Recursos Tecnoldgicos: Ideias e
Praticas

0 aprendizado em tempos de pandemia desafiou os docentes da
UEL a repensarem suas praticas, a fim de que pudessem, de maneira
remota, trabalhar os contetdos das suas disciplinas, mantendo a
participacdo, a motivacdo e o aprendizado dos alunos. Diferentes
tipos de estratégias foram discutidos e compartilhados entre eles.

Durante o curso de formacdo continuada para docéncia,
promovido pelo GEPE, no médulo em que se discutiu o tema Avaliagdo
e o Ensino Remoto, pudemos compartilhar experiéncias para a
melhoria das estratégias utilizadas para avaliagdo, como podemos
constatar em um dos textos escritos pela prof.2 Dirce, ministrante do
referido curso.

[..] Sabemos que nao é possivel contemplar todas as dreas em uma
formagdo com professores que atuam em dareas tdo distintas, mas
esperamos que estes materiais possam ajudar a pensar em sua pratica
pedagdgica. Agradeco em meu nome e em nome do GEPE a parceria, a
receptividade e colaboragdo ao longo destes oito encontros, foram
momentos muito ricos e produtivos e isso sé foi possivel porque o
grupo se envolveu em um trabalho de parceria e constru¢do conjunta
de significados. (MORAES, D. A. F., Classroom, 6 nov. 2020)

Nessa formacao, foi debatido e incentivado o uso de ferramentas
tecnolodgicas para avaliacdo em aulas remotas. A constante troca entre
os docentes sobre as dificuldades e os aspectos positivos na utilizagdo
dessas ferramentas foi bastante construtiva, pois poderda promover
uma reflexdo permanente da pratica profissional.

Em um dos encontros dos cursos oferecidos pelo GEPE, foram
discutidas diferentes formas de aplicacdo dessas ferramentas. Os
docentes foram incentivados a usar algumas delas em sala de aula e,
posteriormente, apresentarem nas etapas mais avancadas do curso
para os demais professores, como relato de experiéncia.

Como escreveu, no mural do classroom, uma das professoras
participantes, “Terminamos o curso, mas ndo terminamos nossas
experiéncias com o que aprendemos. Hoje estou muito feliz com um
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Jambord de uma turma do PIN 1 (primeiros anos de enfermagem,
farmdcia, medicina e nutri¢do) na atengdo bdsica a satide (CARVALHO,
S.R. Q. Classroom, 11 nov. 2020).”

Ferramentas como o padlet, jamboard, quizz, google docs,
diagrams.net, webquest, mapas conceituais, entre outras,
demonstraram que os estudantes poderiam se envolver mais
ativamente para aprenderem os diferentes contetidos ensinados.
Como podemos confirmar pelo depoimento da prof2 Celita,
participante do curso.

Estou finalizando a disciplina de Saude Coletiva I do primeiro ano do
Curso de Fisioterapia e com o sentimento de missdo cumprida. Utilizei
muito do que aprendemos com o curso de Avaliacdo no Ensino Remoto.
Mesmo com uma turma de quase 60 estudantes utilizei metodologias
ativas e ferramentas como Jamboard, Padlet, mapa conceitual e portfélio.
Trabalhei com pequenos e grandes grupos e de forma individual. Até
exagerei na primeira nota que foram cinco atividades e eles fizeram todas
sem reclamar. A nota 2 foi a elaboragio de um produto (material
educativo em saude) com portfélio. Em cada aula tivemos também um
momento de bate papo com profissionais que atuam na Atengdo
Primaria. Apesar de um contetido denso, as aulas foram bem dinamicas
e prazerosas. Os feedbacks foram bem positivos. Como pedi muitas
atividades, deu bastante trabalho para ler tudo, mas cada linha que eu lia
sentia que realmente os alunos aprenderam e se envolveram com a
disciplina. Estou compartilhando essa experiéncia, porque sé aconteceu
dessa forma porque estava instrumentalizada e a participacdo no curso
e a troca de experiéncias com todos vocés foi fundamental. Muito
obrigadal!!! (TRELHA, C.S. Classroom, 18 dez. 2020).

Ainda nessas trocas de experiéncias, além dos aspectos
inicialmente trazidos para discussao, alguns docentes apresentaram
outras ferramentas e formas de ensinar que também foram uteis e
despertaram o interesse para uso do grupo que ali estava presente
(Figura 1).
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Fonte: Arquivo do GEPE/Classroom, publicado em 05 nov. 2020.

Ja embrenhados na pandemia, pudemos verificar ao longo do
percurso que solucdes adotadas por alguns cursos de graduagdo
foram bem-sucedidas. Essas solucdes, denominadas “boas praticas”,
foram trazidas para discussdo para que pudessem ser adotadas por
outros cursos.

Além dessas ferramentas tecnoldgicas, o uso de servicos como
delivery e correio, por exemplo, mostraram-se interessantes e Uteis
para a operacionalizacdo das atividades e motivagido entre os alunos.

A seguir, encontra-se uma sintese da participacdo docente em
rodas de escuta e salas virtuais pela plataforma Google Meet, dividida
por areas do conhecimento.

Quadro 1: Rodas de Escuta organizadas por areas

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Administracdo Biologia Geral | Estatistica Estatistica
Biologia Animal | Medicina Ciéncias do Geociéncias

e Vegetal Veterinaria Esporte Pediatria e
Construgao Civil | Preventiva Microbiologia Cirurgia
Quimica Ciéncias Quimica Pediatrica
Psicologia Geral | Fisiologicas Administracdo Arquitetura e

e Analise do Engenharia Anatomia Urbanismo
Comportamento | Elétrica Psicologia Geral | Educacao Fisica
Medicina Orale | Satude Coletiva | e Andlise do Psicologia Social
Odontologia Histologia Comportamento | e Institucional
Infantil Estruturas

Fisioterapia
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Educacdo Fisica | Clinicas Pediatria e Patologia,
Anatomia Veterindrias Cirurgia Analises Clinicas
Fisioterapia Odontologia Pediatrica e Toxicolégicas
Ciéncias do Restauradora | Ciénciae Zootecnia
Esporte Administracdo | Tecnologia de Histologia
Agronomia Ciéncias Alimentos Biologia Geral
Histologia Farmacéuticas | Ciéncias Fisioterapia

Biologia Fisiolégicas Bioquimica e

Animal e Direito Publico Biotecnologia

Vegetal Clinicas Administragao

Agronomia Veterinarias

Ciénciae Geociéncias

Tecnologia de

Alimentos

Fonte: Arquivo do GEPE/Classroom, publicado em 24 set de 2020.

Esta composicdo por areas exprime a diversidade das discussoes
realizadas naquele momento. A troca de experiéncias nestas rodas de
escuta ofereceu alternativas para solucionar as dificuldades impostas
pelo ensino remoto emergencial. Incentivou, ainda, o uso de diferentes
estratégias e demonstrou maneiras criativas de se apropriar de
ferramentas online, a depender dos objetivos a serem alcancados.

Os resultados levantados pelo GEPE demonstraram que varios
docentes ja implementavam formas diferenciadas de ensinar, antes
mesmo da pandemia. Constatou-se, assim, a necessidade de
intensificar as trocas de experiéncias entre a docéncia universitaria,
em uma relacdo de horizontalidade, pois o GEPE tem se constituido
como um espaco importante para a socializacao de saberes e praticas.

O préximo item aborda o envolvimento dos estudantes no ensino
remoto a luz das percepcoes docentes.

Percepcdo Docente sobre o envolvimento dos Estudantes no
Ensino Remoto Emergencial

A questdo primordial, que permeou a pratica docente durante o
ensino remoto, foi a percepcdo sobre o modo como os estudantes
estavam interagindo e respondendo aos desafios do ensino remoto.

Em muitos casos, os vinculos afetivos e os aspectos sociais e
financeiros evidenciaram a impossibilidade de uma rotina de estudos,
afetando diretamente os aspectos de ordem cognitiva.
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A nova realidade pandémica e de crise econdmica, intensificadas
pela crescente vulnerabilidade social e pelos problemas de satde e
casos de morte causados pelo virus, despontou na vida académica
carregada de ansiedade, depressdo, desdnimo e falta de interesse
pelas aulas remotas.

Os docentes receberam orientacoes técnico-pedagégicas, como
discutidos anteriormente, para iniciar as suas atividades remotas
emergenciais, mas, sobretudo, tiveram que langar mao da experiéncia
intuitiva, sensibilidade e empatia para lidar com o quadro de incertezas,
medo e inseguranca que tomou conta do ambiente académico.

Concomitantemente ao Plano Especial de Matriz Curricular, um
curriculo oculto, nem sempre claramente explicito ou intencional,
permeou as praticas docentes e, no cotidiano, foram se revelando
importantes norteadores dos processos de aprendizagem
(SANTOME, 1995).

Tendo em vista as condi¢des existenciais de desigualdades
sociais e culturais entre os estudantes, intensificadas pela pandemia,
para a recep¢do dos conteudos, os professores se mantiveram atentos
ao seu envolvimento no ensino remoto. Buscaram incentivar a
participacdo deles em discussdes, seja através de reunides,
formularios de pesquisa, grupos de aplicativos ou, até mesmo, em
conversas informais nos intervalos das aulas.

Esta acdo foi extremamente positiva, pois permitiu ao estudante
expor os problemas e tomar seu lugar como participante ativo na
construcdo das solugdes e superacdo das dificuldades de aprendizagem.

Vale ressaltar, ainda, que ha representacio discente em todas
as instancias deliberativas da UEL, e que essa participacao foi muito
importante diante ao contexto pandémico. Poder ouvi-los também
durante reunides administrativas, possibilitou aos coordenadores
de colegiados a revisdo de questdes que precisavam ser modificadas
como, por exemplo, o excesso na demanda de trabalhos, avaliacdes
e atividades.

No intuito de compensar as perdas pedagdgicas e lacunas
provocadas pela paralisagdo das aulas presenciais, os professores,
em regra, intensificaram as praticas e estudos assincronos,
sobrecarregando os discentes de trabalho.

Esta sobrecarga precisou ser minimizada, tendo em vista que,
além das atividades de graduacdo, muitos estudantes tiveram que
alterar suas formas de vida para assumir um ou mais empregos,
auxiliar nas tarefas de casa ou cuidar de familiares que adoeceram.
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Esse aumento da exigéncia e de carga horaria teve que ser
continuamente revisto por parte dos colegiados e docentes, a fim de
equilibrar adequadamente a quantidade de trabalhos conforme as
possibilidades dos alunos, naquele momento.

Com relacdo a percep¢do docente sobre o envolvimento dos
estudantes, é importante ressaltar ainda que a criacao de grupos de
aplicativos (WhatsApp) com os representantes de turmas agilizou a
transmissdo de informagdes, mesmo entre aqueles que durante a
pandemia tiveram que retornar para as suas cidades.

Tanto entre docentes e discentes percebeu-se a necessidade de
auxilios pontuais, durante as aulas, na utilizacao de ferramentas para
se encontrar icones, postar materiais ou resolver problemas de
conexdo. Nesse sentido, o auxilio prestado aos colegas por parte de
daqueles com maior aptiddo tecnolédgica foi uma agdo positiva, que
facilitou o engajamento de todos no ensino remoto emergencial.

A queixa de docentes sobre a pouca participacao dos estudantes
nas aulas foi um fato dificil de lidar, o que desmotivou ambas as partes
durante as aulas no ERE. Em especial, para os cursos em que as
atividades praticas constituiam uma carga horaria importante. Por
outro lado, a utilizacdo de ferramentas como videos e filmagens, que
pudessem sanar a falta do encontro presencial e pratico com os
alunos, foi efetiva.

Experiéncias de gravagio, nas quais o estudante, familiares ou
amigos realizavam atividades praticas corporais, auxiliaram os
docentes na observacdo dos movimentos, das atividades e propostas
de estudo.

Foi possivel, assim, construir o conhecimento junto ao estudante,
numa vivéncia real, que ainda hoje pode ser implementada como
alternativa, em momentos online.

Do mesmo modo, as disciplinas que costumavam realizar
trabalhos de campo, como Metodologia de Pesquisa e Ensino para
andlise espacial numa situagdo de Ensino Presencial, tiveram que se
adaptar por meio da utilizacdo de plataformas como o Google Earth,
Sistemas de Informacao Geografica (SIG) online, entre outras.

Assim, a partir do conhecimento da realidade vivida e da
percepcdo dos docentes, diferentes alternativas foram tracadas para
potencializar o envolvimento dos estudantes nas diferentes
atividades desenvolvidas durante o ensino remoto.

39



Foi possivel aprender juntos, de maneira participativa, a fim de
que os conteddos, antes propostos para serem aplicados somente de
forma presencial, pudessem ser adaptados.

Consideracdes Finais - Ressignificacdo da Docéncia em Tempos
de Incertezas

Ao longo do percurso de formag¢do docente promovido pelo
GEPE, assim como de outras a¢des que nao foram o foco deste estudo,
percebeu-se que, gradativamente, mais e mais docentes tem se
interessado em repensar suas praticas.

Os esfor¢cos do grupo em busca da melhoria das formas de se
ensinar tem gerado discussdes importantes e agregado cada vez mais
docentes, sobretudo durante os dois anos do ensino remoto.

O envolvimento dos docentes nas atividades propostas tem
variado bastante no decorrer dos 10 anos de trabalho do grupo. O
grupo realizou algumas pesquisas para o levantamento das
demandas, a fim de buscar coletivamente a melhoria da qualidade de
ensino, num espaco permanente de troca.

Considerando que o envolvimento dos docentes tem sido um
desafio continuo nesse processo, os membros do grupo avaliam e
reavaliam continuamente maneiras de acessa-los, cientes de que,
embora esse percurso seja arduo, podera resultar em bons resultados,
mesmo a longo prazo.

As discussdes promovidas permitiram compreender que o
trabalho precisa continuar, ja que tem trazido reflexdes cada vez mais
profundas sobre a formacgdo docente.

Propostas de ensino diferenciadas foram constantemente
discutidas em interlocucdo com varias areas de estudo e essa troca tem
se mostrado fértil no campo pedagdgico. Constatou-se ainda a
importancia do reconhecimento do protagonismo dos estudantes, como
sujeitos autdnomos e criativos, no processo de ensino e aprendizagem.

Diante um dos contextos mais complexos para o desenvolvimento
das atividades académicas, em consequéncia da pandemia, verificou-se
a necessidade do uso continuo das tecnologias de informacdo e
comunicagdo para o ensino e, a0 mesmo tempo, a promocao de cursos de
atualizacdo e/ou aperfeicoamento para a sua melhor utilizacao.

No entanto, levando-se em conta que a UEL tem como uma de
suas principais missdes a busca pela igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia estudantil, a retomada das atividades, na modalidade
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de ensino remoto, trouxe grande preocupac¢do. Ainda mais ao se
considerar que estudantes, sobretudo aqueles pertencentes as
minorias, ndo tinham condi¢Ges técnicas para a realizagdo das
atividades. E, ainda, estavam mais suscetiveis a fatores estressantes,
como ansiedade, medo pelo risco da contaminagdo, isolamento social
e incertezas sobre o futuro, devido as consequéncias econdmicas,
politicas e sociais causadas pela pandemia.

A necessidade de utilizar o ambiente digital para a viabilizacdo
das atividades académicas causou grande inquietacdo e demandou
do professor uma repentina mudanca em sua metodologia de
ensino. Ele percebeu que as tecnologias digitais ndo sdo meras
ferramentas ou recursos de apoio, mas interferem
significativamente no processo de ensino e aprendizagem e, por
consequéncia, na sua concepg¢ao de educagio.

Sendo assim, é preciso refletir com cuidado sobre o quanto as
tecnologias digitais afetam ndo somente o modo de ensinar e
aprender, mas, sobretudo, as relacdes humanas e os vinculos afetivos
que envolvem o processo de formacao.

A retomada das aulas presenciais foi definida pela Camara de
Graduagdo por meio de uma minuta, aprovada em novembro de
2021 pelo CEPE, que indicava a presencialidade como regra e o
ensino remoto emergencial, de modo excepcional, a partir de 24 de
janeiro de 2022.

O retorno seguro as aulas presenciais se deu de forma
escalonada e foi controlado por meio da exigéncia de cumprimento de
protocolos e orientacdes de seguranca sanitaria para o enfrentamento
da COVID-19.

Entre as medidas de seguranca, destaca-se o mapeamento da
situacdo vacinal de toda a comunidade universitaria, a exigéncia da
vacinacdo para frequentar os ambientes académicos, a
permanéncia do uso de mascara, a higienizagdo das maos e a
atitude de se evitar aglomeragdes.

Para divulgacdo do Plano de Contingenciamento da COVID-19 da
UEL foi distribuido material informativo, contendo orientagdes para
os casos de ocorréncia de contamina¢do entre os membros da
comunidade universitaria.

A presencialidade tem colocado novos desafios para a docéncia,
no que se refere as diversas demandas académicas de sustentacdo dos
pilares de ensino, pesquisa e extensao.
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Sem duvida, entre as ligdes aprendidas com o ensino remoto
emergencial, evidencia-se a relevancia do ensino presencial e as
reverberacdes que podem emergir da ocupacgdo dos espacos fisicos
da universidade.

Os diferentes ambientes da instituicao, como as salas de aula, as
bibliotecas, os laboratoérios, os anfiteatros, as cantinas, o restaurante
universitario, os proprios corredores e o calcaddo possibilitam
relacdes que envolvem, tanto aspectos objetivos como subjetivos, e
acolhem todos os tipos de saberes. E, tais trocas permitem a
desconstrucdo da hierarquia das diferencas.

Com o compromisso de fomentar reflexdes voltadas a uma
formacdo humanista, o GEPE tem procurado ultrapassar a dimensao
técnica e instrumental. Visa, assim, promover a formag¢do permanente
dos docentes, a partir da descoberta de si e do outro. Para tanto,
coloca o conhecimento cientifico a servico da melhoria da qualidade
de vida de todos, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade mais
inclusiva, solidaria e ética.
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FORMACAO CONTINUADA SOBRE AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM NO ENSINO REMOTO:
CONTRIBUICOES PARA A ATUACAO DOCENTE

Dirce Aparecida Foletto de Moraes
Karina Keller Marques da Costa Flaiban
Pedro Paulo da Silva Ayrosa

Gisele Maria de Andrade de Nobrega
Valdirene Filomena Zorzo-Veloso

Introducao

Com a surpreendente mudanca na sociedade em decorréncia da
pandemia causada pelo novo Coronavirus SARS-COV-2 em 2020, os
professores enfrentaram situagdes inusitadas como o fechamento das
instituicdoes educativas, a necessidade do distanciamento e a
reorganizacdo das atividades para atender as demandas impostas
pelo ensino remoto emergencial. Assim, diante de uma nova
modalidade de ensino que respeitasse as medidas de seguranga
sanitadria, os professores se depararam com diversos
questionamentos e dificuldades sobre processo pedagogico e, isso se
ampliou em relacdo as questdes avaliativas, pois muitos ndo sabiam
como avaliar, quando avaliar e o qué avaliar na modalidade remota.
Duvidas e insegurancas sobre o processo de avaliagao foram pauta de
muitas discussdes nas academias.

Devido a complexidade do processo avaliativo e o entendimento
de que ndo é possivel obter todas as respostas de forma imediata para
os problemas que envolvem este assunto, foi necessaria a mobilizagao
de varias agdes para encontrar caminhos que pudessem trazer
algumas respostas.

A partir de tal entendimento, o GEPE!: Grupo de estudos em
Praticas de Ensino, da Universidade Estadual de Londrina,
proporcionou a comunidade docente um programa de formagio
continuada sobre a Avaliacdo da Aprendizagem na tentativa de
subsidiar o trabalho pedagdgico durante a pandemia e encontrar
algumas respostas para as angustias e duividas dos docentes. No

1 http://www.uel.br/prograd/?content=gepe/apresentacao.html

45



entanto, ja é sabido que ndo basta oferecer uma formag¢do que os
problemas ja estdo resolvidos, é preciso analisar as contribui¢des que
tal proposta é capaz de oferecer e em que medida contribui para a
atuacado do professor.

De acordo com El Kadri et al (2017, p.162) “o GEPE se
institucionaliza como espaco de reflexdo e proposi¢des que otimizem
a pratica educativa construida na relacdo professor, estudante e
conhecimento. Portanto, o foco de aten¢do do GEPE é a acdo do
professor e sua formacdo” e por isso assume o compromisso de
subsidiar as praticas pedagdgicas dos docentes da Universidade
Estadual de Londrina.

No entanto, o evento oferecido pelo GEPE no momento de estudo
busca discutir a forma¢do do professor e a avaliacio da
aprendizagem. Foi organizado em sec¢des, iniciando pela introducao,
em seguida apresenta a discussdo tedrica e a metodologia. Na
sequéncia apresenta a descricdo e analise dos dados e, por ultimo, as
consideragdes finais sobre o tema em questdo.

Avaliacao da aprendizagem e a formacao de professores

Avaliar a aprendizagem ndo é uma tarefa facil, independente
da modalidade, presencial ou online, educacdo basica ou superior,
pois o trabalho do professor vai muito além de selecionar um
instrumento, aplica-lo e depois atribuir notas no sistema, este
requer conhecimento tedrico, objetivos claramente definidos,
selecdo e uso adequado dos instrumentos para a coleta de
informacgdes sobre a aprendizagem do estudante e a consequente
tomada de decisdo a partir dos resultados obtidos.

Assim, entender o verdadeiro papel da avaliacdo é primordial no
contexto educativo para que esta tenha sentido e significado
pedagbgico e nio seja apenas mais uma fun¢do burocratica a ser
cumprida. S6 assim pode tornar-se um instrumento que ajuda o
professor a mapear as dificuldades e necessidades reais de seus
estudantes, bem como verificar os objetivos ndo atingidos e propor as
melhores intervencdes que possam ajuda-los a avancgar no processo.

Adequar a avaliagdo as necessidades do trabalho pedagoégico,
bem como tornd-la uma ferramenta auxiliar na superacdo das
dificuldades e na proposicido de estratégias mais relevantes torna-se
um grande desafio e exige superacdo do entendimento da avaliacdo
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em seu papel social para a compreensao da sua funcdo pedagdgica
(JORBA; SANMARTI, 2003).

No entanto, isso sé é possivel com a implantacdo de um novo
fazer docente, no sentido de reorganizar e mudar a pratica pedagégica
sempre que necessario para garantir a aprendizagem (MORAES,
2008), subsidiada por uma formacgao de qualidade. Porém, o docente,
principalmente aquele que ndo teve uma formacdo pedagdgica,
necessita de um suporte teérico que oriente seu trabalho, tanto no uso
adequado de instrumentos que o ajudem a olhar para a sua realidade
com outros olhos, quanto na reflexdo sobre aquilo que se faz
necessario ser alterado em sua pratica, tendo em vista a construgio
de uma aprendizagem soélida e significativa.

Villas Boas (2006, p. 116) afirma que “a avaliagdo tem sido um
saber marginalizado na formacao de professores” e que é preciso
coloca-la em posicido de destaque a fim de entender que seu papel ndo
é apenas o de classificacdo e de atribuicido de um escore, mas que
pode, entre suas fungdes, dar ao professor e ao aluno elementos
subsidiarios que os ajudardo a pensar nos encaminhamentos
necessarios em relagdo ao processo de ensino e de aprendizagem.
Assim, para a que a avaliagdo possa contribuir com as praticas
educativas se faz necessario superar a visao técnica e sua centralidade
somente em instrumentos como provas e seminarios e entender que
sua funcio

[..] deve ir além de constatar, verificar, medir as aprendizagens e
confirmar isso com notas, mas deve possibilitar experiéncias de
aprendizagem. S6 assim pode ajudar o professor e alunos a mapear
as dificuldades e necessidades reais, as fragilidades ou certezas de
suas aprendizagens, verificar os objetivos ndo atingidos e assim
propor as melhores intervencoes, que ajudem os alunos a avangarem
no processo (MORAES, LIMA; SILVA, 2022, p. 914)

O estudo realizado por Moreno Olivos (2021) indica que as
formas mais participativas de avaliacdo ainda sdo incipientes e que a
falta de formacgao de professores é um fator que afeta as concepgdes e
praticas de avaliacdo. Tal questdo se agrava porque boa parte dos
professores que atuam no ensino superior nao teve uma formacao
especifica para tal e que por isso é comum presenciarmos “[...]
avalia¢des que exigem decoreba, repeti¢cdes de incansaveis exercicios
de fixacdo da aprendizagem de forma mecéanica; aulas expositivas
como uma Unica metodologia de ensino” (CUNHA, 2018, p. 07).
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Ao se falar em formacdo, principalmente a continuada, ndo se
pode pensar em cursos oferecidos em pacotes fechados com fins
imediatos e de forma ‘aligeirada’, nos quais os professores ficam
apenas ouvindo sem nenhuma participacdo, sendo que eles
deveriam ser os sujeitos mais atuantes. Desta forma néo
conseguem estabelecer relagdes com sua pratica, nem entender o
propdsito do que estido fazendo, acabam ficam entediados e até
acham que perdem tempo com este tipo de atividade. Isso é muito
comum em periodos de semanas pedagdgicas em que palestrantes
ficam na prelecio do assunto e os professores a deriva,
aproveitando pouco sobre o exposto, até porque em algumas
situacbes o que € proposto ndo significa exatamente as
necessidades dos educadores em questao.

As formacgdes precisam ser pensadas a partir de um desenho
didatico que oportunize ao docente a problematizacio da sua pratica
e a compreensao de que a docéncia é uma atividade complexa que
envolve saberes ndo so6 atividades disciplinares, mas também
dimensdes tedricas, praticas, culturais, politicas, ideolégicas,
simbolicas, dentre outros. Além disso, a formacado de professores

ndo pode deixar de acompanhar a evolucdo da ciéncia e das suas
modalidades de convergéncia e, em tempos do digital, a visdo
enciclopédica das disciplinas vem sendo naturalmente substituida por
formas mais exigentes e problematizadoras de aquisicio do
conhecimento (NOVOA, 2017, p.83).

Assim, entende-se que o processo de formagdo continuada
assume um papel muito importante entre os educadores, pois ao
possibilitar discussoes, troca de experiéncias, partilha dos problemas
e dificuldades enfrentados em sala de aula, oportuniza ao professor
ampliar seu conhecimento tedérico, da subsidios e mais seguranca
para tomar suas decisdes. Além de ter mais condi¢cdes de acompanhar
os avang¢os na educac¢do, que sao muitos, pode vivenciar novas
experiéncias, além de mudar sua pratica ou encontrar caminhos para
possibilitar aos alunos melhores condicdes de ensino e de
aprendizagem principalmente em tempos tio dificeis como o vivido
no ensino remoto emergencial.
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Metodologia

Este estudo tem como objetivo analisar as percep¢oes docentes
em relagdo as contribuicdes da “Formacdo continuada para docéncia:
modulo “avaliacdo no ensino remoto” para a pratica educativa
promovida pelo Grupo de Estudos em Praticas de Ensino: GEPE
fortalecendo agdes interdisciplinares na formacdo docente da
Universidade Estadual de Londrina, aprovado pelo CAAE:
98438718.00000.5231.

Em relacdo ao objetivo proposto, a metodologia consiste em uma
abordagem qualitativa, na modalidade exploratdria. O publico alvo foi
constituido por 60 professores da Universidade Estadual de Londrina
que participaram voluntariamente da formagao por meio de inscrigdo
apds o recebimento de carta convite enviada pela coordenacdo do
GEPE aos chefes de departamento.

0 desenho didatico elaborado para esta formacao foi delineado
com o proposito de superar o formato engessado e massivo no qual o
professor seria um mero espectador e executor de atividades. Para
tanto, antes de iniciar o planejamento do desenho didatico da
formacdo, um questiondrio foi encaminhado para os inscritos com o
propésito de fazer um levantamento das maiores necessidades,
duvidas e interesses dos participantes e ndo oferecer um pacote
pronto aos professores.

Este questiondrio inicial, respondido por 38 professores, revelou
dados que ajudaram a nortear a elaboracdo do desenho didatico da
proposta formativa.

Para tanto, objetivos foram pensados, atividades e experiéncias
praticas, textos para estudo, rodas de escuta, dinamicas e
encaminhamentos foram minuciosamente selecionados e planejados,
sempre levando em consideracdo as necessidades iniciais
apresentadas pelos docentes, bem como a consciéncia de que aquele
deveria ser um trabalho que possibilitasse aos professores momentos
de trocas, de didlogos, autoria, colaboragdo, aprendizagens e
experiéncias, dos quais os docentes pudessem se apropriar para
ampliar a compreensdo conceitual e conduzir a pratica avaliativa de
forma mais segura em um momento tdo complexo como a pandemia.

Ainda, por se tratar de uma forma¢do que ocorreria na
modalidade online de forma sincrona, o desenho didatico foi
planejado buscando explorar o potencial das tecnologias digitais
como mediadoras das atividades avaliativas em um formato dial6gico
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e interativo buscando colocar o professor na situacdo de participante
colaborativo, sendo desafiado a construir conhecimento coletivo e
compartilhado em rede, pois de acordo com Santos e Silva (2009, p.
275) é preciso superar o formato de transmissao massiva e
pensar um desenho didatico interativo como arquitetura que envolve o
planejamento, a producdo e a operatividade de contetidos e de situagdes
de aprendizagem, que estruturam processos de construcdo do
conhecimento na sala de aula online. Estes contetdos e situagdes de
aprendizagem devem contemplar o potencial pedagdgico, comunicacional
e tecnoldgico do computador online, bem como das disposicdes de
interatividade préprias dos ambientes online de aprendizagem.

O objetivo geral delineado para a formacao foi: capacitar
docentes dos cursos de graduacio e pds-graduacdo da Universidade
Estadual de Londrina para a realizacdo de avaliagdes na modalidade
ensino remoto emergencial. A formacdo foi organizada em dois
modulos e em cada encontro, um ou mais temas eram colocados em
destaque para discussdo, considerando a necessidade dos docentes
participantes. Os encontros foram realizados semanalmente, durante
dois meses, via plataforma Google Meet, de forma sincrona,
mesclando-se com momentos de rodas de escuta, além de atividades
assincronas realizadas no Google Classroom, totalizando 32h de
trabalho. A seguir o quadro com a proposta de trabalho:

Quadro 1: Desenho Didatico da Formacao

Modulo 1 Conceito, Perspectivas e funcdes

Objetivos - Identificar a concepcio de avaliagio;

- Perceber as finalidades da avaliagcdo da aprendizagem;

- Entender a relagdo entre ensino, aprendizagem e
avaliagdo;

- Discutir o papel dos critérios e o feedback na pratica
avaliativa.

Tema - Conceito de avaliagdo da aprendizagem;

- Perspectivas tedricas da avaliagio;

- Relacdo entre ensino, aprendizagem e avaliagdo no
contexto contemporaneo;

- Objetivos, critérios e feedbacks.
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Encontro 1

Dialogos iniciais sobre a avalia¢io da aprendizagem:
1. Investigar o conhecimento prévio dos professores com
as perguntas no Padlet?: O que entendemos por avaliar a
aprendizagem?

Qual a fungao da avalia¢do?

2. Discussio teorica sobre os conceitos que envolvem a
avaliacao;

3. Interacao no Mentminters3;

4. Didlogo entre os participantes sobre o tema;

5. Possibilidades reais sobre a elaboracdo de feedbacks e
critérios avaliativos.

Encontro 2

Rodas de Escuta:

Dindmica: divisdo dos participantes em grupos por
Centro de Estudos para que possam dialogar e ouvir as
experiéncias dos colegas a partir da proximidade do
trabalho.

1. A primeira parte da dindmica consiste em dialogar e
responder as perguntas por escrito por grupos de
trabalho e fazer uma sintese para apresentar no grande
grupo:

1) Como tem acontecido a pratica avaliativa em minha
disciplina no periodo de ensino remoto?

2) Quais as maiores facilidades e ou dificuldades
enfrentadas?

3) O que foi relevante no primeiro encontro que ajudou a
pensar/alterar minha pratica?

2. A segunda parte da dinamica consiste em reunir todos
os participantes em uma sala dnica para partilhar as
sinteses das discussdes realizadas nos grupos de trabalho
para que todos possam conhecer os caminhos que estao
sendo trilhados que possam servir como alternativas e
possibilidades para outros professores.

Encontro 3

Aspectos tedricos e conceituais da avaliacdo

1. Responder no aplicativo Poll everywhere : O que
entendemos por avaliagdo da aprendizagem apds dois
encontros formativos;

2. Discussao tedrica sobre os instrumentos e estratégias
voltadas para as aulas sincronas;

2 https://padlet.com/
3 https://www.mentimeter.com/pt-BR
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3. Apresentacdo de diferentes estratégias, instrumentos
avaliativos e ferramentas que podem ser pensadas e
utilizadas para avaliar de forma sincrona a partir das
ferramentas digitais;

4. Realizar uma atividade avaliativa de forma sincrona
com a ferramenta Quizziz e a elabora¢io de uma nuvem
de palavras no Poll everywhere.

Encontro 4 Rodas de escuta:
A partir dos encontros anteriores, a consulta dos
materiais de apoio disponiveis no Classroom e as trocas
de experiéncia, os pequenos grupos de trabalho irdo
responder no Jamboard* e depois socializar no grande
grupo:
1. Possibilidades da avaliagido sincrona com ferramentas
digitais;
2. Limites da avaliacdo sincrona;
3. Aprendizagens.

Médulo 2 Praticas avaliativas mediatizadas por tecnologias
digitais para ensino remoto e presencial

Objetivos - Entender o potencial das tecnologias digitais nas
praticas avaliativas;
- Entender o papel do instrumento avaliativo como
subsidio para a coleta de dados que favorecam o
replanejamento do processo de ensino e possibilitem
intervencoes no Ensino Superior.

Tema - Interfaces digitais para a pratica avaliativa formativa;
- Avaliacgdo colaborativa e interativa;
- Prova.

Encontro 5 Portfdlio digital:
Discussdo teérica com apresentacdo de possibilidades
praticas do portfélio como instrumento de avaliacdo
formativa no ensino remoto e presencial no ensino
superior.

Encontro 6 Mapa Conceitual:

1. Discussao tedrica com apresentagido de possibilidades
praticas do mapa conceitual como instrumento de
avaliagdo formativa no ensino remoto e presencial no
ensino superior;

2. Oficina de elaboracio de mapas conceituais com
ferramentas digitais;

4 https://jamboard.google.com/
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Para o encontro da roda de escuta, os professores fardo o
exercicio da utilizagdo do mapa conceitual em suas
disciplinas e depois apresentardo as experiéncias.
Encontro 7 Roda de escuta:
Socializacdo das experiéncias com o mapa conceitual
vivenciadas pelos professores participantes.
Escuta da experiéncia de uma docente relacionado a
avaliacdo da aprendizagem com as tecnologias digitais;
Escuta da experiéncia de uma docente relacionado a
avaliacdo da aprendizagem com as tecnologias digitais.
Encontro 8 Apresentacdo de outras alternativas didaticas possiveis
para a pratica avaliativa no ensino remoto e presencial,
como autoavaliagdo, coavaliacdo e outros instrumentos e
atividades avaliativas subsidiadas por diferentes
tecnologias digitais;
Atividade final de avaliacdo coletiva da formacao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

0 desenho didatico do processo formativo aqui apresentado foi
subsidiado por diferentes materiais orientadores que ficaram
disponiveis na sala ou ambiente virtual de aprendizagem Google
Classroom aos professores. Estes materiais envolviam textos para
aprofundamento teoérico, videos, tutoriais para o uso das tecnologias
digitais, links diversos, material orientador elaborado de maneira
autoral pelos ministrantes direcionados especificamente para
auxiliar o professor em relacio aos instrumentos como Mapa
conceitual e Portfélio, além de sugestdes de atividades avaliativas
alternativas para o ensino superior no formato sincrono e assincrono,
bem como as gravagdes dos encontros sincronos para que o0s
professores pudessem assistir e/ou consultar em outros momentos,
se assim desejassem.

Nesse estudo, os dados foram analisados buscando produzir
inferéncias sobre as contribuicbes da proposta formativa como
subsidiaria das atividades avaliativas no periodo de pandemia. O
procedimento para coleta de dados foi constituido por um questionario
online respondido, ao final da formacao, por 32 docentes, totalizando
53,33% dos participantes. Dentre esses professores, todos assinaram o
TCLE, aceitando participar da pesquisa.
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Resultados e discussao

Com o intuito de analisar as percep¢des docentes e as
contribuicdes em relacdo a formacao continuada, organizamos as
questdes em dois blocos. O primeiro buscou identificar o perfil dos
participantes que responderam ao questionario. Destes, 59,4% sdo do
sexo feminino e 40,6% sdo do sexo masculino, que lecionam nas mais
diversas areas de conhecimento da universidade. O tempo médio de
atuacdo docente no ensino superior dos participantes varia entre 10
a 20 anos e destes, 12% atuam em cursos de licenciatura e 88% em
cursos de bacharelado.

0 segundo bloco de questdes busca analisar as contribui¢des que
a formacdo promovida pelo GEPE proporcionou aos participantes
para a atuagdo em meio a pandemia. Do total de participantes que
responderam ao questionario, 81% considera que a formacio foi
“muito favoravel” para sua atuacao, 15% considera que foi “favoravel”
e 3,1% considera que foi “pouco favoravel”. Para os professores que
consideram que a formacido foi muito favoravel, os motivos se
referem, principalmente, pela forma como a formacao foi conduzida,
com destaque para seguintes as contribui¢des: novas visdes sobre a
avaliacao e seus instrumentos, oportunidade de compartilhar ideias,
trocar experiéncias, construir conhecimentos teodricos de forma
coletiva que possibilitaram mudancas de concepgdes, novas
experiéncias e didlogos que proporcionaram aprendizagens praticas,
diferentes formas de entender e vivenciar a avaliacdo, além conhecer
estratégias avaliativas e ferramentas online para o ensino remoto e
também para o ensino presencial mediadas pelas interfaces digitais.
A seguir alguns excertos para ilustrar:

Eu ja vinha aplicando algumas formas de avaliacdo diferentes, mas via
que tinha algumas lacunas que eu ndo conseguia solucionar. Com a
formagdo do GEPE, me sinto mais segura e mais apta a utilizar a
metodologias de forma mais adequada (docente 16).

A formacgao foi excelente para a minha formacdo. Nao foi somente uma
formacdo para avaliagdo no ensino remoto, mas uma mudanga conceitual
importante com relagdo a avaliagdes como um todo (docente 19).

O curso veio proporcionar um conhecimento inédito para minha
formacdo docente. Desmistificou o receio das aulas remotas, contribuiu
na expansao e na autorregulacio sobre o processo de avaliacdo como
um todo (docente 21).
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A formagido continuada conduzida pelo GEPE foi muito importante para
conhecer a diversidade de op¢des para o processo avaliativo aplicado
as disciplinas em nivel de graduacdo. Essas ferramentas se mostraram
uteis tanto para o ensino remoto, que vivenciamos hoje, quanto para o
ensino presencial. Foi muito interessante e proveitoso! (docente 27)
Nao s6 pelo momento atual onde as aulas remotas foram necessarias
como consequéncia da pandemia do Covid19, as op¢des apresentadas
nessa formacdo, com relacdo as aulas bem como as varias formas de
avaliacdo dos alunos se faz muito importante como conduta inerente
do ensino, provavelmente, de forma permanente (docente 30).

Os dados evidenciam que, ao se propor um processo de formacao
de professores sobre aspectos relativos a avaliagdo da aprendizagem,
é preciso pensar como primeiro passo a mudanca de concepg¢do sobre
a avaliagdo como uma relacao unilateral, em que um avalia e o outro
é avaliado e entender que é possivel atuar “[...] em parceria, sem com
isso perder origor e a seriedade que a atividade impde. Pelo contrério,
a avaliacdo torna-se mais exigente, porque passa a ser transparente”
(VILLAS BOAS, 2006, p. 116-117).

Entender a avaliacdo em uma perspectiva mais humanizadora,
autoral e colaborativa requer uma formacdo que nao se limite a
apresentar “modelos”, mas que permita ao docente a oportunidade
de refletir e problematizar sua pratica, para que, de forma
consciente e intencional consiga trilhar outros caminhos,
experimentar novas possibilidades e entender a avaliagdo como
instrumento a servigo da aprendizagem.

E neste sentido que a formacio, aqui apresentada, se revelou
como uma rica experiéncia em que cada docente pensou sobre suas
préprias trajetorias, superou obstaculos e construiu conhecimento
coletivo. N6voa (2017) afirma que a formacao é fundamental para
construir a profissionalidade docente e ndo s6 para preparar os
professores do ponto de vista técnico, cientifico ou pedagégico.

Os docentes que consideraram a formagdo como “favoravel”
entendem que esta foi importante para conhecer novas ferramentas
e adquirir novas visdes sobre a avaliacio da aprendizagem. Estes
consideram ainda que o curso foi pratico, objetivo e apresentou
estratégias que lhes deram suporte para avaliar online.

A formacdo foi importantissima para mostrar novas ferramentas de
ensino e avaliacdo, que se tornam mais importantes nesse periodo que
estamos vivendo. Além disso, a troca de experiéncias durante o curso
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com diferentes professores de diversas d4reas, trouxeram
questionamentos e uma nova visdo de situacdes que fazem parte da
rotina dos professores (docente 01).

Eu acho que foi bastante favoravel a minha formacio para ensino tanto
remoto quanto presencial. Os motivos sdo: 1. foi bem pratico, no
sentido de mostrar ferramentas Uteis para avaliar melhor no ambiente
remoto; 2. foi terapéutico, pois em alguns momentos podemos
compartilhar da angustia de problemas em comum; 3. foi intenso,
apesar de curto; 4. Bons professores nos instruindo (docente 12).
Apresentacio de estratégias de avaliacdo online para o enfrentamento
deste novo momento na educacdo (docente 23).

Propor um processo de formacdo sem a possibilidade de pensar
sobre a pratica ndo faz muito sentido, ndo provoca conflitos, duvidas
ou novas aprendizagens e pouco pode se esperar em termos de
mudangas, por isso é que, na formacdo permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Especificamente sobre a avaliacio online Pimentel e Carvalho
(2021) apresentam cinco principios importantes, que podem também
ser considerados para o ensino presencial. Sdo eles: 1) Mobilizar
diferentes instrumentos avaliativos priorizando atividades autorais em
detrimento de provas bimestrais; 2) Valorizar o engajamento e ndo
esperar apenas resultados numéricos; 3) Negociar ao instrumentos ao
invés de impor; 4) Estabelecer critérios e rubricas; 5) Promover
avaliacdo colaborativa; 6) Promover autoavaliacdo; 7) Avaliar de forma
continua; 8) Efetivar uma avaliacdo formativa; 9) Nao limitar a
avaliacdo somente a prova; 10) Flexibilizar a atribui¢do de notas.

Estes principios evidenciam a necessidade de uma formacdo
docente que entenda a necessidade de superacio de uma pratica
avaliativa classificatéria e excludente e se efetive em uma avaliagdo
democratica e pedagdgica. Ainda sobre a avaliacdo online, Rocha
(2022, p.78) acrescenta que esta ndo € tdo simples, pois

exige planejamento pedagégico e impde cotidianamente aos docentes
estudos e pesquisas que servem como excelente espago formativo.
Através da avaliagdo diagnoéstica é possivel identificar os estagios de
aprendizagem dos discentes, orientar a sele¢do de contetdos, as bases
tedricas e metodoldgicas para promover o ensino, o que assegura a
autoria do fazer docente.
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O ultimo item da questdo expressa as justificativas daqueles que
consideram a formag¢do como “pouco favoravel”. Estes participantes
sdo docentes que atuam em cursos de bacharelados. Para eles, os
encontros abordaram aspectos teéricos de forma excessiva e alguns
poucos aplicaveis em aula com grande niimero de alunos. Estes dados,
apesar de refletirem uma parcela minima de participantes,
evidenciam que nem sempre as formacdes atendem as necessidades
e expectativas de todos, pois muitas vezes por ndo conseguirem
estabelecer relagcdes com sua pratica ou com suas necessidades
imediatas, acham que perdem tempo com este tipo de atividade.

Ainda em relacdo as contribuicdes, questionamos o que os
encontros foram capazes de possibilitar aos docentes. Os dados
evidenciam que, de modo geral, a formacdo possibilitou varias
experiéncias positivas, com destaque para a variabilidade de op¢des
de instrumentos avaliativos, com 62,5%, seguido de novos olhares e
novas compreensoes sobre a avaliagdo, com 56,3%, subsidio tedrico e
pratico com 46, 9%, ampliacgdo do entendimento pedagdgico da
avaliacao da aprendizagem, com 43,8%. Importante destacar que as
respostas ndo se referem ao numero de participantes, mas a
frequéncia de respostas. A seguir alguns excertos para ilustrar:

Nao entendia muito o papel da avaliagio como processo. No curso
entendi esse valoroso papel e como utiliza-lo. E entendi que o que eu
sabia de avaliacdo seria somente uma parte dela, que é a final. A
diagndstica e a de processo nunca tinha sido realizada (docente 03).
Entender que a avaliagdo faz parte da formagao e serve de instrumento
de aprendizado (docente 12)

Ao longo da minha formacdo em nivel académico e, posteriormente,
como professor no Ensino Superior, a forma mais comum de avaliar a
aprendizagem era a prova objetiva, dissertativa ou mista
(objetiva/dissertativa). Com certa frequéncia também eram utilizados
semindrios ou trabalhos em grupo como ferramenta avaliativa
complementar. Entretanto, as ferramentas apresentadas ao longo da
formacgdo continuada mudaram a minha forma de enxergar o processo
avaliativo. A partir dela percebi que para avaliar o que e o quanto os
alunos fixaram de conhecimento ao longo da disciplina, é necessario
utilizar ferramentas avaliativas que igualmente acompanhem esse
processo de evolugdo dentro da disciplina. Nesse sentido, a construgao
de mapas conceituais, o uso de portfélio (desde que ndo sobrecarregue
demais os alunos e o professor) e o uso do padlet se mostraram
bastante interessantes (docente 27)
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Possibilitou perceber outras perspectivas diferentes da “prova”, que
usualmente é voltada para memorizacao de temas (docente 28).

Entender a avaliagio em seu carater pedagogico permite
ultrapassar a tarefa de classificacdo, pois tem como propoésito
“identificar as mudancgas que devem ser introduzidas no processo de
ensino para ajudar os alunos em seu préprio processo de construgao
do conhecimento e [..] ‘regular’ tanto o processo de ensino quanto o
de aprendizagem” (SANMARTI, 2009, p.19).

Em relacdo a natureza da formag¢do sobre a avaliacdo da
aprendizagem foi possivel perceber que os participantes sentiram-se
confortaveis para dialogar, questionar, tirar dudvidas, além de
demonstrar interesse em aprender mais sobre os temas abordados
em cada encontro. Tal aspecto foi de grande valia para o grupo, pois a
criacdo de um ambiente de partilha e colaboragio foi fundamental
para que os professores pudessem expor suas dificuldades, suas
angustias sem a possibilidade de qualquer julgamento, ou seja, sem
serem avaliados de forma punitiva ou classificatéria pelos demais
presentes. De acordo com Rocha (2022, p.64) “a formacdo é
fundamental para docentes compreenderem que ensinar e avaliar na
educacdo on-line exige apropriacdo de conceitos, capacidade técnica,
saberes docentes, metodologias, problematizacao e sistematizacdo de
um novo fazer pedagogico na docéncia”.

Os dados apresentados evidenciam também que os professores
foram construindo novos conhecimentos sobre a avaliacio da
aprendizagem e que ndo estdo alheios ou indiferentes em relacdo a
uma pratica avaliativa mais democratica, a servico da aprendizagem,
mas que isso ndo ocorre de forma simples ou espontanea, mas a partir
de uma formacao mais ampla em que o docente tenha a oportunidade
de pensar, de se expor sem ser julgado, de ouvir e ser ouvido, trocar
experiéncias e construir conhecimento coletivo entendendo-se como
um sujeito autor de sua pratica, alguém que tem muito a contribuir e
que esta em constante formagdo. Além disso, precisa.

Para Lupion Torres et. al. (2008, p. 436) o avanc¢o no processo de
formagdo docente “[..] presencial ou on-line, implica em superar as
propostas de modelar e de conformar, ou seja, oferecer propostas
pedagoégicas que superem a visdo de reducionista de treinamento” e
oferecer uma formacdo que possibilite ao docente vivenciar
experiéncias positivas de aprendizagem que o ajudem a superar
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formatos engessados de ensinar e avaliar ao mesmo tempo entender a
necessidade de modificar suas praticas e trilhar caminhos diferentes.

Consideracgdes finais

De acordo com os dados coletados, a formacdo trouxe
importantes contribuicdes que favoreceram a compreensio
conceitual, da pratica da avaliacdo a servico da aprendizagem e a
superacdo desta como certificacdo ou “pedagogia do exame” ao
possibilitar aos docentes aprendizagens sobre a tematica, o pensar e
repensar das suas praticas, alternativas diferenciadas para avaliar e a
troca de experiéncias que auxiliaram os professores em um momento
tao dificil como foi a pandemia.

Este estudo evidencia que a formacao continuada deve estar em
consonancia entre formadores e docentes em formacdo, que coloca o
professor como sujeito de sua propria atuagdo, permitindo-lhe
exteriorizar o aprendizado, vivenciar diferentes experiéncias didaticas
e levar isso para suas praticas e, ainda, que o processo de formacao de
professores que busca a superagcdo de um saber e uma pratica sobre a
avaliacdo ja sedimentados requer a organizacdo de um trabalho que
possibilite a0 maximo a reflexdo critica sobre o que vem sendo
realizado e os caminhos que podem ser percorridos didaticamente.

No entanto, importante salientar que, apesar de os dados
apresentados evidenciarem a relevancia da formacdo ofertada em
carater emergencial, se faz necessario destacar que as questdes
latentes envolvendo a avaliagcdo da aprendizagem ainda estdo longe de
serem superadas, pois é um tema que precisa ser continuamente
aprofundado e debatido. Além disso, a formacdo docente nio pode ser
olhada de maneira isolada ou pontual, precisa ser continua e
permanente para que os professores possam dialogar, estudar,
construir conhecimentos didatico-pedagoégicos de forma coletiva e
colaborativa.
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Introducao

As Universidades Estaduais do Parang, por meio do seu
compromisso com a formacdo continuada de seu quadro docente, tém
desenvolvido programas de desenvolvimento profissional da
docéncia universitaria. Na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), o Programa Docéncia no Ensino Superior (Programa DES),
vem atuando desde 2015 em a¢des formativas voltadas ao
aprimoramento da pratica docente. Algumas questdes foram
norteadoras na reflexdo sobre a criacdo do programa: Qual a
importancia da docéncia na Universidade? Das prioridades presentes
nas Universidades, que lugar ocupa a docéncia? Que mudancas
precisamos fazer no ensino de gradua¢do na UEPG? Qual o espaco
para o desenvolvimento de nossas experiéncias pedagoégicas?

Procurando dialogar com a proposta desenvolvida pelo GEPE,
neste capitulo temos por objetivo apresentar e refletir sobre as agoes
que estdo sendo realizadas na UEPG por meio do Programa DES, com
envolvimento de professores dos diferentes setores da instituicao.

O Programa foi idealizado por um grupo de professoras do
Departamento de Pedagogia (DEPED), em conjunto com a Pré-
Reitoria de Graduacdo da UEPG e, desde 2015, tem promovido
diferentes estratégias de atuacdo, por meio de palestras, oficinas,
rodas de conversa, semindrios, entre outras atividades, reunindo
docentes, estudantes de diferentes Programas de Pés-Graduacdo da
referida universidade, entre outros participantes da comunidade,
interessados nas perspectivas que se interrelacionam com o Ensino
Superior. Nasce, ainda, da observacdo dos cursos de graduacao e da
percepcdo de que havia uma necessidade de um espago que pudesse
apoiar e fundamentar mudangas nas praticas pedagodgicas
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desenvolvidas pelos docentes da instituicdo. Essa concepgdo
formativa, baseada na troca de experiéncias entre os integrantes que
compdem o coletivo universitario, encontra consonancia nas
pesquisas desenvolvidas por Abramowicz (2001).

Na tentativa de facilitar a divulgacao das atividades promovidas
pelo Programa DES e socializar as informacdes sobre os eventos
realizados, o grupo gestor, com o apoio da equipe técnica
responsavel pelo website da UEPG, mantém um espac¢o na pagina
oficial da universidade na internet. O endereco eletronico desta
pagina é https://wwwZ2.uepg.br/programa-des/. O Programa DES
também mantém contato com a comunidade por meio das redes
sociais, como o Facebook.

Importante destacar também que o Programa DES esta
vinculado a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) e é constituido
por docentes oriundos de diferentes cursos de graduacao, tendo como
uma de suas caracteristicas, a valorizacdo de uma equipe gestora
multiprofissional. Com isso, defende-se que um coletivo composto
por uma diversidade de olhares sobre as multiplas possibilidades de
praticas em ensino universitario pode enriquecer as discussodes e a
formacdo docente como um todo. Essa perspectiva plural esta
ancorada na justificativa de que diferentes pontos de vista podem
propiciar o desenvolvimento e a adocdo de praticas pedagogicas que
favorecem o processo ensino-aprendizagem. Sobre isso, Abramowicz
(2001, p. 139) pondera que “[...] a concepgdo de grupo de formacdo
reflexiva privilegia um movimento que parte da experiéncia de cada
um com a mediacdo do didlogo”. Deve-se ressaltar que essa
perspectiva dialégica, também valorizada por Paulo Freire (2014,
2015), constitui-se em um dos pilares do Programa DES.

Além disso, outra marca do Programa DES é a articulacao entre
as vivéncias dos professores universitarios iniciantes, abarcando
aqui, os mestrandos e doutorandos, como representantes dos
potenciais docentes universitarios em formacao e os professores com
maior experiéncia, partindo da compreensido de que todos podem
aprender uns com os outros, conforme enfatizado por Paulo Freire
(2014, 2015). A docéncia universitaria é complexa, pois requer além
da formagdo técnica profissional (especifica em cada 4rea),
atualiza¢bes constantes, praticas pedagogicas significativas para o
processo de ensino-aprendizagem. Tassoni e Leite (2011, p. 83),
consideram o professor
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[..] um dos mediadores na sala de aula, suas a¢des tem por objetivo a
aprendizagem do aluno. Nessas a¢des mediadoras, o aluno entra em
contato com modos de pensar, agir e sentir em relagdo ao
conhecimento envolvido e a situagido em si. Nessa dindmica, a forma
como o aluno significa a agdo do professor revela uma atitude afetiva.

A afetividade é considerada como componente importante do
processo ensino-aprendizagem por Tassoni, Silva e Forner (2018), de
forma que:

[...] assumir a dimensao afetiva no processo de ensino e aprendizagem
significa problematizar o que afeta os alunos nesse processo. As
decisdes assumidas pelo professor, em relacdo ao planejamento,
envolvendo os objetivos, as estratégias escolhidas para ensinar, os
materiais utilizados, as formas de avaliar os alunos, tudo isso afeta os
alunos em suas relagdes com os objetivos do conhecimento (contetidos
escolares). Considera-se que, para a area da formacao dos professores,
é necessario compreender a dimensdo afetiva para além do carinho,
assumindo-a como modos diversos de afetar o aluno e sua relagdo com
os objetivos de conhecimento; significa assumir que, na dindmica da
sala de aula, circulam, além de conhecimentos, sentimentos e emocdes
que podem favorecer ou nido a aprendizagem. (TASSONI; SILVA;
FORNER, 2018, p. 112).

Conforme os estudos de Cunha (2019, p. 129),

[..] na educagido superior, temos multiplas pedagogias, tendo em vista
os valores do campo cientifico que as sustentam. Assim, ser professor
de fisica pode incluir compreensodes distintas sobre a docéncia, se
comparadas como um professor de psicologia ou de clinica médica.
Estas compreensdes se materializam no que ensinar, no como
organizar suas aulas, na valorizacdo de atitudes dos estudantes, na
avaliacdo da aprendizagem.

Portanto, entende-se que a formacdo docente continuada é
fundamental para esse processo, sendo coletiva e continua. Para
atender a essas demandas, dois projetos foram elaborados e sao
desenvolvidos de forma integrada, sdo eles: “Projeto de Formacao
para o Professor Iniciante na UEPG” e “Projeto de Formacio
Continuada para a Docéncia Universitaria”.

Assim sendo, ao demarcar a proposta de formac¢do continuada
dos professores universitarios como um dos principais propésitos do
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Programa DES, enfatiza-se que a docéncia e, por correspondéncia, o
ensino, constitui-se em um processo continuo de formacao e reflexao.
Processo este que “[...] leva a perceber que os saberes sio dinamicos
e plurais, considerando que sdo produzidos em tempos e
circunstancias diferentes” (ALTHAUS, 2016, p. 47). Argumenta-se,
com isso, a relevancia do Programa DES enquanto proposta
permanente de formacdo da docéncia de nivel superior,
comprometida com os desafios da universidade, enquanto instituicao
social (SANTOS; GIASSON, 2019).

Nesse sentido, para auxiliar na fundamentacdo teérica das
reflexdes aqui explicitadas, destacam-se as contribuicées de Paulo
Freire (2014, 2015), Althaus (2016), No6voa (2009, 2020, 2022),
Pimenta e Almeida (2011), entre outros autores que serao
mobilizados ao longo da escrita.

Programa DES - Docéncia no Ensino Superior: experiéncias que
enriquecem o ensino

Em recente publica¢do, Novoa (2022, p. 80, 82) assim escreve:

Repensar a formacao de professores passa pela criacdo de um novo
ambiente institucional e pedagdgico. Os ambientes atualmente
existentes nas universidades ndo sdo propicios a formacgao profissional
docente [..] Quando falamos de formagdo de professores, ha uma
pergunta decisiva: qual é e a quem pertence o conhecimento relevante
e pertinente para formar um professor?

A problematica levantada pelo autor nos aproxima dos desafios
presentes nos programas de formacdo pedagdgica para o magistério
superior. No caso especifico do Programa DES, consideramos que o
espago, o tempo e as proposi¢des de acdes formativas precisam estar
presentes por meio da Pré-Reitoria de Graduacao, l6cus especifico e
responsavel pela qualidade do ensino de graduacao.

A formacdo pedagdgica se constitui em um componente
essencial da acdo do ser professor, conforme explicado por Veiga
(2014, p. 330), no sentido de que:

A formacao significa a construgdo de conhecimentos relacionados a
diferentes contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais.
Formar nio é algo pronto, que se completa ou finaliza. Formagdo é um
processo permanente. E interdisciplinar, por articular conhecimentos
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cientificos, éticos, pedagdgicos, experienciais. Pensar a formag¢ido como
um processo pessoal, e como uma interacdo de carater coletivo
pressupde a organizagio de curriculo integrado permitindo a efetiva
integracdo entre ensino e pratica profissional docente.

Conforme ja mencionado, uma das preocupag¢des do Programa
DES é promover um processo de reflexdo constante, uma vez que, se
a sociedade se transforma com grande velocidade, a universidade
precisa acompanhar essa dinamica. Sobre isso, Abramowicz (2001, p.
137) destaca que na formacao docente, “[..] o grande desafio [..] é
ressignificar a formacdo, revendo sua concepc¢do, seus objetivos e
funcdes, buscando criar outras maneiras de desenvolver o processo
de formacgio continuada”. Além disso,

A producdo do saber requer dos professores uma atitude de
permanente interrogacdo das suas proprias praticas, discutindo-as.
N3o mais estamos diante de uma racionalidade técnica, mas buscamos
uma racionalidade emancipatéria. O saber docente nio se faz sé por
mera 6tica de acumulagdo de conhecimentos, mas se pensa em um
saber construido experiencialmente, baseado em uma fundamentagao
tedrica consistente e rigorosa para, voltando-se a pratica, transforma-
la, gracas a reflexdo. (ABRAMOWICZ, 2001, p. 139).

O que o excerto acima traz, relaciona-se com a proposta do
Programa DES, pois, conforme ja salientado, compreende-se que a
formacdo docente é uma construcdo permanente que se faz durante a
caminhada académica e profissional, privilegiada pelo contato com os
colegas de estudo e de trabalho, a partir do compartilhamento de
praticas pedagogicas exitosas e também daquelas que ndo surtiram
tanto sucesso dentro do planejamento inicial. Esse didlogo entre os
pares é também destacado por Paulo Freire (2014, 2015) em muitas
de suas obras, como parte essencial do processo de formacao e que
tem grande possibilidade de impactar as praticas de ensino
desenvolvidas pelos professores em suas atividades didatico-
pedagogicas. Além disso, Veiga e Silva (2020) enfatizam que a
docéncia no Ensino Superior esta permeada por muitos movimentos,
sendo marcada por dindmicas de diversas ordens, como econdémicas,
sociais, entre outras, além de mostrar-se processual, plural, complexa,
subjetiva, determinada por multiplas realidades como as normas
institucionais e legais, mas também pode ser inovadora.
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No Ensino Superior, essa questdo pode ser problematizada, no
sentido de que, muitos professores sdo oriundos de cursos de
bacharelado, nos quais o enfoque da formacao inicial ndo esta voltado
para a docéncia e o ensino. E aqueles advindos dos cursos de
licenciatura nem sempre estdo preparados para o desenvolvimento
de estratégias de ensino-aprendizagem com adultos.

Ndo ha exigéncia de formacdo pedagdgica especifica para a
docéncia no Ensino Superior. As exigéncias se concentram na
formacdo de po6s-graduagdo Stricto sensu, a qual na maioria das vezes,
ndo oferece disciplina obrigatéria voltada a formagdo pedagdgica. O
preparo especifico para o exercicio da docéncia que os cursos de pos-
graduagdo Stricto sensu proporcionam, concentra-se no estagio de
docéncia, o qual, geralmente, limita-se ao acompanhamento de um
professor em determinada disciplina ndo sendo tratados os temas
especificos da formacao docente. Além disso, os processos avaliativos
de instituicdes de fomento ndo tém nenhum mecanismo de
valorizacdo da docéncia. Com isso, a formacdo continuada no ambito
do ensino universitario adquire especificidades, uma vez que muitos
desses profissionais nao foram contemplados com conhecimentos de
ordem didatico-pedagégica em seus curriculos de graduacao.
Considerando tal contexto é que se estabelece como fundamento do
Programa DES a valorizacdo da formacao docente permanente, tendo
como proposta a troca de experiéncias e reflexdes entre professores
de diferentes &4reas do conhecimento, enriquecendo assim, a
formacdo coletiva enquanto processo continuo. Nesse sentido, é
importante conjecturar que:

A auséncia de espacos sistematizados para reflexao sobre os saberes da
acdo docente, o saber pedagogico universitario, faz com que o professor
continue recorrendo tio somente a experiéncia, a tradi¢do, ao bom
senso e a sua representacio a respeito do que e como deve ensinar. E
imprescindivel, que a universidade tome a dimensdo do ensino na
perspectiva da profissionalizacido da acdo docente que requer saberes
e reflexdo mais ampla sobre o campo da Pedagogia Universitaria.
(UEPG, PROGRAMA DES, 2021, p. 4).

Veiga (2014, p. 329) colabora com esse debate, salientando que
“[...] a docéncia na Educacdo Superior é um empreendimento que
articula diferentes possibilidades e exige formagao pedagégica, pois
pressupde base de conhecimentos fundamentados na relacao tedrica
e pratica sobre as peculiaridades da profissdo docente”. Dessa forma,

70



[a] docéncia como ponto demarcador da profissdo docente com suas
especificidades e complexidades requer de seus protagonistas
principais um compromisso consigo mesmo e com os estudantes frente
ao ato de ensinar e aprender na universidade (SILVA, 2019, p. 35).

Observa-se em muitas circunstancias que a atividade da
docéncia ndo se mostra como prioridade, diante das intimeras
demandas na carreira do professor universitario. Desde o inicio da
carreira docente o professor é estimulado a dedicar-se mais a
pesquisa e a extensdo, deixando o aprimoramento da docéncia num
patamar inferior. Nas palavras de Almeida (2012, p. 62), "nas
Universidades publicas a preocupagao com o ensino fica relegada a
segundo plano e ndo raro os docentes buscam liberar-se desse
encargo para realizar outras atividades que se mostrem mais
atrativas e valorizadas ou menos desgastantes". Conforme aponta
também Isaia (2006, p. 67):

[..] na educacdo superior, o exercicio solitario da docéncia centrado no
sentimento de desamparo dos professores ante a auséncia de
interlocucido e de conhecimentos pedagégicos compartilhados para o
enfrentamento do ato educativo. Como docentes, eles assumem, desde
o inicio da carreira, inteira responsabilidade de catedra, sem contar
com o apoio de professores mais experientes, nem com espagos
institucionais voltados para a construgdo conjunta dos conhecimentos
relativos a ser professor.

Assim, desenvolver acbes voltadas a valoriza¢do da docéncia,
buscando estabelecer uma cultura institucional em que a pedagogia
universitaria esteja presente e reconhecida é desafiador. Embora
tenha se ampliado a discussdo sobre a formag¢do pedagogica do
docente universitario, as politicas institucionais ainda ndo tém dado
o devido valor a tematica e para muitos gestores essa formacdo é
considerada desnecessaria.

Conforme estudo realizado por Althaus (2016), a preocupac¢do
com a formacio para a docéncia no Ensino Superior é marcante em
grandes universidades na Espanha, Canada e Estados Unidos. Cabe
destacar alguns aspectos significativos em tais instituicdes, como: a
formacdo pedagbégica dos recém-chegados a universidade
(professores iniciantes), o intercambio de boas praticas realizadas e a
troca de conhecimentos com os professores mais experientes, ao
apoio para inovacdes pedagdgicas, programas de assessoria ou
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tutoria, a¢des de formacdo voltadas a estratégias de ensino e
avaliacdo. Universidades brasileiras de renome também desenvolvem
programas de formacdo docente, tais como: o Espaco de Apoio ao
Ensino e a Aprendizagem (UNICAMP) e os Grupos de Apoio
Pedagégico (USP). A criacdo do Programa DES e suas ag¢des estdo
voltadas a formacgao para a docéncia, buscando atender as demandas
da comunidade universitaria. Neste sentido:

O Programa DES apresenta como maior desafio a mobilizacdo dos
docentes com vistas a consolidacdo de uma cultura da docéncia,
contribuindo, deste modo, com o propdésito maior de potencializar a
qualidade do ensino de graduacdo. (UEPG, PROGRAMA DES, 2021 p. 5).

Dessa forma, desde o final de 2015, muitas atividades foram
desenvolvidas pelo Programa DES, acdes que procuraram abranger os
dois projetos mencionados anteriormente e atender a comunidade
universitaria de forma ampla (professores iniciantes, professores
experientes e alunos de Pos-Graduacao). Algumas palestras, das quais
se destacam: a) Analise de uma experiéncia de pesquisa pds-doutoral
na Universityof Sydney, Australia; b) Desafios digitais na sala de aula
para desenvolver estilos e identidades criativas; c) Planejamento das
condi¢des de ensino; d) Estilos de aprendizagem dos estudantes
universitarios; e) Aprendizagem significativa e Semiologia da
comunicacdo didatica: interfaces; f) Desafios e experiéncias que
(re)significam a docéncia universitaria; g) A docéncia universitaria e
os professores em inicio de profissdo. Além disso, o Programa
organizou o grupo de estudos sobre “Metodologias ativas na Didatica
universitaria”. Cabe ressaltar que todos os eventos citados fazem
parte dos dois projetos do Programa DES: “Projeto de Formacao para
o Professor Iniciante na UEPG” e “Projeto de Formacdo Continuada
para a Docéncia Universitaria”.

Uma experiéncia exitosa foi a oferta de vagas na disciplina de
Didatica ainda em 2017 e que o grupo gestor do Programa DES
considerou relevante manter a oferta na disciplina em 2018. O carater
inovador desta proposicdo se expressa pela possibilidade de
otimizacdo das aulas ja em desenvolvimento na disciplina de Didatica,
por considerarmos que a partilha de saberes é ainda incipiente na
cultura universitaria. Deste modo, o Programa DES compreende que
a pratica pedagdgica universitaria pode ser o espaco de abertura para
que outros colegas também possam participar, compartilhar os
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saberes da docéncia e a disciplina de Didatica constitui-se em um
campo fértil para a reflexdo conjunta dos processos de ensino e
aprendizagem na UEPG.

As atividades do programa DES procuram estar alinhadas com as
atividades propostas pela Pré-Reitoria de Graduagao (PROGRAD) na
Semana Pedagégica, realizada geralmente no inicio do ano letivo.
Alguns dos temas tratados foram: “Direitos humanos no Ensino
Superior”; "Elementos essenciais na acdo de planejar na docéncia
universitaria"; “A docéncia universitaria e os professores em inicio de
profissao”; “Os desafios e experiéncias que (re)significam a docéncia
universitaria”, voltado aos coordenadores dos cursos de graduacgao.

Considerando a necessidade da continuidade do trabalho do
programa DES apesar da pandemia de COVID-19 e para atender a
demanda definida pela PROGRAD, a equipe gestora do DES organizou
cursos de extensdo em parceria com o NUTEAD (Ntcleo de Tecnologia
e Educacdo Aberta e a Distdncia) voltados aos docentes do ensino
superior, a saber: a) A formacdo para a docéncia universitaria; b)
Metodologias ativas na pratica do Ensino Superior; c) Avaliagdo na
pratica pedagogica universitaria: fundamentos tedrico-praticos; d)
Ferramentas de videochamada; e) Avaliacdo das aprendizagens no
contexto de ensino remoto. Esses eventos foram realizados em
parceria com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional
e Avaliacdo (GEPPEA/UEPG) e desenvolvidos no periodo de atuagao
do grupo em tempos de pandemia.

Nesse sentido, a live intitulada “Docéncia universitaria no
contexto do ensino remoto”, realizada com professores da UEPG, na
qual foi apresentada a produgdo do e-book “Ensino remoto
emergencial” foi mais um tema considerado relevante pelo grupo.

Outra atividade proposta foi a realizacdo de depoimentos de
professores dos diferentes setores da UEPG que foram apresentados
e divulgados nas midias sociais em comemoragao ao dia do professor,
respondendo a seguinte pergunta: “O que significa para vocé ter sido
professor (a) na UEPG?” Além de professores aposentados,
professores que ainda se encontram em atividades foram convidados
a participar. Todo o material foi postado na rede social do Programa
DES (https://www.facebook.com/programades). Essa foi mais uma
acao voltada a valorizar aqueles que por muitos anos estiveram
atuando na docéncia universitaria.

Parcerias entre o Programa Entredocentes (UNICENTRO) e
GEPE (UEL) proporcionaram muito aprendizado e colaboragao,

73


https://www.facebook.com/programades

promovendo conexdes e saberes fundamentais para a formacdo e
atuacdo docente, como, por exemplo: a Roda de conversa intitulada
"Docéncias na educacdo superior: desafios e tensdes em tempos
pandémicos"; as palestras “Pedagogia universitaria: implica¢des para
a exceléncia docente” e “Sobre a boniteza de ser professor”. Além
dessas, houve outras exposi¢cdes orais com os seguintes titulos:
“Vivéncias académicas do estudante universitario: um olhar sobre os
fatores de risco e protecio” e “InterAntar: um programa
interdisciplinar para a formacdo de uma mentalidade Antartica”,
eventos esses desenvolvidos por professores e pesquisadores
parceiros dos programas.

Considerando a complexidade da docéncia, a questdo da satude
mental ndo poderia ser negligenciada no contexto pandémico. Nesse
sentido, o Programa DES propds a Roda de Conversa: “Satide mental
de docentes no contexto de pandemia e ensino remoto"”, mediada por
profissionais que atuam como psicélogo, assistente social e pedagoga,
trazendo uma visdao multidisciplinar sobre a tematica.

A oficina pedagégica: "Ensino remoto: possibilidades com as
tecnologias digitais" foi abordada, considerando a importancia do
tema para o ensino remoto e a necessidade de instrumentalizar os
docentes para a situa¢do inédita de afastamento das salas de aula de
forma presencial, pois continuamente surgem novas demandas da
sociedade que sdo impostas a universidade e o professor precisa ter o
aporte formativo para dar conta delas.

A equipe gestora do Programa DES elaborou também um
instrumento para realizacdo de pesquisa entre os docentes da UEPG.
Um formulario foi enviado aos docentes com o objetivo de realizar um
levantamento das compreensdes sobre o ser professor universitario e
levantar demandas de formacao. Nessa perspectiva, busca-se articular
as agdes de pesquisa e de extensdo voltadas a pedagogia universitaria.

As acdes desenvolvidas e citadas anteriormente vao ao encontro
do que N6voa (2020) cita em uma entrevista concedida a Revista Com
Censo, em que o autor sinaliza a importancia e o impacto no futuro da
formacdo continuada frente a situacdo pandémica vivenciada e
evidencia que “[...] as capacidades de iniciativa, de experimentagao e
de inovacao manifestadas durante a pandemia devem ser alargadas e
aprofundadas no futuro, como parte de uma nova afirmacio
profissional dos professores” (NOVOA, 2020, p. 9-10).

Ja no inicio de 2022, no retorno do semestre letivo, a equipe
gestora do Programa DES organizou a live intitulada “A voz do
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professor: orientagdes sobre bem-estar vocal’, abordando os
aspectos relacionados aos cuidados vocais dos docentes,
especialmente considerando a necessidade de utilizacdo de mascaras
para ministrar as aulas, seguindo as orientacdes sanitarias de
combate a Covid-19.

Ao final de cada ano letivo sao levantadas as possiveis demandas
formativas e realizado o planejamento das a¢des futuras. Os temas
recorrentes sdo: metodologias de ensino, ferramentas pedagdgicas,
teorias da aprendizagem, tecnologia e inovacdo no Ensino Superior,
avaliacdo formativa, ensino hibrido, uso da voz e retorica,
planejamento e estratégias de ensino, avaliagio da aprendizagem,
saude mental do professor, regulamentos e normas do ensino de
graduacdo, relagdes interpessoais em sala de aula, praticas pedagégicas
exitosas, entre outros temas. Para 2022 esta prevista a realizacao de
encontros por setores de conhecimento, visando socializar boas
praticas realizadas pelos docentes e que possam estimular a reflexao e
mudancas nas praticas pedagoégicas do corpo docente da UEPG,
considerando que a formacdo continuada deve ser participativa,
desenvolvida de forma contextual e plural, além de possibilitar a
reflexdo com vistas a uma pratica efetivamente transformadora.

A participacdo dos docentes e pods-graduandos nas acdes
ofertadas pelo programa DES é um indicador de que os docentes
comecam a perceber que o papel de professor exige formacao propria,
competéncias pedagdgicas especificas e ndo apenas os saberes
cientificos do campo de conhecimento em que atuam.

Mesmo sendo uma tematica relevante e que tomou corpo nas
ultimas décadas, ainda sdo grandes os desafios a enfrentar, no que
diz respeito a docéncia no Ensino Superior. As institui¢des
precisam oportunizar formacdo continuada aos professores,
utilizando de ambientes presenciais ou com uso de tecnologias de
ensino virtual. No entanto, a formacdo continuada precisa estar
organizada de forma processual, sistematica e ndo apenas por
atividades pontuais e esporadicas.

0 grande desafio é contar com as condi¢Ges institucionais
adequadas para desenvolver um projeto formativo integrado,
continuo, capaz de envolver o corpo docente e dar condi¢cdes de apoio
ou assessoria para promover mudangas em sua pratica. Outro aspecto
significativo é criar politicas institucionais de valorizacdo do
desenvolvimento profissional no campo da docéncia. Qual o retorno
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profissional, pessoal ou financeiro oferecido ao professor por
dedicar-se a sua formagdo continuada na docéncia?

Aos pontos elencados acima une-se a perspectiva de envolver o
professor e seus pares, bem como o corpo discente para definicdo
desse processo formativo. Além disso, é fundamental identificar as
fragilidades apontadas por docentes e discentes e organizar um
processo que va ao encontro das necessidades de formacio.

Um fator que pode contribuir para a valorizagdo da formagio
pedagégica para atuacdo no Ensino Superior é a exigéncia do
cumprimento pelo professor iniciante de certo nimero de horas em
curso e/ou atividades formativas sobre a docéncia. Tal exigéncia no
periodo de estagio probatoério pode despertar o docente para os temas
da Didatica, com os quais, porventura, ainda ndo tenha familiaridade.

Considerando ainda os desafios e proposicoes para consolidar e
valorizar a formacdo para a docéncia, mostra-se relevante a
compreensdo de que os professores precisam de espacos e tempos
especificos para refletir sobre sua formacao e atuagdo, pois, somente
assim, eles terdo oportunidade de efetivamente alterar suas praticas.

Um outro aspecto a analisar sdo os processos de selecdo e de
carreira funcional dos docentes. Em geral, os critérios adotados
voltam-se a titulacdo e produgdo cientifico-académica. Esses sdo
critérios importantes, porém, ndo garantem uma atuacdo de
qualidade na docéncia. Ocorre que as universidades traduzem no
ambito interno as politicas definidas por 6rgidos reguladores ou de
fomento, nos quais nao se verificam nenhum critério que valorize a
formacdo especifica para a docéncia. Em muitos casos, o que se
observa é a auséncia de compreensao de professores e de instituicoes
sobre a necessidade de preparacgao especifica para exercer a docéncia.
Conforme aponta Corréa et al (2011, p. 81):

A pouca valorizagdo de processos inovadores de ensinar e aprender
esta relacionada a desvalorizagdo da dimensdo do ensino no espago
académico, principalmente se cotejada com a pesquisa. Isso é mais
significativo em alguns campos de conhecimento do que em outros,
porém se constitui em generalizada realidade, refor¢ada por processos
de avaliacdo externa. [...] O campo da pesquisa constitui-se como
estruturante da profissdo de professor universitario no processo de
construcdo de conhecimentos, enquanto o campo da docéncia,
considerado de baixo prestigio académico e social, expressa a
socializacdo e a difusao do conhecimento. (Grifos dos autores).
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Para consolidar o processo de formacdo continuada para a
docéncia no Ensino Superior se faz necessario compreender que ele é
um processo que precisa ser organizado de forma continua e
sistemadtica, a partir da intencionalidade das politicas internas da
instituicdo. Zabalza (2004, p. 150) destaca que:

E pouco provavel que a formacio possa funcionar se a propria
instituicdo ndo faz tudo o que esta a seu alcance para eliminar as
dificuldades que atrapalham o desenvolvimento. E necessario de igual
maneira, animar os professores com o objetivo de que enfrentem o
aprimoramento da qualidade de seu trabalho por meio de uma
formacdo permanente.

Pois, se a instituicdo estiver alheia a criacdo de espacgos propicios
para o compartilhamento de experiéncias e conhecimentos sobre o
exercicio da docéncia, dificilmente serdo observadas inovacdes e
novas estratégias de ensino.

Consideracgdes finais

No sentido de colaborar com a constru¢do da obra em
comemoracao aos 10 anos do Grupo de Estudos de Praticas em Ensino
(GEPE), iniciativa promovida pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL), o objetivo deste texto foi o de refletir sobre algumas a¢des que
estdo sendo realizadas na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), no ambito da formacido de professores para o Ensino
Superior, por meio das propostas idealizadas e desenvolvidas pelo
Programa DES - Docéncia no Ensino Superior.

Partindo da compreensdo de que a formagdo continuada no
Ensino Superior se constitui em um processo permanente, baseado na
aprendizagem colaborativa e coletiva, as atividades promovidas pelo
Programa DES possuem como ponto fulcral a valorizacdo das
experiéncias compartilhadas por todos os participantes. Entre esses,
consideram-se os professores iniciantes, os docentes mais
experientes, mestrandos, doutorandos, servidores, egressos e
membros da comunidade externa que, porventura, tenham interesse
na formacao continuada para o Ensino Superior.

Nesse sentido, encontramo-nos em um caminho que esta sendo
construido em conjunto e que ainda precisa vencer muitos desafios,
como, por exemplo, promover o maior envolvimento dos docentes da
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referida universidade nas atividades propostas, convencendo-os de
que essa socializacio pode colaborar para que todos sejam
beneficiados, tantos estudantes quanto professores da instituicao.

As experiéncias vivenciadas pelo programa apontam que os
desafios sdo muito significativos, mas que, no entanto, ndo se
vislumbra, de forma alguma, a estagnacdo das ag¢des para a formacado
continua, coletiva e permanente da docéncia universitaria. Percebe-
se a relevancia dos programas dessa natureza para a comunidade
universitaria e sociedade.

Os professores devem sempre avancar nas suas praticas
pedagoégicas, com olhar critico e reflexivo das ac¢des docentes,
questionando sempre de onde partem e onde querem chegar, a partir
de estratégias bem definidas, em prol do sucesso do processo ensino-
aprendizagem.

Apesar das dificuldades encontradas, o programa sugere que a
participagdo dos professores nas atividades propostas seja valorizada
na politica docente, como forma de incentivo e motivacdo para a
formacdo permanente dos mesmos.

As atividades propostas pelo programa objetivam desenvolver o
senso critico, a sociabilidade, a constru¢do do conhecimento, as relacoes
interpessoais, a desenvoltura, a interacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo e a maior relagdo entre a Universidade e a comunidade.

A organizacgdo das atividades do Programa DES esta pautada na
observacdo das necessidades para a continua formacdo docente,
baseada em discussdes e decididas na coletividade, sempre
procurando observar com atencao os desafios e necessidades de cada
setor do conhecimento da universidade.

O programa procura incentivar a promog¢do das atividades para
todos docentes e pds-graduandos, além das universidades parceiras,
tornando evidente a maior interacdo entre os professores e
valorizacdo do programa dentro e fora a universidade. A estratégia de
congregar professores dos diversos setores do conhecimento amplia
as demandas e o olhar para as necessidades especificas, promovendo
maior raio de acdo do programa, pois acredita-se que essa forma de
conducdo é a mais adequada e coerente para atingir os objetivos
propostos para a formacao continuada docente.
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ENTREDOCENTES - CONTRIBUICOES DO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES

DA UNICENTRO NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES PARTICIPANTES

Wanda Terezinha Pacheco dos Santos
Marcio Luiz Bernardim

Introducao

A formacdo continuada de professores € um tema relevante e
atual, fazendo-se necessaria “[...] pela propria natureza do saber e do
fazer humanos como praticas que se transformam constantemente. A
realidade muda e o saber que construimos sobre ela precisa ser
revisto e ampliado sempre” (CHRISTOV, 2005, p. 9).

Assim sendo, um programa de formacao continuada pode viabilizar
a construcdo/desenvolvimento de saberes e, principalmente, a analise
das mudangas que precisam e podem ocorrer na pratica docente.

Autores como Garcia (1999), Névoa (1995) e Esteves (2010)
destacam a formacgao de professores como um processo continuado
cuja construcdo é permanente e partilhada, e no qual o professor esta
em uma constante busca e reflexdo - formando e formando-se.

A formacdo do professor universitario tem possibilitado varios
debates sobre as condi¢des pelas quais esses atores ingressam na
carreira académica. Entre os aspectos que vém sendo apontados nos
trabalhos em torno da tematica, como a formacdo desse profissional, a
pratica docente, a carreira, a histéria de vida profissional e as politicas
publicas voltadas a profissdo, a formacdo é o aspecto que, neste
momento, para nos, tem suscitado maiores reflexoes. Essa preocupacido
se justifica pelo fato de os professores universitarios nem sempre
receberem formacao especifica para o exercicio de sua profissao.

A partir desse olhar, o Programa Entredocentes, destinado a
formacdo continuada de professores da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (Unicentro), no Parana, desenvolve e acolhe projetos
que tenham como perspectiva o atendimento das necessidades dos
professores universitarios durante sua pratica docente.
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A metodologia de trabalho do Programa centra-se, de modo
especial, em ag¢des formativas diversificadas, tais como cursos de
curta duracdo, grupos de estudos, mesas de debates, palestras,
encontros pedagogicos e oficinas.

Tais iniciativas estdo organizadas em projetos de trabalho que
tém suas especificidades, mas que mantém uma relacdo com o
objetivo geral do Programa. Assim, ele se caracteriza como um
Programa que busca articular o ensino, a pesquisa e a extensdo no
ambito da comunidade interna e externa a universidade.

O publico-alvo sao os professores recém-empossados por meio
de concurso publico e que se encontram no periodo do estagio
probatoério, no entanto participam também professores em regime de
trabalho temporario.

Assim, apds alguns anos desde o seu inicio, uma questdo se
coloca: quais sdo as contribui¢des que o Programa Entredocentes
pode proporcionar para a melhoria da pratica pedagoégica dos
docentes, a partir da percepcdo dos participantes e dos resultados
obtidos na conducdo das atividades?

Esse texto foi construido na perspectiva de oferecer algumas
respostas para essa questdo, seja a partir de um levantamento de
dados, mediante a utilizacdo de entrevistas com os professores que
participaram das atividades oferecidas pelo Programa, seja a partir
dos resultados obtidos durante o seu funcionamento nesse periodo de
seis anos.

Metodologia

Para o levantamento de dados, realizamos entrevista com todos
os professores participantes do Programa até 2019, ano que
antecedeu o inicio da pandemia de Covid-19, a qual causou uma
interrupcdo tempordaria nas atividades. Esses professores foram
contatados por e-mail ou telefone e responderam a um questionario
que, além de dados de identificacdo, solicitava: Considerando sua
participagdo no Programa Entredocentes - Programa Institucional de
Formacgdo Continuada de Professores da Unicentro, relate de forma
sucinta qual(is) a(s) contribui¢do(des) das atividades do Programa na
sua prdtica pedagdgica em sala de aula.

Participaram da pesquisa 16 professores das diversas areas de
conhecimento, nos trés campi da Unicentro (dois localizados em
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Guarapuava e um em Irati). No texto esses professores serdao
indicados como P1, P2, P3 e assim por diante.

De posse dos dados, foram realizadas as analises, com base na
analise de conteddo (BARDIN, 2009), buscando-se captar significados
e informagdes/comentarios dos docentes participantes, sob a luz dos
autores que estudam e pesquisam a formacao continuada de
professores, em especial no ensino superior.

Resultados e Discussao

Como objetivo era averiguar as contribui¢des para a melhoria da
pratica pedagogica na percepgao dos préprios docentes participantes
do Programa Entredocentes, passamos a apresentar e discutir
algumas das manifestagdes dos entrevistados, destacando nesse
primeiro momento a contribuicdo percebida em relagido a estrutura
institucional e o seu funcionamento

O Programa Entredocentes foi fundamental, pois ampliou minha visao
acerca das vdrias instancias, programas, setores, critérios e normas
institucionais. E possivel afirmar que a formagio do Entredocentes
antecipou em vdarios anos o conhecimento institucional que seria
adquirido apds uma longa experiéncia. Além disso, é fundamental
destacar que o Entredocentes proporcionou a interagdo entre os
docentes recém-chegados na Unicentro, fato muito importante para os
professores que vieram de outras cidades. (P1)

O programa me proporcionou conhecer a Unicentro, algo importante
porque as vezes a gente leva alguns anos até conhecer todos os
"espacos"” que fazem parte da instituicdo e suas especificidades. E por
nao conhecer, acaba perdendo algumas oportunidades de interagdo na
carreira. (P12)

As atividades do Programa Entredocentes contribuiram para conhecer
o funcionamento interno da Unicentro, o que me permitiu ter uma
melhor ideia dos regulamentos relacionados a pratica pedagogica e a
quem recorrer caso encontre problemas. Por exemplo, tomei
conhecimento pelo Programa do PIA (Programa de Inclusdo e
Acessibilidade), ao qual pude recorrer para tirar dividas sobre como
melhor interagir com um aluno com leve grau de autismo. (P13)

O programa permitiu que todos os setores e as Prd-reitorias da
Universidade fossem apresentadas, discutiu sobre a docéncia e
permitiu que nos professores recém-formados pudéssemos conhecer a
universidade e atuar de forma mais efetiva para graduacdo e pos-
graduagao. (P2)
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Para esses professores, o Programa antecipou e facilitou o acesso
a informacdo e conhecimento de como funcionam os setores da
universidade. Isso se deu através de um dos Projetos de Extensio
vinculados, conhecido como “Projeto Integracdo: conhecendo a
Unicentro”, que tem por objetivo proporcionar a esses novos
docentes, conhecimentos sobre a universidade, compreensdo da
estrutura e do funcionamento institucional.

A oportunidade de conhecimento da estrutura funcional e de
contato precoce com o0s representantes dos principais 6rgaos
institucionais contribuem para o processo de integracdo dos docentes
com o ambiente de trabalho, conforme esclarecem Santos e
Bernardim (2017, p. 89):

O conhecimento a respeito dos principais regulamentos, das instancias
de decisdo, do tramite de processos e demais informagdes de ordem
administrativa que configuram o modus operandi da universidade
minimizaria as dificuldades que normalmente afetam o professor
iniciante.

Outros professores destacam a contribuicdo relacionada aos
aspectos pedagdgicos, conforme as falas a seguir transcritas:

[.] tive a oportunidade de participar [...] de 1 palestra, a qual foi muito
proveitosa para me situar quanto ao olhar pedagégico sobre o ensino
de graduacio. (P3)

Acredito que foram contribui¢des que me ajudaram a refletir sobre a
docéncia e minhas a¢des em sala de aula. (P7)

[..] além de conhecermos a dindmica da universidade como um todo o
Programa também traz assuntos pertinentes a sala de aula, motivando
o docente a planejar, pensar, monitorar e melhor conduzir suas aulas.
(P16)

O Programa propiciou a oportunidade de discutir com outros colegas
novas formas de metodologia de ensino no nivel superior de educacao,
agregando aos docentes novas formas de conduzir suas aulas. (P4)

Diversos autores (MASETTO, 2003; CUNHA, 2010; ALMEIDA,
2012) apontam que a maioria dos professores universitarios, e tal
constatacdo ndo se restringe a realidade brasileira, ndo possui o
devido preparo pedagégico para atuar em atividades de ensino,
repetindo, como docentes, 0 mesmo modelo formativo que receberam
durante as graduacgdes.
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Varios estudos tém enfatizado essa deficiéncia, especificamente
em relacdo aos saberes didatico-pedagégicos dos professores
universitarios. Entendemos que a formacao pedagogica constitui um
processo de extrema importancia, pois é por meio dela que o
professor, ou futuro professor, qualifica-se para o exercicio da
docéncia universitaria.

Ressaltamos que sdo também objetivos do Programa
Entredocentes: considerar a formagdo voltada para o
profissionalismo docente e para a construcdo da identidade do
professor universitario, analisando os elementos que podem
contribuir no processo de constituicio do perfil do docente
universitario; valorizar a docéncia como atividade intelectual, critica
e reflexiva; possibilitar a troca de experiéncias relativas a pratica
pedagdgica entre docentes e desenvolver habilidades que
possibilitem ao professor interagir, refletir e sistematizar através das
tecnologias digitais.

Nas respostas a seguir reproduzidas, os entrevistados
destacaram alguns aspectos importantes que, na sua avalia¢do, foram
abordados durante as oficinas, grupos de estudos, palestras e demais
atividades oportunizadas pelo Programa Entredocentes:

As oficinas de voz contribuiram para pensar como projetar a voz em
sala, de forma que facilite a comunicacio entre professor e aluno. (P4)
Ajudou a facilitar o uso do Moodle (plataforma de aprendizagem a
distancia). (P9)

O programa contribuiu para o planejamento do sistema de avaliagao
das disciplinas. Também contribuiu na forma de trabalhar com os
alunos, principalmente os do primeiro ano. (P10)

As oficinas ministradas, bem como os estudos e discussdes do GEDU-
(Grupo de Estudos em Docéncia Universitaria), foram importantes para
o meu aperfeicoamento enquanto docente. (P11)

Quanto a sala de aula, foi importante porque conhecer a instituicio me
faz poder compartilhar com os alunos, poder orienta-los, trabalhar com
Moodle, ter uma relacdo mais afetiva (conforme o tema da primeira
palestra que tivemos), dentre outras questdes. (P12)

Também obtive informacées sobre como cuidar da minha voz. Outra
coisa que aprendi nas atividades foi sobre a importancia da influéncia
dos sentimentos dos alunos no processo de aprendizagem. Caso o aluno
desenvolva um sentimento negativo em relagao a disciplina, isso pode
afetar negativamente o processo de aprendizagem do aluno. Por isso,
procuro gerar um ambiente agradavel aos alunos em sala de aula, para
que isso auxilie motiva-los a aprender. (P13)
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Segundo Esteves (2016), na universidade precisamos envolver
os professores na busca de melhorias do processo de ensino e
aprendizagem, oferecendo-lhes meios para isso, “incluindo espacos
de formacdo formal continuada e avaliando e valorizando esses
esforcos em termos de progressdo nas respectivas carreiras”.
(ESTEVES, 2016, p. 282).

Entendemos que a formacdo do professor do ensino superior sé
terd possibilidades de avango se o processo for coletivo e se
caracterizar pela reflexdo sobre sua pratica docente, de modo a
permitir a autopercepcdo de seu trabalho e as necessidades de
aprimoramento da acido docente. (ESCORSIN; GISI, 2008).

Nesse sentido, concordamos com Zabalza (2004) e Garcia
(1999), citados por Isaia (2006, p. 78), quando sustentam “a
necessidade de haver equipes, nas instituicdes, que se
responsabilizem pelas atividades formativas a serem desenvolvidas,
pela continuagdo delas e por seu grau de organizacio e
sistematizacdo, avaliando-as permanentemente”.

Consideracgodes Finais

A primeira constatacdo é que o Programa Entredocentes acabou
se constituindo em um espago que oportuniza momentos de agdo,
vivéncia e reflexdo, contextualizacio e de construcao de saberes dos
professores, no sentido de qualificar a pratica docente universitaria.
Originalmente pensado na perspectiva do atendimento de
professores em estagio probatoério, hoje atende também professores
temporarios e professores efetivos da instituicao.

Considerando a proposta dessa pesquisa de averiguar a
contribuicdo do Programa para a pratica pedagdgica dos professores
participantes, os dados obtidos até o momento, através das falas dos
entrevistados, permitem concluir que os objetivos do Programa tém
sido atingidos, ja que lhes proporciona tanto a integracdo ao ambiente
institucional quanto a troca de experiéncias e a construcdo de
conhecimentos (em especial didatico-pedagogicos).

Dessa forma, acreditamos que a relevancia de um programa que
visa a formagdo continuada, estd na promo¢do do espago para o
encontro e a troca de experiéncias que viabilizam a construcio e a
ressignificacdo de saberes que se reflitam em mudancas nas praticas
pedagédgicas. (ANTICH e FORSTER, 2012).
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Assim, dessa formacgdo continuada no ambito universitario,
como é o caso do Programa Entredocentes, esperamos, conforme
preconizam Miranda, Suanno e Suanno (2009), uma educacido
superior que promova uma sélida formag¢ao humana e profissional,
considerando que o que somos é resultado do que refletimos e
vivemos, e nossa formacdo tem a ver com os procedimentos que nos

asseguram chegar d Ser o que somaos.
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PARTE III - RELATOS & REFLEXOES






CENAS DE UMA PANDEMIA: AGENCIANDO ENCONTROS,
EXPERIMENTANDO AFETOS

Sonia Regina Vargas Mansano
Ana Claudia Barbosa da Silva Roosli

Introducao

Diversas foram as cenas que marcaram a pandemia de COVID-19
decretada no ano de 2020 pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS).
Tais cenas adentraram o imagindrio cotidiano da populacdo e irdo
reverberar por muito tempo em nossas vidas. Dentre elas, talvez as
mais fortes sejam as que deram ampla visibilidade a fragilidade
humana: pacientes entubados nas Unidades de Terapia Intensiva
(UTIs) dos hospitais, valas a céu aberto para receber as vitimas fatais
da COVID-19 e demonstracoes de desespero dos familiares que nao
tinham acesso aos cuidados médicos ou perderam seus entes queridos.

Os impactos subjetivos de tais cenas evidenciam que temos pela
frente, como bem demonstrou Birman (2021), a dificil tarefa de
elaborar os traumas e os lutos que assolaram o planeta de modo tao
violento. O autor destaca que as experiéncias de desamparo e
desalento trazidas pela pandemia marcaram afetivamente nossos
corpos gerando efeitos subjetivos que ainda estdo em vias de serem
conhecidos e elaborados.

Este ensaio busca expor e analisar algumas cenas da pandemia
que foram protagonizadas em contexto educacional junto a
estudantes e docentes universitarios. Pretendemos, com esta
exposicdo, elencar pistas de como os encontros e os afetos foram
vividos na pandemia a fim de tracar uma leitura analitica, ainda que
parcial, dessa complexa experiéncia. Tomar em andlise uma situagao
de calamidade publica com abrangéncia planetaria, que ainda se
encontra em pleno curso, lanca-nos em um campo movedico povoado
de intensidades dispares e sobre o qual temos possibilidades ainda
restritas de compreensdo, uma vez que seus maiores impactos advém
de afetos de dificil elaboracio. Isso evidencia o risco de nossa analise
que, advertimos, aqui sera precaria e provisodria, colocando-nos da
vizinhanga do siléncio, mas também de estranhamentos, angustias e
duvidas que insistem, tal como a prépria pandemia.
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Ainda de acordo com Birman (2021), a gravidade da pandemia
lhe confere a magnitude de um acontecimento que funciona como
uma espécie de marcador histérico. Em suas palavras: “a mudancga do
novo século implica a producdo de um acontecimento decisivo” (p.
66). E nesse sentido que a pandemia, como um acontecimento, nio se
restringe ao simples registro de um fato, mas demarca a ruptura
radical de uma histdria politica, afetiva e relacional. Tinhamos alguns
modos de vida estabilizados, mesmo que parcialmente, até sua
emergéncia. Estes sofreram rupturas e, certamente, culminardao em
outros modos de vida ap6s sua superacao.

Diante do acontecimento instalado, adotamos como estratégia
deste ensaio a apresentacdo e a apreciacdo de algumas cenas vividas
em situacdo pandémica no campo educacional universitario. Tais
cenas servirdo como analisadores que, conforme considera
Baremblitt (1992), suscitam problematizacdes diversas sobre o
vivido, uma vez que tocam e fazem circular falas que ajudam a
compreender minimamente o acontecimento emergente. A
particularidade deste ensaio, portanto, consiste em expor as cenas e
delinear algumas pistas analiticas para compreender como os
participantes do processo educacional viveram e agiram diante da
pandemia, acionando o corpo sensivel para agenciar encontros e
experimentar afetos dispares, dificeis e até entdo desconhecidos.

Os bastidores metodolégicos

Recorrer ao termo cena, uma nomenclatura prépria das artes
cénicas, foi a estratégia por nos escolhida para construir uma via de
acesso a algumas experiéncias pandémicas. Houaiss (2009, p. 435)
define cena como “cada uma das situacdes ou momentos da evolucio
de um enredo, em filmes, romances, contos, relatos”. Interessa-nos
trazer aqui algumas cenas produzidas fora dos palcos e que ocuparam
a existéncia cotidiana de estudantes e docentes do curso de Psicologia
da Universidade Estadual de Londrina a medida que se configuraram
como um acontecimento. Nas palavras de Deleuze (2000, p. 151) os
acontecimentos “se efetuam em nds, e esperam-nos e nos aspiram”.
Diante de uma experiéncia pandémica que rapidamente nos aspirou,
assistimos a uma sociedade inteira sendo tanto marcada afetivamente
quanto convocada a agir. Esse assistir, no entanto, ndo era passivo
(Ranciere, 2012), mas colocava cada um de nds no centro do episddio
que se desenrolava.
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Assim, no calor desse acontecimento compusemos nossa
argumentac¢do em cinco cenas que vao desde a noticia da pandemia e
consequente suspensdo do calendario académico na nossa
universidade, passando pela aproximacdo dos estudantes neste
periodo de distanciamento, seguindo pelo retorno das atividades
académicas através do ensino remoto emergencial que evidenciou os
indices de contaminacdo e morte, percorrendo o planejamento do
retorno as atividades presenciais das salas de aula e chegando a
retomada presencial do campus. Nesse trajeto pelas cenas, interessa-
nos dar visibilidade a situagdes que se desdobraram em um cotidiano
relacional educativo perpassado por um espectro amplo de afetos. Na
sucessdo das descri¢cdes que aqui serdo apresentadas, cabe ao leitor
interessado deixar-se afetar e fazer suas proéprias associagdes,
evocando seu corpo sensivel para ser tocado pelas nuances do vivido
e fazendo conexdes outras que possam dar mais consisténcia aos
tracados analiticos aqui desenhados.

Cena 1: A noticia da pandemia e suas desterritorizaliza¢des

A noticia de que havia surgido no hemisfério norte uma grave
doenca viral ja estava circulando na midia em escala planetaria desde
o final de 2019. Entretanto, ainda incidindo majoritariamente na
Europa, seu risco e gravidade pareciam distantes da realidade social
brasileira, contando, para isso, com as defesas subjetivas e coletivas
que tendem a evitar a dor e minimizar os riscos.

Obviamente, conhecemos nossos limites defensivos tao logo, em
mar¢o de 2020, quando a OMS decretou oficialmente o inicio da
pandemia. Em nossa universidade, a reacdo foi praticamente
imediata, sendo que as aulas presenciais, eventos e atividades de
supervisdo foram totalmente suspensos em 17 de margo do corrente
ano. Assustados e recolhidos em nossas casas, acompanhamos o
movimento de estudantes que, em sua maioria, também retornou a
suas residéncias, muitos se refugiando junto aos pais e familiares que
moravam em outras cidades. Gil (2020) ajudava a compreender
minimamente a desorganizacdo psiquica gerada naquele primeiro
momento ao antecipar: “O que vem por ai ninguém sabe. Adivinhamos
e tememos que seja devastador, em numero de mortes, em
sofrimento, e em destruicdo. Mas, como nio temos uma ideia clara do
que poderd ser uma tal catadstrofe, a ignoradncia e a confusdo
amplificam o nosso medo” (p. 3).
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Era notavel, entdo, que uma espécie de siléncio defensivo tomou
conta do campus e de seus agentes. Privados de frequentar esse
espago cabia-nos lidar com a emergéncia desse acontecimento
planetario, escutando com atencdo as determinagbes sanitdrias
recomendadas pela ciéncia, adotando as medidas de biossegurancga e
acolhendo os receios e duvidas préprios de uma experiéncia inédita
em nossas vidas. Cabia-nos também a tarefa de questionar como
nossa existéncia estava até entdo organizada, atentando para seus
efeitos relacionais. Como assinalou Latour (2020, p. 5): “Se tudo para,
tudo pode ser recolocado em questdo, infletido, selecionado, triado,
interrompido de vez ou, pelo contrario, acelerado”. Ainda em suas
palavras, era “a hora de fazer o balanc¢o” (p. 5).

Assim, em certo momento a bolha de siléncio foi rompida,
abrindo espagco para questionar como estavam os agentes
universitarios diante do imperativo da reclusio, o que nos leva a
apresentacdo da segunda cena a ser aqui apreciada.

Cena 2: Os ensaios para composicao de territérios outros

Mediante a lacuna que se abriu entre a suspensao do calenddrio e a
indefinicdo de diretrizes sobre como proceder neste periodo de
incertezas, comegamos a tecer uma possibilidade de contato entre
docentes e estudantes a fim de agenciar um espaco de acolhimento
coletivo. Por onde comegar? Com quem contar? Tudo ainda era muito
nebuloso até que decidimos por langar um convite aos docentes do
Departamento de Psicologia Social e Institucional da UEL cuja pronta
resposta culminou em oito interessados dispostos a pensar juntos
alguma agdo. Ap0s vdrias conversagdes virtuais optamos por contatar
todas as turmas do curso de Psicologia para propor um bate-papo
informal e apresentar nossas inteng¢des de produzir alguma conversacao.

Deste processo resultou a proposta denominada “Experimentacoes
Virtuais: (re)encontros e conversas pela afirmacdo da vida”, no intuito de
abrir um espaco de atengdo e escuta qualificada dos estudantes do curso
de Psicologia. Almejou-se ndo s6 apreender formas de enfrentamento do
momento excepcional, mas também provocar andlises e esbocos de
alternativas sobre novos modos de viver em sociedade e, mais
especificamente, na nossa universidade.

O primeiro encontro se desdobrou em outras dez sessdes,
ocorridas semanalmente entre os meses de maio e julho de 2020, com
a participacdo média de 25 pessoas, entre estudantes de diferentes
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séries do curso e docentes vinculados a diferentes subdareas da
Psicologia. Neste grupo, ndo existia, necessariamente, uma relacdo de
estudante-docente circunscrita em papéis predefinidos. Apesar da
clareza de objetivos entre os docentes, ndo antecipamos os contornos
das experimentagdes, deixando em aberto a decisdo coletiva acerca
de seus temas, frequéncia e duracao.

Um primeiro retorno analitico sobre a operacionalizacio dessa
proposta remeteu a indagacao sobre o elo afetivo criado entre o grupo
de participantes. Na tentativa explica-lo, recorremos ao termo sinergia,
usado por Schwartz (2007). Este autor prefere o termo sinergia ao
invés do termo cooperacdo, por considerar este ultimo vago demais. O
termo cooperagdo incita o direcionamento do olhar para o que pode
passar pela linguagem, pelas invengdes linguageiras, pelos gestos e
pelas posturas em relagio aos outros. Ja o termo sinergia comporta um
pouco mais da complexidade desses trabalhos de ajustamentos
reciprocos, dificeis de serem descritos e identificados. Com isso, a
sinergia era uma no¢ao mais proxima da dimensao desconhecida que
atravessava a experiéncia colocada em curso.

No que diz respeito a dinamica adotada nos encontros,
sublinhamos a potencialidade contida na proposicdo das conversas:
tratava-se da mobilizacdo da atividade em contraposicdo a
passividade repentinamente imposta pelo contexto pandémico, logo
no inicio das atividades académicas de 2020. Para explorar essa
proposicao, tomamos emprestada a analise de Clot (2013) acerca das
contribuicoes de Tosquelles para a clinica da atividade. Ele destaca
que, no pensamento de Tosquelles, a realizacdo da atividade humana
supde algo diferente das invocagcdes magicas ligadas a iniciativa
pessoal. Aqui, atividade e humanizacdo sdo sinénimas, uma vez que
evocam a recriacdo de um mundo, trabalho da cultura, a cada vez
submetido aos riscos de um desvio que pode tanto expandir a vida
quanto transforma-la em suplicio. Sim, esse era um risco que
precisava ser assumido.

H4 ainda outra dimensdo a ser considerada no relato desta
segunda cena. Ao convidar o grupo a atividade, a proposta poderia
trazer em seu bojo contribui¢cdes para afirmacao e fortalecimento da
producdo da saude entre o pessoal participante. Neste caso,
respaldamo-nos nas teorizacdes de Canguilhem (2009), para quem
“ser sadio significa ndo apenas ser normal em uma situagio
determinada, mas ser, também, normativo, nessa situagdo e em outras
situagdes eventuais. O que caracteriza a saude é a possibilidade de
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ultrapassar a norma que define o normal momentdneo, a
possibilidade de tolerar infracdes a norma habitual e de instituir
normas novas em situacdes novas” (Canguilhem, 2009, p. 148). Sua
efetuacdo, portanto, implica debates constantes e a capacidade de
enfrentar os riscos que lhe acometem. Assim, podemos falar em satde
quando temos os instrumentos, as condi¢bes e os espacos para
enfrentar dificuldades e dores, cuja conquista e ampliacdo é uma
tarefa ao mesmo tempo individual e coletiva. A satide consiste em um
objetivo a ser atingido, impossivel de ser apenas quantificada.
Conforme diz Canguilhem (2009), é préprio do ser vivo (re)construir
seu meio. O conceito de saide, nessa perspectiva, é identificado com
a capacidade humana de criar normas e valores, abrindo para uma
normatividade vital.

Safatle (2015) salienta que esta ndo se reduz a uma forma de
condicionamento ou acdo reflexa determinada completamente pelo
meio, mas implica atividade valorativa: um tipo de julgamento que, ao
invés de apelar necessariamente a consciéncia, pode acionar as
afeccdes e as sensacoes, multifacetando a analise de seus efeitos e
desdobramentos. Tal atividade valorativa pressupoe a capacidade de
estabelecer relacdes e fortalecer a vida em meio a experiéncia
relacional. Foi esse o caso do conjunto de normas de biosseguranga
que ganhou circulacdo mundial orientando praticas e procedimentos
que reduzem a probabilidade do contagio.

Uma pista mobilizada nesse convite a atividade pode ser
encontrada no protagonismo das conversas no grupo. Inicialmente, os
temas dos encontros eram definidos ao final de cada sessdo na
parceria entre docentes e estudantes, sendo planejados para a sessao
seguinte pelos docentes. A partir do quarto encontro, com o grupo
mais aquecido, também o grupo de estudantes passou a planejar e
dirigir as conversas, assumindo o protagonismo das sessdes e
realizando a atividade de facilitadores.

A dinamica construida permitiu que toda uma dimensdo
relacional atravessada pela micropolitica dos encontros
institucionais fosse entdo revisitada. Ainda com Latour (2020, p. 7),
pode-se dizer que se configurava aos poucos a possibilidade de “usar
este tempo de confinamento para descrevermos, primeiro cada um
por si, depois em grupo, aquilo a que somos apegados, aquilo de que
estamos dispostos a nos libertar, as cadeias que estamos prontos a
construir e aquelas que (..) estamos decididos a interromper”.
Ousamos dizer que esse processo se deu pela via das relagdes
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dialdgicas. Assim, as conversagdes nas sessoes foram tratadas muito
mais como compartilhamento intensivo do vivido do que como mera
troca de informacoes entre interlocutores.

Tal movimento ocorreu em meio aos diferentes temas e sensagoes
norteadores do diadlogo. Se no primeiro momento eles estavam mais
diretamente ligados a percepgdes, compreensdes e formas de
enfrentamento da pandemia, gradativamente os temas deslocaram-se
em direcdo a vida cotidiana no curso de Psicologia, nem sempre
percebida e conversada na dinamica institucional acelerada dos
periodos regulares das atividades académicas. Os temas das conversas
foram: Cirandando uma sustentabilidade afetiva, Atividade e
experimentacdes na quarentena em busca da saude, Cuidado de si:
poténcias do café e das receitas, Clarice Lispector: compondo uma roda
de contos, poemas e frases, Poesiando a vida, N6s e as Tecnologias:
compartilhando histéricas, Como cheguei no curso de Psicologia:
compartilhando trajetérias, O que me sustenta afetivamente na
Psicologia: compartilhando experiéncias, Quais sdo suas redes de afeto
na Psicologia?, Como me experimento na pandemia?, Retorno as aulas
com a Covid-19: afetos e nossa (trans)formacao.

Em meio a temas diversificados, conversas e enfrentamento
coletivo de angustias foi possivel atravessar esse primeiro momento
resgatando os lacos institucionais, tateando os medos, enfrentando as
incertezas, mas também acessando as alegrias e desejos. E possivel
dizer que esse espaco de interlocucoes afetivas, que colocaram em
cena a atividade, serviu para estreitar os vinculos entre docentes e
estudantes, funcionando como uma espécie de preparacdo para o
retorno as aulas em modo remoto emergencial, que comecava a ser
anunciado pela administracao da universidade.

Cena 3: A noticia do retorno as aulas no modo remoto
emergencial: o trabalho coletivo como for¢ca motriz

J& em nosso pendltimo encontro, a administracio da
universidade anunciou o retorno as aulas em modo remoto
emergencial. Todo cuidado com a nomenclatura utilizada era de
extrema importancia naquele momento, uma vez que, conforme ja
havia alertado Agamben (2020), a educagdo estava na mira de uma
reforma devastadora ancorada na difusdo da tecnologia. Em suas
palavras: “Faz parte da barbarie tecnolégica que agora vivemos o
apagamento da vida de toda experiéncia dos sentidos e a perda do
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olhar, permanentemente aprisionado numa tela fantasmagoérica” (p.
3). Tomando o risco em consideragdo, como ocorreria esse retorno
emergencial? Como nos anexariamos a esse processo e suas
configuracdes tecnoldgicas? Quais possibilidades e caminhos
acenavam essa noticia? Novas ddvidas, novas angustias. Tivemos a
possibilidade, dentro desse grupo, de compreender, ainda que
minimamente, as novas sensacdes e afetos emergentes com essa
noticia que abriria para novas cenas.

As "ExperimentagOes Virtuais” foram encerradas cedendo
espaco para a agenda regular da graduacdo. Mas, a cada passo dado
em dire¢do ao retorno das aulas, um novo problema se configurava.
Cabia pensar, agora, em como retornar? Uma vez dedicados ao ensino,
pesquisa e intervencdo em Psicologia Social ndo era possivel
simplesmente aderir ao enunciado lamentéavel do recorrente “E vida
que segue”, que tomou conta de boa parte de nosso pais e da nossa
instituicdo. Algo precisava ser feito para marcar uma diferenca
tedrica, historica e politica da Psicologia Social nesse momento
delicado. As preocupagdes com o retorno se ampliavam, uma vez que
estdvamos atentos as consideracdes de Agamben (2020, p. 3) que
insistia nos perigos do ensino on-line ao afirmar que a pandemia
“seria usada como pretexto para a difusdo cada vez mais invasiva das
tecnologias digitais”.

A experiéncia de grupo advinda das “Experimentacdes Virtuais”
mostrou que essa preocupacao era relevante. Ela potencializou outra
forma de vinculo entre docentes e estudantes, transpondo a cisdo
individualizada hierarquica que consome a vida académica. Em meio
as incertezas do retorno remoto, as conversas também foram
balizadas por aprendizagens reciprocas, especialmente no que
concerne ao manejo da tecnologia, incomum até aquele momento.

Na imposicao do distanciamento social seguido pelo retorno
remoto emergencial, um laco coletivo pdde afirmar-se para o
encaminhamento do reinicio das atividades académicas. Recusamo-
nos a reiniciar as atividades nos moldes conhecidos em que cada
docente assume sua proépria disciplina, de forma isolada e também
apartada do contexto pandémico vivenciado no Brasil. Essa recusa
indicou pistas da constituicdo de Entidades Coletivas Relativamente
Pertinentes (ECRP), conceito forjado pela ergologia para expressar
uma realidade coletiva sem que se excluam as singularidades que se
expressam a cada situagao vivida.
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As ECRP envolvem um coletivo construido, ndo imposto, cujos
vinculos, para serem eficazes, dependem de amizade, da confianca e
da intercompreensdo - aspectos dificeis de serem conquistados. As
entidades sdo lugares de transito da palavra e dos afetos nas quais os
debates e os valores podem ganhar uma discussdo em plano mais
global, atestando sua dimensdo politica. Assim, as experiéncias
vividas podem ser processadas e reprocessadas pelos agentes sociais
no campo de atividades situadas que sdo postas em coanalise.

Foi nessa perspectiva que, apds alguns encontros virtuais de
planejamento, os docentes responsaveis pelas disciplinas do primeiro
semestre letivo de 2020 elaboraram e colocaram em pratica um
dispositivo de retorno as aulas, sustentado pelo didlogo coletivo entre
docentes e estudantes. Nomeado de “Apropriacdes do Presente”,
essas atividades foram organizadas em quatro encontros de
periodizacdo semanal, no més de agosto de 2020, tendo duas horas de
duragdo. Cada encontro expressou o esforco de potencializar o
didlogo entre as disciplinas sob a responsabilidade dos docentes
envolvidos e as questdes que nos afetavam. Assim, pode-se ampliar as
perspectivas analiticas para apropriacdo da contemporaneidade e da
situacdo pandémica, indicando caminhos para a producdo de novos
conhecimentos, praticas e intervencdes condizentes ao momento
delicado de retorno que atravessavamos.

As “Apropriacdes do presente” aconteceram no formato de
mesas-redondas, ofertadas de maneira sincrona em dois horarios e
dois dias diferentes da semana para facilitar a participacdo dos
estudantes. A atividade foi dirigida a todos os estudantes da
graduacdo em Psicologia que estavam vinculados as disciplinas do
referido departamento, somando um total de 240 pessoas. Os temas
abordados foram: Histéria da Psicologia e sua vinculagdo social; A
ciéncia em tempos de pandemia; A Psicologia e a Arte; O trabalho em
tempos de COVID.

Cada mesa-redonda contava com a participacao de trés docentes
e um estudante, garantindo um espaco de debate ao final de cada
encontro. Paralelo a isso, a cada semana, os docentes encontravam-se
com sua turma para explorar o contetido discutido no coletivo,
contextualizando-o a especificidade de sua disciplina.

Nessa terceira cena, foi possivel acessar alguns frutos dentre os
quais destacamos trés: primeiramente, estudantes e docentes
tiveram um tempo maior para entrar em contato com os desafios
advindos da modalidade remota de ensino emergencial, explorando
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seus efeitos subjetivos, pedagdgicos e tecnoldgicos. Em segundo
lugar, a experiéncia serviu para dar centralidade ao debate sobre o
contexto pandémico em nossas vidas, retomando as atividades
curriculares na interface direta com a experiéncia pandémica vigente.
Por fim, docentes e estudantes puderam colocar em curso, de forma
mais sistemdatica, uma inter-relacdo direta entre as diferentes
disciplinas da grade curricular, com graus variados de sucesso.
Destacamos que tal proposito era mais dificil de ser concretizado no
cotidiano regular de ensino. Pode-se dizer que esse novo dispositivo
colocou em cena ndo apenas a retomada transformada de uma
cotidianidade da vida académica como também uma série de afetos
dispares que puderam ser minimamente abordados por esse coletivo,
aspirado que estava pela pandemia.

Insistia, porém, a preocupacao explicitada por Agamben (2020)
que dava visibilidade a um projeto planetario de destruicdo no ensino
presencial e pelo qual “cada estudante escutara as aulas fechado em
seu quarto, separado as vezes por centenas de quilometros daqueles
que foram antes seus companheiros de estudo” (p. 4). O que fazer
diante de tal ameacga? Como ja mencionado, essa questao foi fonte de
preocupacido constante e, com o prolongamento do ensino remoto
emergencial, mostrou que esse risco estava cada vez mais presente no
ensino superior de nosso pais. Assim, as atividades foram retomadas
e o0 contato entre os agentes universitarios foi instaurado. Ainda que
em meio remoto, a proximidade com as diferentes realidades sociais
deu uma maior clareza da dimensdo tragica da pandemia e que se
avizinhava, em 2021, na expansio dos casos e 6bitos em nosso pais.

Cena 4: A aproximacdo da contaminaciao e da morte

Desde o inicio da pandemia, a administracio da universidade
adotou como pratica dar ciéncia ao coletivo de servidores sobre os
Obitos que ocorriam entre seu quadro funcional. A experiéncia de
receber, pela via do e-mail institucional, as notas de pesar e os oficios
decretando luto institucional, deixava claro para docentes e técnicos
que a letalidade da pandemia chegava mais perto a cada dia. Essa
situacgdo de calamidade foi acentuada no ano de 2021 que, a cada més,
superava marca de casos e 6bitos do pais.

Foi na cotidianidade do ensino remoto emergencial que as
noticias da gravidade da pandemia entre os estudantes e seus
familiares chegavam. As vezes pela justificativa de falta, outras vezes
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pela auséncia de participagdo efetiva nas aulas, era notavel que a
situacdo estava insuportavel e longe de ser superada. Os depoimentos
de estudantes contaminados, quando compartilhados no coletivo da
turma, ajudavam os demais a ficar atentos aos sintomas e,
principalmente, a reconhecer a necessidade vital de acolher a
vulnerabilidade dos corpos e adotar as normas de biosseguranca que,
a essa altura, ja eram bastante incémodas.

O contato com a experiéncia da morte foi inevitavel, seja por
noticias advindas dos amigos, dos trabalhadores da institui¢cdo e dos
grupos familiares, seja pelo ndmero crescente de 6bitos alardeado
pela midia. Tal como assinalado por Mbembe (2020, p. 6-7): “Nessas
condi¢des, uma coisa é se preocupar, a distdncia, com a morte de
outrem. Outra é tomar consciéncia, repentinamente, da proépria
putrescibilidade, e ter de viver na vizinhanga da prépria morte, a
contempla-la como uma possibilidade real. Este é, em parte, o terror
que o confinamento suscita em muitos”. Seguimos, assim, em meio a
tomada de consciéncia da letalidade, bem como das sensac¢des de
medo e desamparo ainda distantes de uma elaboracdo possivel em
curto prazo (Birman, 2021).

Até o final de 2021 o pesadelo nao dava trégua. Quando as taxas
de contaminacdo e 6bito comecaram a ter discreta baixa na média
movel do pais, ja em outubro de 2021, Londrina seguia em niimeros
ascendentes absurdos, experimentando uma melhora apenas no final
daquele ano quando o processo de vacinagdo avangou também entre
os estudantes.

Simultaneamente, a preocupagao com os destinos da educacgao
superior ampliava nas diferentes instituicbes de nosso pais. Nessa
direcdo, foi elaborado um manifesto de docentes ligados ao curso de
Historia da UFPR (2020), que alertou: “Ndo se trata de pensar um
novo normal, como com frequéncia se tem noticiado e postulado,
tampouco apenas de justificar as medidas excepcionais diante da
excepcionalidade da pandemia, mas de também colocarmos questoes
ao velho normal, de modo a compreendermos melhor como e por que
os processos de aceleragdo neoliberais ha tempos (e cada vez mais)
tém afetado e, no limite, reconfigurado modos de funcionamento nas
universidades e na producao de saberes” (p. 8). A essa altura do ano,
jando tinhamos tanta energia e vigor para efetuar tal analise.

Esgotados pelo uso ininterrupto da tela e pelo prolongado
distanciamento social, estudantes, técnicos e docentes terminaram o
ano de 2021 com a noticia advinda das instancias administrativas da
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universidade de que, apds as férias de janeiro, as aulas presenciais
retornariam. Novamente a cena mudou e os desafios se refizeram. Um
paradoxo ganhava contornos: notavel era a alegria da noticia do
retorno em concomitancia a apreensao de como ela seria viabilizada.
Tinhamos o intervalo de férias para absorver esse novo desafio e
acionar o corpo sensivel para entrar em contato com a nova cena
anunciada. Cabia, entdo, uma aten¢do redobrada ao corpo e suas
variagdes afetivas, incluindo af as variagdes do proprio virus. Afinal,
como destaca Sawaia (2020, p. 4), “os afetos sdo radares ético-
politicos da forma como cada um de nés vive a pandemia no Brasil”.
Estar a espreita dessas experimentacoes foi a condicdo para adentrar
na ultima cena que aqui sera apresentada.

Cena 5: A retomada presencial do Campus

Sim, a retomada aconteceu, apesar dos novos riscos trazidos pela
variante Omicron e pela epidemia de gripe instalada nos estados de
Sao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, que se aproximou de
Londrina a passos largos. Isso sem contar a gravidade dos casos de
dengue que atingiam particularmente o estado do Parana. Na
interface entre trés doencas virais (Covid, gripe e dengue) seguimos
rumo a reocupacgdo do campus. O desafio agora era fazer-se presente
em um espago presencial compartilhado, mantendo o distanciamento
social e os cuidados sanitarios que foram aprendidos e internalizados
duramente em meio a violéncia desse acontecimento (BIRMAN,
2021). Tarefa nada facil para um coletivo ‘azeitado’ na latinidade do
abraco e do toque. A pro-reitoria de graduacio, os colegiados de curso
e os departamentos foram devidamente instruidos e se tornaram
difusores das medidas de cuidado, fazendo respeitar o
distanciamento social apropriado e as medidas de biosseguranca
cabiveis. Os novos casos por série eram monitorados diariamente e
tornados publicos com o intuito de prevenir surtos nas turmas.

Ainda que nio fosse o ideal, estdvamos no campus, novamente,
desafiados a protagonizar uma nova cena montada nesse cendrio
incerto e mutante (GIl, 2020). Sobre essa cena, entretanto, ainda
temos pouco a dizer, pois no momento em que fechamos este ensaio,
estamos em sua plena execucdo. O que ja da para mencionar é a
presenca necessaria da coragem para compartilhar os espacos das
salas de aula presencialmente em meio a altos indices de
contaminacdo que seguem castigando a populacio.
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Um passo nessa direcdo consistiu em enfrentar o medo, com seus
efeitos de tristeza e imobilidade, tal como assinalado por Gil (2020):
“Nos resta sobrepor ao medo que nos desapropria de nés, o medo
desse medo, o de sermos menos do que nés. Resta-nos, se é possivel,
escolher contra o que nos faz tremer de apreensdo e nos instala na
instabilidade e no panico, as for¢as de vida que nos ligam
(poderosamente, mesmo sem sabermos) aos outros e ao mundo” (p.
11). Os processos de aprendizagem e as estratégias de enfrentamento
do medo entraram, entdo, na cena académica, convocando seus
agentes a compor uma vida possivel.

Nesse retorno, chamava a aten¢do uma palavra que circulava de
modo recorrente entre nds para qualificar a experiéncia presencial:
estranha. Era perceptivel, entdo, a presenca de “uma forca estranha
no ar” (VELOSO, 1978), ainda sem muito contorno e sem muita
palavra. Tal forca era povoada de intensidades multiplas e
desconcertantes que se manifestavam em uma espécie de
ambivaléncia desejante: ora pendiamos para a preserva¢do da vida
insistindo no prolongamento do ja desgastante ensino remoto; ora
para a necessidade, que se tornou vital, de reocupar o campus de
modo presencial.

Sem duvida, estava novamente em curso a possibilidade de
desencadear processos de aprendizagem. Processos dificeis uma vez
que exigiam dedicacdo, sensibilidade e abertura para fazer a critica
necessaria ao modo de existéncia que levdvamos até entdo e tatear
outros possiveis. No que denominou como a cruel pedagogia do virus,
Santos (2020) deixou claro o tamanho do problema que temos agora
e também pela frente: “Estou certo de que nos proximos tempos esta
pandemia nos dard mais licdes e de que o fard sempre de forma cruel.
Se seremos capazes de aprender é por agora uma questdo em aberto”
(p- 30). Podemos dizer que a estranheza segue nos acompanhando até
o fechamento deste ensaio.

Consideracoes Finais

Os desafios do presente e do futuro continuam ocupando as
cenas universitarias. Superar os traumas, medos e lutos, bem como
vislumbrar um tempo pés-pandémico perpassa os diferentes agentes
que protagonizaram as cenas aqui compartilhadas. Apesar de, ja em
2022, a OMS alertar para a impossibilidade de prever o fim da

103



pandemia, a experiéncia em curso nos permite levantar alguns pontos
provisorios de finalizacao deste ensaio.

Primeiramente, cabe dizer que, como acontecimento, a
pandemia precipitou transformagdes na esfera educacional
universitaria que ainda estdo longe de serem conhecidas,
compreendidas, superadas ou entdo incorporadas. Qualquer tentativa
nessa direcdo vai requerer um esforgo conjunto para acolher o vivido
que perpassa o0s corpos, incluindo toda a carga afetiva
despotencializadora que uma situagcdo mortifera gera. A perda de
servidores, de estudantes e de seus entes proximos produz feridas
dolorosas, cuja cicatrizacdo s6 vira com o tempo e com a disposicao
para elaborar o vivido.

Em meio a essa turbuléncia afetiva assumimos, como um
segundo ponto delineado nesta finalizacdo, a tarefa de olhar para a
universidade como uma conquista histérica que requer todo o
cuidado e atencdo a fim de que seja mantida em sua fungao social de
produzir conhecimento, democratiza-lo e formar profissionais
criticamente comprometidos com o bem comum. Pode-se dizer,
assim, que a pandemia checou a cada dia nossa poténcia de criar
novas relacées com o ensino superior: afinal, somos capazes de
resistir as agressoes que recaem sobre a ciéncia e a profissionaliza¢do
critica? Somos capazes de encarar a luta pela abertura de outros
canais de conexdo e aprendizagem?

Uma terceira consideracdo esta na relevancia que a fragilidade e
vulnerabilidade subjetivas ganharam nesses dois anos pandémicos.
Quando tudo ficou fora do lugar, quando os corpos evidenciaram sua
impoténcia perante um virus devastador e uma governanga limitada,
bem como quando tivermos de mergulhar no ensino remoto
emergencial, ganhou relevo a necessidade de rever nossos circuitos
marcados e nossas rotinas naturalizadas. Entrar em contato com
nossos limites em contexto turbulento demandou a aproximacio de
um exercicio analitico capaz de problematizar a universidade que
temos e a que desejamos. Nossos habitos institucionais, em parte
naturalizados nas prerrogativas de uma produtividade vazia, quando
questionados, evocaram a relevancia de produzir novas metodologias
e estratégias afetivas para potencializar as rela¢des sociais e os
processos de ensino e aprendizagem.

Por fim, acompanhamos as ideias de Santos (2020) para quem ha
uma cruel pedagogia em curso. Vale atentar para um fato concreto: os
processos de aprendizagem colocados em cena nessa catastrofe s
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sdo protagonizados por seus sobreviventes. Estaremos a altura desse
desafio? Como acolheremos essa for¢a estranha? Em que diregao
seguiremos?

Se, como contado nessas cenas, conseguimos nos mover, ainda
que minimamente, na direcdo do reconhecimento politico da
importancia de nossos pares, isso so foi possivel pela ativacdo da
sensibilidade voltada a conexdes e potencializa¢cdes reciprocas. As
proximas cenas estio por se fazer, mas ja anunciam que novas tarefas,
talvez ainda mais dificeis, serdo colocadas para construcao de uma
vida universitaria p6s-pandémica.
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MANIFESTOS FOTOGRAFICOS SOBRE DESIGN E CULTURA -
INTERDISCIPLINARIDADE EM ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Ana Luisa Boavista Lustosa Cavalcante
Murilo Crivellari Camargo

Introducao

A Pandemia de Covid-19 provocou alteragdes no cotidiano ao
redor do mundo, de modo nunca ocorrido anteriormente, no que se
refere a disseminacao e ao contagio de um virus letal em escala global.
De acordo com UEL (2021, p. 05), “a COVID-19 é uma doencga
infecciosa causada pelo Coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que
pode causar infeccdes assintomaticas a quadros graves”.

Em ambito educacional, os desafios relacionados as atividades
académicas em uma universidade publica aumentaram, tais como a
manutenc¢do da qualidade do ensino superior em meio digital e a
permanéncia estudantil.

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), no periodo de
margo de 2020 a dezembro de 2021, o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) se tornou regra, buscando a garantia da seguranca sanitaria por
meio do distanciamento social, respaldada por Resolugoes
institucionais e pelo Plano de Contingenciamento da UEL, por meio
dos estudos do Grupo de Trabalho Coronavirus (Covid - 19) da UEL,
de Decretos Institucionais e Estaduais.

Em meio as mudancas impostas pela Pandemia causada pelo
Novo Coronavirus, a Universidade, principalmente professores e
estudantes, teve que se adaptar, rapidamente, ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Nestes estudos e discussdes, provenientes da
Camara de Graduacgio, regulamentou-se o ERE em que cada curso de
gradua¢do desenvolveu seu Plano Especial de Matriz Curricular
(PEMC) (UEL, 2021y, Art. 1°). Neste, foram observados os principios
de qualidade do ensino, inclusdo social e seguranca sanitaria. O
desafio estava na complexidade em manter a qualidade do ensino e a
inclusdo social em decorréncia de questdes como a dificuldade de
acesso estudantil aos dispositivos eletronicos e a qualidade da
conexdo de rede de internet doméstica. Vale ressaltar que, neste
sentido, a Universidade disponibilizou o empréstimo de dispositivos
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eletronicos aos estudantes e distribuiu chips com pacotes de internet
(LIVORATTI, 2020).

Deste modo, o presente artigo tem como objetivo descrever a
experiéncia didatica de uma interdisciplinaridade, no contexto social
da pandemia de COVID-19 e do Ensino Remoto Emergencial,
envolvendo as atividades académicas ‘Design Fotografico’ e ‘Design e
Cultura’ da 32 série do Curso de Design Grafico da Universidade
Estadual de Londrina. Foram, portanto, integrados seus conteudos
programaticos em um projeto interdisciplinar de carater tedrico-
pratico, intitulado ‘Manifestos Fotograficos sobre Design e Cultura’,
resultando em imagens digitais, compartilhadas em rede social, que
contextualizam a mudanca cultural vivida por cada estudante no
momento de isolamento social.

Para tanto, o projeto aplicou os seguintes procedimentos
metodoldgicos, a saber: apresentacdo do enunciado do trabalho;
escolha do tema, anteriormente apresentado e discutido na atividade
académica Design e Cultura; conceituac¢do; procedimentos de captura
de imagens fotograficas no ambiente de isolamento social,
desenvolvida na disciplina Design Fotografico; selecdo das imagens a
serem utilizadas.

Como resultado, cada estudante apresentou uma série de
imagens fotograficas que contextualizaram a mudanca cultural
vivenciada por cada um no momento de isolamento social e, por
decisdo propria dos estudantes, foram compartilhadas em rede social.

Interdisciplinaridade em Ensino Remoto Emergencial

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) possibilitou a
continuidade das atividades académicas por meio do uso de
plataformas digitais como alternativa para a demanda de formacao
académica. Seu “formato de ensino se viabiliza pelo uso de
plataformas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas
para o compartilhamento de conteidos” (MORAIS et al., 2020, p.5).
Deste modo, garantindo a realizacdo das aulas com distanciamento
fisico entre docentes e discentes.

O ERE se apresentou como um grande desafio. A Universidade,
com maioria dos cursos de graduacao no modo presencial, encontrou
dificuldades em seus docentes que ndo tinham um paradmetro
pedagégico do ensino online, sendo necessaria a realizacdo de
capacitacdes aos professores, por meio do Nucleo de Educacdo a
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Distancia da UEL, tais como o evento Virtuel: Refletindo e Capacitando
(UEL, 2020). Tornando possivel iniciar a construcdo de
conhecimentos para planejamentos das aulas por meio da adaptacio
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e construcdo do Plano Especial
de Matriz Curricular (PEMC), principalmente no planejamento de
projetos interdisciplinares (UEL, 2021).

O relacionamento de diferentes contelddos entre atividades
académicas com o objetivo de tratar temas transversais e conteudos
programaticos de disciplinas é o propoésito da interdisciplinaridade.
Esta experiéncia constroi o pensamento critico, enriquecendo a visao
de mundo entre estudantes e professores.

Desta forma, segue a contextualizacdo e caracterizacdo das
disciplinas Design e Cultura e Design Fotografico, envolvidas nesta
interdisciplinaridade, em contexto emergencial do ensino remoto
com vias a seguranca sanitaria pelo distanciamento social e a
manuten¢do da qualidade do ensino. Ambas as atividades académicas
compdem a matriz curricular na 32 série do curso de Design Grafico
da UEL, sendo que Design e Cultura é ofertada no 1° semestre e Design
Fotografico no 2¢ semestre (Resolugio CEPE/CA 073/2015).
Entretanto, no ano letivo de 2020 (junho a dezembro de 2020), com a
flexibilidade possibilitada pelo PEMC, alterou-se a oferta da atividade
Design Fotografico para o 1° semestrel, viabilizando, deste modo, a
realizacdo do projeto interdisciplinar.

As aulas, em ERE, ocorreram ao vivo, no periodo matutino e
transmitidas pelo Google Meet, caracterizando o modo sincrono com
recursos tecnoldgicos para apresentagdo e gravacdo das aulas e
interacdo com os estudantes em tempo real. O modo assincrono foi
adotado para alguns conteddos tedrico-conceituais ou atividades
complementares. As gravagdes e os materiais das aulas eram
disponibilizados na plataforma do Google Classroom de cada
disciplina.

Design e Cultura

A atividade académica semestral Design e Cultura tem os
seguintes objetivos: capacitar o estudante na identificacao, definigao

1 http://www.uel.br/ceca/portal/images/plano%Z20especial%20da%20matriz%
20curricular/03-2021/Plano%Z20Especial%20de%20Matriz%20Curricular%20do
%20Curso%20de%20Design%20Grafico%20DGN.pdf
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e discussdo de questdes culturais, visando, especificamente,
interpretar e discutir o papel sociocultural do designer, assim como o
resultado de seu trabalho e construir conhecimentos a respeito da
pratica profissional do design grafico na contemporaneidade. Esta
disciplina, nos anos que antecederam a pandemia, teve outras
experiéncias interdisciplinares no ensino presencial, sendo no ensino
remoto sua primeira vivéncia.

Seu conteudo programatico é dividido em duas partes. Na
primeira, apresenta-se ao estudante o conceito de cultura, em
seguida, discute-se a relacdo do design com temas que relacionam a
cultura com sociedade e globalizacdo. Os conceitos sobre cultura
material, imaterial e visual sdo os que remontam diretamente a
pratica profissional do designer na sociedade com efeitos da
globalizacdo, permitindo uma discussao a respeito da identidade
cultural. Na segunda parte, ministram-se contetdos tais como: a
diversidade cultural, o conceito e legislacdo sobre as Relacdes Etnico-
Raciais? e, por fim, Design Grafico e Contemporaneidade.

Os procedimentos programaticos de Design e Cultura
evidenciam aulas expositivas e dialogadas com acesso aos contelidos
online, para que o tempo em sala seja otimizado, proporcionando
interacdo, discussdo e desenvolvimento de atividades. Algumas
ferramentas para metodologias ativas foram utilizadas como mapas
mentais e conceituais. A avaliagio da disciplina é diagndstica,
somativa e formativa, incluindo dindmicas de construcdo de
conhecimentos em equipes de estudantes sobre os temas propostos,
sendo a avaliacdo tedrica e pratico-tedrica em interdisciplinaridade
com Design Fotografico. Os docentes se retinem e fazem em conjunto
a avaliacdo dos trabalhos

Estudos culturais para a formacdo do estudante em Design
Grafico tem sua relevancia para o desenvolvimento de uma visdo de
mundo mais humanista e atenta a dindmica das mudangas
socioculturais em que estudantes possam demonstrar a capacidade
dos seres humanos em “questionar seus proprios atos e modifica-los”
(LARAIA, 2009, p.94). Na dinamica cultural se negociam as diferencas
e criam-se identidades. Conforme Silva (2013, p. 96-97), baseada em
Manuela Carneiro da Cunha, Edward Burnett Tylor, Franz Boas,
Roque de Barros Laraia, Stuart Hall, Roberto Da Matta, cultura é um

2 http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938 /orgaos-vinculados-82187207/12989-relacoes-etnico-raciais
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conjunto de conhecimentos e valores acumulados e compartilhados
entre os membros de uma sociedade, que interpretam o mundo a partir
de simbolos e signos [..] e como nenhuma cultura esta livre da
influéncia de culturas externas, essas identidades sdo criadas e
remodeladas a partir do confronto entre o préprio e o alheio. (SILVA,
2013, p. 96-97).

Ono (2006) afirma que as pessoas véem o mundo sob o olhar de
suas proéprias culturas, ndo aceitando a do outro. Esta tem sido uma
realidade dificil de transpor. Portanto, s6 o conhecimento a respeito
de outras culturas e o entendimento de que a diversidade cultural é
fonte de intercimbios, de inovacdo e de criatividade podera
desenvolver uma sociedade mais consciente de sua humanidade.

Na conjuntura do Design os estudos sobre os conceitos de cultura3
material, imaterial e visual buscam fazer sentido pela criacdo de
artefatos ao longo dos séculos com diferentes fungdes a servico das
necessidades e demandas humanas. Exemplificando as colegoes
museologicas entendidas como uma representacdo da cultura material
coletada e catalogada desde o passado, tem também representado a
expressdo material e visual das relagdes humanas. Uma dessas
expressoes pode ser verificada no ambito das coisas / artefatos que
escolhemos e temos na prépria residéncia. Tais artefatos escolhidos ou
recebidos em diferentes situacdes estabelecem a cultura material,
divididas em mével e imdvel, sendo esta um conjunto de artefatos
produzidos pelo ser humano ao longo da histéria. Nas residéncias
possuem significado e memdria para seus moradores, influenciando a
definicdo de identidade cultural de uma sociedade.

Neste sentido, artefatos, coisas, objetos nao sdo neutros. As formas
e os materiais excedem as funcionalidades e remetem visdes de mundo,
hierarquias de valores, relagdes sociais, visdes acerca das identidades
e das diferencas (MILLER, 2013). O autor menciona que o estudo da
cultura material é interdisciplinar e relevante para o entendimento das
apropriacdes culturais e das influéncias. Esta tltima, de acordo com
Stuart Hall, ocorre por decorréncia da dinamica e inter-relacionamento
entre povos que se reproduzem em culturas hibridas.

Para o trabalho interdisciplinar, os estudos sobre Cultura Visual
foram imprescindiveis, pois para Mirzoeff, 2003) é uma estratégia
para compreender a vida contemporanea. O entendimento sobre o

3 Constituicdo Federal de 1988, artigos 215 e 216. Disponivel em: http://portal.iphan.
gov.br/uploads/legislacao/Constituicao_Federal_art_215.pdf
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conceito de cultura imaterial, também importante nesse processo de
registro fotografico, anterior a etapa de conceituacdo do tema.
Portanto, Cultura imaterial se da como “elementos abstratos que
fazem parte de uma cultura, e dizem respeito as praticas e dominios
da vida social de determinado grupo” (BEZERRA, 2020).

Design Fotogrdfico

Esta disciplina tem por objetivo trabalhar a linguagem
fotografica inserida no processo de design. Por meio da manipulagao
do aparelho fotografico (ex.: cdmeras digitais e analégicas) e da
aplicacdo de principios do design grafico, os estudantes sao
incentivados a buscar uma estética e linguagem fotografica proprias,
que possam ser aplicadas em diferentes contextos e projetos.

E importante ressaltar que a manipulacdo técnica do
equipamento fotografico (controle de abertura do diafragma,
velocidade do obturador, selecdo da sensibilidade do sensor a luz,
entre outros) é contetido da disciplina introdutéria de Fotografia,
cursada em séries anteriores. Portanto, na disciplina de Design
Fotografico, abre-se espaco para que os estudantes explorem os
recursos da estética fotografica e criem composi¢des que podem ou
nao ser o resultado do projeto.

A disciplina comumente inicia-se com uma reflexdo conceitual
sobre o papel da imagem técnica na sociedade e parte para uma leitura
critica (e, portanto, semiédtica) da fotografia. Flusser (1985), em seu
livro “Filosofia da caixa preta”, define “imagem técnica” como aquela
produzida com o auxilio de aparelhos, e tece criticas sobre a relacio do
homem com as imagens técnicas, as ndo-técnicas e os textos.

Para o autor, existe uma relacdo dialética intrinseca entre o
aparelho fotografico e o fotografo, cuja interacdo desemboca na
producdo intencional de imagens técnicas, que serdo entdo
consumidas por um receptor. Nesta produgdo, torna-se viavel pensar
os aspectos compositivos (sustentados pelos fundamentos do design)
e semidticos que resultardo na imagem técnica final.

As potencialidades disponiveis no aparelho fotografico, a
intencionalidade do fotégrafo e os signos inscritos na composicao da
imagem técnica concretizam o processo de significacdo que é proprio
da semiotica peirceana. Sobre este aspecto, Santaella e Winfried
(1998) indicam que, na andlise fotografica peirceana, o signo
fotografico é, ao mesmo tempo, icénico (na medida que sao
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reproducdes dos signos que representam) e indexical (uma vez que
sdo, de fato, reprodugdes).

Neste sentido, na disciplina de Design Fotogréfico, os estudantes
sdo estimulados a refletir sobre trés forcas que atuam em simbiose na
producdo fotografica: a exploracdo do aparelho fotografico, a
construcdo de uma narrativa compositiva e a traducdo semiotica que
se origina na captura fotografica dos signos. Tais forgcas, quando
aplicadas na pratica, os leva a materializacdo de uma linguagem
fotografica proépria que, ao fim e ao cabo, também atenda as
necessidades técnicas e estéticas de cada projeto.

Procedimentos metodoldgicos durante o Ensino Remoto
Emergencial

0 projeto interdisciplinar foi realizado remotamente, nos meses
finais do ano de 2020. Todo processo criativo de producao,
apresentacdo e divulgacdo ocorreram por meios digitais, com o uso
de videoconferéncias ou videochamadas para o acompanhamento e
avaliacdo por parte dos docentes. Também foram usados recursos
como o Google Classroom, para organizacdo dos materiais de aula, e
do Google Drive, para centralizar a produgao discente.

Por conta das limitagdes impostas pela pandemia de Covid-19,
foram instruidos a garantir a sua seguranca na producdo dos
materiais, realizando os registros fotograficos em casa, ou em local
que atendesse aos protocolos de seguranc¢a sanitaria. Nestes casos,
refor¢ou-se a importincia do uso de mascara, da higienizacdo dos
objetos e da manutencao de distanciamento fisico entre pessoas.

Quanto aos aparelhos fotograficos, houve a limitacdo ocasionada
pela impossibilidade de empréstimo de materiais pela universidade,
portanto os estudantes foram estimulados a utilizar os equipamentos
que tivessem disponiveis. CAmeras fotograficas analogicas ou digitais,
cameras de smartphones, ou mesmo webcams poderiam servir ao
propésito, e inclusive adicionar uma camada conceitual e estética as
produgdes, visto que cada equipamento possui suas préprias
caracteristicas.

O objetivo principal do projeto era a producdo de uma série
fotografica envolvendo topicos de design e cultura, como suporte para
uma reflexdo sobre o momento da pandemia. Os requisitos de entrega
também incluiram a escrita de um breve texto explicativo sobre a
série produzida, e a viabilizacdo de um canal digital de divulgagao.
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Resultados

Com a base tedrica e as discussdes levantadas na disciplina de
Design e Cultura e a exploragdo técnica e estética da disciplina de
Design Fotografico, os estudantes puderam refletir acerca do atual
momento que viviam, durante o isolamento causado pela pandemia
do virus SARS-CoV-2.

Cabe ressaltar que, quando o projeto interdisciplinar foi
conduzido - segundo semestre de 2020 - a populacdo brasileira ainda
ndo tinha acesso a vacina. Portanto, a recomendacao dos 6rgdos de
saude era que as pessoas se mantivessem em casa tanto quanto
possivel. Sendo assim, a produgdo discente poderia partir de qualquer
topico de interesse, mas sempre tendo a pandemia como pano de
fundo para materializar sua producao fotografica.

Esta producdo resultou em séries fotograficas autorais: os
chamados Manifestos Fotograficos sobre Design e Cultura. Cada
estudante foi responsavel por definir o conceito da sua série
fotografica, bem como selecionar os signos que seriam retratados,
organizar as composi¢des visuais, fotografar e, se necessario e
desejado, aplicar intervencdes (manuais e/ou digitais) e técnicas de
poOs-tratamento de imagens, utilizando softwares como o Photoshop
ou o Lightroom, ambos da Adobe.

Tal liberdade na concepcdo e execucdo dos trabalhos gerou
resultados muito diversos entre si, que refletiam ndo somente a
linguagem fotografica particular de cada estudante, mas também
evidenciaram a leitura que cada um teve a respeito dos temas
envolvendo design e cultura e seu impacto durante a pandemia.

Ap6s a finalizacdo da etapa de produgdo das séries fotograficas,
estudantes e docentes buscaram alternativas para publicizar os
resultados. A ideia era montar uma espécie de “galeria virtual” (Figura 1)
que pudesse ser acessada por todos. Por um lado, isso facilitaria a troca
de experiéncias entre os estudantes e a avaliagdo dos professores. Por
outro, possibilitaria que outras pessoas, parte da comunidade académica
ou nao, pudessem também contemplar os resultados.
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Figura 1: Pagina do Instagram criada para divulgar os trabalhos
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Fonte: Os autores.

De comum acordo, optou-se por utilizar a rede social Instagram.
A escolha se deu pelo fato de o Instagram ser uma rede gratuita,
popular entre os Millennials e a Geragdo Z, e que conta com uma série
de recursos para divulgacdo de midia fotografica, uma vez que o foco
da plataforma é a publicacdo de imagens. A conta no Instagram, cujo
nome de usuario é @design_grafico_224, foi criada e gerenciada,
colaborativamente, pelos proprios estudantes.

4 https://www.instagram.com/design_grafico_22/
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Além disso, eles organizaram um cronograma de publicacdo para
os trabalhos, a fim de criar uma sequéncia légica e para que cada
estudante tivesse tempo para publicar as fotografias. As publicag¢des
foram feitas sempre em maultiplos de 3, para ocupar uma linha
completa na plataforma e manter a linha do tempo de publicagdo mais
organizada e consistente.

Os estudantes ainda puderam explorar os recursos oferecidos
pelo Instagram como parte do processo criativo. Muitos deles
utilizaram o recurso de carrossel, que é a inser¢do de varias imagens
na mesma publicacdo. Isso permite que seja criada uma narrativa
visual, evidenciando, por exemplo, a sequéncia dos acontecimentos e
a passagem do tempo (Figura 2).

Figura 2: Série de fotografias em carrossel, produzida pela estudante
Gabriela Namie Komatsu

Fonte: Os autores.

Outros recursos utilizados pelos estudantes foram a publicagdo
de videos (que, embora nao fizessem parte do escopo do projeto, eram
permitidos caso o estudante desejasse dar mais dinamismo a sua
sessdo de trabalho) e stories, uma ferramenta do Instagram que
permite a publicacdo de fotos temporarias, que permanecem visiveis
por 24 horas. Além disso, dois estudantes utilizaram a secdo de
destaques do Instagram, que permite criar uma sequéncia de
publicacdes que ficam posicionadas no topo da pagina e, portanto,
com maior acessibilidade.

Como parte dos requisitos do projeto, cada estudante também
deveria atribuir um titulo a sua série fotografica, bem como escrever
um breve texto discorrendo sobre o conceito aplicado. Estes textos
foram incluidos como legendas das fotografias no momento das
publicacdes, aproveitando mais esse recurso da plataforma
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Instagram. Ademais, eles também poderiam usar hashtags,
marcadores iniciados com o sinal #, que servem como termo de busca
para os usuarios.

A seguir, serdo demonstrados fragmentos de algumas séries
produzidas pelos estudantes na interdisciplinaridade (Figura 3,4, 5 e
6) seguidas de trechos de suas falas e informagdes verbais durante as
apresentacdes dos trabalhos interdisciplinares.

Figura 3: Fragmentos da série “Tédio: excesso e falta”, da estudante
Kawana Constancio

Fonte: Os autores.

Em informacdo verbal realizada pela estudante, autora da série
“Tédio: excesso e falta”, cita-se o seguinte, que o conjunto de imagens foi:

[...] criada na tentativa de expressar a sensagio de tédio, permeada pelo
excesso e a falta, onde todos tornam-se desinteressantes. Escolhi esse
tema por ter, por muitas vezes, me deparado com eles durante o
isolamento. Mesmo nos momentos de variedade, de ideias, novidades,
ou nos de falta, vazio, me senti entediada, estagnada. Minha geragao
ainda ndo tinha experienciado uma paralisacdo assim, que atingiu
nossas vidas em tantos niveis e que fez o tédio e a falta de atividade uma
rotina. A exploracdo do tédio, do dcio, das suas necessidades e
potencialidades sempre fez parte da cultura social, mas acredito que
neste ano, mais do que em outros momentos, todos pararam para
pensar o que fazer? Ou o que nao fazer?”

Observa-se na informacdo verbal acima que a estudante
verbaliza o conceito a respeito do tédio em uma rotina alterada por
um evento de inseguranca sanitaria internacional que pode produzir
o pensamento do que fazer e o que ndo fazer neste momento de
distanciamento social e que tal pensamento sempre esteve presente
na dinamica cultural.

117



A Figura 4, apresenta fragmentos da série “Reftigio no criativo”
em que a estudante e autora também explica sua inspiragdo:

O projeto ‘Reftigio no criativo’ consiste na experimentacio realizada com
diversos objetos e seus reflexos, visando criar ambienta¢des distintas da
realidade. Durante esse periodo de pandemia, tive um extenso momento
de isolamento e intenso acesso a informacdes ocorrentes no mundo. Esse
momento foi, apesar da seriedade da situacao, muito introspectivo, pois
passando 24h dentro de casa, procurava fazer algumas experimentagdes
artisticas dentro do meu préprio quarto. Dentro desses metros
quadrados, me sentia no meu préprio mundo, que apesar das suas
complexidades era também um reftgio. Os objetos utilizados foram
laminas presentes dentro da tela de um celular, para gerar algumas
distor¢des. Também fiz uso de um caleidoscdpio caseiro, uma lanterna e
uma luminaria de cores cambiantes.

Na verbalizacdo acima, as experimentacdes e a geracao das
imagens tiveram reflexo direto na cultura material que a estudante
encontrou no proprio ambiente do quarto.

Figura 4: Fragmentos da série “Refligio no criativo”, da estudante
Manoela Loureiro Cardoso

Fonte: Os autores.

Nos fragmentos da série “Siléncios” que a Figura 5 mostra, a
estudante revela a angustia e soliddo do confinamento, enquadrando
a vista que tinha da janela de sua residéncia. Partes da cultura
material de uma localidade. Nas palavras da estudante e autora da
série “Siléncios”, as fotografias produzidas por ela sdo:

Recortes do que posso ver pela janela, siléncio, distancia. Essa série de
fotos buscava explorar os sentimentos angustiantes, principalmente no
inicio da pandemia. Confinamento, distanciamento, solidao.
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Figura 5 - Fragmentos da série “Siléncios”, da estudante Manuela Hata Aulicino

Fonte: Os autores.

A Figura 6, possibilita a visualizacdo de algumas imagens geradas
pelo estudante em ambiente de sua vivéncia familiar. Objetos (cultura
material) de valor simbdlico e emocional (cultura imaterial) sdo
percebidos difusamente, apresentando partes de um todo distorcido.

Figura 6: Fragmentos da série “Distor¢io da realidade”, do estudante
Ian Gabella Pintos

0 estudante, autor da série “Distor¢do da realidade”, explica que:
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A colegdo de fotos [..] foi tirada na casa da minha avd, e os objetos
utilizados tém um valor sentimental, significam um olhar interior. O
objeto se posiciona entre a cimera e um cenario de fundo, que se distorce
devido a efeitos dpticos, representando as mudancas que a pandemia
causou. Ao final de cada carrossel tem uma composi¢ido formada por duas
fotos sobrepostas (uma anterior a pandemia e outra que é da coleg¢io)
com o intuito de retratar as mudangas que o isolamento social trouxe,
gerando a percep¢ao de um mundo distorcido.

Como se pode notar, temas como soliddo, vazio, angustia, tédio e
mudancas do paradigma do cotidiano foram recorrentes nas producdes
fotogréaficas. Apesar disso, houve variedade na forma com que tais
producdes abordadas pelas e pelos estudantes, visto que o
distanciamento social, causado pela pandemia por COVID-19, foi o tema
condutor do projeto interdisciplinar entre as atividades académicas
Design Fotografico e Design e Cultura, propiciando unidade.

Por fim, os estudantes apresentaram seus trabalhos gravando a
sua fala em formato de audio ou video, que depois foram utilizados
pelos docentes para realizar a avaliacdo e encerramento do projeto
interdisciplinar.

Conclusao

As aulas remotas emergenciais, em consequéncia da pandemia
de COVID-19, criaram um sentido de emergéncia pela necessidade de
organizacao constante, de conectividade e de interacdo entre as
pessoas. Neste contexto, docentes e estudantes tiveram de pensar e
ressignificar seu processo de ensino e aprendizagem. Ao realizar um
29 planejamento pedagogico para a retomada do ano letivo de 2020,
pensou-se, entdo, no projeto interdisciplinar ‘Manifestos Fotograficos
sobre Design e Cultura’.

O projeto interdisciplinar teve como objetivo a producao visual
autoral dos e das estudantes da 32 série do curso de Design Grafico da
UEL, gerando Manifestos sobre Design e Cultura no contexto da
pandemia por COVID-19 e do distanciamento social. Os estudantes
tiveram autonomia para a escolha do tema, liberdade de expressdo e
uso de técnicas fotograficas e digitais.

Neste sentido, considera-se que o trabalho promoveu a
integracdo de diferentes contetidos das disciplinas envolvidas. De
modo subjetivo e intersubjetivo houve o engajamento dos/as
estudantes em um contexto complexo no periodo da pandemia por

120



COVID-19, em que as aulas remotas emergenciais foram um grande
desafio, principalmente nas atividades académicas com pratica
projetual, as quais dependem muito de encontros presenciais.

O processo de comunicacdo mostrou-se complexo, tanto pelos
docentes como estudantes, uma vez que a redundancia e a clareza das
informacdes sdo necessarias para facilitar sua assimilagao. Por este
motivo, foi preciso repensar e ressignificar o modo de ministrar aulas,
o processo avaliativo, e a oferta de feedback constantes entre
docentes e estudantes.

Estamos ainda passando por uma crise mundial e isso tem
impactado sobremaneira nosso cotidiano, a interagdo no trabalho e a
interpessoal, além de questdes de saude mental. Em meio a este
cenario, urge que se estimule o protagonismo estudanti,
possibilitando a geracdo de agentes transformadores nesta nova
realidade e, ainda, viabilizando e intensificando a construcio de
novos conhecimentos.

Outro ponto forte desta interdisciplinaridade é o estimulo e
discussao pelas e pelos estudantes do Curso de Design Grafico da UEL
a respeito das questdes socioculturais contempordaneas e da
sociedade do conhecimento a respeito da cultura material, imaterial e
visual, inerentes ao design como area do conhecimento.
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ATIVIDADES EXTENSIONISTAS:
RELATOS, REFLEXOES E APRENDIZADOS

Lucimar Aparecida Britto Codato

Introducao

Parabenizo o Grupo de Estudos de Praticas Educacionais da
Universidade Estadual de Londrina (GEPE) pelos 10 anos de trabalho,
desenvolvimento e socializagdo de conhecimentos que sdo pilares
para o alcance de avancos no ensino-aprendizagem. Em especial,
agradeco as organizadoras deste livro profas. Ana Cristina Paes Leme
Giffoni Cilido Torres, Evelyn Secco Faquin e Jeani Delgado Paschoal
Moura por terem abracado e se dedicado a este desafio, algo que se
somou em meio as diversas atividades que executam, que ratifica o
propésito e a relevancia do GEPE.

Recebi o convite para a escrita deste capitulo como um presente,
pois tenho muita gratidao pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Nela fiz Graduacdo em Odontologia, Mestrado e Doutorado em
Saude Coletiva e hoje atuo como docente. Diferentes e diversificados
momentos marcantes da minha vida, alegres ou nao, tém a UEL como
cenario ou pano de fundo.

Este capitulo diz respeito a relatos de experiéncias. Objetiva
descrever readequagdes, desafios, reflexdes e aprendizados
vivenciados por um projeto de extensdo da UEL durante a suspensao
das atividades presenciais nos anos de 2020 e 2021, a qual foi uma
necessaria medida de saude publica tomada para contribuir para o
enfrentamento da Pandemia Covid-19. Por uma questio didatica, esta
dividido em quatro tépicos: o contexto, a experiéncia, aprendizados e
reflexdes, e o que dizer disso tudo.

O Contexto

De uma maneira figurada, no ano de 2020 o mundo “parou e
fechou para reforma”. Uma sensacado de “apocalipse” e de impoténcia
frente a um desconhecido virus que desencadeou uma Pandemia.
Além dos cuidados para enfrentamento do agente causal em si, que
inclulam o conhecimento de sinais, sintomas, servicos e fluxos
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disponiveis, de repente, rotinas, valores e costumes tanto pessoais
quanto profissionais e organizacionais tiveram que ser revistos e/ou
readaptados. Tudo muito novo e inesperado e, por consequéncia,
muitos questionamentos, duvidas, aprendizados, erros, acertos e
diferentes pontos de vista.

Além dessas medidas operacionais, outras reflexdes e
mudancas mais profundas de atitudes e valores foram despertadas
e/ou reafirmadas. Uma delas diz respeito a vivéncia ampliada do
autocuidado, como uma forma de cuidar de pessoas préximas e do
coletivo. Para muitos, uma oportunidade para refletir sobre gestos e
acOes, até entdo rotineiros e espontaneos no dia-dia das relacoes
interpessoais, em especial, o valor de encontros, abracos e beijos.
Para outros, uma rica oportunidade e cendrio para reflexdes sobre o
que é a vida, sua efemeridade e para ressignificar as préprias
escolhas e prioridades. Assim, muitas atitudes pessoais e grupais
foram questionadas e reavaliadas. O que é a vida? O que de fato tem
valor na vida?

Em progressdes geométricas, dia apds dia, milhdes de vidas
perdidas em decorréncia de um virus, até entdo desconhecido e,
portanto, sem vacina¢do disponivel. De uma hora para outra, as
pessoas tiveram que entender o momento, compreender o seu
indispensavel papel para enfrentamento da realidade, se readequar,
mudar habitos, tais como: praticar isolamento social, usar mascaras,
lavagens constantes das maos e utilizacdo de alcool gel.

Isolamento social, trabalhos e estudos em home office e acimulo
de funcgdes. De repente, desafios, potencialidades, e aprendizados
entre pessoas que, de uma hora para outra, “foram convidadas” a ficar
em casa, compartilhando ndo s6 os espacos e internet, mas também
os medos, as incertezas e as insegurancas. Diversas atividades
fechadas, as essenciais abertas. Houve opinides e posicdes bem
diversificadas sobre o que é atividade essencial. O que promove o
sustento e continuidade da vida? Todo tipo de trabalho é essencial?

Neste contexto, a saude mental da populacdo foi fortemente
afetada, em especial a aumentos significativos de casos de ansiedade
e depressdo. Esta realidade tem relacdo com o luto pelas vidas
ceifadas, muitas vezes sem veldrios presenciais, a sensacdo de
impoténcia frente a algo novo e clara imprevisibilidade sobre o futuro.
Necessidade de compreensao e aceitacdo que algo invisivel, até entdo
desconhecido, desencadeou uma Pandemia que, de uma hora para
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outra, mudou totalmente a vida das pessoas, para além da limitagao
de contato social.

Em nivel mundial, a necessidade de distanciamento social para
contencdo e enfrentamento da Pandemia foi amplamente aceita e
recomendada pelas autoridades sanitarias e governamentais. Somada
a esta diretriz, no Brasil, alguns dos principios do SUS nortearam as
acdes para o enfrentamento da Pandemia, com destaque para a
equidade e descentralizacdo da Gestao.

A aplicagdo pratica do principio da equidade do SUS no cuidado
a sadde da populacio pode ser claramente percebida pelo
estabelecimento e a ampla divulgacdo para a populagao de locais,
fluxos e protocolos para atendimento dos casos leves, moderados e
severos da doenca, a partir dos sinais, sintomas e classificacdo de
risco. Posteriormente, na vacinacdo, foram priorizados os
grupos/faixas etarias da populacdo mais vulneraveis. Neste processo,
a educacdo em sadde e o acesso a informacgao foram fundamentais.
Dados epidemioldgicos, em especial nudmeros absolutos de
notificacoes, casos confirmados, 6bitos, internacdes hospitalares e
UTI foram amplamente divulgados e comentados pela populacao.

Outras questdes mais ampliadas foram postas e sentidas pela
populacdo. Por que alguns estados decretaram toque de recolher e
outros ndo? Por que algumas cidades decretaram lockdown ou
fechamentos parciais de determinados setores do comércio e outras
ndo? Por que algumas cidades estabeleceram horarios especiais de
funcionamento do comércio e outras ndo? Por que algumas cidades
estabeleceram a necessidade de cadastramentos prévios para vacinas
e outras nao? Para a populacdo brasileira foi um desafio, ao mesmo
tempo, uma oportunidade para compreensdo das implicacdes da
descentralizacdo da gestdo da sauide do SUS, de uma maneira pratica
e aplicada a realidade vivenciada. Ficou clara a relativa autonomia
oferecida pelo SUS, a qual ampara estados e municipios no
estabelecimento de diferentes acdes e fluxos.

Em marco de 2020, a UEL, em consonincia com as demandas
requeridas para enfrentamento da Pandemia, suspendeu as
atividades académicas presenciais e priorizou o teletrabalho nos
orgdos administrativos. Posteriormente, em junho do referido ano, o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UEL aprovou a
retomada do calendario académico e das atividades de graduacao por
meio do ensino remoto emergencial, em carater de excepcionalidade.
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Assim, a missao e, ao mesmo tempo, o desafio de readaptacio da
ampla gama de acdes desenvolvidas pela UEL, prioritariamente de
forma remota e com distanciamento social, estavam postos para a
comunidade universitaria. Como executa-las? Tudo muito novo, sem
receitas prontas. Necessidades e oportunidades para todos os
envolvidos refletirem, buscarem solugdes e fazerem o seu melhor, a
partir do que tinham a mao.

A Experiéncia

As atividades do projeto: Acdes de Educacio em Saude e
Educacdo Continuada para profissionais do SUS aconteceram de 2018
a 2021. Nos dois primeiros anos foram realizadas atividades
presenciais em dois Centros de Educac¢do Infantis (CEls) localizados
em areas de risco social de Londrina.

Esta primeira fase do projeto contava com reunides presenciais
para planejamento e avaliacdo das ag¢oes, tanto entre a coordenadora
da proposta e diretoras dos CEIS, como também entre os estudantes
e professores envolvidos. Normalmente as demandas eram
apresentadas pelas diretoras dos CEI para a coordenadora do projeto,
a qual as apresentava para os demais membros do grupo, e juntos,
dentro de sua governabilidade e realidade, procuravam atendé-las.
Para dar respostas positivas a estas demandas, os integrantes faziam
“tempestades de ideias” para identificar os meios e estratégias viaveis
para o desenvolvimento e a operacionalizacdo das agdes. Este
processo de identificacdo de possibilidades e caminhos a serem
seguidos também contava com pesquisas, reflexdes e relatos de
experiéncias individuais, as quais se somavam e ajudavam na tomada
de decisdes para a operacionalizacao das acoes.

Neste primeiro momento do projeto, foram criados materiais
educativos, tais como: roteiros para palestras e teatros, producao de
folders, fantoches e cendrios para teatros, letra e musica, os quais
foram utilizados nas atividades de educacio em sadde realizadas com
as criancas, pais, cuidadores e professores. Nesta fase, alguns
aprendizados e desafios foram muito vivenciados: amplia¢do do olhar
para o papel e a missdo da nossa atividade extensionista com
destaque para o desenvolvimento da escuta ativa para compreensao
da necessidade do outro e nao levar “pacotes prontos”. Necessidade
de fortalecimento e clareza da comunicacdo, o pesquisar, criar e
produzir algo novo e ndo somente utilizar e/ou reproduzir algo ja
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existente. Um desafio foi a tentativa de trabalho de forma coletiva,
colaborativa e tomada de decisdes conjuntas. Outro desafio foi a
necessidade de abertura para o novo, para o aprender a aprender,
analise e tomada de decisdes.

Um aspecto que chamou atencdo nesta fase presencial do Projeto
diz respeito ao fato de que algumas das acdes demandadas pelos CEIS
para atender as necessidades da populacido alvo, abordavam temas
relativos a conhecimentos e aplicagdes ampliados do campo da saudde,
para além dos contetidos de nucleo do curso de graduacdo dos
integrantes do projeto. Entendemos que a nossa atuacao seria mais
ampla que imaginavamos, contribuiria para somar e auxiliar os CEls
no cuidado de pessoas em suas dimensoes bioldgica, cultural e social.
Ficou claro que as necessidades apresentadas naquele momento
pelos CEIs poderiam ser trabalhadas por estudantes e professores de
qualquer area da saude.

A primeira demanda apresentada pelas diretoras dos CEls foi
que os membros do projeto trabalhassem e estimulassem a adocdo de
habitos saudaveis e do autocuidado para pais, cuidadores, criancas e
professores vinculados aos CEls. Para essa missao, o grupo elaborou
trés folders: Cuidados com a Higiene do Corpo, Satide Bucal para
Idosos e Cuidados com a Saude Geral, nos quais foram abordadas
questdes relativas a habitos alimentares saudaveis, importancia das
atividades fisicas, fatores de riscos relativos ao consumo de cigarro e
alcool, importancia do autoexame, beneficios do controle da ingestao
de sal e agticares, higiene das unhas e cabelos; banho diario; lavagem
de mios; questdes ligadas ao tratamento de piolhos e satde bucal.
(FERRARESSO; CODATO 2021a).

Estes folders foram entregues pelos estudantes para pais e
cuidadores, no momento que buscavam as criangas nas escolas. Nesta
acao, os estudantes trabalhavam a educacdo em saude a partir de um
didlogo motivacional, estabelecido e adaptado ao nivel de
entendimento e interacdo possivel com cada pessoa abordada. Para
os estudantes foi uma oportunidade para pensar, processar e agir a
partir da interacdo com o outro. O objetivo estava claro, porém com
necessidade de abordagens ndo padronizadas e diferentes, porque
estavam atreladas as aberturas e singularidades de cada dialogo.

Esta fase presencial do projeto nos despertou em relacdo a
amplitude, responsabilidades e potencialidades das atividades
extensionistas para o ensino-aprendizagem dos envolvidos. Para
isso, tivemos que aprender a aprender, aprender a conhecer,
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aprender a fazer e aprender a encontrar caminhos para desenvolver
cada ac¢do requerida.

A segunda fase do projeto aconteceu em fun¢io da necessidade
de readequagdes advindas da nova realidade mundial que requeria
distanciamento social. No inicio da Pandemia, as acdes do projeto
foram suspensas nao sé porque os CEIS estavam sem atividades
presenciais, mas principalmente por nao compreendermos a
dimensdo e as implicacbes do que estava acontecendo. Neste
momento, tudo muito incerto, logo uma incégnita em relacdo aos
caminhos que poderiam ser seguidos.

Algumas questdes foram recorrentes neste momento: como
realizar as AE, que até entdo aconteciam presencialmente, em um
momento de Pandemia da Covid-19 em que isolamento e
distanciamento social sdo indispensaveis para mitigar a transmissdo
e diminuir o niimero de casos? Como realizar atividades em locais em
que as pessoas ndo mais o frequentam? Como adaptar a esta
dificuldade e continuar realizando as a¢des do projeto de extensdo de
forma efetiva e assertiva em beneficio da populacio? (FERRARESSO;
CODATO 2021b).

Num segundo momento, a partir da decisdo da UEL de adocao
de ensino e atividades remotas emergenciais, ficou evidente a
necessidade aliada a vontade de continuidade das acdes do projeto de
forma remota. Mas, o que fazer se os CEls continuavam fechados?
Assim, foram realizados encontros virtuais entre as diretoras dos CEIs
e a docente coordenadora do projeto para tempestades de ideias
visando a identificacdo de possiblidades de atuacdo a distancia do
projeto que fossem relevantes para o alcance dos nossos objetivos.

Neste momento, enxergamos a possibilidade de o projeto
elaborar videos, cujos temas pudessem auxiliar os conteidos que
estavam sendo trabalhados a distancia pelas professoras dos CEls,
que auxiliassem o controle emocional da satide mental do publico-
alvo, que fossem motivacionais para o enfrentamento da realidade e
que abordassem temas variados relativos a educacdo em saude. Ficou
pactuado que os videos produzidos seriam encaminhados para as
diretoras, as quais os enviariam para as professoras, pais e cuidadores
das criancas.

Os quadros 1 e 2 apresentam informacdes sobre os videos
produzidos pelo projeto nos anos de 2020 e 2021. A construgao dos
roteiros foi amparada em leituras de publicacdes e em reflexdes,
sentimentos e experiéncias individuais e coletivas dos integrantes do
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projeto sobre cada tema abordado. Estas percepg¢des, em alguns
videos também incluiam, de uma maneira muito espontanea e aberta,

reflexdes para

identificacdo

dos sentimentos, esperancas,

expectativas e vivéncias experenciadas pelos integrantes do projeto
nos diferentes momentos da Pandemia.

Quadro 1: Videos produzidos em 2020

Tema

Autores

Ser professor em tempos de
Pandemia

Codato, L.A.B.

Escovacdo dentdria para
criangas

Bruniera, A. B.; Codato, L.A.B.

Saude Mental da Crianca

Santos, B. C.; Bruniera, A. B.; Simedo, T.
S.; Nonaca, C. E.; Codato, L.A.B.

Saude da crianca

Santos, B. C.; Bruniera, A. B.; Simeao, T.
S.; Nonaca, C. E.; Codato, L.A.B.

Traumatismo dento-alveolar

Ferraresso, L. F. O. T.; Paula, J.
L.; Codato, L.A.B.

Cuidados com a higienizacao
bucal dos bebés

Garcia, M. E.; Alves, 1. F. R.; Codato,
L.A.B.

O valor e a importancia do
SOITiSo.

Ferraresso, L. F. O. T.; Furlan, A. L,;
Codato, L.A.B.

Higienizagdo corporal

Alves, I. F. R.; Marini, N.; Codato, L.A.B.

Habitos alimentares

Furlan, A. L.; KRaft, H.; Maria, J.
F.; Codato, L.A.B.

Higiene pessoal

Furlan, A. L.; Maria, J. F.; Kraft, H.;
Codato, L.A.B.

Amor é acdo

Paula, J. L.; Garcia, M. E;; Silva, A. T. G,;
Codato, L.A.B.

Fonte: propria autora.

Quadro 2: Videos produzidos em 2021

Tema

Autores

Ser professor em 2021

Codato, L.A.B.

Valorizagao e bom uso do
tempo com os filhos

Ferraresso, L. F. O. T.; Paula, J.
L.; Codato, L.A.B.

Valorizacio e bom uso do
tempo com os filhos-
CONTINUACAO

Ferraresso, L. F. O. T.; Paula, J.
L.; Codato, L.A.B.

o nosso melhor.

Vamos em frente! Vamos fazer

Garcia, M. E,; Marini, N.; Silva, A. T. G.;
Codato, L.A.B.
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Higiene corporal e Silva, A. T. G.; Garcia, M. E.; Marini, N.

autocuidado F.; Codato, L.A.B.

Maria, J. F,; Furlan, A. L.; Kraft, H.;
Trabalho Codato, L.A.B.
Familia Ferraresso, L. F. O. T.; Paula, J.

L.; Codato, L.A.B.
Sentidos do corpo humano - Furlan, A. L.; Maria, J. F.; Kraft, H.;
parte 1 Codato, L.A.B.
Sentidos do corpo humano - Furlan, A. L.; Maria, J. F.; KrafT, H.;
parte 2 Codato, L.A.B.
Familia e escola no Codato, L.A.B.; Alves, I. F. R,; Silva, A. T.
desenvolvimento da crianca. G.

Nonaca, C. E.; Bruniera, A. B.; Santos, B.
C.; Simeao, T. S.; Codato, L.A.B.

Santos, B. C.; Nonaca, C. E.; Bruniera, A.
B.; Simeao, T. S.; Codato, L.A.B

Fonte: propria autora.

Familia X crianga X professor

Professor X Aluno X Familia

Interessante que alguns temas foram solicitados pelas diretoras
dos CEls nos dois anos desta atividade remota do projeto, porque
precisavam ser reforcados ou mesmo porque a realidade, as
necessidades e os enfoques precisavam ser diferentes.

Os processos de construcdes dos videos e roteiros foram
realizados por meio de tecnologias de informacdo e comunicagdo
(TICs). Houve um encontro inicial via google-meet para que os
integrantes do projeto conversassem sobre a nossa missio e para
identificacdo de caminhos e estratégias viaveis para dar respostas
positivas as demandas apresentadas. Posteriormente, as interagdes
do grupo aconteceram principalmente via WhatsApp.

Para o desenvolvimento destas atividades, os estudantes
dividiram-se por afinidade, em duplas e trios. Cada subgrupo escolhia
os temas que trabalharia. Apés esta definicao, refletiam e realizavam
pesquisas para subsidiarem o alcance dos objetivos de cada video
(FERRARESSO; CODATO 2021b).

Esta etapa inicial de construcdo dos videos foi um momento
interessante de aprendizados ndo sO relativos a contetdos,
comunicacdo adequada para cada mensagem e capacidade de sintese,
mas também sobre as ferramentas disponiveis para elaborac¢ao dos
videos e de como operacionaliza-las. Apesar de os estudantes
utilizarem bastante as TICs no dia- dia, tiveram que fazer busca ativa
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para aprender a aprender algo novo porque, até entdo, ndo tinham
produzidos videos (FERRARESSO; CODATO 2021b).

As versdes preliminares dos roteiros eram elaboradas pelos
estudantes. Em seguida eram compartilhadas com a docente do
projeto para troca de ideias, ampliacdes de olhares sobre
possibilidades e formas de abordagens dos objetivos, linguagem
utilizada e comunica¢des ndo verbais de cada proposta. O grupo tinha
clareza de suas limita¢des, mas procurava fazer o seu melhor para
atingir os objetivos daquele video junto ao seu publico-alvo. Em
seguida, as alteragdes/sugestdes propostas eram desenvolvidas pelos
estudantes, reenviadas para a docente até a chegada da versao final
do roteiro.

Os recursos audiovisuais dos videos eram trabalhados apds a
obtencao das versdes finais dos roteiros. Os estudantes pesquisaram,
aprenderam, inovaram e compartilharam as varias descobertas que
fizeram ao longo dos processos. Nesta etapa, a docente opinou e fez
sugestdes sobre as mensagens ndo verbais, tais como cores, imagens,
entoacdes de vozes e cadéncia das falas para destacar pontos centrais
das mensagens. Todo o processo de construgado operacional dos videos
foi descoberto e realizado pelos estudantes. A versao final de cada
video, juntamente com um texto de apoio motivacional escrito pela
coordenadora do projeto, era socializada para todos os integrantes e
compartilhados via WhatsApp para as diretoras dos CEls, as quais os
encaminhavam para as professoras e familias das criancas.

Aprendizados e Reflexdes

Nesta experiéncia vivenciada, tanto as a¢des presenciais quanto
as acdes remotas demandaram o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes em comum: escuta ativa,
abertura para o novo, tomada de decisdes, o desenvolvimento e
aplicacao de linguagem clara para a comunicagao e a criagado de algo.
Consideramos que o aprender a aprender permeou e amparou o
desenvolvimento destas competéncias.

A escuta ativa em projeto de extensdo diz respeito ao
desenvolvimento das demandas educacionais e pedagégicas dos
estudantes a partir da realidade de cada local e de cada populagao.
Inclui a verbalizacdo de necessidades e expectativas dos envolvidos.
Esta abertura favorece o ensinar e o aprender a partir do que é
requerido e vivenciado nas agoes.
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E fato que a pratica da escuta ativa é desafiadora para as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), em especial nas acdes que
envolvem integracdo ensino-servico-comunidade. Requer que as IES
ndo levem “pacotes prontos”, apesar de possuirem intencionalidades
pedagbgicas muito claras em cada acdo proposta. Requer o
fortalecimento da comunicacdo aberta e objetiva, na qual as IES
expdem as suas necessidades para alia-las e/ou aplica-las para dar
respostas positivas as demandas da populacdo. Requer abertura para
didlogo, por meio de um trabalho horizontal e participativo,
idealmente objetivando que as a¢des educacionais possam ser meio e
fim para o cuidado, a partir da realidade populacio.

A escuta ativa e o estabelecimento de um didlogo franco entre as
pessoas envolvidas em projeto de extensdo favorecem as tomadas de
decisoes. A tomada de decisdes é um pilar para o estabelecimento do
cronograma e planejamento operacional das a¢6es que serdo propostas.

Um aspecto a ser considerado para a tomada de decisdes é a
necessidade de reflexdo prévia sobre as condi¢des e instrumentos que
os integrantes do projeto tém a mao para agir, ou seja, as acdes
propostas devem ser compativeis com a realidade e, portanto,
executaveis. Demanda investimento de tempo para andlise de recursos
disponiveis, estratégias e vulnerabilidades das acdes propostas.

Outro aspecto a ser considerado é o fato de que a tomada de
decisdes, o planejamento e a avaliacgdo caminham juntos e nao
necessariamente requerem instrumentos formais para este fim. Apds
cada acdo desenvolvida pelo projeto, procurava-se estabelecer um
didlogo entre os envolvidos para identificarmos “o que ficou” para
cada um daquele momento experenciado, que incluiam os
aprendizados, os erros, os acertos e a identificacdo de possibilidades
de melhorias nas ag¢des futuras. Este processo demanda abertura,
sinceridade e disposicao para fazer o melhor. Vale destacar que estas
atitudes ndo estavam presentes em todos os integrantes do projeto.
Sempre existiram diferentes graus de envolvimentos e interesse entre
os envolvidos.

Em alguns momentos do projeto, houve necessidade de criar
algo e ndo apenas utilizar e/ou reproduzir estratégias existentes.
Momentos desafiadores, porque requereram o pensar, o criar e o agir.
Demandaram reflexdes prévias sobre aplicacdes, vulnerabilidades e
potencialidades de cada proposta.

O produzir algo diferente requer estimulo, disposicdo ou
necessidade de “sair de zonas de conforto” ou de dar respostas
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imediatas a uma demanda imprevista e inadidvel. Em nivel mundial,
a Pandemia Covid-19 foi um cendrio que contemplou todos estes
aspectos. No micro contexto da nossa experiéncia, aprendemos e
criamos algo novo para a grupo porque a necessidade estava posta.

Para as [ES, é amplamente reconhecida a missao de estimularem
docentes e estudantes a pensarem, aprender a aprender e gerarem
diversificadas producées. Porém, consideramos que a cultura da
reproducdo/socializacdo do conhecimento existente ainda é muito
arraigada entre todos os envolvidos. Priorizar, pensar e produzir algo,
do simples ao complexo, talvez até pela propria estrutura e rotina das
relacdes, ainda sdo desafios e pontes a serem transpostas para a
maioria das IES. E fundamental que esta producio seja relevante e
aplicavel na/pela sociedade.

Outro aprendizado nas a¢des extensionistas experenciadas foi a
necessidade de desenvolvimento de comunicagdes verbais e nao
verbais, claras e objetivas, tanto nas acdes presencias e a distancia. A
fala, o olhar, a escrita, o sorriso e a entoacao de voz dizem muito.

A pratica de comunicacdo verbal e ndo verbal adequadas e
coerentes com cada acdo extensionista proposta foi um dos pilares na
tentativa de alcance dos objetivos propostos. O entendimento prévio
das intencionalidades de cada ac¢do, das caracteristicas
socioecondmicas e culturais de cada publico-alvo embasaram as
escolhas. Houve necessidade de pesquisas e aprendizados sobre
estratégias e possiblidades de comunicagdo. Utilizamos também a
empatia, ou seja, colocamo-nos no lugar e na realidade do outro para
tentarmos compreender quais formas de comunicagdo seriam mais
compreensiveis e, portanto, mais adequadas.

Um desafio que tivemos foi a tentativa de utilizagdo de
comunicacdes verbais claras, compreensiveis e sem vicios de
linguagem, sem girias, sem erros de concordancias verbais. Mesmo
assim, aconteceram algumas falhas e limita¢des para o alcance pleno
deste objetivo. Esta realidade foi entendida inerente ao processo de
ensino-aprendizagem vivenciado.

Um outro desafio e, consequente aprendizado para o grupo, foi a
necessidade de desenvolvimento da capacidade de sintese nos
roteiros dos videos produzidos. Neste processo surgiram duavidas:
como inserir o contetido de cada mensagem em menos de trés
minutos? O que é essencial e relevante para a compreensdo da
mensagem principal? O que pode ser cortado? Tudo isso demandou
reflexdes, paciéncia, resiliéncia, entendimentos, senso critico, muita

133



criatividade e tomadas de decisdes assertivas e efetivas. Na maioria
dos videos, optamos por trabalhar as mensagens a partir de situagoes
cotidianas, esperando que o nosso publico-alvo, ao assisti-los,
sentissem algum tipo de proximidade com a sua realidade e, desta
forma, favorecessem apropriacdes e repercussdes positivas nos
nucleos familiares (FERRARESSO; CODATO 2021b).

O aprender a aprender permeou todos 0S processos
vivenciados. Em alguns momentos de maneira formal e planejada,
em outros de forma muito espontdnea para resolver imprevistos
que aconteceram, principalmente nas acdes presenciais.
Consideramos que aprender a aprender requer o pensar algo que
pode ser criado, melhorado ou ressignificado.

Consideramos que o aprender a aprender também diz respeito a
articulagdes de conhecimentos que possam ampliar o leque de suas
aplicabilidades. Requer criatividade, adaptacdes e execugdes do que é
possivel, a partir do que se tem a mao. Erros e acertos, realidades e
demandas, objetivos e metas podem ser propulsores do aprender a
aprender. Requer disposicido e ousadia para ir além. De uma forma
mais ampliada e pessoal, considero que o aprender a aprender pode
ser entendido como escolha para fazer bom uso do tempo de vida.

0 Que Dizer Disso Tudo?

Um primeiro ponto que ficou claro nesta nossa experiéncia é a
necessidade de abertura para o novo que inclui os desafios e
potencialidades por ele impostos. Implica em sair de “zonas de
conforto”, fazer o que é necessario e possivel com o que se tem a mao.
Requer a pratica da empatia, envolvimento, desenvolvimento de
atitudes e acdes que se esperam de uma atividade extensionista.

Este momento de Pandemia evidenciou, ainda mais, a relevancia
e a necessidade de desenvolvimento da resiliéncia no dia-dia das
relagdes pessoais e profissionais. Evidenciou a imprevisibilidade do
dia de amanha e a necessidade de adaptar-se, encontrar outros
caminhos e solucdes a partir da realidade. Assim, idealmente a missao
e os objetivos devem ser claros, porém os caminhos para alcanca-los,
quando necessario, devem ser flexiveis.

Neste sentido, tanto nas acdes presenciais quanto nas a distancia,
tentou-se despertar no grupo a motivacdo, disposicdo e
responsabilidade para que cada um fizesse o seu melhor. Porém,
houve diferentes graus de envolvimento e dedicacdo de seus
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membros. Alguns “abracaram as causas”, assumiram o protagonismo
no planejamento, desenvolvimento e execugdes das missdes com
posturas proativas e de lideranca. Outros faziam s6 o que era
requerido e outros justificavam as suas auséncias.

Interessante que ocorreram as mesmas situagdes desafiadoras
tanto nas agbes presenciais quanto nas as distdncia, tais como:
conciliacio de horarios para reunir todo o grupo para o
desenvolvimento das atividades e/ou reunides, principalmente
porque os estudantes integrantes do projeto eram de diferentes
séries de curso integral; desafio de manter e/ou reavivar a motivagao
e ao mesmo tempo dedicar-se ao compromisso assumido pelos
estudantes com o projeto, para que o incluissem e o priorizassem
nos dias e horarios disponiveis para este fim.

Esta realidade remete a reflexdo sobre a amplitude e, a0 mesmo
tempo, os desafios das atividades de extensio, de uma maneira ainda
mais intensa neste momento em que a curricularizagdo da extensao é
implantada na UEL. Por um lado, hd necessidade de proposicdo e
execucao de projetos que, de fato, sejam relevantes para a populagio.
Algo desafiador, porque requer integracao e didlogo com a populacao.
Requer abertura das IES para aliar as demandas da populacdo as
educacionais. Por outro lado, hd necessidade de que docentes e
estudantes estejam motivados a cumprirem as suas missdes na
sociedade, para além do cumprimento de uma normativa institucional.

A aplicagdo de metodologias ativas nas agles extensionistas é
uma rica possibilidade para o alcance dos objetivos propostos, aliada
ao estabelecimento e cumprimento dos propdsitos pré-estabelecidos.
Sempre é bom lembrar que a realidade é dinamica, logo pode
demandar readaptacdes nas formas de desenvolvimento das agdes,
porém permanecem os propositos.

Mas afinal, o que dizer disso tudo? Nesta experiéncia ficou claro
que temos muito a aprender a partir dos nossos erros e acertos,
limitagdes e potencialidades. Em alguns momentos sentimos
necessidade e/ou desejo de desenvolver uma maior quantidade de
acoes. Por outro lado, temos a consciéncia tranquila que fizemos o que
foi possivel. Ficou claro que uma normativa institucional é necessaria,
porém acreditamos que o éxito de uma atividade extensionista
depende muito mais da motivagdo, comprometimento e dedicagao
dos sujeitos envolvidos, para fazerem o seu melhor com o que tém a
mado, sempre a partir das demandas da populagio.
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EXPERIENCIAS DE GAMIFICACAO COM ESTUDANTES DE
ENGENHARIA ELETRICA E CIENCIAS SOCIAIS

Ernesto Fernando Ferreyra Ramirez
Renata Schlumberger Schevisbiski

Introducao

A COVID-19 é uma doenca muito contagiosa e perigosa, pois uma
em cada seis pessoas doentes desenvolve dificuldade de respirar
(OPAS/OMS, 2021a) e pode vir a 6bito se ndo receber tratamento
médico adequado. Em 11 de marco de 2020, ela foi considerada uma
pandemia pela OMS (Organizacdo Mundial de Satde), pois ja havia
surtos dessa doengca em vdarios paises e regides do mundo
(OPAS/OMS, 2021b). Infelizmente, o Brasil estava incluido nesses
paises, e por isso, foi decretada a interrupgio de todas as atividades
presenciais no campus da UEL em 17 de marco de 2020 (AGENCIA
UEL, 2020). Desde entdo, as atividades de ensino presencial tiveram
que ser remodeladas para o ensino remoto. Pensando nessa situagao,
os docentes, assim como os autores deste texto, comecaram a estudar
novas formas de ensino, que fossem mais adequadas ao modo remoto
para utilizar com os discentes dos seus respectivos cursos
(Engenharia Elétrica e Ciéncias Sociais). Decidiram entdo, verificar a
viabilidade de uso de estratégias de gamificacao.

Nas proximas secdes, sdo relatadas as experiéncias, e seus
respectivos resultados (positivos / negativos) ao utilizar esse
paradigma nos cursos de Engenharia Elétrica, mais especificamente
nas disciplinas de Circuitos Elétricos, bem como em projeto de ensino
no curso de Ciéncias Sociais, no qual sera mostrado o processo de
elaboracgdo (por parte dos discentes de graduacdo) de um jogo para
ensino de conceitos basicos de Ciéncias Politicas. Finalmente, é feita
uma reflexdo sobre a efetividade da implementacao de técnicas de
gamificacdo, incluindo possiveis sugestdes para o seu
aperfeicoamento ao adapta-las ao ambiente universitario, mais
especificamente a cursos de exatas e humanas.
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Motivacao para a Gamificacao no Ensino

Uma das técnicas utilizadas para melhorar o engajamento
durante as atividades educacionais e aumentar a intera¢do dos
estudantes / alunos com seus pares é a gamificacdo, que consiste em
utilizar elementos de jogos (games) para transmissao de
conhecimentos nas areas de marketing, treinamentos corporativos e
educacao (TOLOMEI, 2017). Com isso, pretende-se tirar os estudantes
da sua costumeira passividade (postura de apenas observadores),
visto que a gamificacdo traz para um ambiente, que nao é um jogo, a
sensacdo de diversao (SILVA, 2016).

Entretanto, segundo Silva (2016), apesar da gamificacdo
funcionar bem no come¢o (aumento de 80% na participacdo nos
primeiros 10 dias de implantac¢do, em relacao aos 40 dias anteriores),
0 seu experimento revelou alguns problemas relacionados com
trapacas dos estudantes para aumentar artificialmente a participacao,
tais como: repeticdo proposital da mesma mensagem; citacdo de
topicos ndo relevantes; formacdo de grupos exclusivos (Cyber
gangue) e trolagem (violacdo deliberada e sistematica das regras de
conduta e etiqueta).

Uma abordagem bem popular de gamificacdo é o RPG (“Role
Playing Game” ou “Jogo de Interpretagdo de Papéis”), no qual cada
aluno (“jogador”) interpreta um personagem da trama escolhida pelo
professor (“narrador” ou “mestre”).

Apés conduzir diversos experimentos no estado de Pernambuco,
Sales (2013) aponta que o RPG facilita os processos de ensino-
aprendizagem, devido a suas caracteristicas motivadoras, estrutura
de funcionamento textual, liberdade interativa criadora e
colaborativa. Apo6s aplicar RPG para o ensino de Quimica na
Universidade Federal de Goias, Cavalcante e Soares (2009), p.281,
concluiram que esta abordagem é muito util para discussdo e
construgao de alguns conceitos. Porém, funciona muito melhor como
uma ferramenta de avaliacido do contetdo.

Ensino de Engenharia Elétrica no Modo Remoto
Na opinido de um dos autores deste trabalho, baseado na sua
experiéncia profissional de ensino e atuagdo em engenharia, muitas

atividades do engenheiro estdo relacionadas com gerenciamento de
projetos, tais como: supervisdo de processos ou obras;
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desenvolvimento de produtos (softwares ou protdtipos eletrénicos);
ou até mesmo implementac¢do de novos métodos de acompanhamento
de ciclo de vida (aquisi¢do, manutencio e desativacdo) de tecnologias.
Por isso, o planejamento e a execu¢do de projetos compdem parte
significativa da formagdo dos estudantes de graduacdo em engenharia,
e estdo presentes em praticamente todas as disciplinas
profissionalizantes do curso.

Segundo Valle et. Al (2010), p.25, o gerenciamento de projetos é
uma ideia relativamente antiga e estd relacionada com grandes
realizacdes da humanidade (Pirdmides do Egito, Muralha da China,
Coliseu Romano, entre outras). Pode ser descrita como a aplicacdo de
conhecimento, habilidades, ferramentas e técnicas as atividades do
projeto a fim de atender as suas demandas. Segundo Newell (2002)
apud Valle et al. (2010), p.35, normalmente, busca-se balancear trés
fatores conflitantes: tempo, custo e qualidade (ou escopo).

Nas ultimas décadas, a engenharia tem sofrido crescentes
pressdes para se adaptar continuamente e acompanhar as mudangas
trazidas pelo rapido desenvolvimento tecnolégico da nossa
sociedade. Segundo Ribeiro (2007), esses aspectos sdo mostrados
na Figura 1.

Nesse contexto, surgiram os cursos por correspondéncia, que
posteriormente se transformaram em Educacdo a Distincia e E-
learning (RUHE; ZUMBO, 2013). Basicamente, o que caracteriza a
Educacdo a Distancia é a separacgdo fisica entre professores e alunos.

No caso do E-learning, é utilizado um programa instrucional
distribuido online ou pela internet. As atividades assincronas, tais
como podcasting ou discussdes online, permitem a autogestio da
aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. J4 as atividades
sincronas sdo caracterizadas por diversas interacdes ao vivo, tais
como chats, audio em tempo real, compartilhamento de aplicativos,
whiteboards ou videoteleconferéncia (RUHE; ZUMBO, 2013).
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Figura 1: Alguns aspectos que afetam a pratica e, consequentemente,
a educagdo em engenharia
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Fonte: Modificado de RIBEIRO, 2007, p.12.

Apesar da sua popularidade, os cursos remotos apresentam
diversos desafios, também presentes nos cursos presencias e
tradicionais. Segundo Amaral e Bastos (2011), é dificil para o
professor encontrar um recurso que traga uma resposta positiva de
todos os alunos, que possa ser adaptada ao interesse de cada um
deles. Esta afirmacdo, estd em consonancia com Antunes (2008), p.46,
que defende a mudanca da educagdo que tem como eixo central o
professor e o ensino, para a educacido que tenha como eixo central o
aluno e a aprendizagem. Em outras palavras, Perrenoud (2011), p.30,
afirma que o “individuo ndo quer mais ser objeto, ele quer ser ator,
participar e ser ouvido, em diversas dreas da sociedade”. O mesmo
autor, relata que “Por esta razdo, desde a década de 1970, a Unesco vem
insistindo na necessidade de aprender a aprender, contribuindo para
a evolugdo daquilo que poderiamos chamar de cultura do
desenvolvimento” (PERRENOUD, 2011, p.30).

Paulo Freire defendia que: “Saber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua préopria produgdo
ou a sua construgdo” (FREIRE, 2015, p.47). Uma afirmacao similar foi
dita pelo psiquiatra e psicélogo Icami Tiba: “A grande diferenca entre
o material decorado e o aprendido é que quanto ao ultimo o aluno usa
os conhecimentos da maneira que quiser e tem a possibilidade de criar,
superando o que o professor lhe ensinou” (TIBA, 2006, p.118).
Reforcando essa ideia, Masetto (2012), p.168, afirma que falta a
aprendizagem, que é o elemento fundamental da avaliagdo, pois os
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alunos estdo mais preocupados com a nota do que com o aprendizado.
Extrapolando estas afirmacdes para o nosso assunto em questio,
pode-se dizer que os métodos tradicionais de avaliacdo (provas e
relatdrios), que estimulam apenas a memorizacdo e sdo utilizados
corriqueiramente em cursos presenciais de engenharia, ndo sao
adequados ao protagonismo do estudante, e nem o estimulam a
desenvolver a mentalidade de resolucio de problemas com énfase em
gerenciamento de projetos.

Inicialmente, no primeiro periodo letivo com ensino remoto
(junho a outubro de 2020) foi implementado o método de avaliacdes
tradicionais, ou seja, provas ou trabalhos propostos, idénticos para
todos os alunos, para serem feitos em casa e cujas resolucdes fossem
enviados digitalmente para o docente em até 48 horas.

Como era de se imaginar, as avaliagdes tradicionais apresentaram
muita clonagem. Isso deixou muitas duividas sobre a aprendizagem dos
alunos. Além disso, a participacdo da turmano chat era pequena e a grande
maioria ndo ligava o dudio e as cAmeras durante as aulas sincronas.

Ap0ds participagdo de minicurso ofertado pelo Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacdo (GEPE / UEL), um dos autores do trabalho,
decidiu aplicar os conhecimentos adquiridos. Desta forma, para
estimular o protagonismo do estudante e sua auto regulacao da
aprendizagem, durante o periodo de planejamento e execugdo das
aulas remotas dos dois periodos letivos seguintes (primeiro e
segundo semestres de 2021), decidiu utilizar, na medida do possivel,
os principios sugeridos por Hoffmann (2014), p.72, para implementar
uma avaliacdo mediadora nas disciplinas “Analise de Circuitos CC” e
“Andlise de Circuitos CA 1” do curso de graduacdo em Engenharia
Elétrica da UEL, a saber:

1) Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias;
2) Oportunizar discussdo entre os alunos a partir de situagdes
problematizadoras;

3) Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando
entender as respostas apresentadas pelos estudantes;

4)Em vez do certo/errado e da atribuicio de pontos, fazer
comentdrios sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as
dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem
melhores solucdes;

5) Transformar os registros de avaliacdo em anotagdes significativas
sobre 0 acompanhamento dos alunos em seu processo de construgao
do conhecimento.
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Nos dois periodos letivos seguintes (primeiro e segundo
semestres de 2021) foram implementados os métodos:

- Pontos-bonus: criacdo de ranking de participacdo com até 10% de
pontuacao adicional de bonus. Os alunos eram classificados conforme
a participacdo no chat da aula sincrona, que era estimulada por
perguntas formuladas pelo professor;

- Auto prova: elaboracdo de uma prova (durante 4 semanas) pelo
préprio estudante, com acompanhamento e orientagdo semanal do
docente, sobre o conteido abordado durantes as aulas sincronas;

- Projeto RPG: planejamento e execucdo de um projeto, ou seja, situacdo-
problema com multiplas etapas com resolugdo paralela, por grupos de 3
a 4 alunos, sendo cada um responsavel por uma etapa distinta. A
formulagdo dos projetos e as fungdes das personagens das equipes
seguiram os formatos de “Senhor dos Anéis ou LotR (Elfo, Mago, Ando e
Guerreiro)” e “Brooklyn 99 (Sargento, Detetives e Secretario)”.

- Projeto individual com multiplas etapas: aperfeicoamento da auto
prova, composta por 5 atividades, com muitos pontos de verificacdo
(checkpoints) e de orientacdo (feedbacks) durante 45 dias. Nesta
abordagem, havia atividades de realizacdo serial (precisava-se
cumprir a etapa anterior para realizar a seguinte) e de realizacao
paralela (a finalizagdo da etapa independe das demais) para oferecer
variadas oportunidades de aprendizado ao estudante.

Na Tabela 1, pode-se perceber a melhoria significativa do
engajamento da mesma turma, medida através da contagem de
palavras, paragrafos e caracteres sem espaco, nos chats das aulas,
apos a implementacdo dos pontos-bonus no semestre letivo seguinte.

Tabela 1: Engajamento da turma, medido através da contagem de palavras,
paragrafos e caracteres sem espacgo nos chats das aulas, antes e depois da
implementacdo dos pontos-bdnus

Param.e tros SEM Pontos- COM Pontos- .
Normalizados A " Variacao
por Estudante (iun_](;)?:tl;lzs 020) ( fev-]'gl?:/uzsoz 1) Percentual

por hora J
Palavras 9,3 16,5 +77,4%
Paragrafos 2,8 4,8 +71,4%

Caracteres sem

78,9 137,0 +73,6%
espaco
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Os resultados da aplicacdo da auto prova ndo foram mensurados
quantitativamente. Mesmo assim, o docente da disciplina, verificou
um baixo indice de clonagem (quando as provas tinham questodes
muito parecidas) e uma maior participacio efetiva dos estudantes nos
chats de verificagdo (checkpoint) e acompanhamento (feedback), com
relacdo as avaliagdes tradicionais, nas quais este indice foi préximo de
zero. O problema desta abordagem, foi a necessidade de dispor de
muito tempo do docente (aproximadamente 20 a 30 minutos
semanais por pessoa) para atendimento aos estudantes.

No caso do Projeto RPG, pode-se dizer que a primeira
experiéncia (LotR), realizada no primeiro semestre de 2021, foi bem-
sucedida, pois os estudantes comprovaram conhecimento nas
arguicdes orais individuais. Na segunda experiéncia (Brooklyn 99),
realizada no segundo semestre de 2021, com outra turma de alunos,
os resultados nao foram tdo animadores. Houve muitas clonagens de
resultados e falta de preocupac¢ido com os resultados do trabalho em
grupo. Talvez pelo fato de se tratar de uma turma de alunos mais
imatura, que nio experimentou a dificuldade do método tradicional
de provas, ndo houve valorizacdo ao método alternativo proposto.
Além disso, notou-se a protecao de alguns alunos pelos seus colegas
nas atividades individuais. Sempre os computadores de alguns davam
problema no momento de responder a arguicdo oral e outros
membros do grupo imediatamente se ofereciam para substitui-los.

Para tentar contornar os problemas encontrados na segunda
implementacdo do Projeto RPG, ainda com a mesma turma e no
mesmo semestre letivo, foi implementado o projeto individual com
multiplas etapas. Desta vez, procurou-se utilizar os aspectos positivos
dos métodos anteriores, a saber, 0o maior engajamento do projeto RPG
e dos pontos-bdénus e a maior confiabilidade dos resultados da auto
prova. Os resultados foram bastante animadores, pois os estudantes
que conseguiram acompanhar e cumprir todas as atividades até o
final (80% da turma), tiveram um 6timo desempenho nas arguigoes
orais individuais sobre os préprios projetos e foram aprovados na
disciplina. Outros 10% ndo conseguiram realizar adequadamente
todas as atividades, e por isso, ndo conseguiram pontua¢do para
serem aprovados. Infelizmente, 10% dos alunos ndo cursaram a
disciplina desde o inicio, pois ndo conseguiram acompanhar as aulas
sincronas e nem mesmo as gravacdes das mesmas, disponibilizadas
pelo professor, devido a problemas pessoais (trabalho ou estagio,
entre outros). Um problema que persistiu nessa implementacao, foi a
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necessidade de dispor de muito tempo semanal (30 minutos por
aluno) do docente durante 45 dias, o que torna inviavel essa pratica
no modo presencial.

Projeto Ensino de Ciéncia Politica - ENSIPOL

O ensino de politica requer um cuidado metodolodgico essencial,
devendo ser ancorado cientificamente em pressupostos tedricos e
estudos desenvolvidos pela drea de Ciéncia Politica, justamente pelo fato
de que a politica faz parte do nosso dia a dia. A palavra e as percepg¢des
fazem parte do senso comum, estando carregada de sentidos,
ambiguidades e valores, os quais, de um modo geral, sdo negativos,
marcados constantemente por frustracoes, afastamento, apatia, raiva,
descrenca, horror, desilusdo, etc. Por isso mesmo, desnaturalizar e
produzir o estranhamento (PAUGAM, 2015) em relagio a estas ideias é
um dos objetivos do Projeto Ensino de Politica (ENSIPOL): temas,
conceitos, autores e teorias (n2 702 - PROGRAD-UEL).

Seguindo Hannah Arendt (2011), devemos nos colocar
justamente no dmago dos preconceitos para compreender o que
significam politicamente, visto que ndo sdo juizos definitivos e
revelam, inclusive, um desconhecimento sobre o que é politica. Por
isso a importancia, a todo momento, de recuperarmos o sentido da
palavra e da propria experiéncia, os quais foram sendo soterrados ao
longo dos problemas e crises que perpassaram a politica ao longo dos
séculos e nas diversas formas de sociedade.

Mas como fazer isso, ou seja, como recuperar o significado de
uma palavra e o sentido da experiéncia politica, evitando a apatia e o
afastamento entre os(as) estudantes?

Didaticamente, podemos usar imagens alegoéricas sobre a
politica, retiradas do nosso cotidiano, como fazem Tavares e Oliveira
(2016). A politica pode ser entendida mediante quatro analogias: 1) a
politica como “gincana”, isto é, como um jogo orientado ao exercicio
da influéncia sobre o Estado; 2) ela também pode ser pensada em
analogia a “reunido de condominio”, onde estdo em curso processos
decisorios formais abertos a participacdo (cidada) direta; 3) a politica
também ocorre nos moldes de fluxos comunicacionais que circulam
na esfera publica, como nas conversas em uma “cafeteria”; e,
finalmente, 4) a politica também est4 nos tumultos, nas insurgéncias
e revolugdes, nas manifestagdes simbolizadas pela imagem do “fogo
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no pneu”, recorrente em protestos. Cada alegoria, portanto, permite
compreender as faces e as diferentes logicas da politica.

Mas se quisermos nos aprofundar ainda mais, podemos seguir
um caminho ja apontado pelos estudos produzidos na area de
metodologia do ensino de Ciéncia Politica (CHIN, DUKES & GAMSON,
2009). A criacdo de mecanismos e estratégias de engajamento e
envolvimento direto dos(as) estudantes em jogos, simulagdes,
debates e outras atividades que envolvam a fala, o didlogo, a
contestacao de ideias. Cada estratégia didatica, portanto, potencializa
o aprendizado e a reflexdo critica sobre a politica, envolvendo a
interpretacdo de papéis, o entendimento das regras do jogo politico e
a interagdo politica, assim como fomentam a visdo “do outro” como
adversario politico. Ndo por acaso, estas sdo algumas das acdes que
favorecem a compreensao da politica como um processo marcado por
regras formais e ndo formais, bem como pela participacdo politica,
algo essencial para a vida nas sociedades democraticas, contribuindo
para o aprimoramento da cidadania.

A participacdo em debates propicia a fala e o exercicio da
liberdade de expressdo e opinido publicas (fundamentais para a
democracia), favorecendo o didlogo entre visdes opostas e questoes
polémicas, bem como a busca pelo consenso. As simulacdes e jogos
(vivéncia simulada de situacées reais), envolvem a analise de cenarios
politicos e sociais e a compreensao sobre o papel das instituicoes, dos
atores politicos, dos constrangimentos e incentivos institucionais, das
ideologias, valores, etc.

Nesse sentido, a criacdo de jogos no ambito da Ciéncia Politica
constitui uma importante estratégia para estimular o interesse na
compreensdo da politica, contribuindo para superar o afastamento, a
repulsa e a apatia que formam barreiras para o aprendizado. Além dos
fatores ja mencionados na secdo anterior e acima, os jogos despertam
a curiosidade pelas regras, pelos papeis e pelo cendrio, repleto de
possibilidades, mas também de constrangimentos a acgdo,
contribuindo para a interpretacdo de papeis, bem como para o
entendimento da dindmica politica.

O projeto ENSIPOL em parceria com o Projeto Gamificacdo em
Circuitos Elétricos (n? 873, PROGRAD, UEL), iniciou em 2021 uma
nova etapa de trabalho voltando-se para a elaboracao de um jogo
sobre a crise e ruptura nos regimes democraticos. O tema da quebra
(breakdown) ou ruptura politica constitui uma agenda de estudos
fascinante, justamente porque analisa realidades histéricas
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complexas, através de estudos de caso e analises comparativas (casos
histéricos: Alemanha, Italia, Espanha, Chile, Brasil), buscando
identificar os elementos comuns a processos de desestabilizacdo e
ruptura em regimes politicos. O objetivo destes estudos é verificar a
existéncia de padrdes que permitam apontar quais sdo os fatores que
contribuem para a estabilidade, crise, bem como o reequilibrio dos
regimes democraticos, favorecendo a sua manutengao ou breakdown.
Dentre as principais perguntas que norteiam essa discussao,
encontramos (LINZ, 1978, p. 3):

1.Ha um padrao comum nos processos de mudanca de regime ou é algo
especifico a cada situagdo histoérica?

2.E possivel construir um modelo descritivo do processo de quebra da
democracia que possa contribuir para melhor compreender seus
elementos e dindmicas?

3.Se fosse possivel construir tal modelo (explanatério), poderiamos
conhecer mais sobre as condi¢des para a estabilidade da democracia?

Estas questdes, bem como os estudos de caso e andlises
comparativas realizados na area de Ciéncia Politica, favorecem a
construcdo e elaboracdo de cenarios através dos quais é possivel
compreender a dindmica politica (estabilidade, instabilidade, ruptura
e permanéncia) dos regimes democraticos. Compreende-se, portanto,
que através do RPG, podemos criar um ambiente de simulacdo e
interpretacdo de papeis, buscando problematizar de que modo as
acoes dos atores politicos, ancoradas em regras formais e nao formais,
dentre outros elementos (sociais, econémicos, culturais, historicos,
etc.), sejam eles lideres politicos ou institui¢cdes, podem reforcar ou
colocar a democracia em risco.

Nesse sentido, através do jogo, pode-se compreender temas,
conceitos e perspectivas tedricas fundamentais: a atuacdo de lideres
democraticos e autoritarios, o uso do poder, o papel do Estado, a
divisdo e o equilibrio entre os poderes, os freios e contrapesos, a
atuacao dos partidos politicos, os efeitos das crises econdmicas, o uso
da violéncia, as regras democraticas formais e ndo formais, os
direitos, a liberdade de opinido, etc.

Para os(as) estudantes de Ciéncias Sociais, a tarefa de construcao
do jogo, portanto, constitui uma atividade de imersdo em teorias
classicas e contemporaneas sobre diversas linhas de pensamento e
andlise sobre a politica, chegando a um problema atual e concreto que
impacta a todos nés: a condi¢cdes que favorecem a morte ou vitalidade
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da democracia. O que nos leva aos estudos mais recentes, os quais
apontam para uma dindmica responsavel por desvitalizar o regime
democratico, ocasionando a sua morte lenta (LEVITSKY & ZIBLATT,
2018). Para esta nova corrente de estudos, constata-se que nao ha
exatamente um colapso ou uma ruptura radical do regime, ou seja, um
momento Unico, um golpe radical, algo visivel, mas uma dinamica
lenta de subversdo da democracia, criando um novo cenario para as
democracias atuais.

Quanto ao impacto do projeto na comunidade, considera-se que
levar o jogo para os(as) estudantes das escolas podera criar um
ambiente propicio ao entendimento e aproximacido com a politica
sob uma nova perspectiva, rompendo barreiras e preconceitos.
Dessa forma, a légica dos processos politicos passa a fazer mais
sentido e adquirir maior significado, contribuindo para o
desenvolvimento de processos de reflexao e analise politicas. Assim,
trata-se de apresentar os problemas, criar as condi¢des de andlise, a
fim de tornar estes estudantes capazes de assumir a dianteira na luta
por uma sociedade democratica, em sua propria realidade,
contribuindo para o seu aperfeicoamento.

Consideracgoes Finais

A primeira constatacdo dos autores é que, principalmente no
modo remoto, ndo sdo indicadas exclusivamente avaliagdes
tradicionais, ou seja, provas ou trabalhos idénticos para todos os
alunos resolverem em 24 ou 48 horas, devido a alta probabilidade de
clonagem. Seria muita ingenuidade do docente confiar na maturidade
e vontade de aprender de alunos, que estdo inseridos desde tenra
idade em um processo de ensino massificador, o qual privilegia
numeros (notas ou pontos) ao invés da aprendizagem efetiva.

A segunda constatacdo é que ha métodos alternativos de
avaliagdo que privilegiam o protagonismo do aluno, através da
customizacio das suas necessidades de aprendizado. Esses métodos
podem incluir estratégias de gamificacdo (RPG, Estabelecimento de
tabela de rankeamento semanal com premia¢do aos melhores
colocados, dentre outras) e énfase em resolucdo de problemas,
utilizando métodos de gerenciamento de projetos (realizagdo de
atividades complexas subdivididas em etapas com regras e
cronogramas especificos). Desta forma, os alunos sdo estimulados a
participar mais ativamente do seu processo de formacdo, através do
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desenvolvimento do autoconhecimento durante a resolucdo dos
problemas propostos. Isto permitira, a auto regulacio do processo
de aprendizagem, ou seja, ele conseguird perceber nio sé seus
pontos fortes, mas também, seus pontos fracos no dominio dos
conhecimentos da sua area, nos quais tera que dedicar mais tempo e
energia para minimiza-los.

Embora ainda ndo tenham dados que possam comprovar a
afirmacdo a seguir, os autores acreditam que tanto nos modos remoto
quanto no presencial, é desejavel que em uma mesma disciplina sejam
implementados diversos tipos de avaliagdo (provas, trabalhos, RPG,
projetos, dentre outros). Isto permitira que os docentes oferecam
diversas alternativas de avaliacdo aos estudantes, tornando mais rico
o processo de aprendizagem, e simultaneamente, ndo fiquem
sobrecarregados devido ao grande dispéndio de tempo necessario
para aplicar as avaliacdes alternativas.

Por ultimo, seria muita pretensao dos autores esgotar o assunto,
pois acredita-se que ainda hd muito para ser estudado e
experimentado neste fascinante trabalho da docéncia. Citando Karnal
(2017), p.133:

Por que eu continuo professor? Porque eu fago muita diferenca na vida
de muita gente. Por mais babaca que parega para muitos, esse é meu
tijolo na parede da cidadania que estamos construindo no Brasil. Essas
coisas me fazem feliz. Sou professor porque sou feliz. Para mim, tem
bastado ao longo dessas décadas. Basta para vocé?
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0 LABORATORIO INVERTIDO NA PANDEMIA:
EXPERIENCIAS NA BUSCA PELO PENSAMENTO
COMPUTACIONAL INFORMACIONAL

Benjamin Luiz Franklin

Introducao

A pandemia de COVID-19 expds as conhecidas fragilidades do
sistema educacional brasileiro, principalmente no regime de
Educacdo Remota Emergencial, adotado nos dois anos que se
seguiram apos 2020, que evidenciou antigos problemas de acesso aos
dispositivos tecnolégicos, infraestrutura de conectividade adequada e
o letramento necessario a operacdo dos sistemas de educagdo remota
de professores e alunos (GROSSI et al., 2020).

Essa precariedade se evidenciou também na universidade,
destacando as disciplinas com uso intensivo de laboratoérios, que
normalmente exigem o modo presencial, dada suas particularidades
de disposicdo de equipamentos, protecdo e seguranca de praticas
experimentais (CORDEIRO et al.,, 2021). Nos cursos de Ciéncia da
Informagdo, mais precisamente, o uso de computadores conectados a
internet é frequentemente empregado para ampliar a experiéncia de
aprendizado dos alunos, expondo-lhes as vivéncias praticas e
situagdes de aplicacao dos conceitos ensinados (PINHEIRO, 2021).

Nesse contexto, este trabalho objetiva relatar as experiéncias da
aplicacdo do Laboratério Invertido: uma metodologia ativa que esta
sendo desenvolvida no Departamento de Ciéncia da Informacdo da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), dedicada ao ensino de
habilidades em Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo
(TDIC) para o desenvolvimento de Competéncias em Informacgao (CI),
uma vez que as duas areas encontram-se a cada dia mais imbrincadas
e sdo continuamente solicitadas na sociedade pds-pandémica
(CUNHA, 2020). Essa associagdo intima entre Competéncias em
Informacado (CI) e as TDIC chamamos - provisoriamente, enquanto
avancamos na pesquisa - de Pensamento Computacional
Informacional e sua caracterizacdo, descricio e aprendizagem
consistem em objeto de esclarecimento e pesquisa do conceito de
Laboratério Invertido.
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Destacamos que o Laboratério Invertido, ao utilizar o poder
computacional particular dos alunos - como Computadores Pessoais,
tablets e celulares, no ensino de habilidades em TDIC para CI - mesmo
antes da epidemia, ofertou oportunidades nos momentos de crise, ao
colaborar metodologicamente no enfrentamento de dificuldades
tanto de acesso aos equipamentos tipicos da experiéncia laboratorial,
quanto as dificuldades de conectividade acometidas durante o
periodo de Ensino Remoto Emergencial.

Nas préoximas sec¢des, descreveremos, primeiramente, o contexto
de globalizacao e hegemonia da materialidade digital, que da azo as
atividades do Laboratdrio Invertido: a Grande Fabrica e o Pensamento
Computacional enquanto uma Lingua Franca da sociedade
contemporanea. Em seguida, descreveremos a necessidade de
desenvolvimento de um Pensamento Computacional Informacional,
enquanto uma especializacio para os profissionais da informacao, e o
projeto de pesquisa e ensino que tem oferecido bases empiricas, assim
como resultados preliminares, que subsidiam o desenvolvimento do
conceito. Nas secdes seguintes, descreveremos sua aplicacdo no
periodo de pandemia em que enfrentamos, repentina e
simultaneamente, problemas de falta de infraestrutura de
conectividade, acesso a dispositivos e letramento tecnolégico. Por fim,
propomos uma agenda de pesquisa, no sentido de aprofundar o
desenvolvimento dos conceitos aqui empregados.

Pensamento Computacional como Lingua Franca

A “explosdo informacional”, que promoveu a inauguracdo do
campo da Ciéncia da Informacdo (CI) no pés-guerra, ainda nio
terminou (RIBEIRO, 2014). De fato, nas ultimas décadas, parece
apenas um movimento continuo de expansao, com a evolucdo da WEB
(1.0; 2.0; 3.0), dos Smartfones e da internet das coisas (10T - Internet
of things) com a tecnologia 5G, atualmente em fase de implementacao.
Segundo relatério da Seagate (2018), até 2025 multiplicaremos por
cinco vezes a quantidade de dados armazenados globalmente, dos
atuais 33 Zettabytes para 175 Zettabytes, sejam em servidores
institucionais ou nas nuvens dos grandes atores da tecnologia. Esses
numeros inimaginaveis aos sentidos humanos, apenas reforcam
percepgoes ja detectadas anteriormente, em diversos estudos sobre a
convergéncia digital, em que os objetos da cultura humana passariam
a ser operados por uma mesma materialidade digital global
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(BRAMAN, 2004). Chamamos essa megaestrutura computacional,
descentralizada, universalizante e ubiqua, de Grande Fabrica, pois sua
adesdo implica participar da sociedade contemporanea e seus modos
de producdo, mesmo que involuntariamente, ou inadvertidamente
(FRANKLIN, 2020).

A pandemia de COVID-19, como estudos iniciais sugerem
(FONTGALLAND FILHO; FONTGALLAND, 2021), teria adiantado em
dez anos a adogdo de processos digitalizados na sociedade, assim
como mudou o panorama juridico quanto a pratica do teletrabalho?,
Ensino Remoto Emergencial (ERE)?, a telemedicina3 e a efetividade
dos objetos digitais para termos probatérios nas atividades de
gestdo*. Essa hegemonia da materialidade digital incide sobre todos
os campos da sociedade, implicando um esforco de compreensao,
organizacdo, custddia e andlise, em uma estrutura comum de
producdo, uma metatecnologia (GONZALEZ DE GOMEZ, 2019), que
ampliaria a demanda pelas competéncias promovidas pelas Ciéncias
Documentais, termo usado neste trabalho para designar o conjunto
dos campos da biblioteconomia, arquivologia e museologia, como
sugerido por Hadi (2021).

A orientacdo da sociedade a produgdo de grandes quantidades de
dados, que, ao serem armazenados, organizados e analisados,
servirdio de insumo fundamental aos processos decisdrios das
organizacdes, fez eclodir diversas linhas de pesquisas que, de uma
forma geral, se agrupam tematicamente sob o cunho de Big Data
(RIBEIRO, 2014). De uma forma especifica, no entanto, ha um
conjunto de competéncias proéprias as Ciéncias Documentais que
dialogam com os problemas contemporaneos da Grande Fabrica,

1Ver detalhes em: NACIONAL, Imprensa. MEDIDA PROVISORIA N° 1.046, DE 27 DE
ABRIL DE 2021 - DOU - Imprensa Nacional. Disponivel em: https://www.
in.gov.br/web/dou. Acesso em: 24 fev. 2022.

2 Ver detalhes em: NACIONAL, Imprensa. PORTARIA NO 544, DE 16 DE JUNHO DE
2020 - DOU - Imprensa Nacional. Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou.
Acesso em: 24 fev. 2022.

3Ver detalhes em: Proposta regulamenta telemedicina em casos de calamidade
publica ou quarentena - Noticias. Portal da Cdmara dos Deputados. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/701662-proposta-regulamenta-telemedicina-
em-casos-de-calamidade-publica-ou-quarentena/. Acesso em: 24 fev. 2022.

4 Ver detalhes em: NACIONAL, Imprensa. DECRETO N©10.278, DE 18 DE MARCO DE
2020 - DOU - Imprensa Nacional. Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou.
Acesso em: 24 fev. 2022.
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como sugere Hadi (2021). A compreensdo e operacdo dos objetos
digitais e seus processos ndo se dio intuitivamente, exigindo um
letramento especifico, uma formacdo necessaria a integracdo de
cadeias produtivas e a prépria sociedade global, que acontecerdao em
formas profusas no pds-pandémico, em um fluxo cada vez mais
imprevisivel e diversificado. Esse desenvolvimento de competéncias
para atua¢do no mundo contemporaneo, digital, ubiquo e globalizado,
tornou-se um problema generalizado a ser enfrentado como um
problema de letramento que, de uma forma genérica e abstrata, o
Pensamento Computacional tenta mapear e responder.

0 Pensamento Computacional (PC) pode ser sintetizado, a partir
de Nardelli (2019, p. 3), como sendo “[...] o processo de pensamento
envolvido na modelagem de uma situacdo e na especificacdo de
maneiras pelas quais um agente de processamento de informagdes
pode efetivamente operar dentro dela para atingir um (s) objetivo (s)
especificado (s) externamente” (traducdo livre). Esse conceito tem
sido elaborado, desde a década de 1960, por trabalhos pioneiros, na
criacdo de linguagens de programacao orientadas ao publico infanti,
aplicado no ensino bdsico, como o Logo (VICK-VIEIRA; SANTANA;
RAABE, 2017), sendo rediscutido e reelaborado nas tecnologias de
conhecimento por simulacdo, nas ultimas décadas do século XX
(TEDRE; DENNING, 2016) até ser novamente disseminado, nas
ultimas décadas, por trabalhos que destacam o estilo de resolugio de
problemas caracteristicos dos cientistas da computagdo (WING,
2006). O conceito de PC, apesar de ter sido, desde entdo, amplamente
discutido, criticado e rearticulado (BONELLO, 2020), pode ser, de
forma geral, resumido na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1: Caracteristicas do Pensamento Computacional
Caracteristica Descricao

Abstracao Reduz a complexidade dos objetos, no
sentido de integra-los a um mesmo
contexto comunicacional.

Decomposi¢do de problemas Método sistémico de hierarquizagio de
um problema em uma série de
procedimentos.

Pensamento algoritmico Esquematizagdo e organizacdo dos

processos de resolucdo de problemas.
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Automatizacao Aplicacdo dos constructos analiticos
em contextos computacionais,
automatizando tarefas, usando o amplo
contexto computacional da sociedade
contemporanea.

Generalizagido Ampla capacidade de aplicar a
abordagem em diferentes classes de
problemas

Fonte: Adaptado de Cansu e Cansu (2019).

O conceito de Pensamento Computacional, dessa forma, tem
transitado de um imperativo em introduzir linguagens de programacao
na tenra idade, para um conjunto essencial de habilidades universais a
serem adquiridas pelos estudantes (MORENO-LEON et al., 2018). Essa
visdo tem se consolidado na inclusdo do Pensamento Computacional,
enquanto um dos elementos do Letramento Digital, propostos pelo
Féorum Econdmico Mundials. De fato, a visdo de que o Pensamento
Computacional deve ser compreendido como um conjunto de
habilidades universais, se alinha com o conceito de Grande Fabrica em
um sentido mais especifico: de que o Pensamento Computacional deve
ser visto como uma Lingua Franca.

Uma Lingua Franca, como entendido por Brosch (2015), é uma
segunda lingua, usada pelos falantes para superar as dificuldades de
comunicac¢do entre diferentes pessoas interessadas, usualmente, em
tarefas objetivas e pragmaticas, como o comércio, as formas de
contato inicial entre culturas diferentes e o estabelecimento de
padrdes de operagdo comuns. Uma Lingua Franca ndo teria o carater
nacional, nem seria transmitida socialmente, de forma sub-repticia na
primeira infincia para transmitir valores, nem estabelecer
concepgdes de mundo ou sistemas de pensamento. Essa aproximagao
entre o Pensamento Computacional, a Lingua Franca e a Grande
Fabrica permite pensar, entdo, o estabelecimento de cadeias globais
de valor como um fluxo comunicacional, conforme sintetizado por
Scherer (2014), em que uma ampla gama de processos é necessaria
para realizar os ciclos produtivos, em ambientes digitais, globais e
complexos. Os futuros profissionais da informacdo deverdo, dessa

5 8 digital skills we must teach our children. World Economic Forum. Disponivel em:
https://www.weforum.org/agenda/2016/06/8-digital-skills-we-must-teach-our-
children/. Acesso em: 11 maio 2020.

155



forma, participar de forma proativa, produtiva e colaborativa, em
ambientes complexos, interdisciplinares, multilinguisticos e
multifacetados, interligados pelo pensamento computacional, ou seja,
a Lingua Franca da Grande Fabrica, digital e global, enquanto um
protocolo de operagdo comum.

As Ciéncias Documentais dialogariam inevitavelmente, portanto,
no mundo pés-pandémico, como uma metatecnologia, que
demandaria uma atualizacdo de seus conceitos fundamentais, uma
vez que seus objetos de pesquisa seriam alterados em sua
materialidade, implicando novas respostas as demandas de uma
sociedade mais exigente, faminta por Competéncias Informacionais.

Pensamento Computacional Informacional: competéncias,
dimensoes e atitudes

Ap6s a década de 1980, diante da distingdo clara entre
alfabetizacdo e letramento ocorrida na drea da educacdo, observamos
um aumento na busca de uma definicdo precisa desses conceitos
também em outras areas do conhecimento (SOARES; BATISTA, 2005).
Se a alfabetizag¢do trata da assimilagdo motora e cognitiva de um cédigo,
que habilitaria o cidadao a ler e a escrever, o letramento adicionaria um
grau de complexidade e sofisticagdo a esse processo, habilitando o
aprendente a relacionar e entender os conceitos em seu contexto,
ampliando sua compreensao e capacidade de atuagao (Idem).

A Ciéncia da Informag¢do (CI) também passou a formular a
questdo sobre o seu letramento especifico, ou seja, a relacio entre o
dominio dos cédigos de diversas areas do conhecimento e a efetiva
apropriacdo dos conceitos, suas relagdes e manipulagdo eficaz e
critica. Gasque (2012) associa o conceito de letramento informacional
a um conjunto de competéncias. As Competéncias Informacionais (CI)
seriam um “saber fazer” aberto, dindmico e local, atestado pela
realizacdo em seu contexto, invocando a experiéncia do Profissional
da Informacao enquanto um conjunto articulado de conhecimentos,
habilidades e reflexdes.

E importante destacar que, atualmente, essas defini¢cdes estio
em franca discussdo, sendo questionadas em multiplos trabalhos,
como sintetiza a UNESCO (2021), e que esmiucar os detalhes dessa
discussao esta fora do escopo deste trabalho. Ao adotarmos o termo
“Competéncia Informacional” - e nao outro termo disponivel na
discussdo académica -, esperamos aproximar nossa discussdo do
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paradigma informacional, como sugerido nas préximas secdes do
trabalho. E oportuno, no entanto, localizar pragmaticamente algumas
distingdes centrais, fornecidas nas disciplinas de administracio, mais
precisamente na gestdo por competéncias, que objetiva otimizar a
relagdo entre talentos e ocupagbes, como a concepcdo de
Competéncias como uma articulagdo de diferentes qualidades de
habilidades. O conceito de Competéncia, quando visto como um
conjunto articulado de dimensodes, comporta um computo de
elementos heterogéneos como as Hard Skiils, potencialidades
especificas, objetivas e técnicas, independentes de um contexto mais
amplo, e as Soft SKiils, que seriam habilidades socioemocionais, como
empatia, capacidade de lideranca e confianca (SILVA; BEHAR, 2020).

Mais uma vez, é importante destacar que diversas abordagens
para a gestao de competéncias sao sugeridas no interior da discussdo
académica, e sua discussio também estd fora do escopo deste
trabalho. O modelo CHA, que adotaremos como referencial, propoe
um cdmputo trino em que as competéncias seriam formadas pelo
conjunto de dimensdes: os Conhecimentos, forjando sua base
cognitiva; as Habilidades, que seriam procedimentos praticos de
realizacdo, e as Atitudes, que seriam as disposi¢cdes de acdo para
determinados contextos (RABAGLIO, 2001).

A importincia crescente da compreensio do Letramento
Informacional e suas Competéncias fundamentais mobilizou a
atencdo da Federacdo Internacional de Associacdes e Instituigoes
Bibliotecarias (IFLA)¢, que criou um grupo de trabalho para fornecer
um quadro de referéncias para orientacdo dos profissionais da
informacao, instituicdes de memoria (bibliotecas, arquivos e museus)
e relativos centros educacionais, o Building Strong Library and
Information Science Education (BSLISE)7. Em seu relatério, o grupo
destaca as Foundational Knowledge Areas (FKAs) ou, em tradugdo
livre, Areas Basicas de Conhecimento, que seriam equivalentes as
Competéncias Informacionais amplas, as quais poderiam balizar a
discussdo em torno do Letramento Informacional, conforme o resumo
da Tabela 2:

6 Mais informagdes em: https://www.ifla.org
7 Mais informacdes em: https://bslise.org
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Tabela 2 :Com

peténcias Informacionais como Areas Basicas de Conhecimento

Competéncia FKA Resumo Destaques
A informacdo existe
no contexto social; : ~
L. ® Dimensao
é criada e moldada .
. Social
~ pela sociedade em .
1.Informacgao L = e Direitos
. Information in | uma relagdo .
na Sociedade autorais

(1&S)

Society

simbibtica em que a
sociedade é
igualmente
moldada pela
informagao.

e Impacto social
e Liberdade

Uma introdugdo a
profissdo como um
campo
interdisciplinar, o

apel e a histériada | ® LI
2.Fundamentos | Foundations of gislli lina ® Servicos
Profissionais the LIS P e®Posicionamento

. 0 conjunto
(FP) Profession . frente aos
essencial de valores . .
. desafios atuais
fundamentais que
definem, informam
e orientam a pratica
profissional
As Tecnologias
Digitais da
Informacdo e
Comunicac¢ao
. . ' . o s
3 '.Te.cn.ologlas Information (T]?I.Cs) apoiam e Capa~c1ta(;ao
Digitais da and facilitam a ® Gestao
Informacgao e I implementagao de ® Resolugdo de
LT Communication | _,
Comunicacio Technologies sistemas de problemas
(TDIC) & informacgdo, o ciclo | e Andlise

de vida da
informacgdo, acesso
e uso de informacéo
pessoal.
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Uma base em
pesquisa e inova¢ao
requer
conhecimento de
paradigmas de

® Quadro teérico

. pesquisa, ~
4.Pesquisa e D ® Resolugdo de
qu Research and referenciais ¢

Inovagao . 2 : problemas
Innovation teoricos, design, .
(P&I) ; " ® Analise
métodos, ética em ~
. o ® [novacao
pesquisa, analise e
apresentacdo de
dados e divulgacdo
dos resultados da
pesquisa.
A gestdo do ciclo de
vida da informacao
(ILM) compreende
todas as fases de
um “documento”
desde o seu inicio
até seu fim,
incluindo a ® Aquisicdo
5.Gestdo de . isicdo, ° izaca
A ) Information aquisicao, Orgamze.lgao
Ciclo de Vida . identificacdo, e Curadoria
~ Lifecycle I ST
da Informacgao descricao, e Digitalizacdo
Management T ~
(GCV) organizacao, ® Recuperacgido
descoberta e ® Andlise
preservagao de
documentos,
independentemente
da forma, formato,
suporte ou
ambiente de
informagao.
NogGes basicas ® Lideranca
~ sobre gestdo e ® Gestdo de
6.Gestdo para . .
L Management teorias conflitos
Profissionais . NP
- for Information | organizacionais, e Pensamento
da Informacao : : P
(GINF) Professionals conceitos, sistémico
principios, politicas | e Gestao
e praticas financeira

159




contribuem paraa | ® Gestdo de
gestao eficaz de e projetos
em uma
organizacao da
informagao.
O desenvolvimento
de servicos de
informacao eficazes Bcoved
® Experiéncia do
e relevantes requer ol
; ~ usudrio
7.Necessidades uma compreensao
~ . . e Custo
de Informacdo | Information das necessidades .
. . Efetividade
e Servicos aos | Needs and User | conscientes e .
- . ) ) ® Engajamento
Usuarios Services inconscientes dos bz o
Bt comunitario
(USU) usudrios e toda a
® Impactos
gama de seu A
comunitarios
comportamento
quanto a
informagao.
Como alfabetizador
educador, o ® Pensamento
profissional da critico
informacgdo ® Letramento
8.Letramento e . . .
. Literacies and | promove uma digital
aprendizado . : :
Learning cultura de leiturae | ® Aprendizado
(LET) i
desenvolvimento do | formal
leitor, da escrita, e Teorias do
numeramento e aprendizado
criatividade

Fonte: Adaptado de IFLA (2018).

Devemos destacar as relacdes entre as Competéncias
Informacionais, em que algumas sao transversais a todos os nucleos de
formacao, como Pesquisa e Inovagdo, TDIC e Fundamentos Profissionais,
sendo Informacgdo e Sociedade uma grande categoria totalizante.

Conforme a sintese da IFLA, a TDIC incide transversalmente as
competéncias informacionais e ao seu letramento. Em uma sociedade
global que digitaliza e conecta seus processos vitais, as habilidades em
TDIC passariam a ser tratadas como meta-habilidades (MELDRUM,;
ATKINSON, 2008), quer dizer, poténcias fundamentais que
permitiriam ao sujeito interagir com as redes de atores e seus
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processos de producdo de valor. Na educagdo, o termo letramento
digital tem sido usado para designar esse conjunto de habilidades
genéricas, quando pensado em termos de competéncias e na
articulacdo de suas dimensdes, o termo Competéncias Digitais
também tem sido evocado (SILVA; BEHAR, 2019). Diversos paises,
como Australia, Reino Unido, Estados Unidos da América, Portugal,
dentre outros, ja propuseram estratégias de incremento do
letramento digital aos seus jovens estudantes (RAABE et al., 2018). No
Brasil, essa estratégia estd apenas em seus estagios iniciais, sendo
aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, e
iniciando sua implementagdo nas salas de aula em 2022. A BNCC
oferece diretivas e normas para o ensino de todos os cidaddos a partir
do ensino fundamental e ja considera o letramento digital uma de suas
prioridades (BRASIL, 2018).

Se a BNCC se ocupou em dar diretrizes gerais para o letramento
digital e suas competéncias, outras iniciativas tornaram essas
indicacdes ainda mais precisas, sintetizando e produzindo um
vocabuldrio comum, no intuito de oferecer subsidios a ampla
discussdo atualmente em curso. O Curriculo de Referéncia em
Tecnologia e Computacdo, desenvolvido pelo Centro de Inovacao em
Educacdo no Brasil (CIEB)8 destacou algumas categorias
fundamentais para a compreensio das competéncias relacionadas ao
letramento digital: trés eixos principais, dez conceitos e 144
habilidades. De acordo com o exposto na Tabela 3:

Tabela 3: Eixos e Conceitos do Curriculo CIEB

A cultura digital se aproxima de outros temas,
Cultura Digital como sociedade da informacao, cibercultura,
revolucao digital e era digital.

Este conceito destaca os modos de ler e escrever
informagdes, cédigos e sinais verbais e nio
verbais com uso do computador e demais
Letramento Digital dispositivos digitais, abordando 0
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao
uso dos equipamentos e seus softwares com
proficiéncia.

8 Mais informagdes em: https://cieb.net.br
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Cidadania Digital

Este conceito trata do uso da tecnologia de forma
responsavel pelas pessoas. Assim como a ética, é
direito e dever de todos saber usar adequadamente
as inovagdes tecnoldgicas que surgem ao nosso
redor. A Cidadania Digital é formada por usuarios
tecnologicos (cidaddos digitais) responsaveis pelo
uso apropriado da tecnologia. Trata de temas como
acesso digital, comunicagao digital, direito digital,
responsabilidade digital, seguranca digital, entre
outros.

Tecnologia e
Sociedade

Este conceito trata dos avancos das tecnologias
da informagdo e da comunicagio e da
representacdo dos novos desafios para os
individuos na sociedade. Aborda a tecnologia que
transforma ndo sé as formas de comunicacio,
mas também as formas de trabalhar, decidir,
pensar e viver.

Tecnologia Digital

[...] representa o conjunto de conhecimentos
relacionados ao funcionamento dos
computadores e suas tecnologias, em
especial as redes e a internet.

Representacdo de
Dados

Este conceito trabalha as formas de representar
informacdes que sdo utilizadas pelo computador,
seja para representacio de dados textuais ou para
sons e imagens, por exemplo. Trabalha também as
formas de organizacdo e de recuperacdo das
informagdes em bancos de dados.

Hardware e Software

Envolve conceitos ligados a compreensdo da
natureza dos computadores e de seus programas.
Aborda o funcionamento do computador e de seus
componentes, bem como os softwares basicos
necessarios para seu funcionamento. Considera
também a preocupagio com fatores humanos para
construgio de interfaces de  sistemas
computacionais.

Comunicacdo e Redes

Este conceito trabalha os fundamentos sobre
redes e internet, possibilitando compreender
como funcionam as redes, quais as tecnologias
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envolvidas e a importincia da seguranca da
informacdo e da criptografia.

Pensamento
Computacional

[.] se refere a capacidade de resolver
problemas considerando conhecimentos e
praticas da computacio

Abstragdo

Este conceito envolve a filtragem dos dados e sua
classifica¢do, ignorando elementos que nao sdo
necessarios, visando os que sdo relevantes.
Envolve também formas de organizar
informagdes em estruturas que possam auxiliar
na resolucio de problemas.

Algoritmos

E um conceito que agrega os demais. O algoritmo
é um plano, uma estratégia ou um conjunto de
instrucdes claras e necessarias para a solucdo de
um problema. Em um algoritmo, as instrucoes
sdo descritas e ordenadas para que o objetivo
seja atingido e podem ser escritas em formato de
diagramas, pseudocddigo (linguagem humana)
ou escritos em co6digos, por meio de uma
linguagem de programacao.

Decomposicao

A decomposigido trabalha o processo pelo qual os
problemas sdo divididos em partes menores e
mais faceis de resolver. Compreende também a
pratica de analisar problemas a fim de identificar
que partes podem separadas, e também de que
forma podem ser reconstituidas para a solugdo
de um problema global. Essa pratica também
possibilita aumentar a atengio aos detalhes.

Reconhecimento de
Padroes

Trabalha a identificacdo de caracteristicas
comuns entre os problemas e suas solugdes.
Resulta do fato de realizar a decomposi¢do de um
problema complexo para encontrar padrées
entre os subproblemas gerados. Estes padroes
sdo similaridades ou tém caracteristicas que
alguns dos problemas compartilham e que
podem ser explorados para que sejam
solucionados de forma mais eficiente.

Fonte: Adaptado de RAABE et al. (2018).
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Essa especializacdo das habilidades em TDIC oferece, por certo,
um quadro de trabalho mais preciso. O desafio que se impde é, no
entanto, encontrar as habilidades fundamentais incontornaveis em
TDIC compativeis e necessarias as Competéncias Informacionais a
serem ministradas nos cursos de Ciéncia da Informacdo, para que
estes possam formar as novas geracdes de profissionais das
instituicGes de memoéria capazes de responder aos desafios de um
mundo computacional global, em rede, orientado a materialidade
digital e seus processos ubiquos de produgao de valor, de acordo com
0 que sugere a sintese da [FLA.

Atualmente, as questdes referentes ao Big Data iniciam seu didlogo
com a biblioteconomia, a arquivologia e a museologia (HADI, 2021),
mesmo que assuntos correlatos, como a preservacdo digital, por
exemplo, sejam bem estabelecidos na literatura. Qutros assuntos, como
a curadoria de dados, gestdo de contetdo digital, a compreensdo
arquivistica de contratos inteligentes, a mineragdo e extracdo de
conhecimento analitico de arquivos e colecdes, despontam no
horizonte e ainda apresentam pesquisas em estagios iniciais, sendo,
dessa forma, uma literatura em formagdo. A titulo de ilustracdo,
destacamos duas iniciativas: o grupo pioneiro de Ciéncia Arquivistica
Computacional, no colaboratério de informagdes avancadas®, e o
desenvolvimento de - em traducdo livre - um quadro de trabalho
computacional para educagio de bibliotecarios e arquivistas na UMD
(The University of Maryland, College of Information Studies)10. Esses
movimentos, mesmo com linhas de pesquisa experimentais, indicam
uma direcio clara de entrelacamento entre Competéncias
Informacionais e Habilidades em TDIC, ndo para uma generalidade da
tecnicidade dos profissionais da informagdo, mas para compreensao
dos problemas atualmente enfrentados pelas instituicdes de memoria.

Conforme as acdes desses grupos comec¢am a frutificar, fica mais
nitida a procura pela compreensio do que chamaremos provisoriamente

9 Conforme o site do laboratério anuncia, em tradugio livre: “A Ciéncia Arquivistica
Computacional (CAS) procura explorar a conjunc¢ido (e suas consequéncias) de
métodos e tecnologias emergentes em torno de big data com a pratica de
arquivamento e novas formas de analise e envolvimento de pesquisa histoérica, social,
cientifica e cultural com os arquivos. Nosso objetivo é identificar e avaliar as
tendéncias atuais, requisitos e potencial nessas areas, para examinar as novas
questdes que podem provocar e para ajudar a determinar possiveis agendas de
pesquisa para a evolugdo da ciéncia arquivistica computacional nos préximos anos.”.
Ver o link: https://ai-collaboratory.net/

10 Mais informag¢des em: https://ischool.umd.edu
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de “Pensamento Computacional Informacional”, em que os conceitos que
motivaram as questdes classicas as Instituicdes de Memoria sejam
revigorados e atualizados, no sentido de exigir-lhes um pouco mais do
que uma Lingua Franca em uma Grande Fabrica, mas uma especializagio
respondente as Ciéncias Documentais no cendrio atual. Se a Grande
Fabrica unifica um contexto de atuacdo das Instituicdes de Memoria,
pensando a partir dos termos de Aradjo (2014), a ampliacio de um
didlogo possivel entre a Biblioteconomia, a Arquivologia, a Museologia e
a Ciéncia da Informagao, a partir das Ciéncias Humanas com um olhar
informacional, quer dizer, tributarias as pesquisas das relagdes entre
atores sociotécnicos, suas redes e materialidade (como nos estudos dos
Regimes de Informacdo e na Teoria Ator-Rede), entdo podemos
considerar também o Pensamento Computacional Informacional como
um instrumento objetivo desse didlogo, uma ferramenta para o
enfrentamento da complexidade contemporanea.

Essa sintese também coincide com os problemas enfrentados
pelo amplo campo de pesquisa das Humanidades Digitais (HD), que
“designam um didlogo interdisciplinar sobre a dimensao digital das
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, ao nivel das ferramentas,
dos métodos, dos temas de estudos e dos modos de comunica¢do”
(HADI, 2021, p.11). Salientando proximidade entre as Ciéncias
Documentais e as problematicas enfrentadas pelas HD, Hadi ainda
acrescenta: “[...] sdo semelhantes as preocupacgdes dos principais
atores da digitalizacdo (arquivos e bibliotecas): selecdo, digitalizacao,
visualizacdo, navegacdo, preservacao, valorizacdo, interoperabilidade,
acessibilidade” (Idem, p.32).

O Laboratério Invertido, nessa perspectiva, resulta desse
processo experimental de desenvolvimento de habilidades em TDIC
para colaborar no desenvolvimento de Competéncias Informacionais
no departamento de Cl da UEL. Conforme o desenrolar de sua jornada,
entendemos que se trata de algo mais amplo, de integracido das
Ciéncias Documentais ao novo ambiente digital, global e ubiquo - a
Grande Fabrica - que se materializa inexoravelmente nas praticas
sociais do mundo p6s-pandémico, nutrindo afinidades com o imenso
campo das Humanidades Digitais. Mais ainda, se trata da
compreensdo de um Pensamento Computacional Informacional
especifico as instituicées de memoria e suas questdes norteadoras, a
ser desenvolvido, formalizado e aplicado, em uma sociedade que
nunca mais serd a mesma em seus processos informacionais,
concluindo a transicdo, cantada em verso e prosa desde os anos de
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1960, para a sociedade do conhecimento (FRANKLIN, 2021). Na
préxima secdo, descreveremos o projeto de pesquisa e ensino que
subsidiou esse percurso e ofereceu um locus para o desenvolvimento
do Laboratoério Invertido.

Laboratorio Invertido e o Pensamento Informacional

O Projeto Pedagégico do Curso (PPC), que orienta o
departamento de Ciéncia da Informacdo da UEL nos cursos de
Arquivologia e Biblioteconomia, deixa claro sua preferéncia pela
formacdo de um profissional capaz de dar respostas efetivas aos
dilemas técnico-cientificos vividos praticamente nas organizagoes, as
quais acolherdo seus egressos apds sua formacdoll. Essa visdo
esclarece a direg¢do, as condi¢des e o tom que deve estar impresso nos
cursos, distanciando-se do perfil pedagégico de uma formacao
puramente teorica.

Atualmente, nas condi¢cdes de uso intensivo de tecnologias como
diferencial competitivo, refor¢adas irrevogavelmente pela pandemia
de COVID-19, prover a sociedade com tais profissionais significa
coloca-los em contato com situacdes praticas e tedricas, tanto mais
préximas quanto possivel das condicoes reais a que estardo
submetidos ao sairem da universidade. Essa proximidade com o
mundo do trabalho da-se pelo conhecimento dos sistemas e
processos, ja usados, ou possiveis de serem introduzidos pelos
egressos, aumentando a competitividade de suas organizagoes e,
consequentemente, sua empregabilidade. Esse saber tedrico-pratico
demanda, entdo, o continuo manuseio de tecnologias aplicadas a
resolucdo de problemas cada vez mais sofisticados.

O uso pedagbgico desses sistemas e tecnologias baliza o
aprendizado, aproximando resolucbes possiveis de um processo
decisério elaborado, cada vez mais solicitado no mundo do trabalho
(GOMES, 2014). Encontrando esse horizonte ja presente no projeto
pedagégico do curso, decidimos vincular o aprendizado de conceitos
fundamentais a Ciéncia da Informacdo, como sintetizado nos
programas de pesquisa da area, conforme indica Araujo (2014) e

11 Ver detalhes em: PROGRAD - Pré6-Reitoria de Graduagdo - Universidade Estadual
de Londrina. Disponivel em: http://www.uel.br/prograd/?content=pp/pp.html.
Acesso em: 24 fev. 2022.
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resumido na Tabela 4, 3 manipulagdo, apropriagdo e resolucido de
problemas concretos, utilizando sistemas de software livre.

Tabela 4: Programas de pesquisa em Ciéncia da Informacgdo

Campo

Temas Informacionais

Fluxos de informacao
cientifica

Producdo, circulagdo e difusdo da
pesquisa cientifica

Fontes formais

Colégios Invisiveis

Politicas para ciéncia e tecnologia

Estudos de usudrios

Mediagao

Apropriacao

Curadoria

Praticas Informacionais

Gestdo do conhecimento

Formalizacdo de processos
Otimizacdo

Adicdo de Valor

Contextos de producio
Comunidades de pratica

Economia politica da
informacgio

Inclusao social

Politicas de acesso
Regimes Informacionais
Cibercultura
Regulacées

Estudos métricos

Indices de produtividade cientifica
Dispersao de conceitos

Estudos de redes

Indices socioecondmicos

Fonte: Adaptado de Aratjo (2014).

Essa abordagem pedagégica, corresponde aos estudos vindos das
metodologias ativas que, segundo MORAN (2018), procuram colocar o
estudante como protagonista do processo de ensino-aprendizagem,
estimulando seu raciocinio criativo, sua capacidade de resolucdo de
problemas e habilidades sociais. Dentre as diversas metodologias
ativas pesquisadas, destacamos o Aprendizado Baseado em Projetos -
Project Based Learning - que sintetizaremos na Tabela 5.
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Tabela 5: Aprendizagem baseada em projetos

Elemento

Descritivo

Origem

Kilpatrick (EUA), em 1919, baseou-se em ideias
de Dewey (1889), também norte-americano,
para atuar em sala de aula a partir de temas e
problematicas reais e de interesse dos alunos,
a fim de que reconstruissem e reorganizassem
suas experiéncias por meio das quais considera
que o aprendizado acontece. Ao longo do
século passado, obteve diferentes
denomina¢des, com maior aplicagdo na
educacdo basica, tais como: centros de
interesse e método de projetos (anos 1920);
trabalho por temas (anos 1960) e projetos de
trabalho (anos 1980). O design thinking hoje é
considerado uma metodologia de projetos
atrativos no ensino superior, embora tenha o
passo a passo distinto dos projetos em sua
forma original.

Foco da aprendizagem

Trabalho com temas reais proximos da vida e
da realidade dos alunos que os motivem a
aprender de forma  significativa e
contextualizada e a construir algo ao final do
processo. Promovem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, bem como a
aprendizagem colaborativa.

Condigdes subjacentes

O processo ensino-aprendizagem deve estar
vinculado ao interesse dos alunos, ter um valor
intrinseco em suas atividades, que promovam
a descoberta e o prazer de aprender. Requer
abordar problemdaticas que despertem a
curiosidade e a criatividade, com a possivel
construcao de algo ao final. Se organizam e se
desenvolvem em um certo tempo delimitado e
demandam informagdes diversas e a
necessidade de continuar aprendendo. Pode
ser desenvolvido em uma disciplina, em parte
dela, entre disciplinas que se unem e mesmo no
modelo mais global, via curriculo organizado
em tematicas interdisciplinares. Podem ser de
curta duracdo (duas semanas, por exemplo) até
os mais complexos, que envolvem temas
transversais que requerem colaboragdo
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interdisciplinar, com duragdo maior, como um
semestre ou ano. Os temas podem ser
delimitados pela instituicdo, pelo professor,
pelo corpo docente, ou, ainda, negociados com
os alunos.

Conhecer os alunos, seus interesses e
problematicas significativas; conhecer o
curriculo escolar para articulagdo dos projetos;
realizar negociagdo com os alunos, facilitar os
passos seguintes, mediar o conhecimento a ser
construido e orientar todo o processo.
Planejar a sequéncia de realizacdo e
cronograma do projeto junto ao professor e
demais colegas, quando em equipe; ser
responsavel por buscar e tratar as informagaées,
Papel do aluno analisa-las, sintetiza-las, elaborar
conhecimentos pertinentes, tomar decisoes,
pensar e criar, além de compartilhar e elaborar
em conjunto, portanto, envolver-se em todo o
processo de forma responsavel e colaborativa.
Diferentes fontes de informacdo e estratégias
de aprendizado, inclusive locais para além da
sala de aula. Materiais e equipamentos
diversos a depender da natureza do projeto.
Fonte: adaptado de Ferrarini, Saheb e Torres, 2019.

Papel do professor

Recursos tecnoldgicos

No sentido de colaborar na implementacdo das inteng¢des do PPC,
propomos o projeto de pesquisa em ensino (ne 00752) intitulado:
Laboratério de Plataformas Abertas para Organizacdo da Informacao
- Labfree, que objetiva usar software livre como ferramenta
pedagoégica nos cursos de biblioteconomia e arquivologia. Com seu
amadurecimento, notamos que ndo se trataria “apenas” do uso do
software livre, mas do conceito mais amplo de Recursos Educacionais
Abertos - REA -, a serem empregados como instrumentos
pedagdgicos no ensino dos conceitos comuns as disciplinas dos cursos
de biblioteconomia e arquivologia, a partir do uso intensivo das
atividades laboratoriais.

Os REA sdao materiais - digitais, mas ndo somente -, como
programas de computador, textos, videos, figuras, etc,
disponibilizados, normalmente na internet, sob alguma licenca
aberta, como o GPL - General Public License -, Creative Commons ou
Dominio Publico -, e, por isso, podem ser distribuidos gratuitamente,
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conforme as permissdes ofertadas pelos produtores (BUTCHER,
2011). As licengas abertas podem permitir que os objetos sejam
alterados, remixados, estudados em seu cédigo fonte e, por fim,
usados livremente, diferentemente das licencas comerciais, que
normalmente restringem essas liberdades (BRANCO; BRITTO, 2014).

Dessa maneira, os REA evoluiram de um conjunto internacional
de intencbes, ha quase duas décadas, derivados do avanco do
movimento do Software Livre e das licencas abertas, para a um
modelo estratégico de educacdo, conjugando a facilidade e o baixo
custo de reproducao dos objetos digitais, um modelo de licenciamento
compativel, a popularizacdo do poder computacional individual,
assim como a universalizacdo do acesso a internet (TORRES, 2013).

A qualidade empirica desse projeto alinhou sua metodologia a
uma pesquisa-acdo, em que a producdo de conhecimento articula-se a
uma intencionalidade de alteracao e aperfeicoamento de um processo
em seu contexto (SEVERINO, 2000 p.120). Autores como Tripp (2005)
sugerem quatro fases no ciclo de uma pesquisa-agdo, intercalando
continuamente polos de investigacao e acdo: planejar uma melhora da
pratica, agir para implantar a melhora planejada, monitorar e
descrever os efeitos da acdo e avaliar os resultados da acdo. Essas fases
foram aplicadas continuamente na alteracao da dindmica de ensino.

Esse novo contexto ampliou as possibilidades pedagogicas
praticadas nos cursos de Ciéncia da Informacdo, em geral, e
particularmente nos cursos de biblioteconomia e arquivologia, ao
expandir suas possibilidades laboratoriais, estendendo-as aos
computadores pessoais dos alunos, com atividades particulares
supervisionadas por resultados objetivos. Das disciplinas que adotaram
essa abordagem pedagogica, baseada na resolucdo de problemas e no
uso intensivo dos laboratérios, destacamos quatro (Tabela 6).

Tabela 6: Disciplinas de aplicacdo do projeto Labfree

Nome da disciplina Codigo Ementa
Tecnologias de Informacao:
equipamentos, suportes logicos e
Plataformas digitais aplicativos utilizados em unidades de
aplicadas a Ciénciada | 2CIN145 | informacao. Incremento das
Informacao habilidades tecnolégicas do discente
do Departamento de Ciéncia da
Informacao utilizando software livre.
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Organizagdo do Introducdo as ontologias. Conceitos
conhecimento em 2CIN178 | fundamentais das ontologias
ambientes digitais aplicados a Ciéncia da Informacao
Introduc¢do a Banco de Dados.
Banco de dados no
A 1 A Modelos e estruturas de dados.
ambito da ciéncia da 2CIN154 | . ~
. ~ Sistemas de gestdo de bases de dados
informacdo . NSO ~
aplicados a Ciéncia da Informacio.
A informacdo estruturada, ndo
estruturada e  semiestruturada.
Anilise Diferentes abordagens e tecnologias
. . para extracdo de conhecimento em
computacional de Optativa
. bases de dados e documentos.
conteudo 14
Captura, tratamento e analise de
conteddo ndo estruturado. Relatorios
gerenciais e visualizacdo de dados.

Fonte: Autor.

Os sistemas utilizados para abordar os conceitos foram aplicados
com sucesso durante, pelo menos, um ano letivo, além de cumprirem trés
quesitos: serem submetidos a licencas abertas (para garantir a inclusao);
terem documentacdo em portugués disponivel (diminuir a dificuldade
do estudo continuo) e serem de fAcil instalagio nos computadores
pessoais dos estudantes (garantindo as operacdes do Laboratério
Invertido). Sendo bem-sucedidos nesses critérios de selegido, foram
incluidos na lista de instrumentos pedagdgicos do laboratdrio, que
sintetiza habilidades associadas aos seus campos de pesquisa (Tabela 7).

Tabela 7: Tabela de sistemas, conceitos e habilidades

Sistema: LibreOffice
Descricao Disciplina | Aplicacao I(-Ica:);:;doasc)le Avaliacao
Contato pratico
com objetos
Conceitos digitais e suas | Entrega de
Suite de fundamentais | caracteristicas | relatdrio
C Plataformas ~
aplicativos digitais de (Representacdo | (.pdf), sobre
livre para (2CIN145) informatica e | e recuperacio |objetos
escritério Software da informacdo; |digitais
Livre Economia pesquisados
politica da
informacdo)
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Sistema: LibreOffice - BASE

- L L Habilidade L
Descrigcao Disciplina | Aplicacao e Avaliagdo
Pratica de
modelagem de Entreca de
dominio Bancogde
Banco de Bancos de |Criacdo de [Entl(.iades © Dados (.odb),
dados Relacionamento)
. dados banco de ~ conforme a
integrado ao (Representacao <
. ) (2CIN154) [dados - progressao
LibreOffice erecuperacdo da dos conceitos
informagdo; abordados
Estudos
métricos)
Sistema: Biblioteca Comum
- L L Habilidade .
Descricao Disciplina | Aplicacao [ — Avaliacao
Comparacgdo
pratica entre
Proieto de objetos digitais,
ext ;nséo da seus atributos e
licencas de uso .
UEL, para . ~ | Pesquisa no
: Conceitos (Representagao
incremento |Plataformas . ~ acervo e
. fundamentais | e recuperagio ~
do acervo digitais de REA e sua | da informacio: producio de
das (2CIN145) . 1NaCa0; | Felatérios
o aplicacdo Economia .
Bibliotecas e gerenciais
Escolares, polltlca d?
usando REA informagao;
Fluxos de
informacgio
cientifica)
Sistema: Bibi Livre
- L L Habilidade ..
Descricao Disciplina | Aplicacao i Avaliacao
Sistema de |Plataformas | Apresentacao Me}n.lpulagao Instalacdo de
~ N . pratica de -~
gestdo de digitais de sistema de metadados em biblioteca
bibliotecas |(2CIN145) |bibliotecas digital

sistemas cliente-
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servidor
(Representacio
e recuperacao
da informacio;
Gestao do
conhecimento;
Fluxos de
informacao
cientifica)

Sistema: Alfresco

Habilidade

Descricao Disciplina | Aplicagao (o mnaen) Avaliagdo
Manipulagao
pratica de
objetos digitais:
insercao,
Sistema de Introducdo a Seecsljng?; go
gestdo de Plataformas oaug PEraga0 1 costao de
, N gestdo de (Representacio .
conteudo digitais contetidos e recuDeracio conteudo
digital (2CIN145) <ot SCUPETasao 1 gioital
corporativo digitais da informacao;
Gestdo do
conhecimento;
Fluxos de
informacao
cientifica)
Sistema: Protégé
x o D Habilidade o~
Descricao Disciplina Aplicacao (Cemes) Avaliacao
Pratica de. Entrega de
desenvolvimento :
N . ontologia
. Organizacao de ontologias
Editor de ~ ~ (.owl),
. da Elaboragdo (Representagdo e
ontologias - |, ~ . ~ conforme a
informacdo |de ontologias | recuperacio da ~
OWL . 4 progressao
(2CIN178) informagao; .
~ dos conceitos
Gestao do
) abordados
conhecimento)
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Sistema: Gephi

.~ o L Habilidade .
Descricao Disciplina Aplicacao e Avaliagdo
Compreender
relacionamento
s entre Entrega de
Bancos de elementos em |grafo
Editor de dados Andlise de |rede (.gephi),
grafos (2CIN154) grafos (Representacio | conforme
erecuperacdo |[conceitos
da informacdo; |abordados
Estudos
métricos)
Sistema: OpenRefine
o~ o L Habilidade .
Descricao Disciplina Aplicacao e Avaliagdo
Tratament gghcar funcoes
. Anilise ode ~ Base de
Limpeza e . . ~ | transformacao ,
~ | computacion |informacgdo conteudo
transformaca ~ em textos
o de dados al de hao (Representacido transformad
conteudo estruturad P f
e recuperagao
a : ~
da informacao)
Sistema: YACY/SOLR
. s . Habilidade .
Descricao Disciplina Aplicacao [ Avaliagdo
Armazenamento
Captura e
ebuscade
- base de Entrega de
Anilise documentos 7
. . dados para ~ conteudo
Mecanismo |computacion , (Representagdo e .
contetido ~ selecionado
de busca P2P |al de ~ recuperagdo da
, nao . z para
contetido estruturad informagao; experimento
Gestao do p
0 .
conhecimento)

174

Fonte: Autor.




O Laboratdrio Invertido e sua colaborac¢io durante a pandemia

O projeto que veio a se tornar o Laboratdrio Invertido ja é,
desde seu inicio, uma resposta as condi¢cdes emergenciais. Durante
a ultima década, a universidade publica perdeu 73%?12 das verbas
para manutenc¢do de seus laboratérios, simultaneamente, o poder
computacional pessoal - entendido em trés dimensdes: capacidade
de processamento, armazenamento e conectividade - cresceu
exponencialmente. Essa conjungdo incidiu sobre a realidade diaria
dos estudantes dos cursos do departamento de CI da UEL,
combinando uma situagdo em que os alunos passaram a ter,
frequentemente, computadores melhores do que os disponiveis nos
laboratérios (FRANKLIN, 2017). Nem sempre, no entanto, essa
situacdo seria verdadeira, correspondendo nossa experiéncia as
pesquisas que indicam que 17% dos universitdrios ndo teriam
computadores pessoais, mas 98% teriam celulares!3. Os laboratérios
do departamento, dessa forma, continuaram a atender essa minoria
de estudantes. A combinacdo do uso de Recursos Educacionais
Abertos e os computadores pessoais dos alunos, dessa maneira,
aliviou a demanda pela renovagdo do parque dos laboratérios que,
dada a contingéncia de verbas, ndo aconteceria. A sintese de uma
série de habilidades em TDIC relacionadas ao desenvolvimento de
Competéncias Informacionais, plasmadas na producao de artefatos,
que indicariam o ciclo de aprendizagem dos estudantes, foi
integrada ao método do projeto, afirmando uma caracteristica de
aprendizagem assincrona realizada, individualmente, fora dos
dominios de sala de aula.

A pandemia do novo coronavirus, que exigiu das universidades a
adocdo do Ensino Remoto Emergencial, apresentou um quadro de
restricbes compativeis com as caracteristicas descentralizadas,
assincronas e procedimentais do Laboratério Invertido, em
desenvolvimento desde a década anterior a emergéncia sanitaria. Se

12Ver detalhes em: Universidades federais perdem, em 10 anos, 73% da verba para
construir laboratérios, fazer obras e trocar computadores. GI1. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/08/23 /universidades-federais-perd
em-em-10-anos-73percent-da-verba-para-construir-laboratorios-fazer-obras-e-tro
car-computadores.ghtml. Acesso em: 24 fev. 2022.

13Ver detalhes em: Acesso a Internet dos estudantes de nivel superior. Simon’s Site.
Disponivel em: https://www.schwartzman.org.br/sitesimon/acesso-a-internet-dos-
estudantes-de-nivel-superior/. Acesso em: 24 fev. 2022.
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as restricdes de acesso dos alunos aos computadores pessoais e
letramento tecnolégico eram as principais fontes de tensdes a
metodologia em construcdo na década de 2010, ao longo da
pandemia, diferentes perfis de conectividade e locais adequados ou
ndo as aulas remotas, foram acrescidos a lista de dificuldades,
ampliando os desafios e aumentando sua urgéncia. Por outro lado,
uma pratica na aplicacio de sistemas ja testados em suas
possibilidades e dificuldades em colaborar no desenvolvimento de
Competéncias Informacionais havia sido desenvolvida, como visto nas
secOes anteriores, oferecendo subsidios aos desafios de manter as
praticas laboratoriais durante a pandemia.

Os diferentes perfis de conectividade caracterizam, em nosso
contexto, a combinacdo da qualidade de acesso a dispositivos
computacionais e conectividade a internet. Conforme entrevistas
informais com os estudantes das disciplinas laboratoriais,
encontramos dois grupos principais - os sincronos e os assincronos -
divididos ainda em dois subgrupos cada, que delimitavam mais ou
menos possibilidades de exploracdo de servigos e sistemas na
internet. Dessa forma, teriamos quatro perfis: Assincrono basico (A1),
capaz apenas de ter acesso ao sistema de telefonia; Assincrono
avanc¢ado (A2), com acesso a rede 3G e um computador precario
(pouco disponivel ou muito antigo), habilitando o estudante as
praticas assincronas de ERE; Sincrono basico (S1), com um
computador mediano (pouco disponivel) e uma rede banda larga
precdria, que habilitaria o estudante as praticas sincronas de ERE, e
Sincrono avangado (S2), com um bom computador (disponivel) e uma
boa banda larga, que seria o ideal das praticas sincronas de ERE.
Conforme o perfil de conectividade, o estudante tem acesso a um
conjunto de sistemas e servigos, que viabilizam o desenvolvimento de
um segmento de habilidades, como descrito na Tabela 8. E importante
lembrar que, dada a urgéncia necessaria a implementacao do Ensino
Remoto Emergencial, a elaboragdo desses grupos seguiu um critério
empirico de possibilidade de uso e aplicacdo das caracteristicas
metodoldgicas do Laboratoério Invertido, carecendo de um estudo
metodologicamente embasado, que encontrard seus termos em
futuras pesquisas.
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Tabela 8: Perfis de conectividade

Tipo | Dispositivos Habilidades Servigos

S2 | Celular (3G Illimitado); Navegar +; WhatsApp +,
Computador atualizado; Operar +; E-mail +;
Banda Larga de qualidade |Compartilhar +; |[Navegacdo +
(> 10 MBps) Socializar + YouTube +

Meeting +

S1 |Celular (3G llimitado); Navegar; WhatsApp, E-mail;
Computador disponivel e |Operar; Navegacao
em boas condi¢des; Banda |Compartilhar; YouTube
Larga precaria (< 1 MBps) |Socializar Meeting

A2 [Celular (3G Limitado); Telefonar ; WhatsApp, E-mail;
Computador precario ou Navegar -; Navegacao
pouco disponivel Socializar -

A1 |Celular Telefonar Telefonia

“w,ms «n

Fonte: Autor. Caracteres “+” indicam alta qualidade no exercicio da habilidade e
indicam que nem todas as fungdes podem ser exercidas, dada a qualidade
precaria da infraestrutura.

Conforme apuramos empiricamente, os perfis de conectividade
encontrados nas turmas variaram de A2 - assincrono avangado, em que
os alunos tém celulares 3G, um computador precario e pouco disponivel
- ao S1 - sincrono basico, em que o aluno tem um computador pouco
disponivel e uma banda larga mediana. Isso habilitou o laboratério
invertido, principalmente em suas atividades assincronas, de produgao
de artefatos que indicam o ciclo de aprendizagem, além de um modelo
interativo de verificacdo de progressos.

Na disciplina de Banco de dados (2CIN154), por exemplo,
estabeleceu-se uma dindmica de exposicdo do conceito, aplicagcdo por
implementacao via artefato — um arquivo ODB do LibreOffice - e
verificacdo critica, em que o professor acompanhou a evolugdo dos
estudantes, conforme a presenga dos exercicios propostos (criagdo de
tabelas, formuldrios, consultas e relatérios), como descrito na Figura 1.
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Figura 1: Dinamica de entrega de artefatos para disciplina de Banco de Dados

Discutir Dominio Corrigir tabelas
(classes) Relagéo 1-n
‘Conceltos_ Critica | Revisdo | Avaliagio
O que é BD? i
Para que : }
serve? .
Verséo 1 Verséo 2 Verséo 3
J 2 4
4 ) 4 J
) Implementar Implementar
Criar BD Tabelas Relagdes

Fonte: Autor.

Na disciplina Plataformas Digitais (2CIN145), de outra forma,
exercicios de consolidacdo de noc¢des basicas para operacdo de
objetos digitais, como comparac¢do de tamanho de arquivos, selegao
por metadados e buscas, foram traduzidos na producao de relatorios
semanais, verificados nas plataformas de Ensino Remoto usada pelo
departamento, em que os estudantes utilizaram seu préprio
Computador Pessoal como ambiente de pesquisa. O professor propds
perguntas de pesquisa como:

° Quais seriam os maiores arquivos do seu computador?

°Quais arquivos deveriam ser apagados primeiro, em caso de
economia de espaco em disco rigido?

o Qual seria a proporg¢do entre o tamanho dos maiores arquivos de
video, audio e texto, em seu computador?

o Quais seriam as trés pastas que ocupam mais espaco em seu disco
rigido?

Os relatérios deveriam conter graficos que expressassem o
resultado das pesquisas.

A aplicacdo dessas dindmicas foi realizada assincronamente,
dentro do perfil de conectividade A2. A entrega das varias versdes dos
artefatos, conforme sucediam as aulas, confirmava a presen¢a ou ndo
dos estudantes, dada a dificuldade de confirmagdo em tempo real,
uma vez que os Computadores Pessoais, muitas vezes, ndo estavam
disponiveis nas aulas sincronas, por videoconferéncia.

Essas dindmicas de aulas assincronas ndo foram isentas de
tensdes, principalmente na conciliagio entre o acesso aos
dispositivos, a conectividade adequada e a prépria intimidade com os
sistemas envolvidos. Ndo obstante, a busca pelas habilidades em TDIC
e suas tecnologias, relativas ao desenvolvimento de Competéncias
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Informacionais, colaborou para o enfrentamento do periodo de crise,
no sentido de preservar, tanto quanto possivel, a experiéncia
laboratorial nos cursos do departamento CI da UEL.

Esses resultados de um periodo de excecdo devem ser
pormenorizados, no pés-pandémico, para dar mais consisténcia ao
Laboratério Invertido, enquanto uma metodologia ativa de praticas
laboratoriais de habilidades em TDIC para desenvolvimento de
Competéncias Informacionais, de caracteristicas assincronas, aberta e
descentralizada, em que os recursos computacionais dos estudantes
sdo usados como recursos pedagoégicos, visando a formacao de um
Pensamento Computacional Documental.

Consideracgdes finais

A pandemia do novo coronavirus, que atingiu o mundo entre
2020 e 2022 - enquanto escrevemos —, exigiu uma adaptacao de toda
sociedade. As institui¢cdes educacionais foram atingidas sobremaneira
de forma geral e, particularmente, a universidade, principalmente em
suas praticas laboratoriais. No caso da Ciéncia da Informacgio e seu
uso de laboratérios, podemos destacar dificuldades especificas em
disciplinas com o uso intensivo de tecnologias digitais, que
precisaram de mudangas metodoldgicas para atender as demandas do
Ensino Remoto Emergencial.

O Laboratorio Invertido, enquanto uma metodologia ativa para
desenvolvimento de Competéncias Informacionais ligadas as TDIC,
estd em desenvolvimento desde a década anterior a pandemia,
promovendo suas atividades usando REA e o poder computacional
particular crescente dos estudantes, de forma a descentralizar as
atividades laboratoriais, dadas as dificuldades financeiras
progressivas em manter laboratorios de qualidade na universidade
publica. As caracteristicas dessa metodologia, como enfoque nas
atividades assincronas e a producdo de artefatos para
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, colaboraram
para o enfrentamento do periodo de emergéncia sanitaria, por conta
da aderéncia entre possibilidades praticas e atividades pedagédgicas.

Nao obstante as dificuldades do periodo, a sociedade parece ter
realizado a transicdo para uma hegemonia da materialidade digital
em seus processos informacionais, que, de outra forma, levaria mais
alguns anos. Essa transi¢ido evidencia a inextrincavel associagido entre
as Competéncias Informacionais e as habilidades em TDIC que, no
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pds-pandémico, ndo abrira mais espaco para hesitagdes, tornando
urgente a compreensdo das questdes informacionais e sua relacdo
com as instituicoes de memoria, demandando o que chamamos de
Pensamento Computacional Informacional.

O horizonte desenhado a Ciéncia da Informagdo, no mundo pds-
pandémico, espraia um contexto desafiador, demandando uma
epistemologia que procure tragos basicos comuns, capazes de repontar
uma materialidade digital, global, hiperconectada e onipresente, em
uma nova fase da modernidade, em que seus conceitos fundamentais,
como Estado-nacdo, cidadania e democracia de massas, serdo
inevitavelmente revolvidos, assim como as instituicdes de memoria
atinentes. Aos atores da Ciéncia da Informacao, seus pesquisadores,
profissionais e usudrios, roga-se, apenas, que estejam a altura do
grande desafio a frente e que possam dialogar.
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PROPOSTA DE TRABALHO COM AULAS SIMULADAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES

Claudia Lopes Nascimento

Introducao

Em 2020, a suspensdo do calendario escolar em rede publica e
privada de Ensino Basico e Superior, em todo o territério nacional,
levou milhdes de estudantes e educadores a ficarem fora das escolas
e das universidades, o que levou o Conselho Nacional de Educacgao -
CNE, articulado ao Ministério da Educagao, a tomar medidas urgentes
e paliativas para amenizar os problemas decorrentes da pandemia.
Assim, no contexto de distanciamento social, o ensino remoto (ERE)
passou a vigorar, o que trouxe grandes desafios e exigiu que estados
e municipios se organizassem no mesmo ritmo em que novas
demandas iam surgindo.

No decorrer do vigente ano, em consequéncia, ao ensino nao
presencial, as instituicdes de ensino superior (IES) da rede publica
estadual foram obrigadas a se adequarem ao contexto e as novas
condigdes de trabalho.

Nio foi diferente na Universidade Estadual de Londrina/PR. Os
cursos de graduacgao e pos-graduacdo tiveram que elaborar um Plano
Especial de Matriz Curricular, regulamentando as atividades
académicas enquanto perdurassem as excepcionalidades decorrentes
da pandemia Covid-19, comegando pela readequacdo do calendario
das Atividades de Ensino dos Cursos de Graduacao.

Nessa readequacdo, as atividades do Estagio Supervisionado
Obrigatdrio dos cursos de licenciatura sofreram um grande impacto.
Com a suspensao do calenddrio escolar em rede ptublica e privada de
Ensino Basico do municipio de Londrina e a mudanca para o ERE, o
campo de estagio nas escolas foi prejudicado e o estagiario foi
impossibilitado de vivenciar a experiéncia de estar em sala de aula
com os alunos da Educacgao Basica.

Assim, a medida em que o Estagio e as disciplinas correlatas
foram se articulando em relacdo as mudangas implementadas com
base nas orientagdes do Plano Especial, questdes e dificuldades foram
sendo trazidas para debate.
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Entre movimentos tedricos e praticos: o percurso de uma
formacao docente inicial

O Estagio nas Licenciaturas sempre foi um duplo desafio para
quem se disponha a pensa-lo como o lécus possibilitador do
desenvolvimento profissional do professor em formacao inicial: a)
desafio para constituir um espaco de aprendizagem que ajude o
estagiario em formacdo a refazer continuamente a pratica e a
descobrir novos jeitos de compreender o fazer pedagdégico; b) um
meio de propiciar ao professor atuante nas atividades do Estagio
Supervisionado Obrigatorio, possibilidades para a articulacio efetiva
do conhecimento tedrico e do conhecimento pratico viabilizado por
dispositivos de formacdo que possibilitam ao formando agir como
professor e a ter o espaco para refletir sobre o seu agir. Entretanto,
em tempos de pandemia e de ensino remoto, esse duplo desafio se
tornou maior ainda.

0 agir do professor é caracterizado como um trabalho de grande
complexidade, uma vez que se realiza a partir de uma série de
prescrigcdes: do sistema educacional, do sistema de ensino, do sistema
didatico, da instituicdo (escola) em que se encontra. Além disso,
mobiliza o uso de intimeros artefatos disponiveis no coletivo de
trabalho que podem se transformar em instrumentos para sua a¢ao;
é dirigido a “outrem” que nao é apenas ao aluno, mas também a seus
pais, a sociedade e mesmo ao proprio professor; é um trabalho
continuo de reconcepcdo das prescricdes em funcdo do contexto
particular de ensino (PEIXOTO, 2012). E um trabalho que se realiza
dentro da sala de aula (o que é visivel) e fora da sala de aula, o que
muitas vezes é invisivel (MACHADO, 2007).

Nesse conjunto de aspectos que constituem a complexidade do
trabalho docente, o estagio deveria ser um espaco em que o estagiario
tivesse a oportunidade de articular uma postura critica frente ao
trabalho observado e também o de construir uma relagao de parceria
para que pudesse fazer trocas com o profissional mais experiente -
que o ajudaria a ir descobrindo o real da atividade do professor.

O ambiente escolar promove o desenvolvimento sociocognitivo
dos sujeitos envolvidos na atividade educacional - professor e alunos,
mas nessa atividade também pode emergir o conflito entre o que o
sujeito ja é e o que o sujeito podera ser (e ainda nao é). Esse conflito
se torna potencialmente transformador quando o sujeito busca “a
cada momento ir além de si”, levando-o a avancar (e evoluir) através
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da repeticdo, da imitacdo, da (re) criagdo, em que o “novo” se produz
sobre a base do “velho” (MACHADO, 2007, p. 35).

Nessa perspectiva, os proprios alunos entendem o processo de
aprendizagem como algo conflituoso, criativo e transformacional,
onde ndo ha mais espago para aprendizagem e desenvolvimento
passivos, por meio dos quais os alunos vado a sala de aula esperando
receber as informacoes prontas para serem utilizadas.

Nesse sentido, é que entendemos a nog¢ao de conflito (cognitivo)
como propulsora de desenvolvimento (FRIEDRICH, 2008) quando
mediadas pelo professor formador que propoe situacdes-problema
aos sujeitos em formacdo, na expectativa de leva-los a revisio,
reconstrucdo ou ressignificacdo de conceitos de pensamento e
significados (LOUSADA, 2006).

Tomando o conflito como um possivel desencadeador do
processo de desenvolvimento (VIGOTSKY, [1927] 2003), temos
tentado compreender as representagdes sobre o agir educacional que
estdo sendo consolidadas em nossos alunos estagiarios.

Na linguagem emergente nos encontros com nossos alunos,
buscamos interpretar nas suas manifestacdes orais durante os
encontros, as representagdes que eles constroem sobre o seu proprio
agir, sobre o agir do outro, sobre os textos que discutem, sobre as
prescricdes que normatizam o trabalho educacional e sobre o
contexto histdrico, social e politico em que se situam.

Conforme Machado e Lousada (2010), é através de textos e
discursos que as a¢des humanas podem ser interpretadas e, no nosso
caso particular, nos permite uma melhor compreensao sobre as acdes
que empreendemos com nossos professores em formacao inicial.

Para detectar e interpretar as representacdes do agir que
descortinam tensdes e conflitos vivenciados por nossos alunos em
formacao inicial, durante o Estagio Supervisionado Obrigatério e as
disciplinas correlatas?, seguimos o percurso metodoldgico para as
analises discursivas desenvolvido por Machado; Lousada (2010),
conforme explicitado em Gongalves; Saito; Nascimento (2010) e
Nascimento (2012).

1 No Projeto Pedagégico do curso de Letras Portugués (2017), da Universidade
Estadual de Londrina, o Estagio Supervisionado Obrigatério corresponde a quase
10% da carga hordria total, ndo considerando as disciplinas de Metodologia de
Ensino, que sdo cursadas nos 32 e 42 semestres e que ddo suporte teérico e
metodoldgico para o desenvolvimento das atividades de estagio.
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As disciplinas de Metodologia de Ensino e o Estagio
Supervisionado Obrigatério em um contexto pandémico

As disciplinas de Metodologia de Ensino e o Estagio
Supervisionado Obrigatério constituem-se um momento crucial na
formacdo do futuro professor e de sua identidade profissional.
Entretanto, com a elaboracao do Plano Especial de Matriz Curricular
(2020) para a regulamentacdo das atividades académicas enquanto
perdurassem as excepcionalidades decorrentes da pandemia, houve
mudangas que tornassem viavel a adaptacdo no novo contexto.

0 distanciamento social inviabilizou totalmente a fase transitoria
compreendida entre o “ser aluno” e “ser professor”, quando os
estagidrios teriam a possibilidade de colocar em pratica os
conhecimentos tedricos recebidos durante sua formaciao e de
vivenciar situa¢des de ensino e de aprendizagem reais ou quase
proximas (ficcionalizadas na atividade de microaula) para que suas
atitudes e habilidades fossem desenvolvidas.

O contexto com o qual o graduando em Letras Portugués, em sua
formacao inicial, deparou-se ao desenvolver as atividades de Estagio
Supervisionado Obrigatério e ao cursar as disciplinas da area de
metodologia de ensino, no decorrer do ano letivo de 2020,
caracterizou-se por um conjunto de aspectos multifacetados, uma vez
que, no momento em que o aluno em formacao observaria, nas escolas
conveniadas com a UEL, o trabalho real, efetivamente, realizado? pelos
professores da educacao basica da rede publica, foi inviabilizado pelo
isolamento social decorrente da pandemia de Covid 19.

Diante desse quadro, com base nos estudos e pesquisas
realizadas no decorrer do projeto de pesquisa “Atividade,
instrumentos e desenvolvimento docente em sequéncias de formagdo
e seus efeitos nos gestos profissionais (ALTED)”3 sob minha

2 Clot (2006) partindo das dimensdes do trabalho estabelecidas pela Ergonomia,
refere-se a trés dimensdes do trabalho real: a) trabalho prescrito, anterior ao
trabalho propriamente dito; b) trabalho realizado, efetivamente realizado e visivel;
¢) trabalho real, que inclui o trabalho realizado , mas vai além dele, incorporando
também o que ele denomina todas as atividades que ele poderia desenvolver, mas
que sdo contrariadas ou impedidas por diferentes fatores préoprios de cada situagio
de trabalho.

3 0 projeto de pesquisa “Atividade, instrumentos e desenvolvimento docente em
sequéncias de formacdo e seus efeitos nos gestos profissionais (ALTED) tem como
focos principais as questdes que envolvem atividades de linguagem, discurso e
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coordenagdo na UEL, decidimos implementar em sala de aula, durante
a disciplina de Metodologia de Ensino, ministrada aos alunos do
3%no, do curso de Letras Portugués, no ano letivo de 2020, no
periodo de excepcionalidade, uma nova dindmica de trabalho: a de
aulas simuladas em ambiente virtual.

Com a impossibilidade de os estagiarios irem a campo realizar seu
estdgio, achamos pertinente propor uma atividade de
ensino/aprendizagem que se aproximasse o maximo possivel da pratica
pedagégica que realizariam no seu estagio de observacdo e regéncia.
Nesse contexto, o estagiario fosse levado a observar o trabalho real nas
“aulas simuladas” que os colegas ministrariam para ele, os demais alunos
e a professora da disciplina de Metodologia de Ensino.

Questionamentos surgiram: O que pensar das representacoes
desse estagiario diante dessa realidade? Serd que ministrar aulas
simuladas online proporcionardo uma experiéncia préoxima daquela
em campo de estagio? Serd que o professor em formagao conseguira
apresentar desenvolvimento de competéncias docentes?

Em busca de respostas para essas questdes, articulamos nossas
reflexdes a partir de uma dupla perspectiva tedérica e metodolégica:
a) a dos postulados da engenharia didatica (DOLZ, 2016) em que se
busca articular a razdo instrumental (ligada as diferentes
possibilidades para o desenvolvimento da linguagem) a légica
profissional (para a elaboracdo de produtos, objetos, ferramentas e
atividades escolares destinadas ao ensino e aprendizagem das
linguas); b) a que busca compreender o trabalho como um patriménio
que se conserva e se renova histérico culturalmente em um processo
de repeticdo, adaptacdo e reinvenc¢do no real da atividade (CLOT,
2010). Nos conflitos e nas tensdes emergentes (SCHNEUWLY, 2009),
vivenciadas pelos alunos/estagiarios para a realizacdo do trabalho
buscamos compreender o agir nas aulas simuladas na sua relacdo

desenvolvimento humano (VYGOTSKY), as praticas de linguagem em situagdo de
trabalho a partir de conceitos da Psicologia do Trabalho (CLOT, FAITA), da
interpretagdo das acoes educacionais segundo a metodologia
compreensiva/interpretativa inspirada no interacionismo sociodiscursivo
(BRONCKART, MACHADO), das dimensdes implicadas na situagdo didatica e na
relagdo entre os saberes de referéncia e saberes escolares (SCHNEUWLY, DOLZ) para
focalizar, finalmente, o papel do professor no processo de transposi¢do didatica
(BUCHETON, SCHNEUWLY, DOLZ, AEBY DAGHE) .
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entre o prescrito, o planejado, o realmente executado e o que foi
impedido por fatores diversos.

Um dos focos de tensdo e conflito com que temos nos deparado
ainda com muita frequéncia, reside nos textos prescritivos
(documentos oficiais) que ndo recomendam o ensino gramatical
desvinculado das praticas de linguagem em sua dimensdo historica,
mas preconizam a “necessidade de analise e sistematizacdo tedrica
dos conhecimentos linguisticos decorrentes dessas mesmas praticas”.

Esse movimento de renovacgdo atrelado as praticas discursivas
como conteddo estruturante para as praticas com a leitura, a
producgio oral e escrita e a andlise linguistica tem sido, nos ultimos
anos, quer em aulas presenciais como em aulas remotas, fonte de
questionamentos dos nossos alunos que buscam respostas para
velhas questodes: “Continuamos com o estudo da gramatica como um
fim em si mesmo”? “Continuamos com o “normativismo” para
respaldar o julgamento dos usos que nao estdo de acordo com aquilo
que esta prescrito na gramatica normativa”? Sdo questdes antigas
rondando professores em formacao inicial ou ja em exercicio nas salas
de aula, demonstrando que ainda nos encontramos emaranhados na
discussdo sobre o objeto da ciéncia linguistica.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p.77), as praticas sociais de
referéncia para o ensino-aprendizagem “implicam dimensdes, por
vezes, sociais, cognitivas e linguisticas do funcionamento da
linguagem numa situac¢do de comunicagdo particular. Para analisa-las,
as interpretacdes feitas pelos agentes da situagio sdo essenciais”. E
6bvio que a lingua esta baseada nas regras de um sistema, e que elas
s6 podem ser identificadas e conceitualizadas a partir das
propriedades observaveis dos diversos textos utilizados em uma
comunidade. Nesse quadro, o estudo da linguagem vai se desenvolver
em duas diregdes.

Em consonancia com a perspectiva enunciativa da linguagem
(BAKHTIN/ VOLOSHINOV (1995), temos centralizado , como objeto
de ensino, o estudo das produgdes verbais em suas dimensoes
empiricas de funcionamento, centrando-nos na andlise da
organizacdo e do funcionamento dos textos, em uma perspectiva
metodolégica externa (ou contextual), considerando as relagdes de
interdependéncia entre caracteristicas das situacdes de producio e
caracteristicas dos textos, sem descartar o efeito que os textos
exercem sobre seus destinatarios.
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Nessa perspectiva, se inscrevem as proposicdes dos documentos
oficiais para o ensino de lingua portuguesa que dao énfase a lingua
viva, dialdgica, em constante movimentacdo, reflexiva e produtiva,
conforme preconizado por Bakhtin; Volochinov (1995).

Esse enfoque traduz-se na adog¢do das praticas de linguagem como
ponto central do trabalho pedagégico que realizamos nas disciplinas de
Metodologia de Ensino e o Estagio Supervisionado Obrigatério.

Encaminhamentos metodolégicos

0 design metodologico empregado foi o da etnografia de sala de
aula com coleta de dados baseados em observacdoes durante a
producdo do trabalho de planejamento e elaboracdo de aulas, em
filmagens de aulas simuladas apresentadas durante as aulas na
disciplina de metodologia e entrevistas de autoconfrontacdo as cenas
filmadas. A analise foi feita através da triangulacdo de dados
emergentes desses trés momentos da pesquisa.

As aulas simuladas na disciplina de Metodologia de Ensino, em
decorréncia da pandemia, foram resultantes da interrupcdo das
atividades de estadgio, o que resultou também na readequacdo das
disciplinas correlatas. No momento em que os estagidrios iriam a
campo colocar em pratica seus conhecimentos tedricos adquiridos no
decorrer da graduacgdo, o distanciamento social inviabilizou toda e
qualquer atividade nas escolas da rede publica e privada, o que nos
levou como docente e supervisora de estiagio a lancar mao dos
conhecimentos advindos da Clinica da Atividade (CLOT, 2006; CLOT,
2010), mas adaptando-os ao contexto de ensino remoto (ERE) em que
as aulas para graduacdo eram desenvolvidas.

Assim, na tentativa de socializar os resultados do desenvolvimento
das Aulas Simuladas com os alunos e contribuir com novas praticas
pedagogicas no que tange ao trabalho com metodologia de ensino de
lingua portuguesa mediado por midia digital, partiremos para, em um
primeiro momento, apresentar o relato das etapas que antecedem a
essas Aulas. Em seguida, discutiremos sobre as Aulas Simuladas e a
aplicagdo da proposta metodologica de entrevistas de explicitacdo,
entrevista de instrucdo ao sésia, entrevistas de autoconfrontacdo
simples e de autoconfrontagdo cruzada e de socializagdo ao coletivo,
advindas de Yves Clot (2006;2010), Machado (2007;2011) e
Nascimento (2016).
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Dessa forma, adaptando esse instrumental metodolégico
aplicado as intera¢cdes mediadas pela internet, durante o ERE, para a
geracdo e selecdo dos dados que norteiam o nosso olhar como docente
formador, supervisora de estagio e, ao mesmo tempo, pesquisadora,
abrimos mao do instrumento “socializacdo ao trabalho coletivo” por
considera-lo inadequado para o contexto de aula ndo-presencial.

Justificando a relagdo entre linguagem e atividade docente,
passaremos a descrever os dispositivos de andlise das praticas
docentes acima citados.

Os dispositivos de andlise das prdticas: as representacdes do agir
educacional

Quatro dispositivos de analise das praticas estdo amplamente
em uso nas instituicoes de formacdo de professores: a entrevista de
explicitacdo, a autoconfrontacio (simples e cruzada), a instrucdo ao
sosia, e a entrevista de pesquisa. Esses dispositivos de andlise das
praticas se originam nas ciéncias do trabalho, constituem
instrumentos pelos quais os aprendizes praticos (como nas
disciplinas de Estagio Supervisionado) sdo confrontados a situacdes
de atividade real e conduzidos a tomadas de consciéncia sobre
caracteristicas do oficio ao qual se destinam.

A entrevista de explicitacdo tem como objeto uma a¢io passada,
efetivamente realizada que é compreendida pelo entrevistado sob o
angulo por aquilo que foi realmente vivenciado por ele
(NASCIMENTO, 2016). Nessa entrevista, o entrevistado apresenta
registro reflexivo da acdo passada que vai, do nivel inconsciente para
o nivel consciente da proépria a¢do. De acordo com Clot e seus
seguidores, em uma perspectiva da formagao e da analise do trabalho,
0 objeto visado nesta entrevista é relacionado a reconstrucdo de
significacdes sobre a atividade ou métier.

Na entrevista de autoconfrontacdo simples, o entrevistado
assiste a execucdo de uma tarefa dada (microaula, seminario, etc),
tomando consciéncia das diversas possibilidades de realizacdo dessa
tarefa, assim como das competéncias que ele mobiliza ao fazé-lo
relacionadas as suas capacidades docentes (STUTZ, 2012).

Na autoconfrontagao simples, ao lado do professor mediador,
que estd ouvindo, assistindo e gravando para colher dados mais tarde,
o entrevistado identifica trechos que considera representativos da
tarefa cumprida para que sejam comentados e discutidos em uma
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autorreflexdo enriquecedora e altamente “desenvolvimental”
(VYGTSKY, [1927], 2003).

Ao se confrontar com a gravagdo do trabalho realizado efetivado,
ele se depara com o que Clot denomina como o “real da atividade” (que
pressupde o trabalho na forma como foi planejado por ele, na forma
como foi efetivamente realizado e os empecilhos e obstaculos gerados
pela sua imaturidade profissional. A entrevista de confrontacdo
constitui, a nosso ver, um poderoso instrumento que propicia a
afirmacdo identitaria, a elevacdo da autoestima e, consequentemente,
propicia uma maior envolvimento psiquico-afetivo e emocional no
trabalho na formacao inicial praticado no agir formativo.

Ja a entrevista de confrontacdo cruzada consiste em um dos
dispositivos metodolégicos da Clinica da Atividade (CLOT; FAITA,
2007) que leva o sujeito a autoconfronta¢do com seu trabalho que foi
gravado (durante aula remota) a tomar consciéncia de como agiu e de
como poderia ter agido em sua atividade.

O entrevistado tem a oportunidade de ver a imagens de si em
acdo e, a partir disso, dialogar com ele mesmo e com seus pares com
a mediacdo do professor, no caso esta pesquisadora, a fim de analisar
sua atividade e refletir sobre o que poderia fazer de diferente nela.
Dessa forma, o professor mediador leva o aluno a se observar em agao
e a se perceber.

Na nossa adaptacdo a esse instrumental metodolégico, as
autoconfrontag¢des sdo um momento de organizacdo coletiva, pois é
constituido por um grupo de alunos que participaram diretamente
delas e se observam na execugdo da tarefa, problematizando o que foi
observado. Procuramos criar a “ficcionalizacdo” (SCHENEUWLY,
2009) da situacao real de sala de aula, incentivando cada um dos
alunos a se comportarem como em uma sala real de Ensino Basico.

No simulacro que emerge dessa interacdo ficcionalizada, os
alunos sdo incentivados a fazer perguntas, a levantar os pontos
positivos e a tecer criticas, batizadas por nés como “pontos de
atenc¢do”. Sintetizando, a autoconfrontacdo cruzada envolve a
presenca da professora mediadora e dos participantes do estagio.

As situagOes presenciadas, durante a atividade desenvolvida,
provocam a controvérsia de diferentes pontos de vista sobre aquela
situagdo visualizada quando sdo apontados os pontos positivos e de
atencdo na realizacdo daquela atividade. O aluno/estagiario, em
situacdo de autoconfrontacdo cruzada, apresenta o seu posicionamento

193



reflexivo sobre a atividade implementada pelo outro, o que nos leva a
enxergar e a refletir sobre os aspectos do seu préprio agir.

Salientamos que todo esse instrumental da Clinica da Atividade*
por nds mobilizados, envolve um momento psico- dialégico em que o
sujeito, ao se observar por outro, passa a observar a si mesmo e a
perceber como realizado sua atividade e como podera muda-la (se for
0 caso). Esse processo de auto-observacgao se amplia quando o aluno
vé a si mesmo em imagens e é convidado a analisa-las e, além disso,
quando tem a oportunidade de ver por meio da acdo de um colega e
dialogar com ele (CLOT, 2010).

Nesse movimento psico-dialégico que é incentivado por nos,
esperamos a internalizacdo desenvolvimental de processos que
envolvem: questdes didaticas na pratica; a transformacdo dos
saberes tedricos embasados nos documentos oficiais sobre as
praticas pedagdgicas inerentes aos diferentes eixos do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa (oralidade/escuta; analise
linguistica e semiética; leitura; producio).

Consideracgdes finais

Os desafios que a educagdo vem enfrentando, nesta segunda
décadas do século XXI, sdo muitos. Desde aqueles que correspondem
aos aspectos culturais e ideoldgicos, ao avango tecnoldgico e
cientifico, mas também a esse novo contexto social, gerado pela
pandemia, que provocou a quebra de paradigmas educacionais e o
advento de novas praticas pedagdgicas para o enfrentamento das
novas demandas que surgiram com o ensino remoto.

Dessa forma, propor a¢des intervencionistas do ponto de vista
do género da atividade profissional (CLOT, 2010) e da mediacdo de
instrumentos técnicos e semidticos (DOLZ, 2018), que
oportunizassem a construcdo e transformacdo de saberes e
capacidades docentes a professores em formacao inicial do curso de
Letras Portugués da Universidade Estadual de Londrina- UEL e,

4 A Clinica da Atividade se constituiu na Franc¢a, nos anos 1990, como uma vertente
da psicologia do trabalho. E apresentada por Yves Clot (2010) como herdeira de
uma tradicdo francéfona em que se destacam a psicologia ergondmica. Na
perspectiva da clinica da atividade, o trabalho exerce uma func¢do psicoldgica,
podendo ser fonte de saide ou adoecimento. No Brasil, ela tem sido assumida em
grupos de pesquisa, que, de diferentes modos, a tomam como ferramenta para as
suas praticas de pesquisa e intervencao.

194



posteriormente, a professores em servico na rede publica da
educacao basica do NRE-Londrina, foi uma grande satisfacao.

Com essa experiéncia pudemos aproveitar 0s recursos
tecnologicos disponibilizados aos docentes da UEL, via Google
Classroom e desenvolver uma pratica de ensino e aprendizagem rica
e interativa sem depender do Nucleo de Tecnologia de
Educacdo/NTE, de seus equipamentos e técnicos de filmagem. Isso
contribuiu para o éxito de nossa proposta, ja que esse setor apresenta
sempre uma grande demanda de trabalho devido aos cursos de EaD
da instituicao.

Com relagdo a primeira dimensao do trabalho analisada, os
estagiarios e eu, como formadora, identificamos, na maior parte das
situagdes representadas, a recorréncia de praticas tradicionais que
prevalecem no género da atividade docente (CLOT, 2007).
Constatamos que nelas, as sequéncias de atividades didaticas
partiram, majoritariamente, da exposicdo monoldgica (MORAN,
2018), da teoria que subjazia os objetos de ensino, no caso, diferentes
géneros de textos e elementos de gramdtica normativa, ndo raro,
desconectados das necessidades dos alunos, o que levou a uma maior
conscientizagdo sobre a importancia de se pensar em praticas
pedagdgicas dialdgicas e em objetos de ensino adequados a vida real
dos nossos alunos.

Osresultados dessa experiéncia mostram impactos nos gestos de
ajustamento ao contexto da pandemia (NASCIMENTO, 2014),
observaveis nos esforcos dos estagiarios que, no trabalho
efetivamente realizado e visivel (CLOT, 2010), em sala de aula virtual,
se submetem apenas até certo ponto ao trabalho prescrito em que “se
diz o que o professor deve fazer” para realizar a tarefa de ensinar;
surgindo, em seu lugar, posturas que indicam deslocamentos e
reconfiguracoes no agir que podem ser tomados como indicios de
discordancia e contradi¢des entre o trabalho prescrito e o seu préprio
gesto que busca a inovacdo de padrdes de comportamento.
Consideramos que o agir docente realizado e propiciado pelas
diferentes atividades trabalhadas e esse agir real acessado pela
reflexdo consciente apontam para o processo de socializagio
acontecendo deliberadamente - e conscientemente — em uma etapa
anterior ao ingresso na carreira docente.

Nos dispositivos didaticos oriundos da Clinica da Atividade que
buscamos adaptar ao ensino remoto, encontramos indicios de
desenvolvimento de saberes e capacidades docentes, verificados na
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reflexdo discursivizada sobre o agir nas sessdes de autoconfrontagdo
simples e cruzada a que foram submetidos nossos alunos da
disciplina Estagio Supervisionado.
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TECNOLOGIA E FORMACAO DE PROFESSORES: O USO DE
FERRAMENTA DIGITAL NO CURSO DE LETRAS ESPANHOL

Vanessa Cruz Mantoani

Introducao

Em meio ao contexto da pandemia causada pelo coronavirus, a
aproximacao de ferramentas digitais e plataformas interativas
tornou-se ainda mais necessaria nos cursos de formacido de
professores, possibilitando, também, a dinamizac¢do dos contetudos
abordados no decorrer das aulas. Com o intuito de proporcionar aos
discentes do curso de Letras Espanhol da Universidade Estadual de
Londrina (UEL) o contato com tais ferramentas em sua formacao
profissional, desenvolvendo seu conhecimento referente aos
conteudos estudados, este relato objetiva ilustrar a utilizacdo de uma
ferramenta digital por meio de exemplo de atividade desenvolvida em
trés etapas: pesquisa, criacdo de contetudo digital e apresentacio da
pesquisa realizada.

Em face de um dos contetidos bimestrais envolver os alimentos
e as especialidades gastrondmicas dos paises de lingua espanhola,
cada estudante pesquisou sobre a gastronomia de um pais,
observando quais alimentos sdo mais utilizados em determinada
regido, as possiveis culturas que a influenciam, bem como escolheu a
receita de um prato tipico a ser apresentada.

A fim de promover uma aprendizagem ativa (MORAN, 2018) a
partir do uso de ferramentas tecnolégicas, por meio da utilizaciao da
plataforma grafica Canva, os discentes organizaram informacodes a
respeito da gastronomia do pais investigado e disponibilizaram
receitas, criando um compilado de receitas tipicas de paises hispanicos
em formato de video. A atividade contribuiu para o conhecimento dos
aspectos linguistico e culturais de cada regido e colaborou para o
desenvolvimento tecnoldgico dos estudantes, além de auxiliar sua
oralidade, por meio da apresentacdo do trabalho realizado.

Espera-se que este relato possa contribuir com demais areas de
estudos a partir da exposicao de proposta de atividade elaborada com
a utilizacdo de uma ferramenta digital.
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Tecnologia e Formacdo de Professores

Tendo em vista o perfil do profissional, o curso de Letras
Espanhol busca formar professores que sejam “comprometidos com
a ética, com dominio de recursos didatico-pedagogicos e tecnolégicos
voltados para praticas democraticas da educacdo e com habilidades
investigativas”l. Torna-se fundamental que no decorrer de sua
trajetdéria académica o estudante conhega e utilize diferentes recursos
didaticos que o ajudem em sua pratica profissional, incluidos os
recursos tecnolégicos, pois, como afirmam Soares e Zorzo-Veloso
(2020), compete ao professor motivar e auxiliar os alunos a
desenvolverem suas habilidades diante das diferentes ferramentas
tecnologicas, a fim de que o ensino concilie estratégias para apurar o
pensamento critico e a interdisciplinaridade em suas habilidades.

E notério que o uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira/adicional vem
conquistando espago no cendrio educacional, logo se faz necessario
acompanhar seu desenvolvimento na sociedade como um todo.
Entretanto, ndo basta transferir os contetidos programaticos para
uma ferramenta tecnolégica (PRENSKY, 2010), é preciso promover
uma aprendizagem ativa que requer a acao discente, ou seja, motivar
o aluno para interagir com a tecnologia e aprender com a pratica
(MORAN, 2018).

A metodologia chamada “ativa” recebe essa denominagao devido
a seu foco centrar-se no “agir” para a construcao de conhecimento,
por meio da autonomia e participacdo do estudante.

As metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientagdo do
professor (MORAN, 2018, p.41).

No decorrer da pandemia, o ensino remoto adotado pela UEL,
principalmente em 2020 e em 2021, possibilitou aos docentes e
discentes maior aproximacdo e familiaridade com as ferramentas
digitais e plataformas interativas existentes. Jamboard, Mentimeter,
Quizizz, Voki e Canva sdo alguns exemplos de recursos didaticos
tecnolégicos possiveis de utilizagao para a aprendizagem de contetdo.

1 Disponivel em: http://www.uel.br/prograd/?content=catalogocursos/catalogo_
2020/cursos/letras_lingua_espanhola.html. Acesso em: 22 fev. 2022.
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Ao utilizar tais recursos, algumas dificuldades podem ser
encontradas, mas superadas com o auxilio de cursos de capacitacio e,
principalmente, por meio da pratica, assim como todo novo
equipamento que aprendemos a usar. Contudo, torna-se importante
ressaltar que o uso dessas ferramentas digitais possibilita, também, a
dinamizacdo dos conteddos abordados no decorrer das aulas,
motivando os alunos a aprenderem por meio da interagdo com a
tecnologia, como pode ser observado no exemplo da atividade
descrita na sec¢do a seguir.

Proposta de Atividade

A atividade apresentada foi desenvolvida com os estudantes do
segundo semestre do curso de Letras Espanhol - Licenciatura em
Lingua Espanhola e Literatura Hispanica da Universidade Estadual de
Londrina em 2021, na disciplina de Lingua Espanhola II (1LEM008),
cuja ementa prevé o desenvolvimento da competéncia comunicativa
por meio da utilizagdo de tecnologias digitais e dos aspectos
interculturais e discursivos do Espanhol, com vistas ao ensino e a
autonomia na aprendizagem.

Desse modo, a proposta da atividade desenvolvida tinha como
objetivos:

a) promover o conhecimento do contetudo estudado;

b) proporcionar o contato com a cultura hispanica;

c) possibilitar o conhecimento e utilizacdo de ferramenta digital
(Canva) na formacao de professores;

d) divulgar a comunidade externa, por meio das midias sociais do
curso, o trabalho construido conjuntamente entre os discentes, a fim
de propalar conhecimentos culturais e/ou servir de material didatico
e de estudo para outros professores e estudantes do idioma.

A atividade ocorreu em trés momentos: pesquisa, criacdo de
conteudo digital e apresentacdo da pesquisa realizada, dividindo-se
em cinco etapas descritas na Figura 1, a seguir.

Figura 1: Etapas de desenvolvimento da atividade

» Conteudo / Paises / > Pratotl'pico/ Criagao / -Sociahza;éa/

Fonte: A prépria autora.
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A partir da selecdo do conteddo programatico “alimentos e
especialidades gastronémicas”, um pais foi designado aleatoriamente
a cada estudante da disciplina para que pudessem realizar uma
pesquisa referente a sua gastronomia, com o objetivo de verificar os
alimentos mais utilizados em determinada regido. Os alunos foram
instruidos a utilizar sites de busca confidveis, além de sites do proprio
pais investigado. Posteriormente, os discentes deveriam selecionar
uma receita tipica desse pais hispanico para que pudessem seguir
com as demais etapas.

No primeiro semestre do curso de Letras Espanhol, os alunos
cursaram outra disciplina com esta mesma docente e ja haviam realizado
uma atividade na qual utilizavam a plataforma digital Canva e, como
tinham acesso a um tutorial e certa experiéncia, conseguiram seguir para
a etapa de criacao sem muitas ddvidas de como manusear a plataforma.

Canva é uma plataforma grafica que permite criar e editar
designs aplicaveis aos canais de comunicacdo digital e pode ser
acessada como um site, por meio de cadastro previamente realizado,
conforme demonstrado na Figura 2, abaixo.

Figura 2 - Canva (Plataforma digital)

[ ——— a oo X O

(A Recomendado

Crie designs para tudo

2 ! o (¢ ] Q L2}

Pars vock Apresentactes  Redes sockls

-

Apresentacio Video Post para Instagram Cartaz Logotipo

@ 0 FfP @

W Experimente o Canva Pr

Seus designs Apde 3

Fonte: https://www.canva.com/ Acesso em: 22 fev. 2022.

Ao acessar a plataforma, o usuario encontra diversos
“templates”, ou seja, modelos de distintos géneros textuais como
apresentacdo de slides, cartaz, infografico, menus, video, posts para
redes sociais, entre outros. A partir de um modelo selecionado, é
possivel alterar imagens, cores, fontes das letras e escrever as
informacoes desejadas, por exemplo.
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Para a realiza¢do desta etapa de criagcdo, um modelo selecionado
pela professora ministrante da disciplina foi compartilhado com os
estudantes com o intuito de registrar um compilado de receitas e
breves informacdes sobre alguns paises de fala hispanica. Desse
modo, cada discente organizou as informagdes a respeito da
gastronomia do pais pesquisado, bem como escreveu, em Espanhol, a
receita de prato tipico e anexou imagem que a representasse,
conforme pesquisa realizada inicialmente.

A dltima etapa dessa atividade foi a apresentacdo da pesquisa e da
organizacdo dos elementos investigados na plataforma Canva. Cada
estudante teve cerca de cinco minutos para apresentar em Lingua
Espanhola suas pesquisas para a turma. Apo6s cada apresentagao, houve
interacdo entre o grupo de estudantes, com comentarios a respeito das
informacdes compartilhadas, contribuindo para o desenvolvimento de
sua oralidade no idioma de estudo.

Nesta etapa, também foi possivel observar o encanto de alguns
discentes ao conhecerem pratos tipicos e a surpresa de outros, ao
notarem a diversidade linguistica do Espanhol por meio do contetido
estudado. Conforme Castilho (2010, p. 197), a variacdo é “a
manifestacdo concreta da lingua”, ou seja, seu uso real e, nesta
atividade, conforme os colegas de sala apresentavam seus trabalhos,
os alunos observavam que ja haviam escutado determinada palavra,
mas estava “diferente”. Neste momento, a professora lhes chamou a
atencdo para a variacdo lexical do idioma, ou seja, as diversas palavras
que podemos utilizar para nos referirmos a uma mesma coisa. Da
mesma forma que em Lingua Portuguesa é possivel encontrar as
palavras “macaxeira”, “inhame” ou “mandioca”, por exemplo, assim
também ocorre na Lingua Espanhola, o 1éxico pode variar a depender
da regido em que a lingua é utilizada.

Alguns estudantes relataram que se surpreenderam com o0s
nomes de alimentos ao fazerem a pesquisa. Alguns exemplos sdo as
palavras “anand” e “pina”, utilizadas para fazer referéncia ao abacaxi
e “aguacate”, e “avocado” para abacate, na Lingua Portuguesa.
Portanto, essa atividade constata, também, a importancia da
abordagem do contetido variacdo linguistica de forma
contextualizada, para que os estudantes percebam, (re)Jconhecam e
respeitem sua existéncia.

Além de compartilhar os trabalhos com o grupo, objetivou-se a
socializacdo com a comunidade externa e interna do curso de Letras
Espanhol, para que pudesse servir de material de estudo e/ou
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didatico para professores e aprendizes que se dedicam ao estudo do
idioma, a partir da publicagdo do compilado de receitas em formato
de video nos canais de divulgacdo do curso de Letras Espanhol, como
no YouTube.

Na préxima sec¢do, é apresentado um exemplo da atividade
realizada com um dos paises investigados.

Exemplo de atividade criada

Para a criacdo do compilado de receitas hispanicas, um sorteio
on-line foi realizado em site durante aula sincrona com o objetivo de
definir o pais a ser pesquisado e o estudante que se dedicaria a sua
pesquisa. Dos vinte e um paises que possuem a Lingua Espanhola
como oficial, os paises utilizados para a pesquisa foram: Bolivia, Cuba,
Chile, El Salvador, Guatemala, Guiné Equatorial, Panam4, Paraguai,
Republica Dominicana e Uruguai. No exemplo apresentado, podem
ser observadas as informacgdes sobre o Paraguai.

Como mencionado anteriormente, na plataforma Canva, um
modelo foi previamente selecionado e, em formato de apresentacao
de slides com animagdo para video, os estudantes puderam organizar
as informacgdes de cada pais em trés ou quatro laminas. Para a pagina
inicial (capa), foi utilizada uma imagem que remete a alimentos sobre
uma mesa e informagdes foram adicionadas como o titulo do
compilado e o curso de graduacido que desenvolveu a atividade, como
demonstrado na Figura 3.

Figura 3 - P4gina inicial do compilado de receitas

\ “ . | "B uen
| procecho!

RECETAS HISPANICAS

Letras Espanhol - UEL

Fonte: A prépria autora.
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A primeira lamina apresenta o pafs, sua bandeira e breve
informacdo referente a sua gastronomia, como, por exemplo, os
alimentos mais consumidos ou as culturas dos povos que

influenciaram sua culinaria, como expresso na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - InformacdGes sobre a gastronomia do pais investigado

Paraguay

Paraguay es un pais formado por diversas
influencias de la colonizacion europea y de sus
origenes indigenas, la cual ellos conservan con
orgullo. Debido a esto, la cultura paraguaya
presenta diversos aspectos que fueron
heredados de las costumbres indigenas, como la

culinaria, que se compone principalmente de

legumbres y carnes.

Fonte: Atividade elaborada por estudante de Letras Espanhol - UEL.

A segunda lamina da atividade contém o prato tipico selecionado
referente ao pais sorteado. Para tanto, os estudantes deviam escrever
os ingredientes da receita pesquisada e ilustra-la com uma ou duas
imagens que a representassem, conforme exemplo da Figura 5.

Figura 5 - Receita hispanica e seus ingredientes

Sopa Paraguaya
I >
.17-33:";?’::{:“& / k Ingredientes:
e % -“ e "‘5‘.5,;‘4;’ _ * 3 huevos enteros
? 8 N ~ A\“":TIM’ 1 ¢ 1 cuchara (té) de sal

¢ 2 yasos (americano) de la leche

¢ 1/2 vaso (americano) de aceite

* 2 y1/2 vasos de harina de maiz

¢ 1 cebolla grande o 2 pequeiias picadas

» 150 g de queso picado (mozzarella o queso
dulce)

¢ 1 cucharada (sopa) de levadura en

polvo

Fonte: Atividade elaborada por estudante de Letras Espanhol - UEL.
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Para finalizar a etapa de criacdo da atividade, os alunos poderiam
utilizar uma ou duas ldminas para apresentar as informacgoes
necessarias, a depender da extensdao do modo de preparo da receita
escolhida. Novamente, os discentes redigiram o passo a passo de cada
receita em Lingua Espanhola, com base em sites utilizados para a
pesquisa. Todas as informacdes retiradas de fontes consultadas
deveriam estar devidamente referenciadas no final da pagina, em
“fuente”. A seguir, exemplo de modo de preparo da receita “Sopa
Paraguaya” descrito na Figura 6.

Figura 6 - Modo de preparo da receita escolhida

Preparo:

* Batir en la licuadora los huevos, la sal, la leche, el aceite y la harina de maiz.

® Agregar la cebolla, el queso y la levadura y batir solo durante unos segundos, para que no
se mezclen completamente en la masa y quede con pequefios trozos.

¢ Si lo prefiere, picar bien la cebolla y el queso y no batir en la licuadora, solo mezcle en la
masa.

* Unte una forma pequeiia con aceite y harina o harina de maiz.

» Vierte la masa en la forma y llévala al horno precalentado, por aproximadamente 30 a 40
minutos, es decir, hasta que esté dorada por encima.

* Servir en caliente todavia.

Fuente: <https://www.saboravida.com.br/gastronomia/2018/04/03/gastronomia-do-paraguai/>

Fonte: Atividade elaborada por estudante de Letras Espanhol - UEL.

ApOés a entrega das atividades e sua apresentagdo aos colegas, os
arquivos foram corrigidos e os paises foram organizados em ordem
alfabética, compondo o compilado de receitas hispanicas.

Consideracgdes Finais

De acordo com a proposta da atividade descrita, é possivel
constatar sua contribuicio para o conhecimento dos aspectos
linguisticos e culturais de cada regido referentes aos paises
pesquisados, visto que alguns dos paises abordados eram menos
conhecidos pelos estudantes.

Considerando que as metodologias ativas sdo estratégias de
ensino para a construcdo de conhecimento (MORAN, 2018) e que se
utilizam da tecnologia para seu desenvolvimento, a atividade relatada
colaborou para o desenvolvimento tecnolégico dos futuros
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professores de Lingua Espanhola e auxiliou em sua oralidade. Outros
conteudos, como a variacdo linguistica do idioma, foram
contemplados, contribuindo com sua formacao profissional.

Portanto, o uso de ferramentas tecnoldgicas, como a plataforma
Canva utilizada na atividade proposta, abre caminho para
conhecimentos diversos como o linguistico, o cultural e o tecnolégico,
interligados. Assim sendo, espera-se que esse exemplo de atividade
tenha contribuido com ideias para as mais distintas areas de
conhecimento e possa fomentar o interesse para uma metodologia
mais plural que permita relacionar tecnologia e contetdo
programatico por meio da pratica.
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EXPERIENCIA DA DISCIPLINA HABILIDADE INTERPESSOAIS 1 DO
CURSO DE FISIOTERAPIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Fernanda Cristiane de Melo

A disciplina de Habilidades Interpessoais I

Nesse capitulo sera descrita a experiéncia da disciplina
Habilidades Interpessoais I do Curso de Graduac¢ido em Fisioterapia da
Universidade Estadual de Londrina. Essa disciplina compde um dos
eixos do curso, é oferecida em regime anual, na primeira série, com
carga horaria de 144 horas de atividades praticas que sao
desenvolvidas em seis turmas de dez estudantes. A disciplina tem
como ementa introdugcdo ao desenvolvimento de habilidades
necessarias ao fisioterapeuta, com énfase na comunicacgio,
pensamento reflexivo e relacionamento interpessoal. Treinamento
das habilidades por meio de atividades (individual, em dupla e em
grupo) e desenvolvimento da percepcao corporal. Tem como objetivo
geral desenvolver habilidades de comunicacio, observacao e analise
clinica ao aluno para a pratica do fisioterapeuta.

A disciplina busca aproximar o estudante da pratica do
fisioterapeuta promovendo o desenvolvimento de habilidades
conceituais, procedimentais e atitudinais no contexto das aulas praticas,
por meio da utilizacdo de metodologias ativas utilizando vivéncias,
simulagdes, encenagdes, entrevistas com profissionais, visitas a campos
de atuacdo, entre outras. O processo de desenvolvimento das habilidades
é permeado pelo resgate de conhecimentos e vivéncias prévias dos
estudantes e pelo compartilhamento de experiéncias que passam a ser
compreendidas, fundamentadas cientificamente e evoluem com grau
crescente de complexidade no decorrer da disciplina e nos anos
posteriores do curso.

A disciplina a partir de seus objetivos tem se desenvolvido de
forma flexivel, norteada por meio de feedback e reflexdo entre
professores e estudantes, tanto no que diz respeito aos aspectos
metodologicos quanto a integracdo de novos conteuidos e praticas, em
consonancia com a realidade da pratica profissional do fisioterapeuta.
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O contexto da pandemia de Covid-19

No ano de 2020, ap6s a primeira semana do inicio do ano letivo
as atividades académicas foram interrompidas em decorréncia da
pandemia de Covid-19, e posteriormente retomadas de forma
gradativa por meio do ensino remoto. O retorno das atividades
académicas de forma ndo presencial foi desafiador e exigiu um
esforco conjunto da comunidade universitaria. A partir desta nova
realidade, professores e estudantes passaram por um processo de
capacitacao, reflexao sobre o novo processo de ensino-aprendizagem
diante da pandemia, e varias adaptacdes foram realizadas. Nesse
periodo houve um envolvimento de toda comunidade académica e
capacitacdes organizadas pelo Grupo de Estudos de Praticas de
Ensino da Universidade Estadual de Londrina (GEPE-UEL) nortearam
as discussbes e permitiram o desenvolvimento de novos
conhecimentos, habilidades e o compartilhamento de experiéncias
entre docentes, estudantes e ambos.

O momento exigia mudancas, adequagdes e alguns paradigmas
foram quebrados, novas experiéncias surgiram e os desafios foram
vencidos a cada dia. Se a realidade do ensino remoto para disciplinas
tedricas era desafiador, pensar no desenvolvimento de atividades
praticas parecia impossivel de ser realizado. Porém, a nova realidade
impulsionou o desenvolvimento de novas habilidades, conhecimentos
e comportamentos, tais como: inovacgdo, criatividade, empenho,
comprometimento, responsabilidade, flexibilidade, entre outros.
Professores e estudantes enquanto se adaptavam a nova realidade
eram movidos a experimentar um “novo fazer” e uma expressao dita
em varios momentos era: “Estamos trocando o pneu com o carro em
movimento”. E para superar os obstaculos, atingir os objetivos
académicos e cruzar a linha de chegada foi essencial a integragio entre
professores e estudantes na busca de vencer os desafios diarios do
processo de ensino-aprendizagem em tempos de pandemia.

A disciplina de Habilidades Interpessoais antes e durante a
pandemia

No periodo regular, antes da pandemia de Covid-19, as
atividades praticas da disciplina eram realizadas nos laboratérios de
ensino de Fisioterapia no Centro de Ciéncias da Saude (CCS). Além
disso, eram realizadas visitas a campos de atuacio,
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acompanhamentos de atendimentos de fisioterapia, entrevista com
profissionais, pacientes e cuidadores no ambulatério de Fisioterapia
do Hospital Universitario e outros locais como instituicdes de longa
permanéncia, centro de reabilitacdo e unidade basica de satde com
acompanhamento dos docentes da disciplina.

A disciplina, conforme ja descrito, visa o desenvolvimento de
habilidades conceituais, procedimentais e atitudinais, especialmente
as duas ultimas que envolvem o comportamento profissional e as
relacdes terapeuta-paciente, terapeuta-familiar, terapeuta-equipe.
Sabemos que o desenvolvimento dessas habilidades deve ocorrer de
maneira progressiva, ao longo dos quatro anos do curso, por meio de
atividade praticas entre os estudantes, com contato precoce com
paciente e familiar, vivéncias, e atividades extracurriculares como a
participacdo em projetos, entre outras.

Diante do momento de excepcionalidade imposto a todos, a
Universidade retomou as atividades académicas de forma gradual,
com inicio das aulas tedricas remotas, de forma sincrona e assincrona,
utilizando as tecnologias digitais, principalmente a plataforma Google
Meet e o Classroom. Deve-se destacar que antes do retorno das aulas
houve uma ampla pesquisa institucional com professores e
estudantes, com o objetivo de avaliar os conhecimentos de ambos
sobre o uso de ferramentas digitais de ensino e aprendizagem, e
principalmente o acesso a internet e a computador, notebook, tablet e
smartphone. Apés essa investigacdo foram realizadas capacitagdes
junto aos professores, campanhas e estratégias de distribuicdo de
equipamentos e acesso a internet para promover condi¢cdes aos
estudantes para o ensino remoto.

Ap0s o retorno das aulas tedricas, se iniciou o planejamento para a
retomada das aulas praticas, conforme as condi¢cdes sanitarias, com
ordem de prioridade para a terceira, segunda e primeira série do curso.
Nesse contexto, um dos temas desenvolvidos na disciplina foi a
Acessibilidade. A aula foi reorganizada e adaptada para o ensino remoto,
sendo preservados seus objetivos e constituiu uma avaliacdo formativa.

A organizacdo da aula incluindo as orientagdes prévias, o roteiro
e as atividades pods-aula é apresentado na figura 1.
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Figura 1: Organizacgdo da Aula
Organizagdo

Orientagdes de materiais
Pré-Aula Leitura de
artigos
Tema Vlve.ana
Roteiro da Aula Objetivos C%I?qlgoes
- isicas
Atividades Tarefas
Sentimentos
Atividades N L.
) Reflexoes Estratégias
Pés-aula

Reagdes

A aula com o tema Acessibilidade foi planejada e desenvolvida de
forma remota com atividades sincronas e assincronas e teve os
seguintes objetivos:

» Discutir as diversas deficiéncias, incapacidades e condig¢des
fisicas diferenciadas: fisica, visual e auditiva;

» Vivenciar as deficiéncias, incapacidades e condicdes fisicas
diferenciadas;

» Analisar a relacdo deficiéncia e preconceito;

» Discutir a Acessibilidade de todos.

Para aula foi solicitada a leitura prévia de artigos cientificos
indicados pelos professores, sobre Acessibilidade e diferentes
tipos de deficiéncias e condigdes fisicas diferenciadas, na pessoa
idosa e na gestante.

Para a vivéncia pratica os estudantes no ambiente domiciliar
deveriam simular as deficiéncias e limita¢des fisicas com recursos
disponiveis no domicilio, como atadura para enfaixamento, bola,
toalha, cabo de vassoura, caneleira, mascara facial, 6culos escuros e
fone de ouvido. Solicitou-se a execucao de tarefas pré-estabelecidas e
registro por meio de filme e fotografias para posterior discussao e
elaboracdo do trabalho. Caso houvesse um familiar ou amigo em casa,
este poderia auxiliar na filmagem, mas ndo deveria ajudar na
execucdo da tarefa. As deficiéncias e condi¢des diferenciadas foram:

1. Pessoa com lesdo ou amputagdo de membro inferior;
2. Pessoa com lesdo ou amputacdo de membro superior;
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3. Pessoa com deficiéncia auditiva;

4. Pessoa com deficiéncia visual;

5. Pessoa idosa com déficit de equilibrio;
6. Gestante.

A partir das caracteristicas das deficiéncias e condic¢oes fisicas
diferenciadas os professores solicitaram a cada estudante a execugio
de seis das seguintes tarefas: deitar e levantar da cama; sentar e
levantar do sofd; caminhar pela casa e/ou area externa, terrenos
irregulares, subir e descer alguns degraus; arrumar a cama; varrer a
casa; trocar de roupa; alimentar-se; utilizar o celular e/ou o
computador; escovar os dentes e pentear o cabelo; usar o banheiro
(sanitario); assistir TV com o som baixo; ligar para um colega e
conversar; enviar uma mensagem de audio e ouvir a resposta;
reproduzir uma conversa com algum familiar; participar de um
evento online.

Apés a vivéncia as experiéncias individuais foram
compartilhadas pelo Google Meet, e individualmente os estudantes
descreverem as seguintes observagdes:

» Como vocé se sentiu na situacdo apresentada (aspectos fisicos e
emocionais)?

» Quais as estratégias positivas e negativas que o estudante utilizou
para cumprir a tarefa;

» Quais as reagdes positivas e negativas das pessoas frente a pessoa
com deficiéncia e/ou limitacido para o cumprimento da tarefa.

» A atividade proposta foi avaliada conforme planejamento
apresentado na figura 2.

Figura 2: Avaliacdo da Atividade Pratica

1. Roteiro de 2. Leitura de
Avaliagdo artigo cientifico

3. Apresentacao
de video da
pratica

4. Apresentagio
de relatos

5. Discussido e
Feedback
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A experiéncia da aula pelo olhar dos estudantes

A aula pratica de forma remota permitiu a todos os estudantes
vivenciarem e refletirem sobre as deficiéncias e compartilharem as
dificuldades, adaptacdes, sentimentos com os colegas. Também foi
possivel durante a apresentacdo dos trabalhos, especialmente dos
videos, despertar o olhar para a realidade de pessoas que apresentam
outros tipos de deficiéncias ou condig¢des diferenciadas.

Os professores observaram que os estudantes se envolveram e
mergulharam de forma real na execu¢do das tarefas em seus
domicilios, demonstrando envolvimento e interesse em vivenciarem
as condi¢des apresentadas, inclusive executando atividades de maior
complexidade em relacdo as que foram solicitadas. Outro fato que nos
surpreendeu foi a integracdo de familiares no processo de vivéncia da
atividade, observando, interagindo e compartilhando a experiéncia de
conviver com uma pessoa com deficiéncia ou condi¢ado diferenciada,
por exemplo a comunicagdo na Linguagem Brasileira de Sinais
(LIBRAS), entre o estudante e seu familiar, que embora simulada foi
vivenciada em um ambiente e contexto familiar reais.

Os estudantes demonstraram um olhar sensivel e a empatia foi
citada pela maioria da turma. Foi relatado que a experiéncia causou
incomodo fisico e emocional mesmo num ambiente familiar,
despertou maior atengao as dificuldades, as limitacées do outro, e a
atitude de dar auxilio quando necessario. Também foi destacado o
interesse pelo aprendizado de LIBRAS, e a importancia de oferecer
Acessibilidade a todos em nossa sociedade.

A contribuicdo desta aula para a formacgdo profissional como
fisioterapeuta também foi reconhecida. Um dos estudantes descreveu
que a experiéncia foi uma das formas mais linda e humana de se
colocar no lugar do outro e desenvolver a empatia, e que no futuro
essa atividade ajudara a olhar o paciente com olhos mais empaticos, e
outro estudante destacou que a experiéncia permitiu seu crescimento
pessoal e profissional.

A experiéncia da aula pelo olhar dos professores
A experiéncia da aula pratica com o tema Acessibilidade nos fez
refletir sobre o processo de mudanca que inevitavelmente é carregado

de incertezas, dividas e insegurancas que podem ser minimizadas por
meio do estudo e aprofundamento sobre o tema, planejamento, troca
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de experiéncias, e sua implementacdo ird demandar envolvimento,
motivacdo e a vontade de inovar de todos os envolvidos.

A experiéncia apresentada demonstrou a necessidade de
desenvolver novas estratégias metodoldgicas, despertou nos
docentes da disciplina o desejo de propor mudangas e experimentar
“novos fazeres” a partir das experiéncias prévias e das novas
possibilidades apresentadas.

Cada fase do planejamento da aula foi compartilhada e teve o
envolvimento de todos os docentes de forma conjunta, e ao final do
processo concluimos que a experiéncia foi exitosa e extrapolou os
objetivos propostos, pois percebemos a motivagdo e envolvimento dos
estudantes em todas as fases do processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto que deve ser destacado é que diferentemente da
proposta anterior no ensino presencial, o novo formato da aula
permitiu que todos os estudantes vivenciassem e refletissem sobre as
deficiéncias e condic¢des fisicas diferenciadas. A aula proporcionou o
resgate dos sentimentos, e o ato de se colocar no lugar do outro,
elementos essenciais para o desenvolvimento da empatia.

Reconhecemos a importancia da avaliacdo estar associada ao
processo de ensino e aprendizagem, e em consonancia com a
metodologia proposta. Assim, o novo planejamento da aula de forma
remota contemplou e integrou a avaliacao ao processo.

O que levaremos dessa experiéncia

E consenso que a pandemia de Covid 19 promoveu mudancas
estruturais e no “como fazer” em diferentes areas do conhecimento. A
insercdo do ensino remoto como uma alternativa pedagégica foi
desafiadora, especialmente para os cursos de graduacao presenciais.
Professores e estudantes tiveram que se adaptar a essa nova
realidade. Algumas dificuldades surgiram ao longo do processo, entre
elas podemos citar a falta de experiéncia no ensino e aprendizagem
remoto, falta de equipamentos adequados para as aulas, pois nem
todos tinham acesso a computador, notebook, internet de qualidade,
ambiente domiciliar inadequado para as aulas, familiares
compartilhando do mesmo espaco e equipamentos, entre outros.

Apesar dos desafios descritos, levaremos dessa experiéncia um
novo olhar sobre o papel do professor e do estudante na construgao
do conhecimento e desenvolvimento de habilidades. Nesse novo
cenario, observamos a importancia de estimular a participagdo ativa,
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a autonomia e a interagdo entre os estudantes, e o professor como
mediador do processo, destacando a contribuicdo das vivéncias em
situacdes reais para estimular o envolvimento, a criatividade, a
reflexdo e a empatia nos estudantes.

Finalmente, observamos nos udltimos dois anos a quebra de
paradigmas e vivenciamos um salto na evolucdo do uso de
ferramentas digitais no ensino remoto. Acreditamos que embora essa
pratica ndo substitua as aulas e interagdes presenciais, o
conhecimento e aprendizado desenvolvidos serdo incorporados
como estratégia metodolégica e o seu potencial otimizado no
processo de ensino-aprendizagem.
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ENSINO REMOTO NA DISCIPLINA FUNDAMENTOS DE
GEOGRAFIA ESCOLAR

Patricia Fernandes Paula-Shinobu

Introducao

O ensino remoto nos possibilitou pensar sobre as diversas
maneiras de como transpor a informacdo para os alunos e, dessa
maneira, que se tornasse conhecimento critico e reflexivo, da mesma
forma que o presencial, até aquele momento, fornecia. Pensar em
metodologias diferentes e atividades que pudessem identificar as
fragilidades e potencialidades da constru¢do do conhecimento foi
uma das dificuldades encontradas.

A grande maioria dos docentes das Universidades publicas estdo
acostumados com as aulas presenciais, “face to face” como dizia
Bauman em uma de suas entrevistas sobre o contexto de amizade que
se tinha no passado em que, realmente, se podia recorrer caso
precisasse e as amizades em que sdo contabilizadas pelo ndmero de
seguidores que se tem hoje com o mundo digital, onde as redes sociais
ganharam grande espaco e dindmica.

Foi um susto repensar o formato de ensino presencial, para o
ensino remoto, considerando o tempo menor que as quase 4 horas
que se tinha para debater, refletir e realizar os trabalhos, como se
tinha no presencial, jA que no ensino remoto tentou-se prezar por
aulas mais objetivas para que o aluno nao ficasse em frente a tela do
computador ou celular por mais de 1hora e 30 minutos, mas confesso
que esse tempo era insuficiente para maioria das aulas que ministrei,
por conta das discussdes que acabavam rendendo e sempre em
acordo com o alunos, continudvamos .

A disciplina de Fundamentos de Geografia Escolar, tem como
objetivo promover a analise de situacdes pedagogicas, que no caso
desta disciplina é, dentre outras coisas, pensar a formacdo do
professor em diferentes niveis e modalidades de ensino no Brasil,
estabelecendo relacdo dialética entre a teoria e pratica, assim como
levar o académico a refletir sobre a Geografia na sala de aula, a como
pensar essa Geografia para os alunos que 14 estdo? De que maneira os
futuros docentes podem abordar a Geografia, enquanto contetido
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formativo e ao mesmo tempo estabelecer relagdes com o cotidiano do
aluno, possibilitando a este sentido e aplicacdo?

Nesse contexto trabalhou-se com intimeros textos de diversos e
renomados professores e professoras, utilizou-se recursos
tecnolégicos diversos como o Meet para reunido com os alunos nas
aulas semanais, além da criacdo da sala do classroom em que os
alunos foram inseridos e la foram postados os textos, as
atividades/trabalhos a serem realizados, o modelo de resenha a ser
realizada, indicando onde e como deveriam ser postados, a
organizacao da sala em temas diversos facilitando ao aluno encontrar
0 que precisava como as aulas, além de outras ferramentas que serao
apresentadas ao longo do artigo.

Dessa forma, vale destacar que o ensino remoto apresentou aos
docentes e aos alunos inameros desafios, dentre eles vale destacar
que para o uso destas ferramentas - e foram muitas pesquisadas e
selecionadas para o trabalho em sala de aula - levam tempo e
dedicagao e para isso o trabalho do docente acabou dobrando seja no
tempo de busca por ferramentas e no planejamento de aula. E valido
dizer também que temos nos reinventado, nesta pandemia
aprendendo a dominar ferramentas, como o meet, classroom, o
Google formulario, o Google Docx, o Blank Quis, o Padlet, Mentimeter,
dentre outras. O tempo de trabalho foi ainda mais sobrecarregado,
pois além das aulas, reunides remotas (varias, inclusive), o trabalho
foi para nossa casa e 14 estavam nossos filhos, pai, mae, tia. Vale
lembrar, que o trabalho invadiu nossa rotina e tomou parte dela em
casa/lar, em que antes estar em casa era estar disponivel para as
demandas do meu lar, que nio sdo poucas.

Novos Desafios: as tecnologias na formacdao dos professores de
Geografia

A pandemia nos desafiou a quebrar paradigmas do contexto de
sair do formato de aula presencial para o virtual, levou inimeros
docentes a buscar meios pelos quais a formagcdo humana, social e
intelectual pudesse fazer sentido, isso nos mais diversos niveis de
ensino no Brasil. Pensar a educacao fora do contexto da sala de aula,
era quase impossivel e se ndo fosse a pandemia do covid-19, nido
terfamos se quer idealizado tal possibilidade., principalmente, no
ensino bdsico, jA que no ensino superior, o ensino EAD, é uma
realidade de muitas universidades, em especial, das particulares.
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Em sala de aula, fora do contexto da pandemia, sempre
faldvamos sobre a importincia do uso das linguagens e das
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, indo para além do contexto
giz, quadro e livro didatico. ExemplificAvamos como utilizar esses
recursos em diversos momentos durante as aulas de Geografia, mas
nem imagindvamos tornar nossas aulas 100% remotas e nos inventar
para transmitir o conhecimento com a mesma qualidade que o
presencial pode oferecer. Vislumbrando aqui as trocas de
conhecimentos, os didlogos acalorados em relacdo a posicionamentos
deste e daquele autor, as reflexdes que determinados temas nos
levam a refletir.

Na formagao do docente no curso de Geografia na Universidade
Estadual de Londrina, vislumbra-se possibilitar ao académico refletir
sobre o processo de ensino e aprendizagem em sala, o que chamamos
também do fazer/pensar no chio da sala de aula. As reflexdes neste
contexto de formacdo sempre levaram em consideracio as diversas
linguagens que o docente deveria se apropriar em suas aulas de
geografia para tornar a relacdo teoria e pratica mais real e possivel
para seu aluno, ou seja, proporcionar aos alunos que estes
estabelecam relagdes entre os conteiddos de Geografia e o seu
cotidiano, como reafirma Cavalcanti (2010, p. 1) ao dizer que “os
professores de Geografia estdo, frequentemente, preocupados em
encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos,
aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da
espacialidade vivida no cotidiano”.

Dentre essas vivéncias em sala de aula, como foi dito, se
apropriar das diversas linguagens é essencial ao professor e ao aluno.
Como conceito de linguagens aqui, vamos utilizar o de Cavalcanti
(2010, p. 9), ja que segunda a autora entende-se por “linguagens
“alternativas” outras formas de linguagem, além da verbal, e outros
géneros de texto, além dos géneros didaticos tradicionais — o filme de
ficcdo, o documentdrio, a musica, a fotografia, a literatura, o texto
jornalistico, o teatro, a charge, a Internet, o jogo virtual, o computador
e a Internet”. Estas linguagens a Geografia sempre se apropriou,
utilizou e estimulou seus alunos a utilizarem em sala de aula, porém
o ensino remoto mostrou que as tecnologias da informagio, em
relacdo ao seu uso, além de nio estarmos preparados para assumi-lo,
também nao haviamos ensinado nosso aluno a aprender ou e ensinar
desta forma.
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A pandemia nos fez pensar sobre as diversas possibilidade de
rever o fazer docente, tornando essa tarefa uma atividade que
possibilite o aluno a apreender os contelddos trabalhados em sala
virtual, assim como aprender a lhe dar com determinadas
ferramentas apropriadas as aulas para realizacdo e entrega de
trabalhos, atividades apresentadas em aula. No caso dos docentes da
Universidade Estadual de Londrina os cursos oferecidos pelo evento
Virtuel, assim como os cursos oferecidos pelo GEPE foram essenciais
para apresentar aos docentes e alunos as diversas ferramentas e nos
instruir da forma como usa-los durante as aulas ou como ferramenta
de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Conhecer essas
linguagens e/ou ferramentas é possibilitar ao docente fazer escolhas,
escolhas estas que levem em consideracdo a realidade do seu aluno e
as possibilidades de estes utilizarem destas ferramentas conduzindo-
0 ao conhecimento e ao processo formativo como planejado e
desejado pelo docente.

Inovar em sala de aula requer uma atividade intelectual e pratica,
levando o docente a pesquisar para suas aulas e a incentivar os alunos
a serem pesquisadores. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009, p. 95) “a pratica pedagdgica requer em si reflexdo, critica e
constante criacao e recriacdo do conhecimento e das metodologias de
ensino o que pressupde uma atividade de investigacdo permanente
que necessita ser apreendida e valorizada”, ou seja, ao docente cabe
uma busca constante sobre o que ele pretende aplicar em sala de aula,
fazendo com que os alunos identifiquem sentido e aplicagdo dos
conteudos no seu cotidiano, tornando seu entendimento uma analise
critica do mundo.

Infelizmente, nem todos os cursos de graduacgdo estdo aptos a
oferecer aos seus académicos instrumentos que possibilitem
vivenciar uma realidade de insercdo as tecnologias. Inclusive em
muitos deles a sala de aula, em termos de tecnologia, se resume a um
data show ou a um laboratério de informatica com programas
gratuitos e internet lenta que dificulta o acesso coletivo. Assim como
as escolas em que futuros docentes irdo desenvolver seu trabalho, as
universidades ndo passaram por investimentos que eleve seu grau de
desenvolvimento e aperfeicoamento tecnolégico, a fim de
desenvolver habilidades que possam fazer a diferenca na vida do
futuro professor de Geografia.

A pandemia veio mostrar a real diversidade econ6mica, social e
tecnologica em que estdvamos vivendo, pois muitos dos nossos
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alunos tinham dificuldades de acesso, muito deles, apenas com celular
para assistir aulas, desenvolver suas leituras e elaborar trabalhos, em
alguns momentos em grupo. Os docentes foram obrigados a olhar com
outros olhos para o cotidiano do seu aluno e moderar nas cobrancas,
ndo que isso jA ndo acontecia, mas talvez algumas exigéncias
passavam despercebidos, ja que no cotidiano da vida presencial na
Universidade o estudante conseguia superar as dificuldades
utilizando-se de laboratérios, pagando impressdo de trabalhos e o
docente niao ficava sabendo das suas dificuldades.

No intuito de sensibilizar os docentes a Universidade Estadual de
Londrina, solicitou um olhar mais acolhedor dos docentes, o que
possibilitou uma releitura sobre as dificuldades existentes para a
execucdo de algumas atividades, é que se pensou em estratégias que
pudessem ser elaboradas e executadas durante a aula, tornando o
conhecimento acessivel e pratico de se realizar, como corrobora Moran
(2012, p. 31) em que diz que “na educacdo, o mais importante nio é
utilizar grandes recursos, mas desenvolver atitudes comunicativas e
afetivas favoraveis e algumas estratégias de negociacdo com os alunos,
chegar ao consenso sobre as atividades de pesquisa e a forma de
apresenta-las para a classe”. Além dos instrumentos de ensino-
aprendizagem que foram apresentados aos docentes no periodo da
pandemia, o acolhimento foi um dos ingredientes que ganharam
destaque neste momento pandémico. Acolher, ouvir, comunicar-se e
trocar informacoes, esse é o papel enriquecedor da educacdo e, é por
isso que ela consegue transformar pessoas.

Identificadas as realidades da sua turma, cada docente pode
explorar as metodologias que melhor domina e que surtem
resultados. E saber o que pode ou nio ser utilizado em suas aulas e o
dialogo é o ponto de partida para realizar as propostas e estas serem
apreciadas pelos alunos com retorno ao docente. Como se refere
Morin (2012, p. 41):

a informacdo é o primeiro passo para conhecer. Conhecer é relacionar,
integrar, contextualizar, incorporar o que vem de fora. Conhecer é saber,
desvendar, é ir além da superficie, do previsivel, da exterioridade.
Conhecer é aprofundar os niveis de descoberta, é penetrar mais fundo
nas coisas, na realidade, no nosso interior. Conhecer é tentar chegar ao
nivel da sabedoria, da integracdo total, da percepc¢do da grande sintese,
que se consegue ao comunicar-se com uma nova visdo do mundo, das
pessoas e com o mergulho profundo no nosso eu. O conhecimento se da
no processo rico de interagdo externo e interno.
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Dessa forma, reforca a importancia do processo de comunicacdo
que educacdo busca construir no seu cotidiano, pois somente o
conhecimento abre novos caminhos e possibilidades de se fazer
diferente e foi isso que a pandemia trouxe, uma provocacdo no
processo de poder fazer a diferenca e de se fazer diferente. Nao foi
facil, houve varias auséncias, dentre elas a do préprio Estado - em
oferecer equipamentos e internet para professores e alunos, ja que a
realidade de muitos era o convivio com o quadro, giz e, quando muito,
data show. Romper com esses instrumentos trouxe dificuldades,
tanto para alunos, mas principalmente para docentes que em alguns
casos s0 sabia o basico, em relagdo ao uso do computador. Algumas
ferramentas gratuitas a serem utilizados em sala de aula foram
apresentados durante o VIRTUEL, por meio de cursos com o intuito
de facilitar o uso e a aplicacdo nas disciplinas, além de alguns
caminhos apresentados para o processo avaliativo, o que contribui
muito com a formagao docente no quesito uso das tecnologias, na UEL.

A Pandemia e o Pensar sobre a Formac¢ao Docente

Apesar dos diversos dilemas e problemas econémicos e sociais
trazidos pela pandemia do Covid-19, a educacdo de maneira geral e a
formacao de professores/as em particular precisou ser repensada. No
cotidiano da sala de aula para formacao de professores faldvamos sobre
os diversos instrumentos necessarios como facilitadores na construcao
do conhecimento do aluno considerando seu cotidiano e a realidade de
onde estava inserido, porém pouco se falava sobre o uso de tecnologias
como Padlet, classroom, Mentimeter dentre outros programas que
foram descobertos neste periodo pandémico, pela grande maioria dos
docentes seja no nivel fundamental, médio ou superior.

Outro fato que merece destaque é quando Delors (2012, p. 149)
chama a atengdo para a questao da educagdo enfrentar dificuldades,
por talvez nao dar atencdo que as novas tecnologias da informacgao
merecem. Nao por desacreditar do seu potencial, mas por questoes
econOmicas e sociais estas ndo chegarem a todos potencializando “a
educacao e a formagdo”, como destaca:

A questdo ultrapassa, de fato, o contexto da sua simples utilizagdo
pedagégica e implica reflexdo de conjunto sobre o acesso ao
conhecimento no mundo de amanha. (...) chama a aten¢do para o fato
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de essas novas tecnologias estarem gerando, sob nossos olhos, uma
verdadeira revolugao, que afeta tanto as atividades ligadas a producio
e ao trabalho como as ligadas a educacdo e a formagao.

Neste contexto que fomos levados, observou-se que a formagao
docente, a partir de agora, precisa se preocupar também em dar
suporte para a formacdo no uso e aplicagdo de ferramentas
tecnolodgicas que possibilitem o futuro docente utilizar estes recursos
disponiveis e acessiveis, além de estarem preparados para momentos
como este que vivenciamos. Apresenta-los como possibilidade, ja ndo
é mais possivel, tem que acontecer e compor as praticas do futuro
professor. Como afirma Martins (2014, p. 72) “o professor de
Geografia tem que ter clara a definicdo do papel da geografia na
formacdo geral dos seus alunos para que possa contribuir de forma
responsavel nessa formacao” e completa “tomando a decisao sobre
qual caminho tedérico e metodoldgico ira seguir”.

A formacdo continuada é necessdria em todas as instancias de
formacao seja nas séries iniciais, no ensino fundamental e médio ou no
ensino superior, considerando que todo processo formativo tendo a
contribuir com a formag¢do docente em que possibilita repensar seu
trabalho, suas metodologias e a¢des. De acordo com Martins (2014, p.
72) “esse espaco formativo tem um carater reflexivo muito eficiente,
pois, por meio de estudos tedricos e experiéncias do coletivo, o
professor pode superar praticas que nao contribuem efetivamente
para a construgdo do conhecimento”, quando cito a formacgdo
continuada, falo da experiéncia com o evento VIRTUEL e dos cursos
oferecidos pelo Grupo de Estudos em Praticas de Ensino - GEPE, que
possibilitaram um olhar sobre as diversas ferramentas ja utilizadas por
grande parte do corpo docente da Universidade Estadual de Londrina
- UEL, porém ainda ndo era uma realidade de todos, mas foi uma
oportunidade de ampliar o leque com ferramentas que eram possiveis
de serem utilizadas no cotidiano da sala de aula seja no ensino remoto
ou presencial, o que potencializou a renovacdo da pratica.

Assim como a | Jornada de Praticas Pedagogicas da UEL oferecida
pelo GEPE, que possibilitou conhecer outras praticas que podem ser
adaptadas a realidade das disciplinas e cursos, como o professor
desejar fazer. Esse é um outro ponto importante, o professor tem que
estar aberto e consciente de que seu papel que é se apropriar dos
recursos que lhe sdo apresentados e transpor a realidade sua e do seu
aluno a fim de transformar a educagido de modo a facilitar suas praticas
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pedagogicas, por meio da transposi¢do dos contetidos em sala de aula.
Sempre frisamos que o “professor é um eterno pesquisador” (grifo
nosso), pois é por meio dela que se descobre o poder do fazer docente,
o fazer diferente. Como reafirma Martins (2014, p. 73) “ndo se trata de
capacitar tecnicamente o professor, mas de possibilitar espacos de
“participacdo, reflexao e formagao para que os professores aprendam a
se adaptarem para poder conviver com a mudanga e com a incerteza””.
Além disso, proporcionar infraestrutura adequada para que os cursos
de formacdo possam se efetivar na sala de aula, é um dever das

instituicdes. De acordo com Martins (2014, p. 73):

E preciso destacar que nenhum programa de formagio consegue dar
conta de promover a melhoria na qualidade do ensino sem o
envolvimento dos professores e o compromisso de repensar suas
praticas. E impossivel que o desenvolvimento profissional se efetive
sem que o professor esteja de posse de um instrumental teérico
metodolégico que lhe possibilite enfrenar os desafios impostos pela
educacdo nos dias de hoje.

Vale ressaltar que o compromisso ndo é somente do docente,
mas da comunidade escolar, além dos municipios e Estados em
proporcionar infraestrutura, material e equipamentos que fazem
parte deste fazer docente, ou seja, dar possibilidades e instrumentos
para que o professor realize seu trabalho é essencial no contexto
educacional. O docente ndo pode ser o Unico responsabilizado,
quando o seu trabalho depende estruturalmente, financeiramente de
investimento de instituicdes estaduais, municipais ou privadas.
Porém, as demandas precisam ser geradas neste cotidiano para que
se pense nas ofertas que as atendam, por isso a parceria Universidade
e escolas sdo tdo importantes.

Ser professor hoje, considerando as demandas de uma sociedade
globalizada, é ir para além da transmissdo de conteido ou da
realizacdo de praticas repetitivas em que o aluno sabe exatamente o
que vai acontecer na aula daquele professor ou professora, ainda
segundo Martins (2014, p. 65) “é necessario construir habilidades e
competéncias para atuar num mundo recheado de tecnologias,
privilegiando praticas transformadoras e fazendo da escola um
espaco de resisténcia a exclusdo e a seletividade”. Essa construcao é,
também, importante ser desenvolvida na formacao de professores,
pois se aprende na pratica para se aplicar depois no chio da escola,
como enfatiza (op. cit, p. 66) “..0 educando precisa adequar os
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conhecimentos recebidos na Universidade para serem trabalhados
em sala de aula, considerando a faixa etaria, as expectativas e o
contexto onde estdo inseridos os sujeitos”. Todo processo de
formacdo deve levar em conta a realidade do aluno e da comunidade
em que este estd inserido.

O uso de tecnologias de informagdo potencializa o trabalho
docente e fortalece a relacdo com o aluno que esta inserido no mundo
digital, ndo de forma homogénea, sabemos, mas de alguma forma
sabem lhe dar com elas. Se apropriar desse contexto, levando em
conta a realidade dos alunos seja no ensino superior, no ensino
fundamental ou médio é essencial, pois se amplia o rol de ferramentas
ou linguagens que o docente pode explorar para melhor conduzir o
aluno a construg¢ao do conhecimento, entendo aqui o professor como
mediador, neste processo de formacao, como destaca Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 95):

se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica,
revela-se necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com o
processo investigativo, uma vez que os conteidos, com os quais ele
trabalha, sdo construcdes tedricas fundamentadas na pesquisa
cientifica. Assim, sua pratica pedagogica requer de si reflexao, critica e
constante cria¢do e recriacdo do conhecimento e das metodologias de
ensino, o que pressupde uma atividade e investigacdo permanente que
necessita ser apreendida e valorizada.

Vale ressaltar que para o professor ter esse olhar sobre “o
pesquisar”, é importante que em sua formacgao a pesquisa tenha feito
parte do seu processo de formac¢do tornando capaz de realizar e
produzir pesquisas dentro e fora da sala de aula para assim instruir
seus alunos a decifrar o mundo que o cerca em seu cotidiano
promovendo sentido no processo de ensino e aprendizagem do qual
esta envolvido. Ainda segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p.- 99), um dos grandes desafios dos cursos de formacdo de
professores de Geografia trata sabre “a necessidade pratica de
articulagdo dos contetidos desse componente curricular com os
conteuidos pedagdgicos e educacionais”, nesse contexto os autores
falam da dificuldade encontrada por parte dos futuros docentes sobre
os “mecanismos de transposicdo didatica, que envolvem
metodologias do ensinar a ensinar”.

Dessa forma, volto-me a disciplina que venho desenvolvendo,
penso nas diversas metodologias utilizadas a fim de possibilitar o
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aluno e futuro docente, ser autor do seu processo de construcdo do
conhecimento e o que ainda falta para que estes se tornem capazes de
desenvolver competéncias que os levem a se destacarem com
profissionais da educacdo geografica? Além de fazer pensar sobre o
seu préprio aprender a aprender, em que para ensinar, primeiro é
necessario aprender, identificando as melhores formas e estratégias
que facilitam o processo formativo.

Do Ensino Remoto a Tecnologia no Ensino

Para o ambiente universitario publico o ensino remoto nao é
uma realidade tdo presente, ja que predomina o ensino presencial e,
destes, 97% das pesquisas realizadas no Brasil saem das
Universidades Publicas. Infelizmente, nem suas salas estao
preparadas com tantas tecnologias, considerando as excecdes e
determinados cursos considerados mais elitistas. Nesse contexto, a
pandemia aproximou docentes as tecnologias e as levou para a sala
de aula virtual, lugar de referéncia, como ja dito, mas de pouca
aplicacdo, considerando inclusive a realidade das escolas ptublicas do
pais, em que a presenca das tecnologias em sala de aula sdo ausentes
ou pouco presentes.

A disciplina de Fundamentos de Geografia Escolar, compde a
grade curricular do curso de Geografia, na modalidade licenciatura,
ou seja, formacao de professores, foi a segunda oferta desta disciplina
no curso e a primeira por mim e pensa-la no formato remoto, foi
dificil, pois nos tira da zona de conforto. Quais foram as dificuldades
no ensino remoto: 19 - sair da caixinha de pensar a oferta no modo
presencial; 22 - idealizar uma disciplina no formato remoto,
potencializando aos alunos as mesmas discussdes e trocas que
ocorrem na sala de aula presencialmente - Como fazer isso? 39 -
inseguranca de ficar falando sozinha, sem possibilitar reflexdes
criticas pelos alunos; 42 - como pensar em atividades que
estimulassem, mesmo virtualmente, uma analise imediata e critica
sobre o tema tratado?

Para isso desdobrar sobre a selecio dos textos, estimular
perguntas e com elas as respostas dos alunos, quase “obrigando-os” a
participarem, ao mesmo tempo utilizar o powerpoints de maneira a
incita-los o pensar e a ter aten¢do sobre o tema, foram uma das
estratégias utilizadas. Depois, na relagdo teoria e pratica que sempre
pratiquei em sala de aula, ao fim das discussdes/debates do texto,
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ficava a pergunta: como realizar uma atividade que nio fosse um
copia e cola, ja que a principal ferramenta para as aulas era a internet?
Como dito, o evento oferecido pela PROGRAD, o Virtuel e os cursos
oferecidos pelo GEPE, foram essenciais para conhecer ferramentas
que pudessem ser adaptadas a realidade dos alunos desta disciplina,
ja que se mostravam muito abertos a aprender e eram participativos.

Das ferramentas apresentadas e que ja havia invadido nossas
vidas - o Google Meet - com o agendamento e geracao do link, foi o
mais presente durante toda a pandemia, as vezes em excesso, pois
eram muitas reunides para pensar o retorno presencial, hibrido e, por
fim, remoto. Outra ferramenta que quero manter nas minhas
atividades docentes e que veio substituir os e-mails de turma, em que
apresentava sérios problemas, pois sempre alguém apagava as
informacdes ou anexos encaminhados, gerando discussoes e reenvio
de materiais perdidos, foi o Classroom.

O classroom, é uma sala virtual, que o professor tem total
dominio e controle de acesso. E possivel organizar o formato da sala,
com cor, imagem, pode-se criar ou ndo varios temas para postar e
distribuir os materiais, como, por exemplo: atividades, leitura de texto
para aula, leitura complementar, programa da disciplina, aulas
gravadas, enfim o que achar importante marcar para a turma ter
acesso facilitado. E 14 o aluno encontra a informacio que precisa, com
data e horario caso queira, pois o docente alimenta o tema com a
textos correspondente. Além do mural que o docente pode ir
informando os alunos sobre o que foi postado, para que ele possa
acompanhar, como pode ser visto a seguir, figura 01.

Figura 01: Apresentacdo da sala do Classroom da disciplina Fundamentos de
Geografia Escolar e um recado postado no mural.

— FUNDAMENTOS DE GEOGRAFIA ESCOLAR - MATUTINO . Rita

= P
FUNDAMENTOS DE GEOGRAFIA ESCOLAR - M
Professora Patricia F. Paula-Shinobu '-
Cédigo da turma ab3qa72 {3

Link do Meet Gerar o link do Meet (0
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O ensino remoto, me fez refletir sobre a triade - contetido -
apresentacao/anadlise critica do contetido - atividade, ndo que tenha
que ser exatamente neste formato, mas que isso ajuda no processo
formativo do aluno, nesse formato de ensino.

Foi selecionado ao longo do semestre os textos a serem
trabalhados, o uso do powerpoint se tornou um instrumento presente
nas minhas aulas, pois percebi que conseguia chamar a atencdo dos
alunos e ao mesmo tempo cumprir o tempo estipulado para as aulas
- em torno de 1h e 30 min - mesmo acontecendo de passar. Outro
recurso utilizado foi o Google Docx, conforme figura 02, com essa
ferramenta tive uma experiéncia muito legal, pois os alunos faziam
suas resenhas no formato indicado e o docente consegue corrigir,
inserir informacdes em “comentdrios particulares” sobre o que
precisa ser explorado na construcdo da resenha e o aluno pode dar o
seu feedback sobre a avaliagio docente, se justificar, ou seja,
possibilita um didlogo, além de poder gerar uma nota e fica tudo
alocado dentro da sala do classroom, via atividade.

Figura 02: Modelo de atividades elaborado no Google Docx

RESENHA_01_TEXTO_02_PROFESSOR RUY MOREIRA - A GEOGRAFIA SERVE PARA DESVENDAR MASCARAS SOCIAIS # 0 .

g g = ¢ > [ “oer | - |

DISCIPLINA FUNDAMENTOS DE GEOGRAFIA ESCOLAR - 2° -
SEMESTRE DE 2020 - ANO DE REFERENCIA 2021 =] |

Professora: Patricia F. Pauia-Shinobu

Acadbmico: Bruna F. Vissoc! Turmo: (X) Matutine { ) Noturno

Resonha - A sociais

Autariano: Ruy Morsirs

02 - Quals 53 deias que o autor detende?

O auioe crifca duramente 3 heranga deorminsta ralzeiana o passéilsia

Dentre outras coisas o Google Docx, mostra para quantos alunos
a atividade foi entregue, e quantos destes retornaram com a atividade,
além de apresentar a data e horario da entrega. Cabendo ao docente,
ainda, colocar o horario e data final da entrega do trabalho. Caso
alguém tenha entregue fora do prazo, a informacido aparece logo
abaixo do trabalho, dizendo quanto tempo depois do prazo o trabalho
foi postado, como mostra na figura 03, fica a informacdo na frente do
nome do aluno “concluida com atraso”. Outro detalhe importante é
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que depois da corregdo o professor pode devolver para o aluno, e fica
na tela abaixo do nome “devolvido”.

Figura 03: Como as atividades ficam organizada no Classroom, com
a criagdo de atividades no Google Docx.
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Nesse formato de atividade, gerei um modelo e os alunos iam
adaptando conforme o texto e o autor/a. Foi interessante a
experiéncia, pois me fez repensar sobre entrega de atividades on-line,
ja que ainda dou preferéncia para a leitura e correc¢des de atividades
impressas e escritas a mao, mas que o ensino remoto ensinou que é
preciso repensar algumas acgoes.

0 Google formuldrio também se tornou uma ferramenta presente
nas aulas, podendo ser direta e objetiva ou mais elaborada utilizando
de imagens, cita¢des, alternativas como estimulo a leitura prévia do
texto para a aula ou atividade pré-aula. Ja o Blanck Quiz com testes de
multiplas escolhas, que também estimula a participacdo dos alunos
nas aulas, pois é um jogo de perguntas e respostas com alternativas
de miultiplas escolhas. O Padlet é um programa gratuito que
possibilita atividades interativas, resumo da ideia principal do texto
debatido ou ainda perguntas mais elaboradas em que todos os alunos
respondem e suas respostas aparecem para o docente e os colegas
apreciarem, levantando o debate sobre o tema e as visdes apontadas.
Porém na versao gratuita do Padlet, o docente s6 pode criar e deixar
ativo cinco Padlets, pois é o que o programa libera, depois o docente
deve ir arquivando, como mostra a figura 04, para liberar espago para
a criacdo de novos padlets.
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Figura 04: Padlet arquivados para abrir espacgo e criar novos outros Padlets.
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Nesse contexto de criar atividades no Padlet, o docente deve ir
em “criar padlet”, o que direciona para o formato - escolher o modelo
mural, lista, grade, mapa, tela ou linha do tempo - depois de escolhido,
ele ja direciona para o icone - modificar - no canto direito da tela, em
que é possivel inserir: titulo, descricio da atividade ou outra
referéncia que achar adequada, inserir icone ou nao, é gerado um
endereco em que o docente pode copiar e encaminhar para os alunos
acessarem o Padlet criado. Em aparéncia, é possivel escolher o
modelo de papel de parede, tendo dentro destes temas cores sélidas,
gradientes, texturas e estampas e imagens e em cada um deles hd uma
variavel significativa de modelos.

Ao publicar e dar acesso aos alunos, o docente pode autorizar a
“atribuicdo”, que se refere ao nome do autor que responder ou
publicar na atividade em questao, mas para aparecer o nome, ele deve
ter uma conta no Padlet e estar logado, se ndo estiver logado fica como
anbénimo, figura 05. A ordem de publicacdo das respostas pode ser
selecionada, por exemplo, os ultimos a publicarem ficardo em
primeiro ou na sequéncia das demais, é possivel permitir fazer
comentdrios nas publica¢des, ou ainda curtir os comentarios dos
colegas, figura 06. Outra acdo que o professor pode contar é a
filtragem de conteido publicado, sendo aprovado antes de ser
publicado e ainda filtrar linguagens obscenas, para todas essas a¢oes
descritas acima, é s6 ativar o icone que fica no canto direito da tela -
modificar - como mostra a figura 06, além de desdobrar para os
diferentes turnos em que a disciplina é ofertada.
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Figura 05: Modelos de Padlet ativos e criado pelo docente, como seus
respectivos conteudo.
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O Padlet oferece ao docente e ao aluno iniimeras possibilidades
de uso, podendo explorar da melhor forma possivel atendendo as
expectativas e necessidades do que se pretende fazer ou se apropriar
na relacdo teoria e pratica e a construcdo do conhecimento desejado
e/ou esperado.

Na disciplina de fundamentos de Geografia Escolar, ele foi
utilizado por diversas vezes e em diferentes formatos, de maneira
interativa como pré-aula, investigando a compreensdo do aluno sobre
0o tema a ser debatido em aula, como atividades poés-aula, para
averiguando as conclusdes em relacdo a determinado assunto, por
vezes bem direcionado ou ainda durante a aula como formato
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interativo de debate do texto em questdo. Dependendo da
metodologia utilizada e as inten¢des do docente sobre o tema, este
pode ser dado um tempo para o aluno escrever sobre no Padlet a fim
de levantar o debate em sala, baseado nas respostas postadas e
compartilhadas com todos os alunos via Google Meet durante a aula
sincrona. Esta foi uma atividade que os alunos gostavam bastante,
pois ao final de cada aula, era realizado uma avaliacdo do formato de
aula aplicada, se foi cansativo, se possibilitou ampla discussao sobre
o0 tema, 0 que era preciso mudar ou manter.

Outro programa utilizado foi o Mentimeter, uma ferramenta
gratuita com acesso aos seus icones em inglés, que gera feedback em
tempo real, podendo ser compartilhado no meet, além do resumo de
palavras ou nuvem de palavras que pode ser utilizado pelo docente
para destacar as palavras que melhor se refere ao texto em questdo
ou que melhor representou o tema debatido, a palavra mais digitada
pelos alunos fica em destaque em relacao as demais, mostrando o que
mais chamou a ateng¢do ou o que marcou a discussio, como pode ser
visto na figura 07, em que a palavra capitalismo estad no centro e
tamanho maior, se destacando em relacdo as demais, o que mostra
que mais de um aluno digitou a mesma palavra ou as variaveis delas
como capital, por exemplo, que também se destacou, essa é uma das
formas de utilizar o Mentimeter, mas assim como o Padlet, é possivel
escolher o formato, que se quer trabalhar, como enquetes, analise de
dados, animagdo e a nuvem de palavras.

Figura 07: Uso do Mentimeter - nuvem de palavras com o texto do
Professor Ruy Moreira.

i Mentimeter

Quuais palavras-chave podemos destacar no texto
do Ruy Moreira?

capital

.. COpItalismo
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O programa Mentimeter pode ser utilizado a partir do link
gerando e compartilhado no Google Meet na aula sincrona, em que os
alunos vao acompanhando as palavras citadas e as que viao se
destacando a partir da repeticio destas. E possivel o docente liberar
a quantidade de vezes que o aluno pode digitar a palavra, se apenas
uma vez, duas ou mais vezes. Ao final da atividade é possivel criar um
arquivo em PDF e compartilhar com os alunos no classroom deixando
registrado a atividade em sala.

Essa atividade foi utilizada por duas vezes na aula, e possibilitou
observar o que marcou os alunos durante as discussdes do tema em
sala, além é claro, sobre a leitura e compreensao deles em relacio ao
texto. E uma possibilidade de o docente avaliar os destaques e
ressaltar o que de repente nado sobressaiu, chamando a ateng¢do para
o0 que entende ser importante no debate.

Vale destacar que existem tantos outros programas e
ferramentas a serem apropriadas pelo docente em suas aulas, e cabe
a ele avaliar o que se encaixa e proporciona melhores resultados,
inclusive avaliando as possibilidades de acesso pela turma. O que foi
apresentado aqui ndo deve ser considerado como uma receita de bolo
a ser seguida, mas como em todas as informacdes apresentadas, é
importante avaliar e considerar a realidade a quem se destinara tais
acoes e adapta-las a sua realidade e tema em questao.

E preciso lembrar que trazer as tecnologias para a sala de aula,
ndo deve se restringir a apenas um momento pandémico e depois
esquecida e abandonada, mas deve ser visto como um recurso
didatico de atualizacdo e apropriacio necessaria ao docente e a
formacdo docente nos cursos universidade, promovendo alteracgoes
no processo de ensinar e aprender, segundo Tonini, (2013, p. 50),
apud TONINI (2011, p. 191) “ndo podemos mais pensar e nem
praticar o curriculo escolar como antes, é necessario colocar em
andamento novas formas de agir, pensar e de comunicar-se trazidas
pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicagao (...)", ou seja,
a pandemia nos mostrou que utilizar e ensinar sobre o uso das
diferentes tecnologias no ensino superior e para além dele, como em
atividade formativas do futuro professor é algo necessario na
sociedade contemporanea, ndo s6 estimulados por momentos
adversos como em periodos de pandemia, mas por estarmos em uma
sociedade que esta em constante transformacdo e que nestas
transformagdes estdo presentes as tecnologias da informagdo que
tende a promover significados e sentido por meio da linguagem
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digital, no intuito de promover a renovacgao do processo formativo do
futuro professor e do seu aluno, mais tarde.

Para nao concluir e para refletir

A sociedade contemporanea nos chama a atengao para incluir
cada vez mais as tecnologias da informa¢do em nossas atividades
diarias e cada vez mais no cotidiano da sala de aula, a fim de fortalecer
a construcdo do conhecimento, por meio do uso de ferramentas
gratuitas ou de acesso facilitado, tornado o processo formativo, seja
do aluno do ensino basico, seja o aluno no ensino superior, mais
realista, fortalecendo a autonomia, criacio e a autoria de contetudos,
por meio da pesquisa pelos estudantes. E importante considerar que
as escolas e universidades publicas, em especial, mesmo tendo pouco
investimento em tecnologias de informacio, estas estio de alguma
forma presentes na sala de aula e os alunos tem acesso, em alguns
casos restritos, aos celulares, mas se ensinados tem boa aceitacdo e
aprendem rapido. Conhecer a realidade do nosso alunado é uma
forma de escolher as melhores ferramentas e promover os melhores
resultados na promocdo do conhecimento.

Repensar o formato de aula presencial, em que eram quatro
aulas sequencias, com tempo para discutir o texto selecionado e a
realizacdo de atividades como forma de avaliagido e constatacdo do
processo de construgdo do conhecimento sobre aquela tematica, para
uma realidade nunca antes experienciado - o ensino remoto - sem
saber exatamente como aconteceria na pratica, a recepg¢io dos alunos
que o professor se quer teve a possibilidade de cruzar nos corredores
da universidade ou de saber como era a turma, para além das telas de
um computador, que em sua grande maioria se quem abria a cAmera,
foi bem dificil, confesso que cheguei a achar um tanto quanto
irresponsavel assumir tamanho compromisso de formagao do futuro
professor de Geografia, utilizando aulas remotas.

Apesar de considerar dias dificeis, depois considerei que
deveriamos ter retomado o ensino remoto antes, pois é verdade que
o trabalho é trés vezes maior, principalmente, porque o docente se
sente responsavel em fazer e levar o seu melhor ao aluno, além do
compromisso com a formagcao qualitativa desenvolvendo
competéncias e habilidades durante o periodo de formacdo docente,
em que parte dessa formagdo cabe a disciplina em questdo. Refletir
sobre o contexto e a realidade do aluno, as exigéncias que envolvem
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as demais disciplinas, os problemas gerados pela pandemia, como a
crise econdmica e social, o acesso e a forma desse acesso pelos alunos,
pensar sobre tudo isso pesa no contexto do planejamento e
desenvolvimento das aulas. Como levar o melhor para os alunos, sem
tornar esse processo de formacdo cansativo? Como tornar os textos
selecionados algo claro, objetivo, promovendo a transposicdo teoria e
pratica no contexto da sala de aula, sem ser o inico que expde e tenta
gerar os debates?

A pandemia nos isolou das pessoas, durante um periodo nos
casou panico por ndo saber exatamente sobre o que se tratava e como
se propagava. O trabalho veio para nossa casa, tomando a maior parte
do nosso tempo e do tempo da nossa familia, que passou a dividir
esses espacos com o trabalho. Foram tempos de adaptagdes bem
dificeis, ndo fomos preparados para o trabalho remoto e nem para o
famoso e perverso home office, principalmente para quem tem filhos,
em que estes também ficaram trancafiados em apartamentos ou casas
com pouco ou nada de quintal. Dessa forma, pensar o planejamento e
as estratégias de a¢des exigiu muito mais do docente, pois além do
contexto, econdmico, social, o medo do virus e a inseguran¢a com o
ensino remoto, além das exaustivas horas didrias de trabalho, que se
antes ja ndo se restringia as oito horas de trabalho, no ensino remoto,
muito menos.

Refletir sobre esse processo de planejamento, formacao e busca
por metodologias que pudessem contribuir com esse momento, foi o
desejo de todo professor, independente da area de atuagdo ou
formacdo. A cada aula realizada, os conteddos e as atividades
desenvolvidas foram avaliados conjuntamente com os alunos, por
meio de depoimentos e sugestdes, dessa forma, era possivel
considerar se se mantinha, mudava e avancava no uso das
ferramentas descritas. Uma observacdo que vale considerar foi sobre
o0 uso do Padlet, muito utilizado em meio as aulas - as vezes no inicio,
outros momentos durante ou no final, como reflexdo do
conhecimento gerado pelo tema - uma ferramenta bastante elogiada
pela turma, talvez pelas possibilidades de contribuir, expor ideias,
entendimentos e debatendo o que foi escrito, fosse uma caracteristica
da turma, o que levou a uma identificacdo com essa ferramenta
adotada o que gerou bons elogios e participagdes.

O conhecimento é o resultado de experiéncia possibilitadas
dentro e para além da sala de aula. Sabemos que por vezes fica o vazio
entre aquilo que se aprende e o entendimento de como se aplica no
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cotidiano do aluno ou do futuro professor, o que acaba por
proporcionar a proximidade de muitos docentes a se apropriarem dos
livros didaticos como manuais a serem utilizados como referéncia do
inicio ao fim, sem questionar, mudar, acrescentar, fazer refletir sobre
o seu papel em sala de aula e para o aluno. Esse é o grande problema
da falta de sentido nos contetidos na formac¢do docente ou ainda da
falta de um ensino que estimule o aluno a pesquisar sobre temas,
acontecimentos e fatos, nada surge de forma isolada e precisa fazer
sentido, esse sentido é construido no contexto de vivéncia em que
estes alunos estao inseridos.

Vale ressaltar que as ferramentas sdo essenciais no contexto da
sala de aula, possibilitam trocas, novos olhares e conhecimento
inovador sobre o tema ou até mesmo de como foi elaborado tais a¢des,
por meio das tecnologias da informacdo. Outro fator de destaque, é
que com o classroom o professor pode alimentar a sala com videos,
textos, slides, atividades que vdo complementando a formacio do
aluno sobre determinados temas, dando a ele a oportunidade de
ampliar seu conhecimento, ja que o que se possibilita em sala de aula,
por mais que se tente, ainda é insuficiente e para quem deseja avangar
sobre o estudo a determinados temas, esse é um caminho.

O papel do docente é de se constituir como mediador do
conhecimento, auxiliando o aluno por meio das tecnologias a separar
as informacgoes, dados, utilizar imagens que chamem a atencio e
represente a mensagem que ele quer transmitir, que estimule o aluno
a aprender e a ter vontade de conhecer cada vez mais sobre o tema
que o inspira e as tecnologias da informacao sdo ferramentas que o
docente pode se apropriar para transpor esse conhecimento,
facilitando a compreensdo do aluno e gerar conhecimento duplo,
sobre o tema e sobre os caminho para utilizar e manusear a
ferramenta.

E para ndo concluir, mas refletir sobre o papel do docente em sala
de aula, independente do nivel de formacdo que ele esteja, é uma
grande responsabilidade estar a frente de uma sala, possibilitar a
formacdo e despertas o intelecto do aluno a partir do seu
planejamento, ndo houve a pretensdo aqui em ser receita de bolo ou
de descrever passo a passo a melhor forma de se pensar ou planejar
uma aula, até porque, conforme dito cada realidade deve ser
considerada pelo docente no momento de planejar, de selecionar o
conhecimento a ser construido e estimulado, é uma tarefa por demais
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ampla e que exige esforgos, principalmente, em um momento de
pandemia em que o ensino remoto era algo novo para todos e todas.
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ENSINO VIRTUAL DE CARTOGRAFIA DIGITAL
DIANTE DA PANDEMIA COVID-19

Adriana Castreghini de Freitas Pereira
Ramon Guerini Candido

Introducao

A vida em sociedade sofreu uma grande transformacio no ano de
2020, devido a pandemia COVID-19 (Sars-Cov-2). As relagdes humanas
comuns no dia-a-dia foram alteradas, seja por mudangas nas politicas de
utilizagao do territério, mudangas nos fluxos e processos de mobilidade,
ou por diminuicdo no contato entre as pessoas. Diante desse quadro
mundial transformador, as vulnerabilidades e riscos das populagoes
mais carentes e mais suscetiveis ao virus tem sido evidenciadas,
sugerindo que a pandemia tenha escancarado o que ha de pior na
sociedade moderna: a desigualdade humana e a injusti¢a social.

Nesse momento histérico a educacdo de qualidade,
principalmente a educagao publica, necessitou se reinventar,
renovando suas praticas de ensino para atender os estudantes de
diferentes classes sociais e com possibilidades distintas de acesso as
tecnologias atuais. Desse modo, as universidades alteraram o modo
cotidiano de ensino, promovendo o distanciamento social para a
seguran¢a da saude publica e individual da comunidade académica,
através de aulas e atividades praticas em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

Neste sentido, este artigo apresenta uma possibilidade para o
ensino virtual da disciplina de Cartografia Digital nos cursos de
licenciatura e bacharelado em Geografia da Universidade Estadual de
Londrina no estado do Parand. Tratando-se de uma disciplina de
geotecnologias, o laboratério de informatica é uma estrutura
indispensavel para as aulas presenciais em tempos nao-pandémicos.
Mas como atender virtualmente os estudantes da disciplina que nao
possuem computador em suas casas? E aqueles que, mesmo
possuindo computador, tém dificuldades para manipular sozinhos
programas computacionais tdo especificos? A resposta encontrada
para estes questionamentos foi utilizar tecnologias modernas,
disponiveis gratuitamente, tanto para computadores quanto para
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dispositivos mdveis (smartphones e tablets) na elaboracio de
produtos cartograficos ndo convencionais em diferentes escalas -
mapas, cartas e plantas.

Para tanto foram utilizados os programas ArcGis Online e Google
Earth Pro, e os resultados demonstraram efetivo aprendizado dos
conteudos cartograficos ministrados, o que pode ser verificado nos
mapeamentos realizados pelos estudantes.

Atividades Praticas de mapeamento utilizando geotecnologias

Os Sistemas de Informacdes Geograficas - (SIG) podem ser
definidos como uma colec¢io organizada de hardware, software, dados
geograficos e alfanuméricos, projetados para eficientemente,
capturar, armazenar, atualizar, manipular, analisar e apresentar
informacdes referenciadas geograficamente. Pode ser considerado
como um tipo de sistema de informacdo que envolve de forma
sistémica e interativa bancos de dados, tecnologia e pessoal, sendo
capaz de realizar andlises espaciais, armazenar, manipular, visualizar
e operar dados georeferenciados para obtencdo de novas informagoes
(Camara, 1996; Camara et al., 2001). Os SIG combinam os avancgos das
cartografias automatizadas, dos sistemas de manipulacdo de bancos
de dados e do Sensoriamento Remoto com o desenvolvimento
metodologico em andlise geografica, para produzir um conjunto
distinto de procedimentos analiticos que auxiliam no gerenciamento
e na atualizacao constante das informacdes disponiveis. Os SIG sdo,
entretanto, ferramentas economicamente caras e de dificil
manipulacdo, o que torna mais complicado o ensino dessas
ferramentas em ambiente virtual de aprendizagem.

Em contrapartida, com a popularizacdo dos SIG e o
desenvolvimento da internet e da informatica, surgiram ferramentas
mais democraticas e interativas para os usuarios, que sdo os SIG
online (WebGIS). Tais ferramentas permitem o gerenciamento de
dados, utilizacdo de plataformas independentes com baixo custo e
balanceamento eficiente de carga computacional (Pereira; Candido,
2021), podendo ser explorados pelas ciéncias geograficas, de modo a
desenvolver nos estudantes as geocapacidades (Fargher, 2018), com
a utilizacdo de interfaces mais amigaveis.

Do mesmo modo que os SIG Online tém permitido uma maior
interacdo dos usuarios com a cartografia digital e manipulacdo de
banco de dados, os GNSS - Global Navigation Satellite System, ou

240



Sistema Global de Navegacdo por Satélite, também se tornou uma
ferramenta mais acessivel, a partir do desenvolvimento de
navegadores de localizacdo utilizados em aparelhos celulares,
relégios e carros. Sdo sistemas que estabelecem o posicionamento
Geoespacial através de satélites artificias, em coordenadas
geograficas (latitude e longitude) ou coordenadas UTM (E, N) e
altitude do local a ser posicionado. E uma ferramenta essencial para
as ciéncias geograficas, uma vez que permite a localizacdo precisa de
pontos sobre a superficie da Terra (Monico, 2008).

Portanto, este artigo propde a aplicacdo pratica de recursos de
cartografia digital utilizando tecnologias modernas e acessiveis aos
estudantes do ensino superior, buscando alinhar a realidade do
ensino virtual com as condi¢des de acesso pelos estudantes.

Procedimentos Metodoldgicos

0 desenvolvimento metodolégico da pesquisa se deu a partir de
aulas tedricas para o ensino dos conceitos relacionados a cartografia
digital, seu histérico e as principais diferencas e alinhamentos com os
SIG. Em seguida foram apresentados os principais softwares SIG do
mercado, tanto os de co6digo aberto quanto os nao-livres,
contextualizando as possibilidades de utilizacdo no mercado de
trabalho, nas universidades e nas escolas. Foram propostas atividades
praticas para a elaboracdo de mapeamentos com a orienta¢do da
professora da disciplina e tutoria do estagiario/bolsista do Programa
de Pos-Graduacdo em Geografia (PPGEO) da Universidade Estadual
de Londrina. Todas as aulas foram realizadas em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) utilizando o pacote G Suite do Google,
disponibilizado pela UEL, o software gratuito ArcGIS Online, o
aplicativo gratuito Google Earth Pro, além do aplicativo mobile GPS
Logger, permitindo a execucdo das atividades tanto em
computadores, como em dispositivos mdveis.

Os estudantes que participaram da pesquisa cursavam o 22 ano
do curso de graduacio em Geografia da UEL, nas modalidades
licenciatura e bacharelado e matriculados na disciplina de Cartografia
Digital. As atividades educacionais ocorreram no segundo semestre
de 2020 e contemplaram duas turmas, uma do turno matutino e outra
do turno noturno, que somadas resultaram num total de
aproximadamente 60 estudantes. Deste total, ocorreram algumas
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desisténcias e trancamentos ao longo do semestre letivo por motivos
relacionados a pandemia de Covid-19.

Foram duas as atividades praticas propostas aos estudantes,
uma delas com o uso do Google Earth Pro e a outra com o uso do
ArcGIS Online. Em ambas as atividades foi utilizado o aplicativo
mobile GPS Logger.

A primeira atividade pratica proposta aos estudantes, com o uso
do aplicativo Google Earth Pro, foi a elaboragdo do mapeamento
altimétrico da distancia entre a casa do estudante e a UEL, que pode
ser chamada de trilha ou trajeto. Nessa atividade buscou-se praticar
com os estudantes a orientacdo e a localizacido cartografica, em meio
ao espaco vivido por eles em seu cotidiano; além da visualizacio do
relevo do terreno, que pode ser observado a partir do tracado do
perfil topografico deste trajeto, no proprio aplicativo.

A proposta foi realizada em etapas, e como a pandemia exigiu o
distanciamento social, cada estudante realizou sua atividade
individualmente, podendo optar por fazer o percurso de sua casa até
a UEL, utilizando o aplicativo mobile GPS Logger ou simplesmente
tracando a trilha ou trajeto no proéprio aplicativo
Google Earth Pro, seguindo as orientacdes da professora e do tutor.
As orientacdes de como utilizar os aplicativos mobile GPS Logger e
Google Earth Pro foram realizadas em sala de aula virtual, bem como
a instalacdo dos mesmos no computador e/ou celulares e tablets.

A segunda atividade pratica, um pouco mais elaborada que a
primeira, contou com o uso do ArcGIS Online na elaboracdo do
mapeamento do Vale do Rubi, localizado no perimetro urbano da
cidade de Londrina no Parand. O Vale do Rubi é uma regido de fundo
de vale que compde uma area verde no entorno do Cérrego Rubi,
sendo um importante ponto de lazer dos bairros localizados em seu
entorno, com calcaddo para caminhada, trilha interna, campo de
futebol, pista de skate, areas abertas para pequenos eventos e uma
nascente perene, localizando-se préximo a UEL.

Assim como a primeira atividade pratica, esta também foi
realizada em etapas onde a professora e o tutor abordavam os
conteddos nas aulas praticas virtuais e direcionavam atividades para
que os estudantes desenvolvessem durante a semana, antes da
préxima aula. A primeira etapa consistiu no cadastro na plataforma
ArcGIS Online e na criagdo de uma conta Unica para que todos
tivessem acesso ao mesmo mapeamento e pudessem colaborar no
desenvolvimento. Em seguida foi realizado um trabalho de campo
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pelo tutor da disciplina, devido a necessidade de distanciamento
social imposto pela pandemia, garantindo a seguranca da atividade e
o devido aprendizado do contetido pelos estudantes. Neste trabalho
de campo foram coletados, por meio do aplicativo GPS Logger
(disponivel gratuitamente para celulares com sistema operacional
Android) o percurso da trilha interna do Vale do Rubi, os principais
pontos de interesse e fotografias destes e do entorno. Simulagdes do
uso do aplicativo movel foram realizadas no momento de aula
sincrona para garantir o correto manuseio do recurso e apresentar os
resultados da coleta de informacdes em campo.

Os dados foram exportados do aplicativo GPS Logger em formato
GPX (GPS eXchange Format) e importados no webmap do ArcGIS
Online. No intuito de propor analises espaciais com dados de outras
fontes, foram importados arquivos geoespaciais disponibilizados
para download no Sistema de Informacdes Geograficas da Prefeitura
de Londrina (Siglon). Foram utilizados arquivos vetorias shapefile
(.shp) de cursos d’dgua, bacias hidrograficas urbanas, limite de bairro,
limite de regido e limite municipal. Optou-se por utilizar o basemap
de imagem de satélite da propria fabricante da plataforma, a ESRI,
agregando também mais esta fonte de informacoes.

Os dados coletados em campo foram organizados em trés
camadas - Local visitado, Fotos e Trilha do Vale do Rubi. A primeira,
“Local visitado”, compreende os pontos de interesse relevantes ao
longo do percurso da trilha. Foram atribuidas descri¢des, valores de
coordenadas UTM da localizagdo e um link de imagem com uma
fotografia do local. A camada “Foto do entorno e caminho” articula
fotos tiradas nas vias dos arredores do vale, buscando caracterizar a
paisagem da regido. E por fim, a camada “Trilha do Vale do Rubi” é o
arquivo vetorial do trajeto percorrido no caminho interno ao Vale.
Foram configuradas as simbologias de todas as camadas do webmap,
buscando equilibrar os principios da Semiologia Grafica com os
recursos visuais disponiveis na plataforma.

A partir da finalizagdo do webmap, foi configurado um Web
Mapping Application, comumente chamado também de aplicativo, que
nada mais é do que uma aplicacdo para internet, com apresenta¢do
mais interativa, dindmica e intuitiva. Neste sdo disponibilizadas ao
usuario final algumas ferramentas como a selecio de camadas,
visualizacdo das informacgodes das tabelas de atributos das feicdes,
selecdo de basemaps, medicdo de areas, distancias e coordenadas
geograficas, além de permitir selecionar o grau de opacidade das
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feicOes geométricas e a impressdo da visualizagdo em formatos de
imagem e PDF, permitindo compartilhamento através de mapas
estaticos ainda mais personalizados do que no préprio aplicativo.
Criamos um co6digo QR para que os leitores pudessem acessar o
aplicativo através de seus smartphones, exibido na Figura 1. Basta
escanear o cédigo através da camera do dispositivo para ser
direcionado ao link no navegador (https://arcg.is/K01u0O) (PEREIRA;
CANDIDO, 2021).

Figura 1: C6digo QR de acesso ao aplicativo Vale do Rubi - Londrina/PR

Fonte: Autores.

Resultados

As tecnologias atuais sdo envolventes e criam uma sensacdo de
participagdo e pertencimento em seus usudarios, tornando-as cada vez
mais ferramentas presentes no cotidiano da vida das pessoas.
Estabelecer estratégias de uso dessas novas tecnologias para o ensino
das ciéncias geograficas parece inevitavel. Desse modo, observou-se
que a “novidade” sugerida na disciplina de Cartografia Digital em
ambiente virtual, em propor atividades praticas com uso de celulares
e tablets para os estudantes de geografia foi motivador para que os
mesmos desenvolvessem as praticas de mapeamento propostas. O
trabalho de campo, as simula¢gdes em ambiente virtual, a interface
intuitiva, além da qualidade técnica e grafica do produto final
viabilizaram a contextualiza¢do das possibilidades tecnolédgicas que a
Cartografia Digital atualmente proporciona. Obteve-se como
produtos para o usudrio final mapeamentos altimétricos digitais, com
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a visualizacdo do relevo em perfil topografico e um aplicativo digital
em SIG Online, que permite rapidas andlises, entendimento da
realidade local e, sobretudo, uma representacdo espacial dindmica e
confiavel. As Figuras 2, 3, 4 e 5 apresentam os resultados desses
mapeamentos realizados com os estudantes, em ambiente virtual de
ensino. Na figura 2 observa-se um dos mapeamentos altimétricos
realizados na primeira atividade, com o uso do aplicativo Google
Earth Pro. A figura 3 mostra um detalhe do perfil topografico
representando o relevo deste trajeto.

Fonte: Autores.

Figura 3: Detalhe do perfil topografico do mapeamento altimétrico
do trajeto casa-UEL

Fonte: Autores.
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Observou-se nas representacoes das figuras 2 e 3 que o conteddo
tematico relevo, comumente dificil de ser enxergado pelos
estudantes, foi bem compreendido, uma vez que a visualizacao em 3
dimensdes facilita essa andlise. Ao utilizar o Google Earth Pro com
imagens da area de entorno da casa e da UEL no trajeto casa-UEL,
elaborando mapa virtual com uso de ferramentas para marcacdo de
trajeto e dos pontos levantados com GPS, o lugar é visto sobre outras
perspectivas, criando novas possibilidades de interpretacdes e
compreensdes sobre o espaco vivido. Essa atividade auxilia no
entendimento das relacdes de proporcionalidade, identificacdo de
lugares e objetos espaciais, diferenciacdo de paisagens, entre outras,
favorecendo o aprofundamento de conceitos ligados a Cartografia,
além de varias possibilidades de analises espaciais usando
coordenadas geograficas, demarcacdo de trajetos, escala, altitude,
entre outras.

A Figura 4 apresenta o aplicativo web do Vale do Rubi
desenvolvido na plataforma ArcGIS Online. Na Figura 5 observa-se a
simbologia cartografica utilizada para a elaboracdo do mapeamento
do Vale do Rubi.

Figura 4: Aplicativo web do Vale do Rubi desenvolvido na plataforma
ArcGIS Online

=3 Vale do Rubi - Londrina (PR) Q'
P DGEO - Universidade Estadusi de Londrina s %
| — = legends ® Camadas 3§ Galerla de mapabase (# Mapa de visso geral B Medic @ Detahes & imprimic ¥ Compartihar  —

B - v A < . O

] Bacia hidrografica urbana

Limite de bairro

Fonte: Autores.
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Figura 5: Legenda das simbologias adotadas para as informagdes geoespaciais do
aplicativo Vale do Rubi - Londrina (PR)

Limite de bairro

Ponte Limite municipal

Campo de futebol

Rampa de skate

Local visitado Trilha do Vale do Rubi Limite de regizo
6 Entrada Centro
o Perda de solo Curso d'agua

Leste
0 Plantio de arvores
Morte

o Acesso de dgua pluvial Bacia hidrografica urbana
@ Curso d'agua . Oeste
@ Nascente Sul

Foto do entorno e caminho

)

Fonte: Autores.

Os estudantes participaram de todas as etapas dos mapeamentos
realizados, com exceg¢do do trabalho de campo no Vale do Rubi, devido
ao distanciamento social e sanitario imposto pela pandemia. A
escolha dos simbolos foi feita realizando testes no intuito de verificar
a representatividade de cada um deles. Aspectos dinamicos
importantes podem ser trabalhados como a diminui¢do e o aumento
do zoom, sobreposicdo de informacdes, alteracdo do mapa base,
medicdes e a impressdo de mapas estdticos com os elementos
essenciais de um mapa convencional, cabendo ao usuario dos mapas
tal escolha.

Consideracgdes Finais
Ao longo do desenvolvimento das atividades praticas ficou

evidente que o uso de aplicativos disponiveis para celular e tablet,
além do computador, auxiliam na producdo e organizacdo dos

247



conhecimentos geograficos e cartograficos no processo de ensino
aprendizagem, por despertarem maior interesse dos estudantes,
trazendo dinamismo as aulas, principalmente na situa¢do excepcional
do ensino em ambiente virtual.

A motivacdo dos estudantes da disciplina de Cartografia Digital,
de ambos os turnos, foi positivamente comprovada pelo interesse na
tecnologia e no desenvolvimento dos mapeamentos propostos pelas
atividades aqui apresentadas. A democratizagdo do acesso por
diversos tipos de dispositivos, a utilizacdo de equipamentos e
aplicativos moveis disponiveis na palma das maos dos estudantes
garantiram o minimo de justica social e equidade no momento de
adequacdo das estruturas educacionais para garantir a continuidade
das atividades académicas no cendrio pandémico.

Além disso, a pesquisa permitiu a elaboracdo de mapeamentos
com ferramentas cartograficas ndo convencionais, mantendo, porém,
o rigor técnico necessario e os principais componentes de um mapa.
Com relagdo ao acesso dos estudantes as aulas e atividades virtuais,
observou-se que em torno de 30% utilizaram, por diversos motivos,
apenas o celular para as atividades, tendo grande maioria dos
estudantes participado das aulas sincronas.
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O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E SEU MONITORAMENTO EM
CURSO DE GRADUACAO: ALGUMAS PROBLEMATIZACOES

Liria Maria Bettiol Lanza
Oscar Sousa Domingos

Introducao

Face a profunda necessidade de conjugacdo de forcas para o
enfrentamento das condi¢cdes impostas pelo modelo econdémico
dominante, essencialmente, em um “[...] contexto de crise estrutural do
capital com suas graves consequéncias em todos os dominios da nossa
vida social, econémica e cultural” (YAZBEK, 2012, p. 1), a docéncia se
apresenta como uma importante ferramenta a concretizagio de um
movimento contrario aos preceitos basilares do neoliberalismo. Como
apontam Neves et al. (2016, s/p), “em funcao das funcionalidades e dos
mecanismos sociais [...]” os docentes passaram a ocupar “[...] um espago
estratégico dentro das sociedades contemporaneas”, passando entao a
desempenhar “[..] um papel bastante complexo e dialético;
caracteristicas essas que podem ser percebidas através da perspectiva
social, econémica, académica e cultural”.

Nao obstante ao papel preponderante que a docéncia joga na
contemporaneidade, importa destacar que varias sdo as situacgoes
adversas que condicionam a efetiva participacdo dos docentes na
formacio integral de cidaddos comprometidos com a justica social. E
neste sentido que Pereira (2012, p. 69) aponta que:

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na
qual o professor atua é dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta
problemas singulares que, portanto, exigem solug¢des particulares. Exige
mobilizacdes de saberes para o cumprimento do objetivo de educar que
é: o desenvolvimento das diferentes capacidades cognitivas, afetivas,
fisicas, éticas, estéticas, de inserc¢do social e de relagio interpessoal dos
educandos, que se efetiva pela construgio de conhecimentos.

Sem a pretensio de um aprofundamento sobre as
fundamentagdes tedricas que norteiam a pratica da docéncia - muito
menos a conducao de uma avaliagdo em torno da pratica da docéncia
na Universidade Estadual de Londrina (UEL) -, pretendemos com o
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presente texto problematizar o ERE a partir da realidade dos
estudantes do terceiro ano do Curso de Graduagdo do Servico Social
que cursaram a disciplina “A Politica de Seguridade Social com
énfase na politica de sadde”, considerando a forte implicagdo da
crise sanitaria provocada pela pandemia do novo coronavirus. Para
isso, sdo apresentados dados da pesquisa de acompanhamento e
monitoramento da disciplina em questdo, que sera detalhada a
posteriori, que permitem contribuir sobre o debate proposto.

Para tanto, além desta exposicdo introdutéria, estardo em
discussdo os aspectos ligados a pandemia do novo coronavirus, sua
dimensido social e seus impactos em toda a esfera da vida social,
inclusive na educagdo superior. Na sequéncia, procurando entender o
contexto pandémico e seus efeitos mediante o ERE, buscamos
caracterizar os estudantes do Curso de Servico Social anterior a
pandemia, para posteriormente problematizar os dados da pesquisa
de acompanhamento e monitoramento da disciplina acima
mencionada, por nés ministrada no 22 (segundo) semestre de 2020.

A Dimensao Social da Pandemia e Suas Implicagées no Ensino
Superior

Dada a dimensdo da crise que se instalou a nivel mundial, a
pandemia do novo coronavirus representa um dos principais
acontecimentos do inicio da presente década. Tendo sido declarada
como pandemia de coronavirus pela Organizacdo Mundial da Sadde
(OMS), em mar¢o de 2020, a COVID-19, causada pelo SARS-CoV-2
(OPAS, 2020), implicou em uma grave crise sanitaria mundial, tendo
vitimado mortalmente cerca de 5.745.032 de pessoas, e um total de
396.558.014 casos confirmados em todo mundo (OMS, 2022).
Atualmente, de acordo com o consorcio de veiculos de imprensa, o
Brasil ja atingiu a marca de 632.720 mortes e 26.605.137 casos
confirmados (G1, 2022).

Para Lima, Melo e Perpetuo (2021, p. 60) “a pandemia do novo
coronavirus chega ao Brasil, trazendo uma mudanca radical no dia a
dia de muitos brasileiros, mas se torna evidente, nas diversas
camadas sociais, a desigualdade existente, colocando muitos em
situagdes de maior vulnerabilidade”. As implicagdes sociais da
pandemia do novo coronavirus se fizeram(fazem) sentir em escala
maior pela populagdo pobre, isto, em funcido da “[...] auséncia de e/ou
insuficiéncia de recursos, estratégias de prevenc¢do e/ou tratamento
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da doenca nos seus cotidianos (FARIAS; LEITE JUNIOR, 2021, p. 3).
Nesta perspectiva, Barreto et al. (2020, p. 2), destacam que, no Brasil,
os impactos da pandemia do coronavirus se apresentaram(am) como
extremamente desafiadores em consequéncia do

[.] contexto de grande desigualdade social e demografica, com
populacdoes vivendo em condigdes precirias de habitagio e
saneamento, sem acesso constante a 4gua, em situacdo de aglomeragio
e com alta prevaléncia de doengas cronicas.

Isto significa que, para as camadas menos favorecidas da
sociedade, a vulnerabilidade a que estao expostas, que é consequéncia
do descaso social, se caracteriza como um agravante em um periodo
de graves crises sanitarias — como é o caso da pandemia do novo
coronavirus -,“[...] seja pela maior dificuldade de manter o isolamento
social, o emprego e a renda, seja pelo menor acesso a saide e ao
saneamento basico [..]” (CARVALHO; LIMA XAVIER; NASSIF PIRES,
2020, p. 1). O agravamento das condi¢des socioeconOmicas que
ocorreu(ocorre) com a pandemia da COVID-19 reacendeu(reacende)
0 ja conhecido debate sobre a importancia das politicas publicas para
areducido da assimetria socioeconémica. Neste sentido, Madeira et al.
(2020) destacam que, quando encaramos com maior seriedade a
concepgdo e a efetiva execucao das politicas publicas, seus impactos
na prevencdo e combate de situagdes como a da COVID-19 sao
extremamente positivos. Ainda segundo os autores:

Reside na area de politicas publicas, portanto, a fungio de compreender
a ampla atribuicao dos Estados e os tipos de intervenc¢des na sociedade,
seja na economia, seja na provisao de servicos publicos. A crise mundial
tem revelado que modelos de Estados de bem-estar, com suas distintas
formas de cobertura, importam sobremaneira nas formas como os
governos tém enfrentado e mitigado a pandemia (MADEIRA, et al,
2020, s/p).

No caso especifico da educacdo, as consequéncias da pandemia
estiveram(estdo), essencialmente, ligadas a adogcdo - por parte dos
gestores publicos (das distintas esferas de governo) - de um modelo
economicista, baseado no ensino remoto, isto porque, dada a
necessidade do cumprimento das orientacdes das autoridades
sanitarias (nacionais e internacionais) - como medidas de
achatamento da curva de expansdo de transmissdo do novo
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coronavirus (com principal destaque para o distanciamento social) -,
desde margo de 2020, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) no
Brasil se viram obrigadas a adotar como estratégia para a continuagao
das atividades académicas o Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Diante do quadro de pandemia - e dada a impossibilidade da
realizacdo de atividades presencias, em funcdo do distanciamento
social que se impunha - entendemos que o ERE seja um mecanismo
que nos permitiu seguir com as atividades académicas. Todavia, a
adocdo do ERE gerou(ra) inimeros desafios para a comunidade
académica, tendo aflorada assim a discussao sobre a importancia da
oferta do ensino publico gratuito e presencial, movimento que
caminha em dire¢do contraria a visdo de mercado, que vé na educagao
um amplo espaco lucrativo. Como apontam Peroni, Oliveira e
Fernandes (2009, p. 762, grifo nosso), as perspectivas de mercado,

[..] em um contexto particular do capitalismo que, apés uma grande
fase de expansdo que se iniciou no p6s-guerra, vive um periodo de crise
e as suas principais estratégias de superacdo - neoliberalismo,
globalizacao, reestruturacdo produtiva e terceira via - redefinem o
papel do Estado, principalmente para com as politicas sociais [...].

Portanto, entendemos que o contexto de pandemia suscita maior
atencdo por parte de toda comunidade académica (e ndo s6), uma vez
que a pandemia vem se constituindo em um ponto de inflexdo
ascendente do processo de aceleracdo de questdes que estavam
colocadas na agenda neoliberal, as quais podemos destacar a
precarizagdo do trabalho e o desmonte da educacdo a partir da ado¢do
do ensino a distancia.

De acordo com a Agéncia UEL (2020), o ensino remoto
emergencial nos cursos de graduacao na UEL foi adotado em junho de
2020, que teve como principal motivacao “[...] a evolugdo dos casos da
COVID-19 em Londrina e em todo o territério nacional, como forma
de evitar a disseminacdo do virus”, e tratou-se da aprovacdo de “[...]
uma proposta elaborada pela Camara de Graduagao da UEL, que prevé
um planejamento para o retorno das atividades, com intuito de
garantir qualidade de ensino; inclusdo social e seguranca sanitaria.

Volvidos cerca de dois anos da ado¢do do ERE - e mesmo com o
crescimento negativo do percentual de mortes por COVID-19 em
relacdo aos periodos anteriores -, os desafios ainda se fazem sentir,
uma vez que, consequéncias como o desgaste emocional diante do
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passamento fisico de familiares e/ou pessoas do mesmo clico de
convivio; exaustdo diante das aulas e atividades remotas; sobrecarga
de atividades; dificuldade de concentracio; dificuldades na obtencao e
acesso de recursos necessarios a realizacdo de atividades académicas;
etc., ainda acompanham o cotidiano dos estudantes (e ndo s0).

Importa sublinhar que, ainda que tais consequéncias tenham
sido adensadas pelo contexto de pandemia, elas tém como ponto de
partida a degradagdo social vivenciada no Brasil. Nesta perspectiva,
cabe aqui ressaltar a formulacdo da Associagdo Brasileira de Ensino e
Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS), quando aponta que, a nossa
reflexdo sobre o ERE

[..] ndo pode estar limitada ao acesso a internet ou a disponibilidade de
equipamentos. E preciso considerar um conjunto de questdes que
impactam o processo de aprendizagem, como o agravamento da
precarizacio do trabalho (uberizacgio, informalidade e terceirizagio); o
desemprego e areducdo de salarios; e o fato de que 90% das estudantes
de Servico Social no pais sdo mulheres, das quais mais de 70% sao
trabalhadoras que tém dificuldades provocadas pela pandemia, tanto
econOmicas quanto emocionais, combinadas com as multiplas jornadas
remuneradas e domésticas (ABEPSS, 2021, p. 5).

Destacamos que os efeitos da pandemia da COVID-19 na
educacio aparecem no bojo da presente discussdo porque, também,
perpassaram as nossas experiéncias ao ministrar a disciplina “A
Politica de Seguridade social com énfase na politica de saide”, com
impactos negativos para as atividades académicas. Ademais, como
sera demonstrado no préximo item, o perfil do estudante de Servico
Social de forma geral - e em particular o da UEL -, ja vivenciava
desafios e barreiros ao acesso e/ou a continuidade dos estudos, o que
se aprofunda no contexto pandémico.

Por uma ‘rota de fuga’: os distintos perfis estudantis e o perigo
da homogeneizacao do ERE

Apesar do apoio dado e de todas as informagdes disponibilizadas
pelo colegiado de curso a épocal, durante a ado¢do do ERE, assistimos
a inumeros obstaculos no exercicio da docéncia. Associada as

1Sob coordenacdo da Prof2. Dr2. Melissa Portes, que conduziu os trabalhos do colegiado
de curso e daqueles que, em seu nome, manifestamos nossos agradecimentos.
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dificuldades de acesso dos estudantes - que aqui deve ser entendido
de forma ampliada; ou seja, inclui os recursos eletrénicos; de
conectividade; de infra-estrutura; o tempo protegido aos estudos;
condi¢des subjetivas e de saide mental; dentre outros -, questoes
como os desafios do novo formato das aulas e seus desdobramentos,
ndo isentaram o exercicio docente de profundas tensdes, que nao
foram privilegiados para esta discussao.

Para este texto, optamos por apresentar dados relacionados a
pesquisa de acompanhamento e monitoramento da disciplina em
questdo que, mediante o ERE, trouxe novas e rep0s antigas questoes
no processo de ensinagem, exigindo uma constante avaliacao do
exercicio docente em interface com as demandas e dificuldades dos
estudantes para a aprendizagem e participacdo das aulas.

Partimos do pressuposto de que a pandemia, muito além de seus
aspectos biologicos ou da natureza - com impactos severos nas
condic¢des de saude da populacdo - necessita ser analisada a partir da
determinacdo social da sadde, conforme ja apresentamos
anteriormente. Posto isso, de forma panoramica, tendo em vista as
limitacdes formais do capitulo, é preciso situar o Curso de Servico
Social de forma geral e o curso de graduacao da UEL, a fim de fugir dos
discursos homogéneos produzidos sobre o acesso, a permanéncia e
naquele momento, o ERE.

0 Servico Social é uma profissao institucionalizada no Brasil nos
anos de 1930, regulamentado como uma profissao liberal em 1949.
Seu surgimento; estruturacdo e mercado de trabalho, devem ser
analisados e entendidos dentro do quadro mais amplo da sociedade
brasileira que dentre outros, vivenciava a industrializacdo e
urbanizagao crescente e, portanto, conforme

seu significado social, suas demandas, tarefas e atribuicdes devem ser
buscados dentro da trama das relagdes que constituem a vida social e,
particularmente, nas respostas que a sociedade e o Estado constroem,
frente as necessidades sociais dos homens, em suas dimensdes
materiais e culturais. Essas dimensdes constituem a sociabilidade
humana e estio presentes no cotidiano da pratica do Assistente Social
(YAZBEK, 2004; p.13).

0 Servico Social brasileiro em seu percurso avancou de forma
singular, tanto do ponto de vista tedrico como interventivo, com
processos de revisio de suas bases teoricas e interventivas, com claro
compromisso com o trabalho, os direitos e a democracia. Neste
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sentido, a presenca nas IES de estudantes das camadas populares, dos
movimentos sociais e das periferias das cidades, dentre outros,
permite importante tensionamentos acerca da realidade brasileira e
das politicas publicas a partir das trocas e reflexdes de sujeitos
diversificados, mas ndo sem problemas. A democratizagdo do ensino
superior, demanda histérica da sociedade, ndo veio acompanhada de
condi¢des adequadas de acesso e permanéncia da estudante. Este
paradoxo, tém ocasionado grandes constrangimentos no nivel de
formacdo e mobilizado esforgos institucionais e sociais - para
ampliacdo dos mesmos, mesmo em um contexto de ofensiva a
Universidade brasileira, sobretudo as publicas.

Para nos aproximarmos da realidade social dos alunos anterior a
pandemia, trazemos os dados gerais sobre a caracterizagdo do perfil
dos estudantes de graduacdo em Servico Social da UEL. De acordo com
os dados do Colegiado do Curso de Servico Social da UEL - divulgados
pela Pré-Reitoria de Planejamento (PROPLAN/UEL), que apresentou o
perfil geral dos estudantes de graduagdo em Servico Social entre 2018
e 2020 -, a graduacdo em tela é caracterizada pela presenca expressiva
de estudantes do sexo feminino - representando 83,5% do total de
estudantes nos dois turnos em que os cursos sdo ofertados (matutino e
noturno) - e maioritariamente composta por jovens entre os 19 e 25
anos, residentes na Regido Metropolitana de Londrina/PR. Quanto a
distribuicdo dos estudantes de graduacao de Servico Social na UEL por
série, os dados estdo agrupados na tabela a seguir:

Tabela 1: Distribuicdo dos Estudantes de Servico Social da UEL por série em 2018

Série (%)
12 25,3
28 19,8

a 28,6
a 26,3
Total 100

Fonte: Elaborado pelos autores, de acordo com os dados do Colegiado do Curso De
Servigo Social, UEL, 2018.

De acordo com os dados da Tabela 1, é a 32 (terceira) série que
concentra um nimero maior (28,6%) de estudantes de Servico Social na
UEL. Com 19,8% do total de estudantes, a 22 (segunda) série é a que
menos concentra estudantes. Quanto ao estado civil, 79,1% dos
estudantes de graduacdo em Servico Social na UEL sao solteiros, 9,9%
sao casados, enquanto 11% estdo no grupo de estudantes em unido
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estavel, separados, divorciados, entre outros. Apesar de um numero
elevado de estudantes apontarem que sdo solteiros, os dados do
Colegiado do Curso de Servico Social da UEL demostram que 87,90% do
total de estudantes possui ao menos 1 (um) filho, e ndo mais que 3 (trés)
filhos, ao passo que o restante, por tanto, 12,10%, ndo possui filho(s).

Relativamente a forma de ingresso na UEL e a identificacdo de
cor/raga, os dados indicam que 39,6% do total de estudantes
ingressara na UEL pelo sistema universal; 57,1% pelas cotas de escola
publicas; 3,3% por cota reservada a populagdo negra e ao Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu); e, cerca de 67% dos estudantes de graduagao
em Servico Social na UEL declaram-se como sendo de cor/raga
Branca; 9,9% Preta; 17,6% Pardo; e 5,5% Amarela e Indigena. Sobre
a distribuicao em termos percentuais da quantidade de estudantes do
curso de graduacao em Servico Social na UEL que sdo bolsistas e nao
bolsistas, os dados apontam que 67% do total de estudantes recebe
algum tipo de bolsa (importa destacar que a classificacdo de bolsista
aqui apresentada engloba as bolsas concedidas a estudantes que
estejam em projetos de iniciacdo cientifica, iniciagdo extensionista,
inclusdo social e bolsas referentes a estagios remunerados). No que
tange as condi¢des socioecondmicas dos estudantes, pouco menos da
metade possui trabalho formal e/ou informal, e 59,3% nao possui
qualquer trabalho formal e/ou informal.

Uma constatacdo que os dados apresentados nos permitem
efetuar é que, os estudantes de Servigo Social, em periodo anterior a
pandemia, encontravam dificuldades e obstaculos, oriundos de sua
condicdo social, se ndo como trabalhadores diretos, como de familias.
A presenca do estudante trabalhador; majoritariamente do ensino
publico, etc, ja foram debatidas pela comunidade académica,
considerando os desafios que conectam passado e presente quando
se trata da continuidade dos estudos. Ndo ignoramos nem a politica
de assisténcia estudantil, tampouco o direito dos mesmos a educagio
publica, ao contrario, em cursos que recebem graduandos com este
perfil, as respostas por vezes homegeneizadoras das politicas, podem
mais atrapalhar que auxiliar, porque do ponto de vista social, “chegar
e permanecer” na Universidade em um curso de graduacdo é um
processo complexo, conflituoso, dificil e alheio a vontade individual
dos sujeitos, posto os mecanismos de desigualdades existentes na
nossa sociedade.

Entendemos que estas consideragdes sdo necessarias para
deixar claro em qual contexto os estudantes de graduacdo em Servico
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Social se deparam com a pandemia e o ERE. Corroboramos com Minto
(2021, p.140) ao afirmar que “o imperativo do distanciamento social
em funcdo da Covid-19, vem contribuindo para reforgar essa nogio
superficial que o adensamento tecnolégico sempre ocorre em sentido
Unico, positivo”. Entendemos que, para muitos estudantes de servico
social, o ERE foi atravessado por dificuldades comuns aos que vivem
do trabalho. Caberia entdo desvendar como tais elementos se
adensaram em fase de crise pandémica global a partir dos dados
sobre a pesquisa de acompanhamento e monitoramento da disciplina
“A Politica de Seguridade Social com énfase na politica de saide” -
ministrada no 29 (segundo) semestre de 2020 - que foi realizada junto
dos 70 estudantes matriculados na 32 (terceira) série.

Acompanhamento e monitoramento da disciplina “A Politica de
Seguridade Social com énfase na politica de satde”

A disciplina “A Politica de Seguridade Social com énfase na
politica de satde” foi ministrada para estudantes da graduacao (32
série), e teve seu inicio e término nos dias 23 de setembro e 11 de
novembro de 2020, respectivamente. Entre outros, constituiram
objetivos centrais da disciplina: problematizar a Seguridade Social
brasileira com énfase na politica de saude; apresentar o percurso
histdrico da politica de satide no contexto brasileiro a partir do século
XX; aprofundar a compreensio do Sistema Unico de Saide (SUS) a
partir dos seus componentes principais com foco na gestdo social;
debater os desafios da atuagdo do profissional de Servico Social na
perspectiva da politica de seguridade social; etc.

Dado o contexto de pandemia da COVID-19, a disciplina foi
ofertada em sua totalidade de forma remota (100%), com uma divisdo
equitativa entre as atividades sincronas e assincronas. As atividades
sincronas ocorreram por intermédio da plataforma google meet, e, para
o ambiente virtual de ensino-aprendizagem, foram utilizados os
seguintes recursos: aulas dialogadas com o objetivo de promover um
ambiente de interatividade com os discentes, sendo possivel o uso de
recursos didaticos, como powerpoint; videos, dentre outros, que foram
disponibilizados no classroom para acesso oportuno dos estudantes.

Quanto as atividades assincronas, foram disponibilizados os
textos que constam como bibliografia basica no drive da sala (que
contou com a adi¢cdo dos correios eletronicos de todos os estudantes
matriculados na disciplina); atividades complementares para estudo
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e fixacdo dos conteddos, como estudos dirigidos; producao de textos
dissertativos e questiondrios no formato google forms, sobre
conteudos que objetivaram a fixacdo de conhecimentos; links de
acesso para filmes e documentarios, e podcast com assuntos,
problematizagdes e explicacdes sobre o contelddo proposto, visando o
acesso de todos os estudantes, mesmo quando impedidos de
acompanhamento das atividades sincronas. Como forma de
facilitacdo do uso das plataformas, foram disponibilizados videos
tutoriais exclusivos para a disciplina, com destaque para os campos
de envio e devolutiva das atividades dos discentes.

Objetivando o acompanhamento e monitoramento da disciplina,
a pesquisa foi realizada através do aplicativo de gerenciamento de
pesquisas Google Forms, em que os estudantes foram convidados a
participar da pesquisa, resguardado o sigilo, conforme prerrogativa
da Resolugdo N¢ 510/2016. A pesquisa buscou colher informacgoes
para a verificacdo de pontos dificultadores e facilitadores para o ERE,
além das reais condicdes (objetivas e subjetivas) em que os
estudantes acompanharam as aulas. O questionario online contou
com questdes de multiplas escolhas, e foi dividido em trés partes, a
citar: (a) identificacdo e/ou dados gerais dos alunos; (b) condicdes
objetivas e subjetivas de participacdo dos estudantes ao cursar a
disciplina no formato de ERE; e (c) exercicio docente e abordagem de
aspectos como o uso do material didatico, discussdes na sala remota
e arealizacdo de atividades assincronas.

Ao todo, foram respondidos 52 (cinquenta e dois) formularios, e
obtivemos uma porcentagem de 74,28% de aceitacdo a participagio
na pesquisa de acompanhamento e monitoramento da disciplina.
Assim, do total de estudantes que aceitaram participar da pesquisa,
44 estudantes responderam ao questionario aplicado e outros 8
estudantes nio responderam ao questionario aplicado. Neste sentido,
apresentamos a seguir os dados de identificacdo dos estudantes que
responderam ao questionario aplicado.

Identificacdo e/ou dados gerais dos alunos

Destaca-se que a pesquisa foi realizada nos dois periodos em que
a disciplina foi ministrada (matutino e noturno). Com excecao dos 8
(oito) estudantes que nao responderam as perguntas da pesquisa, o
periodo noturno registrou um ndimero maior de respondentes, como
se pode ver no quadro abaixo:
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Quadro 1: Distribuicdo de estudantes que participaram na pesquisa de
acompanhamento e monitoramento na disciplina “A Politica de Seguridade social
com énfase na politica de saude” por turno (22 semestre de 2020)

Resposta (Periodo) N2 de Estudantes (%)
Matutino 20 38,46
Noturno 24 46,15

Sem resposta 8 15,38
Total 52 100

Fonte: Elaborado pelos autores, de acordo com os dados da pesquisa de
acompanhamento e monitoramento da disciplina “A Politica de Seguridade Social
com énfase na politica de saude” (Curso de Servico Social/UEL, 2020).

A quantidade de estudantes do periodo noturno que
participaram desta pesquisa expressa, também, como o periodo
noturno tem sido aquele que mais congrega estudantes no Curso de
Servico Social na UEL. Como se pode observar nos dados - referentes
aos formandos em Servico Social - divulgados pela PROPLAN/UEL,
entre 2018 e 2020, o periodo noturno apresentou numeros
superiores de formandos, com 18, 25 e 22, respectivamente, contra
17, 14, 10 do periodo matutino, respectivamente (UEL, 2021). Nesta
perspectiva, entendemos que tal fato ocorre, também, em fung¢do da
porcentagem consideravel (40,7%) de estudantes de gradua¢do em
Servico Social da UEL que exercem, além das atividades académicas,
atividades profissionais (Colegiado do Curso de Servico Social, UEL,
2018) e/ou de estagios remunerados, fator que tende a levar parte
expressiva dos estudantes a optarem pelo ensino no periodo noturno.

Quanto a faixa etaria, os dados apontam que mais da metade dos
estudantes que responderam esta pesquisa, ou seja, 59,09% (26
estudantes), tem uma faixa etaria que se situa entre 19 e 24 anos.
Outra faixa etaria com maior representacao entre os estudantes esta
entre 25-34, com 22,73% do total. Respeitante a distribuicdo por
sexo, dos 52 estudantes que participaram da pesquisa, 69,23% sao do
sexo feminino e 13,46% do sexo masculino. Importa ainda destacar
que 9 estudantes ndo responderam - ou seja, 17,31%. De modo geral,
o perfil dos estudantes matriculados na disciplina “A Politica de
Seguridade social com énfase na politica de satide”, no 22 (segundo)
semestre de 2020 - e que participaram da presente pesquisa -,
caracteriza-se, maioritariamente, pela presenca de jovens do sexo
feminino, na faixa etdria entre os 19 e 34 anos. No item a seguir,
apresentamos as condi¢des de participacdo dos estudantes nas aulas
com a adocdo do ERE.
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Condic¢oes de participacdo dos estudantes ao cursar a disciplina
‘Politica e Seguridade Social com énfase na politica de satide” no
formato de ERE

Conforme dados da pesquisa de acompanhamento e
monitoramento da disciplina, 48,08% (25) dos estudantes
informaram que dispunham de um ambiente adequado para o
acompanhamento das aulas e de realizacdo de demais atividades
académicas, 32,69% (17) responderam negativamente e, 19,23%
(10) ndo responderam. Os principais motivos apontados pelos
estudantes que ndo possuiam condicoes adequadas para a
participagdo nas aulas e a realizacdo das demais atividades
académicas foram: tamanho inadequado de residéncia e que era
partilhada com outras pessoas, dificultando assim a concentracdo
nas atividades académicas; dado o formato de ERE, a presenca de
filho(s) em casa ndo permitiu dedicagdo exclusiva na disciplina;
lugar de residéncia que possui muito barulho (uso de som; animais
de estimacao; desenvolvimento de atividades produtivas: serra,
martelo, aparelhos domésticos, etc.); presenca de outras pessoas no
mesmo local de residéncia que também trabalham ou estudam em
casa, fator que eleva o nivel de barulho produzido nesse ambiente,
(com graves consequéncias para concentracdo); existéncia de
conflitos que alguns estudantes tém com as pessoas com as quais
partilham o mesmo espago residencial; a ndo existéncia de um
espago apropriado com materiais como cadeira, mesa, etc.; sinal de
internet com baixa qualidade; e a auséncia de equipamentos como
computador/notebook/tablet, que leva alguns estudantes a se
servirem do celular como o principal equipamento para a
participacdo em aulas.

Quando questionados se possuem recursos online suficientes
para participarem nas atividades remotas (sala de discussao google
meet e classroom), 33 estudantes (63.46%) apontaram que possuiam
recursos suficientes, enquanto 8 estudantes (15,38%) responderam
negativamente ao questionamento. O restante, 11 estudantes
(21,15%) ndo responderam. O ndmero de estudantes que
responderam positivamente adensa os dados do Colegiado do Curso
de Servigo Social (2018), ao apontar que, entre os estudantes
matriculados entre 2018 e 2020, cerca de 97,8% e 94,5% possuiam
acesso a internet e computadores/notebooks, respectivamente.
Apenas 2,20 e 5,5% ndo possuiam acesso a internet e
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computadores/notebooks, respectivamente (Colegiado do Curso de
Servico Social, UEL, 2018). Todavia, alguns dos estudantes que nao
possuiam recursos suficientes para as atividades académicas
sinalizaram que haviam solicitado auxilio por parte da UEL, mas que
ndo tiveram suporte antecipadamente. As dificuldades relacionadas
aos recursos relatados por estes estudantes vdo desde a auséncia de
computador/notebooks; baixa qualidade de internet; e
computadores/notebooks com versdes ultrapassadas, condicionando
assim o acesso a sala de discussdo google meet e classroom.

Sobre 0 acompanhamento da disciplina, pouco menos da metade
(48,08%) apontou que teve dificuldades parciais para acompanhar.
Por outro lado, 10 estudantes (19,23%) indicaram que tiveram
dificuldades em acompanhar a disciplina, e 9 (17,31%) sinalizaram
que ndo encontraram dificuldades pessoais para acompanhar a
disciplina. Entre os estudantes que informaram que tiveram
dificuldades em acompanhar a disciplina, além da dificuldade de
concentracdo por motivos psicolégicos, estes apontaram como
principais causas o enfrentamento de problemas de ordem material;
a necessidade de realizacdo das atividades laborais no horario das
aulas; realizacdo de trabalhos de cuidados para outra(s) pessoa(s) em
horario de aula; o ndo dominio das tecnologias e/ou plataformas
usadas nas aulas; dificuldades na aparicdo em videoaulas; e
desmotivacdo em funcio do contexto de pandemia.

Apesar da grande maioria possuir todos os recursos materiais
para participarem das atividades académicas e demonstrarem
interesse pela disciplina, alguns estudantes informaram que ndo
conseguiram acompanhar totalmente a disciplina por motivos como:
falta de condigdes emocionais; condi¢do de satide familiar que nao
possibilitaram estar em casa todos os dias para assistir as aulas;
trabalho e sobrecarga de demais disciplinas; por questdes familiares
que impossibilitam dedicar atencdo exclusiva e apreensdo do
conteudo (que ocorre pelo fato das aulas ndo serem presenciais); e,
por opg¢do politica, uma vez que alguns estudantes se mostraram
contra a adogdo do ERE.

Dados da avaliagdo feita pelos estudantes sinalizam que apenas
25% (15) dos estudantes considera que as aulas em contexto de
pandemia contribuiram para a formacao profissional. Se por um lado,
parte consideravel aponta que as aulas no contexto de pandemia
contribuiram parcialmente para a sua formacdo profissional - isto &,
38,46% (20 estudantes) - , por outro, 10 estudantes (19,23%)
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responderam que as aulas ndo trouxeram qualquer contributo. Como
justificativa a ndo contribuicdo e/ou contribuicdo parcial das aulas a
formagdo profissional, os estudantes apontaram os seguintes motivos:
impossibilidade de aprender sem a interagdo com os demais colegas;
reducdo do nivel de qualidade das aulas em fun¢do da adocdo do ERE;
dificuldade de concentracao e assimilacdo dos contetdos; dificuldades
na realizacdo das atividades assincronas; mudancas emocionais e
comportamentais causadas pelo contexto de pandemia (afetando
assim o desempenho académico); e, apesar do acesso aos conteudos, o
ensino remoto ndo se manifesta da mesma forma que o presencial.

A fim de projetar os préximos passos na disciplina questionamos
quais seriam as condicoes adequadas para o ERE, e, 57,14%
afirmaram ndo estar vivenciando a pandemia; 57,14% estar sé
estudando; 52,38% possuir condi¢cdes materiais e objetivas; 40,40%
responderam nao acreditar no ensino remoto.

Apesar de destacarmos aqui que cerca de 40,48% dos estudantes
que participaram desta avaliacdo ndo acreditarem no ensino remoto
- e sem a pretensdo de amenizarmos os efeitos perversos do ensino
remoto sobre o processo de ensino-aprendizagem -, a pesquisa nos
permitiu obter contributos que indicam os melhores caminhos a
serem percorridos e/ou condicdes necessdrias para o melhor
aproveitamento do ERE. Entre os principais contributos, citamos os
seguintes: existéncia de um espaco fisico privativo com melhores
condi¢des; melhor acesso a internet; melhores condi¢gdes materiais e
objetivas  (trabalho, subsisténcia, etc.); contar com apoio
especializado para os casos de qualquer acdo comportamental
anormal (acesso a psicdlogos clinicos e outros especialistas de saude
mental); dedicagdo exclusiva as atividades académicas (estando
assim liberado de outras ocupac¢des como cuidar de familiares e/ou
amigos, atividades domésticas, etc.); a ndo associacdo de atividades
académicas com atividades laborais; e associar aspectos do ensino
remoto com o ensino presencial, possibilitando assim as trocas de
informacgdes com os demais intervenientes do processo de ensino-
aprendizagem.

Cabe aqui algumas consideragcdes mais gerais sobre os dados do
ponto de vista docente, embora ndo seja objetivo do texto. A primeira
delas é o momento em que a disciplina ocorre (primeiras disciplinas no
ERE) e que, mediante o novo formato e as suas exigéncias, significativos
processos de capacitacdo e mobilizacdo de recursos didaticos e
pedagogicos foram feitos. Todavia, nem todos se “encaixavam” na
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realidade concreta, posto que, a impossibilidade de identificar
estudantes com mais dificuldades de compreensao ou de participacdo
em sala de aula foi anulada pelo acesso as aulas sem o uso (40,38%) ou
uso parcial da camera (21,15%), sendo que para os primeiros, a maior
frequéncia de respostas foi “ndo querer se expor” e para os segundos, a
instabilidade da internet quando do uso da cAmera. De forma perversa,
o ERE atinge, ao nosso ver, os alunos que mais precisam da media¢do
docente para adequada formacdo profissional. A segunda, envolve os
“erros” e “acertos” da pratica docente e a “correcdo de rota” que
avalia¢des de percursos pedagogicos ajudam a recalcular. No entanto,
chamamos atencdo para o fato de que, ha uma preponderincia de
aspectos que extrapolam as questdes meramente didaticas, embora as
afete substancialmente, que sdo as condi¢des objetivas de vida dos
estudantes. Nesse sentido, nem as politicas educacionais de acesso e
permanéncia e tampouco os esfor¢os individuais dos envolvidos no
processo sdo capazes de resolver.

Consideracgoes Finais

Apesar de a implementacdo e ado¢do do ERE representar uma
estratégia pontual e/ou factivel, que possibilitou a continua¢do da
realizacdo das atividades académicas, os resultados obtidos na
pesquisa de acompanhamento e monitoramento realizada com os
estudantes matriculados na disciplina “A Politica de Seguridade social
com énfase na politica de satide” - do Curso de Servico Social da UEL
- demonstram que o contexto de pandemia imp6s uma dindamica no
processo de ensino-aprendizagem que difere daquela vivenciada na
adocdo do modelo de ensino presencial. Como foi possivel observar
na avaliacao feita pelos estudantes, no modelo remoto, o processo de
ensino-aprendizagem é atravessado por elementos que o
condicionam, e que, particularmente, dificultou o estudo por parte
dos estudantes regularmente matriculados na nossa disciplina.
Portanto, apesar da maioria dos estudantes ter apontado que possuia
meios que possibilitaram o acompanhamento das aulas remotas, a
adocdo do modelo de ERE ndo favoreceu o processo de ensino-
aprendizagem, tendo causado graves problemas, essencialmente, de
ordem psicoemocional.

Do ponto de vista do exercicio docente, nossas experiéncias com
a disciplina “A Politica de Seguridade social com énfase na politica de
saude” em contexto de pandemia nos possibilitaram verificar as

265



dificuldades causadas pela atual crise sanitaria, que impos a adogao
de estratégias de ensino que ndo possibilitaram o estrito
cumprimento dos objetivos que a disciplina preconizou. Isto posto,
destacamos que nossas experiéncias na docéncia no contexto de
pandemia evidenciam que, a assimetria socioeconémica - presente na
realidade dos estudantes (e ndo s6) -, além de dificultar o processo de
ensino-aprendizagem, ndo se apresenta como um incremento a
aplicacdo da justica social no contexto da pandemia, uma vez que a
dimensao social da atual crise revelou as desigualdades que o descaso
social nos lega, e que condiciona qualquer tentativa de
democratizacao da educagdo superior; ampliacdo do direito de acesso
a educagao publica, gratuita e presencial; e adogdo de estratégias de
ensino que possibilitem a apreensdo dos contetidos ministrados,
contribuindo assim, positivamente, para a formagao profissional.

Por fim, terminamos compartilhando uma reflexdo de Minto
(2021) sobre o uso das tecnologias na educacdo e o ERE,
principalmente, sobre a necessidade de sua “avaliagio em sentido
mais amplo”. Entendemos que, sem a problematizacdo das
desigualdades sociais e das estruturas de dominagdo e opressao que
conformam a sociedade brasileira, a “novidade” ou o “moderno” que
o ERE pode sugerir, na verdade, atualiza e refor¢a o “antigo”.
Conforme assertiva do autor, e com uma citagcdo provocadora dele,
esperamos contribuir com as reflexdes acerca do tema.

“Estamos testemunhando decisdes e processos de mudanga na
educacao que se referem, portanto, ao nosso futuro: com todo o peso
da velha tradicdo do capitalismo periférico e de extracdo colonial, em
que nada aconteceu no passado esteja a todo momento, cobrando sua
heranga. Até o sentido terminoldgico, ndo deixa de ser uma triste
ironia que o termo remoto tenha com um dos seus principais
significados, justamente, o de antigo” (MINTO, 2021, p.151).
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Pelas paginas deste e-book adentramos no mundo
académico e nos diferentes ambientes que este nos
permite transitar. Na arte de ler, reler, escrever,
conversar e pensar se descortina uma gama de
possibilidades que fazem da universidade um espaco
de producao de saberes plurais. Nesse ambiente
proficuo de partilha, professores e estudantes tém o
privilégio de se disporem e de se exporem para que 0
conhecimento aconteca. As ideias que convergem
nesse projeto de escrita coletiva sdo frutos das
interlocucdes entre a docéncia e a discéncia, que
levam a outros modos de ser, perceber e pensar o
mundo vivido. 0 conteudo compartilhado emana das
multiplas experiéncias de sala de aula, de vida em
relacdo e do exercicio do pensamento comunitario.
Muito mais que metodologias, 0 que se apresenta é a
busca constante pelo estar-a-ser-junto, revelando a
docéncia em sua radicalidade.
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