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Nao, nao tenho caminho novo.
O que tenho de novo

é o jeito de caminhar.

Aprendi

(o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém

a mim

e aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.

Thiago de Mello
(A vida verdadeira)
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PREFACIO

Claudio Menezes!
UNB
Catedra Unesco em Politicas Linguisticas para o Multilinguismo

A convergeéncia tecnoldgica, por meio da digitalizagao de som,
imagem e video, o avanco das telecomunica¢des, através da
interligacao de redes globais, e a instauragao da comunica¢ao sem
fio conduziram a uma mudanga radical no paradigma da
comunica¢do mundial.

Em seus diversos livros e, em particular, na trilogia seminal "A
Era da Informacao", Manuel Castells analisa com profundidade
esse fendmeno e suas multiplas implicagdes em todas as esferas da
atividade humana. Segundo esse reconhecido autor, que ¢é
acompanhado por muitos outros estudiosos do tema, vivemos em
uma sociedade em rede, mediada pelas tecnologias de informagao
e comunicacao.

O debate sobre essas transformagdes constitui fonte
inesgotavel no campo académico e tem conduzido a multiplas
discussdes conceituais sobre tais fendmenos.

Por forca de seus mandatos, a UNESCO (Organizacao da
Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura) e outras
organizagdoes do Sistema das Nagdes Unidas tém participado e
atuado intensamente no debate sobre a construcdo dessa sociedade

! Coordenador do Programa da UNESCO sobre Multilinguismo no Ciberespaco
(2004-2007). Coordenador da Catedra UNESCO sobre Politicas Linguisticas para
o Multilinguismo na Universidade de Brasilia. Coordenador da linha de pesquisa
"Linguas em contato na web", do Grupo de Pesquisa MOBILANG, credenciado
junto ao CNPq. Professor Associado da UnB (Departamento de Linguas e
Tradugao, IL/LET).



em rede, particularmente na implementacao das recomendacoes da
Cuapula Mundial sobre a Sociedade da Informagao, realizada em
duas etapas em 2003 (Genebra) e 2005 (Tunis).

Em consonancia com seu programa de trabalho e com as
recomendagdes da Cupula, a UNESCO desenvolveu um modelo
inclusivo para a implementagao dessa sociedade imersa no novo
paradigma e a denominou de "Sociedades do Conhecimento”,
contemplando as multiplas dreas de uso das novas tecnologias de
informac¢ao e comunicagdo e no qual se inserem os distintos
aspectos do multilinguismo, particularmente no mundo digital.
Esse modelo busca, de uma forma holistica, conceituar o que
denomina de sociedades do conhecimento e se inspira em dois
principios fundamentais.

O primeiro desses principios, pluralismo e inclusao, se orienta
para contemplar uma importante percentagem da populagao
mundial que ainda ndo faz parte desse novo ambiente da sociedade
do conhecimento.

O segundo principio, talvez mais fundamental nos estudos da
UNESCO, recomenda que as sociedades do conhecimento devem
se basear nas necessidades humanas e nos direitos humanos.

A partir desses principios basilares, esse modelo se decompode
em quatro componentes: a) Criagdo de Conhecimento; b)
Preservacao de Conhecimento; c) Disseminacao de Conhecimento
e d) Uso de Conhecimento. Como se pode facilmente inferir, o
multilinguismo se integra de forma transversal e fundamental na
implementacao de cada um desses componentes das sociedades do
conhecimento, por ser evidente que a criagao, a preservacao, a
disseminacao e o uso do conhecimento se realizam através das
distintas linguas em uso e até mesmo de linguas que ja ndo tenham
falantes vivos (e. g. o latim).

Vale ainda realcar que, dentre as inimeras denominagoes para
essa nova sociedade em rede registradas na literatura cientifica,
talvez seja mais apropriado chama-la "sociedades de
conhecimentos" (ambos no plural), tendo em vista a diversidade de
conhecimentos hoje mediada pelas tecnologias de informagao e
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comunicagdo (TICs), bem como a possibilidade de
compartilhamento de dados, informagdes e conhecimentos através
das multiplas funcionalidades tecnoldgicas oferecidas pelas TICs.

Antes da convergéncia tecnoldgica ja citada, a educagao a
distancia estava circunscrita a comunicagdo por meio do
intercambio pelo correio de material educativo entre estudantes e
seus instrutores. A sociedade em rede tornou viavel o acesso aos
conhecimentos de formas extremamente ramificadas e
descentralizadas, uma vez que os ambientes educacionais e seus
conteudos podem ser utilizados de qualquer local do planeta por
meio dos recursos tecnoldgicos da sociedade em rede. Como
testemunhamos a todo momento, novas formas de comunicacao de
conhecimentos fazem parte do nosso dia a dia (comunicagao em
massa via SMS, blogs, vlogs, podcasts, wikis e similares). Além disso,
um novo processo de organizacdo de dados, informagdes e
conhecimentos passou a ser imperativa e gradualmente adotado. O
surgimento de repositorios institucionais, bibliotecas digitais,
plataformas virtuais de videos educacionais e culturais sdao
exemplos de novos recursos a disposi¢ao para o ensino a distancia.

Paralela a educagdo a distancia, a educagao aberta também
assume papel de relevancia nas discussdes. Questdes tais como a
configuragao dos ambientes, praticas e recursos educacionais assim
como 0 necessario equilibrio entre os direitos autorais e as
necessidades da educagdo figuram entre as inumeras polémicas
para melhor instruir politicas publicas educacionais mais
abrangentes e democraticas. Na educagao superior, por exemplo, ja
nao sao recentes as iniciativas de criacao de universidades abertas.
The Open University - UK (OU-UK), fundada em 1969 no Reino
Unido, a Indira Ghandi National Open University - IGNOU, fundada
em 1985 na India e a Indonesia Universitas Terbuka Open University,
fundada em 1984 na Indonésia, sao alguns exemplos.

Interligadas pelas infraestruturas de informagbes em escala
global, as sociedades de conhecimentos tornaram vidvel o contato
transfronteirico entre falantes de linguas distintas. No entanto, ao
contrario do que aconteceu com as ciéncias ditas exatas, o uso das
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tecnologias de informagao e comunicacao para ampliar a vitalidade
linguistica ocorreu de forma tardia, embora nos dias de hoje seja
um dos campos de maior intensidade da pesquisa académica.

Esse processo de apropriacdo das TICs pelo campo do
multilinguismo se apresenta sob multiplas modalidades, a partir
do intenso desenvolvimento recente do processamento da
linguagem natural (PLN), da linguistica computacional e de outras
iniciativas ligadas a vitalidade linguistica (e. g. localizacdo de
software, localizagao de jogos, websites multilingues e multimodais,
tradugdo por computador, sumarizagdo automadtica, entre outras
aplicagoes). A inclusao de novas linguas no mundo digital (que
permite aumentar a vitalidade linguistica insuficiente de linguas
ausentes do ciberespaco) e a cibermetria (que possibilita o
conhecimento da situagao estatistica das linguas no mundo digital)
também experimentam um desenvolvimento expressivo recente.

O primeiro desses topicos, a inclusao de novas linguas no
mundo digital (compreendendo linguas agrafas, linguas de sinais
e linguas sem wuma comunidade de falantes), requer o
desenvolvimento de um processo constituido das seguintes etapas:
a) elaboracao dos recursos linguisticos; b) elaboragao dos recursos
informaticos: ¢) elaboragdo dos conteudos culturais; d)
desenvolvimento de uma comunidade de usudrios. Trata-se de
colocar em prética o ciclo de etapas habilitadoras para uso de uma
lingua no ciberespago. De certa forma, consiste no processo de
construcao da plataforma linguistica e tecnoldgica que ira permitir
o uso dessa lingua no mundo digital. Poder-se-ia dizer, sem temor
de exagero, que se trata de colocar em uso um "iceberg tecnologico"
que, uma vez implantado, fica imperceptivel e a partir do qual se
torna possivel o processamento informatico dessa lingua.

O segundo desses topicos, a medigao da situagdo linguistica
no mundo digital, se reveste de grande complexidade, por nao
existir um registro central das paginas web, para citar apenas um
dos obstaculos a adogao de procedimentos estatisticos similares aos
censos, para uma das dimensodes da vitalidade linguistica. Estudos
realizados por pesquisadores e algumas entidades estao buscando
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minorar os efeitos dessa grande lacuna. Cabe a esse propdsito
registrar recente estudo elaborado por Daniel Pimienta, intitulado
"Indicadores de la presencia de las lenguas en la Internet"
apresentado no IV Simposio Internacional sobre Multilinguismo no
Ciberespago e as contribui¢des do Ethnologue e da UNESCO
(Projeto UNESCO World Atlas of Languages). O aperfeigoamento das
técnicas de cibermetria, assim como a sua sistematizagao a exemplo
dos censos populacionais, é medida que se impde para melhor
orientar politicas linguisticas dos paises no mundo digital.

De uma maneira geral, pode-se dizer que a Educagao a
Distancia (EaD) e a educagao presencial se desenvolveram,
historicamente, em caminhos paralelos. Em particular, na educacao
superior, a EaD foi quase sempre implementada por estruturas
especificas para oferecer bacharelados e licenciaturas, como nos
exemplos internacionais anteriormente citados, assim como na
UAB - Universidade Aberta do Brasil.

O contexto imposto pela pandemia da COVID-19 tornou
imperativo o uso das tecnologias de informagao e comunicagao no
cotidiano das Institui¢des de Ensino Superior (IES), de modo a
assegurar o seu funcionamento, nas circunstancias sanitarias em
que vivemos, nas atividades que se realizavam anteriormente de
forma presencial.

Dentro dessa "nova ecologia educativa" ditada pela pandemia,
a presente obra traz importantes contribui¢des praticas sobre as
transformacdes que os diversos autores tiveram que implementar
no seu dia a dia de educadores para cumprir com o seu mister, dai
a pertinéncia insofismavel dos capitulos da presente contribuicao
académica.

Com o objetivo de relatar experiéncias realizadas em diversas
universidades brasileiras (UNIOESTE, UNILA, USP, UFR], UFS,
UFSM) e no Goethe-Institut durante a pandemia, a obra ora
concluida focaliza quatro grandes &reas tematicas sobre o
multilinguismo, quais sejam:1. Contexto geral sobre
multilinguismo; 2. Formacao de professores de linguas; 3. Praticas
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sobre linguas em contato e linguas indigenas; 4. Estagio
Supervisionado.

Organizado pelas professoras Elisangela Redel e Isis Ribeiro
Berger, da UNIOESTE, e Franciele Maria Martiny, da UNILA,
"Linguas, Ensino e Formagao: Experiéncias e Aprendizagens da
Pandemia ", oferece dimensdes que certamente ultrapassam o mero
relato da experiéncia individual de seus autores. Coloca questoes
da maior pertinéncia para o que foi denominado de ERE — Ensino
Remoto Emergencial, praticado neste periodo de pandemia, um
modelo intermediario entre a EaD e a Educacao Presencial, na
educacgao linguistica praticada nas universidades brasileiras. Traz
reflexdes relevantes e que terao impacto tanto no ensino presencial
tradicional como nesse modelo hibrido, inicialmente implantado a
forceps, mas que ja da mostras de que veio para se estabelecer de
forma duradoura. O novo livro contribui para um aggiornamento do
uso das TICs nas universidades brasileiras. Como diz a musica de
Milton Nascimento e Ronaldo Bastos, na educagao superior do Pais
"nada sera como antes".
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APRESENTACAO

Elisangela Redel
Franciele Maria Martiny

Isis Ribeiro Berger

O ano de 2020 nos pegou de surpresa. De repente, vimo-nos
diante de uma pandemia que se espalhou rapidamente, impondo
cotidianos nao previstos, evidenciando nossas mais profundas
fragilidades (politicas, socioecondmicas, culturais e educacionais),
ceifando vidas, sonhos e projetos, e instalando uma atmosfera de
incerteza em todos os dominios da vida social.

A crise sanitaria, que muitos dentre nos acreditavam que
duraria por alguns meses, arrastou-se por mais de dois anos
consecutivos, compelindo-nos a aceitar o verbo ‘esperar’ como
imperativo. Espera pela diminui¢do dos casos da doenca, espera
pela melhora dos muitos que foram acometidos pela enfermidade,
espera por leitos, espera por medidas eficientes e urgentes para
amenizar a crise, espera por respostas da ciéncia, dos governos...

Os dias se tornaram mais longos em meio ao isolamento social
que se consolidou como a medida emergencial e mais eficaz para
controle da disseminagao de um perigo que nos pareceu intangivel.
Nesse recolhimento forgoso, aprendemos, muitas vezes a duras penas,
que a raiz da palavra esperanga residia no mesmo verbo. Esse
sentimento que fez bater nossos coragoes de outra forma, impregnado
de resiliéncia, mas também de impaciéncia e de angustia, nos levou a
nos adaptarmos a uma realidade diferente, a partir da qual
comecamos a estabelecer novas formas de nos conectarmos com as
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pessoas e, no campo educacional, aprendemos a repensar outras
pontes de producao e compartilhamento de conhecimento.

As midias e a tecnologia, de modo geral, pareceram solucionar
nossos anseios pelo contato social, nossa busca por momentos de
entretenimento em meio ao caos instalado porta afora (e, como nao
dizer, também internamente em muitos de nossos lares), bem como
nossa necessidade de seguir adiante em atividades profissionais, no
exercicio de nossas fungdes. A vida precisava continuar, em meio as
incertezas, as instabilidades e as fragilidades individuais e coletivas.

No meio educacional, toda a tecnologia ‘disponivel’ para
conduzir atividades de forma remota parecia ser o remédio para que
a docéncia e a aprendizagem continuassem. Mas, eis que muitos de
nos fomos confrontados mais uma vez pela percep¢ao de que, ainda,
estdvamos ‘despreparados’ para manejar todos os recursos que nos
pareciam disponiveis e para lidar com uma gama de situagdes que o
ensino-aprendizagem remoto evidenciou: a vida profissional e a
sobreposicao de atividades laborais e domésticas em um curto espago-
tempo; a baixa qualidade de nossa conexao a Internet (muitas vezes a
auséncia dela); a falta de equipamentos necessarios para as aulas, a
pouca formagao (ou informacao) para lidar com a tecnologia como
ferramenta de ensino-aprendizagem; o cansago e os altos e baixos
emocionais de ambos professores e alunos.

Era incontestdvel que a vida e a educagdao precisavam
continuar e, por isso, podemos dizer que, mais uma vez, fomos
driblando e improvisando os intensos desafios que se colocavam
cotidianamente diante de n6s. No campo do ensino-aprendizagem
de linguas e de formacgado de professores, foco deste livro, nao foi
diferente. As muitas experiéncias, desafios e aprendizagens
vivenciados desde o inicio de 2020 por docentes e alunes
evidenciaram nossa necessidade de (re)pensar metodologias;
modos de produgdo, compartilhamento e difusao de
conhecimento; nosso (des)encontro com novas tecnologias; bem
como outras tessituras na relacao instituicao de ensino-professores-
alunes, em que a infraestrutura e disponibilizagao de subsidios
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essenciais a pratica docente e apoio mutuo se mostraram cruciais
nesse contexto pandémico.

As trocas de experiéncias, o apoio mutuo, as novas redes que se
formaram e se consolidaram desde entao, nos propiciaram dividir
com colegas nossas aprendizagens, bem como replicar praticas
exitosas que seguimos construindo. Diante desse enquadre, de um
encontro feliz de trés docentes sentipensantes, nasceu a proposta
deste livro, carregado de muitas possibilidades, projetos e ideias que
surgem neste momento tdo atipico de pandemia de Covid-19,
abordando agdes e iniciativas desenvolvidas por colegas professores
e pesquisadores da 4rea de ensino e aprendizagem de linguas e
formacao docente em contexto brasileiro.

Assim, apesar dos muitos desafios enfrentados, especialmente
nos ultimos dois anos de forte crise sanitaria, construimos
coletivamente esta obra que visa langar algumas ‘luzes’ sobre
nossas praticas, aprendizados e anseios, problematizando esse
cenario tao diverso das salas de aulas de nossas universidades, com
foco voltado a formacao docente, nosso objetivo maior.

Mais do que nunca, a partir de nossas prdprias experiéncias,
enquanto gestores de linguas desses microespagos, buscamos
desenvolver politicas de inclusdo e de acolhimento para a
democratizacdo do saber, tentando nos aproximar de alguma
forma em um momento em que havia a necessidade latente de
distanciamento social. Situagao bastante delicada e complexa que
provocou um cenario de muitas incertezas de como e quando fazer,
do que era preciso para manter vivo o desejo de seguir e resistir.
Sentimos efetivamente que se faz o caminho ao caminhar.

Para tanto, o uso de ferramentas tecnoldgicas e de plataformas
digitais foi a alternativa que tivemos para enfrentar esse periodo, o
que proporcionou a continuidade de nossas atividades laborais,
vivenciando a cada dia maneiras inéditas de ensinar e aprender. As
possibilidades de abordagens e metodologias que surgiram foram
multiplas, embora nem sempre faceis de serem implementadas
pela falta de preparagao dentro do ambiente virtual, conforme
colocamos anteriormente.
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Diante de tudo isso que foi vivido e experienciado, com muita
satisfacdo, na sequéncia, apresentamos os capitulos que
abrilhantam esta obra e que foram, todos, tecidos na forma de
coautorias.

No primeiro, denominado “Um mundo, muitas linguas:
contribui¢des de um projeto de ensino remoto para a valorizagao
do multilinguismo em tempos de pandemia”, Isis Ribeiro Berger e
Renata Alves de Oliveira, apresentam um projeto alicercado no
campo das politicas linguisticas com vistas a sensibilizar os
participantes quanto a importancia de valorizar a pluralidade de
linguas do Pais e do mundo. A atividade realizada durante esse
contexto emergencial de ensino foi proposta no lastro dos objetivos
de desenvolvimento sustentavel da UNESCO, no que se refere ao
fomento ao multilinguismo com vistas a inclusao na educagao.

Na sequéncia, o capitulo “Aprendizagem de Portugués Lingua
Adicional em contexto pandémico: experiéncias e (velhos ou novos?)
desafios”, de autoria de Franciele Maria Martiny, Mariana Cortez e
Jocenilson Ribeiro, avalia os efeitos da educacao na modalidade
remota de ensino de Portugués Lingua Adicional (PLA), pela visao
dos discentes, devido as alteragdes e as possiveis dificuldades
impostas pela mudanga de suporte e dispositivos de aprendizagem.

Com o titulo “Ensino e Aprendizagem de Linguas na ‘Pos-
Pandemia’: Reflexdes e Experiéncias para o Contexto Universitario”,
Milan Puh e José da Silva Simdes inauguram o terceiro capitulo, que
discute os aprendizados adquiridos durante a pandemia, nao
somente identificando as inumeras perdas e dificuldades
encontradas por docentes, discentes e instituicdo, mas também
expondo a necessidade de preparagao para futuras situagdes pds-
pandemia, nas quais sera imprescindivel agir conjuntamente, para
que a qualidade e de vida humana sejam maiores.

Adiante, FElisangela Redel e Franciele Maria Martiny, no
capitulo “A emergéncia do letramento digital na formacao inicial
de professores de alemao: pensando a profissionalizagao docente”,
focalizam uma pesquisa sobre como discentes-estagidrios
desenvolveram as suas atividades na modalidade de ensino
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remoto, a partir de suas reflexdes, vivéncias, experiéncias,
sentimentos e ag¢des voltadas a realizacdo do estagio
supervisionado em lingua alema.

O quinto capitulo, intitulado “O programa Deutsch Lehren
Lernen (DLL): um reflexo dos atuais caminhos na formacao de
professoras(es) de linguas”, Jean Paul Voerkel, Mergenfel Vaz
Ferreira e Renato Ferreira da Silva apresentam o conceito didatico-
metodoldgico de tal programa, o formato e seu uso, bem como o
acréscimo de seu componente digital, a fim de oferecer uma
ferramenta a mais para complementar a formacdao continuada
docente, baseada no conceito de pesquisa-agao.

“O estagio supervisionado de lingua portuguesa no cronotopo
pandémico: novos contornos, outros movimentos, sempre
resisténcia” é o titulo do sexto capitulo, desenvolvido por
Mariangela Garcia Lunardelli e Maridelma Laperuta Martins, que
descreve e analisa as vivéncias tidas no processo do estagio
supervisionado de portugués neste periodo pandémico, no intuito
de provocar e promover reflexdes acerca do trabalho docente no
compromisso com a educagao emancipatdria.

Também tematizando a esfera do estagio na formagao docente,
no sétimo capitulo, “Estagio Obrigatorio em Lingua Espanhola:
crengas e emogoes sobre as praticas e desafios do ensino remoto de
emergéncia”, Diana Milena Heck e Maria Cristina Maldonado
Torres expdem consideragdes sobre os perfis e as opinides dos
académicos sobre a realizacdo das atividades de estagio de lingua
espanhola, durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), em dois
diferentes campi universitarios, situagdo que interferiu na
efetivagdo do componente curricular.

“Educom Guarani: espagos de trocas e praticas translingues
em contexto pandémico” ¢ o titulo do oitavo capitulo, escrito por
Laura Fortes e Mario Ramao Villalva Filho. No texto, os autores,
docentes da Universidade Federal da Integracao Latinoamericana
(UNILA) compartilham algumas reflexdes acerca dos impactos do
contexto pandémico no referido Projeto de Extensao, cujo objetivo
principal foi realizar acdes educomunicativas, visando promover a
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lingua-cultura guarani, em didlogo com as politicas linguisticas
institucionais e regionais.

Para completar a obra, o nono capitulo intitulado “Mynapu, o
Ensino de Lingua Wapichana com Novas Tecnologias: dificuldades
e avangos na construgao de caminhos possiveis” foi desenvolvido
por Ananda Machado, Maria Shirlene Souza Silva e Wanja da Silva
Sebastiao. O texto aborda agOes relativas ao curso de extensao
preparatoria para professores da lingua indigena Wapichana. As
autoras mostram como o uso de estratégias multimidia, no periodo
da pandemia, aprimoraram o ensino, apesar das dificuldades
vivenciadas nesse contexto, e apresentam ferramentas
complementares nas aulas da lingua originaria.

Por fim, ressaltamos que, mesmo em meio a tantas perdas de
todas as ordens, nesse percurso nao planejado, prosseguimos com
esperanca e tracamos caminhos nao previstos como um grande
exercicio de superagao e resisténcia nesse periodo. Podemos dizer que
criamos um folego diferente para tecer redes de outros modos, para
reinventar praticas e para lancar mao de outras possibilidades. Ao
descobrir outras potencialidades, como as que compartilhamos com a
comunidade por meio do livro “Linguas, ensino e formacao:
experiéncias e aprendizagens da pandemia”, apresentamos agdes
didatico-pedagdgicas inspiradoras e possiveis para seguirmos na luta
pela educagao de qualidade e para todos nesse eterno esperancar.
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UM MUNDO, MUITAS LINGUAS:
contribui¢cdes de um projeto de ensino remoto para a valorizacao
do multilinguismo em tempos de pandemia

Isis Ribeiro Berger
UNIOESTE

Renata Alves de Oliveira
UNIOESTE

Introdugao

Estimam-se 7.139 (sete mil cento e trinta e nove) linguas vivas
no planeta e, por isso, podemos afirmar seguramente que o
multilinguismo e, portanto, as diferentes formas de perceber e
construir as muitas historias e muitas memorias, é a realidade da
maioria dos cerca de 200 paises existentes no planeta. Por ocasiao
do Dia Internacional da Lingua Materna, a UNESCO - Organizagao
das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
reafirmou a importancia da valoriza¢do do multilinguismo como
um importante patrimonio da humanidade (UNESCO, 2021).

A pluralidade linguistica se caracteriza como uma riqueza,
como um importante componente das mais variadas culturas e
como expressao de coletividades. Por essa razao, e por conceber as
muitas linguas como um potencial recurso para o desenvolvimento
de sociedades sustentdveis, o fomento a promogao do
multilinguismo e de politicas de protegao de linguas ameagadas
vem sendo pauta de uma variada gama de organizagdes, de
diferentes grupos da sociedade civil organizada, como também de
universidades.
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A pandemia de Covid-19 (SARS-Cov-2) que rapidamente se
alastrou pelas diversas partes do globo no inicio do ano de 2020,
gerando uma intensa crise sanitdria sem precedentes, imp0s
inumeros desafios para a sociedade. Mais precisamente no que
compete ao fazer da esfera educacional, esta em que nos inserimos
como docentes e pesquisadoras, a pandemia conduziu as
instituicdes de ensino a reinventarem suas préticas de ensino,
pesquisa e extensao. Nesse sentido, as muitas pautas da agenda de
inclusao social por meio das linguas, bem como politicas de
promogao do multilinguismo na esfera educacional, por exemplo,
conduziram os multiplos agentes de politicas linguisticas a
emergéncia de planejar estratégias e praticas pedagogicas
condizentes com o necessario periodo de isolamento social diante
da pandemia.

Destarte, diante do contexto pandémico, das condiges existentes
para a condugdo de processos de ensino-aprendizagem no ensino
superior e reafirmando nosso compromisso politico-linguistico de
buscar alternativas para promover praticas de sensibilizacdo e
valorizagao do multilinguismo, concebemos um projeto de ensino
remoto no ambito da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), visando a conscientizagdo para o fendmeno do
multilinguismo e reinventando praticas didatico-pedagdgicas na
modalidade remota com vistas a contemplar esse objetivo.

A atividade ademais, dialogou com a Politica Linguistica
Institucional da UNIOESTE, em que consta, entre seus objetivos, o
de fomentar a¢Oes para a valorizacao e promogao da pluralidade
linguistica, conforme citamos a seguir:

[...] contribuir para o fortalecimento das pesquisas e a¢des em torno
das politicas linguisticas voltadas para contextos de multilinguismo,
em que se incluem o fomento as politicas linguistico-educacionais
publicas e politicas de promogao da diversidade e da valorizacdo do
patrimonio linguistico-cultural de diversas comunidades, visando
ao desenvolvimento sustentavel, por meio de a¢des que visem a
salvaguarda de linguas e culturas. (UNIOESTE, 2018, p. 04)
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Este capitulo, tecido ainda em periodo pandémico, portanto,
como produto de um momento histérico-social em curso e que
ainda nos coloca diante de desafios de diversas ordens, visa a
apresentar as contribui¢des desse projeto de ensino, intitulado Um
mundo, muitas linguas: viver, estudar e ensinar na diversidade
(BERGER; OLIVEIRA, 2020), o qual foi desenvolvido entre junho e
setembro de 2020.

O texto esta organizado em quatro sessdes. Primeiramente,
discorremos sobre o tema do multilinguismo na esteira das
politicas linguisticas da atualidade, apresentando as bases tedricas
a partir das quais o projeto foi construido e executado (CALVET,
2007, LAGARES, 2018, OLIVEIRA, 2009; OLIVEIRA;
ALTENHOEFEN, 2011, SAVEDRA; LAGARES, 2012; THOMAZ,
2005, entre outros). Na secao seguinte, apresentamos a
metodologia, desde sua génese, perpassando o desenho
instrucional as diversas etapas que foram concebidas com vistas a
alcangar o objetivo central de valorizar as experiéncias multilingues
dos participantes e criar condigdes para que a sensibilizagao para o
multilinguismo se construisse entre todas e todos os envolvidos.
Na sequéncia, diante do recorte escolhido para este texto,
centramo-nos em expor e analisar dados provenientes de duas das
atividades desenvolvidas. Para essa finalidade, selecionamos, a
partir do arquivo do projeto, alguns relatos dos participantes’, nos
quais sobressaem os efeitos das atividades propostas com vistas a
sensibilizagao para o multilinguismo.

Diante disso, sintetizamos as repercussoes obtidas a partir das
avaliagOes de alguns dos participantes e, também, refletimos sobre
suas contribuigdes, explicitando os desafios e potencialidades da
atividade para alcar caminhos possiveis de estudos em face de
grandes enfrentamentos coletivos, a exemplo das desigualdades de
oportunidades de acesso as ferramentas tecnoldgicas digitais.

! Para fins de exposi¢ao dos dados, adotamos como critério a apresentacdo de
relatos em que identificamos os participantes por meio de numeragao sequencial,
conforme a ordem de disposigao dos relatos no decorrer do texto.
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O multilinguismo no Brasil na esteira das politicas linguisticas
da atualidade

O tema do multilinguismo vem se destacando nas pesquisas
académicas no campo da Sociolinguistica e Linguistica Aplicada
nos ultimos anos no Brasil. Os desafios e oportunidades
decorrentes da pluralidade de linguas e, da presenca de sujeitos
bi/plurilingues, em diversos espagos sociais, constituem um campo
tértil de discussao e investigacao diante da cultura linguistica do
pais e do quadro politico-linguistico monolingue que por longo
tempo configurou as multiplas agdes de gestao do multilinguismo
(BERGER, 2017).

As linguas, enquanto entidades politicamente definidas, e o
multilinguismo, enquanto a soma de diferentes linguas em
determinado espaco social ou dominio, constituem-se como objeto
de gestao (SPOLSKY, 2009), ou seja, daquilo que Raffestin (1993)
viria chamar de ‘trabalho humano linguistico’, uma vez que
desempenham um importante papel na construcao de identidades
individuais e coletivas, na (re)producao de discursos sobre as
sociedades, seus saberes e suas formas de construcao de
conhecimentos, e, como nao dizer, ocupam um lugar de destaque
nas relagdes de poder.

Diante dessa assungao, cabe afirmar que as decisdes em torno das
linguas e seus usos na sociedade, bem como as mais variadas formas
de gestao de suas formas, seu peso na sociedade ou suas estratégias
para difusdao, ou seja, o que chamamos de politica linguistica
(CALVET, 2007; LAGARES, 2018; SPOLSKY, 2009), decorrem de
relagdes de forca que as caracterizam como um multifacetado campo
de investigagdo. Conforme Hamel (1993, p.6, tradugao livre), “[...] as
linguas desempenham um papel de primeira ordem, tanto para
organizar a domina¢ao e hegemonia de um povo sobre outro como
também em processos de resisténcia e libertacao.”.

Em se tratando do Brasil, o mito de pais monolingue, oriundo
em grande medida de politicas de homogeneizagao linguistica em
favor da lingua portuguesa (THOMAZ, 2005), por exemplo,
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consolidou uma orientagdio monolingue e, como efeito, uma
percepcao da pluralidade como um problema a ser resolvido no
ambito das politicas linguisticas (publicas). Tal fato ocasionou no
apagamento e marginalizacio de um numero de linguas que
compunham o mosaico linguistico-cultural do pais. Conforme
Oliveira (2009, p.1-2): “A politica linguistica do estado sempre foi a
de reduzir o numero de linguas, num processo de glotocidio
(assassinato de linguas) através de deslocamento linguistico, isto é,
de sua substituicao pela lingua portuguesa.”

Apo6s um longo e continuo processo de invisibilizagao de
linguas e de seus falantes no Brasil, desde sua colonizagao,
perpassando periodos histdricos de intenso nacionalismo e de
politicas repressivas em relacao aos imigrantes durante o Estado
Novo, comprovou-se uma reducdo das muitas linguas antes
faladas no pais (THOMAZ, 2005). Referimo-nos, aqui, por
exemplo, a linguas indigenas que nao resistiram a dizimagao de
seus povos e, também, a linguas de imigrantes que foram sendo
substituidas e marginalizadas em diversas esferas da vida social a
tal ponto que, diferentemente dos dias de hoje, podemos afirmar
que a época da chegada dos colonizadores portugueses estima-se
que 1500 linguas coexistiam no territério brasileiro. Atualmente,
esse numero foi drasticamente reduzido a umas 300 linguas
(autoctones e aldctones) (MORELLO, 2015).

A partir da Constituigao de 1988, outro movimento diante das
linguas passou a se instaurar no Brasil e, como efeito, uma outra
orientagdo politico-linguistica (RUIZ, 1984) comegou a se
consolidar. Acompanhando movimentos internacionais de
reconhecimento de que as linguas se constituem como direitos
fundamentais, alicer¢ados em principios como o da preservagao de
culturas e saberes historicamente construidos pelos mais diversos
grupos, uma abertura para a pluralidade de linguas comega a
reconstruir a historia das politicas linguisticas brasileiras. O
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas, de suas culturas,
saberes e linguas, constituiu-se como a for¢a motriz que viria
desencadear a agéncia de outras comunidades linguisticas
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tradicionais para a valorizagao de suas linguas, trazendo a baila
suas demandas politico-culturais (OLIVEIRA, ALTENHOFEN,
2011; SAVEDRA; LAGARES, 2012).

Desse ponto em diante, o tema do multilinguismo comecga,
entdo, a ocupar um amplo lastro de investigagdes no Brasil, bem
como de debates envolvendo sociedade civil, diante de questdes
que surgem das variadas demandas que a pluralidade linguistica
interpde para as politicas linguisticas. Nessa logica, vale citar as
palavras de Rajagopalan (2013, p. 34) ao afirmar que “a politica
linguistica consiste de uma vasta gama de atos e gestos especificos,
quase todos de cunho politico”.

Na esteira desse processo de paulatino reconhecimento e
valorizagao das muitas linguas que compOem a riqueza e
patrimonio linguistico do pais, registram-se politicas linguisticas
publicas (SOUZA; PEREIRA, 2016), ou seja, decisdes sobre as
linguas e seus usos na sociedade formuladas no ambito de esferas
governamentais, rumo a uma gestao do multilinguismo a partir de
uma orientagao que considerara as linguas nao s6 como um direito,
mas também como um potencial recurso para as sociedades
sustentaveis.

E o caso do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como meio legal de comunicagdo e expressao da
comunidade surda através de instrumento legal em 2002. E,
também, o caso dos multiplos processos de cooficializacdo de
linguas em nivel municipal no pais, que tem seu pioneirismo em
Sao Gabriel da Cachoeira, AM tornando oficiais as linguas
nheengatu, tukano e baniwa em 2002. E é o caso da politica do
Inventdrio Nacional da Diversidade Linguistica decretada em 2010,
visando o reconhecimento da pluralidade linguistica brasileira
como patrimonio cultural por meio de agdes que implicam na
identificagdo, documentacado e agoes de gestao das muitas linguas
visando sua manutencao e valorizacao em diversas esferas da vida
social. Derivam dessas politicas linguisticas publicas, também
politicas educativas e politicas linguisticas que partem das
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comunidades linguisticas e liderancas que desenvolvem e
implementam agdes de gestdao de suas linguas e culturas.

No tocante a contextos notadamente multi/plurilingues, como
0 sdo as fronteiras nacionais, e no qual a UNIOESTE se insere, os
fendmenos derivados da situagao de contato de linguas, os desafios
da gestao da pluralidade de linguas em diferentes espagos sociais,
bem como as politicas linguisticas que emergem desses ambientes,
propiciam um campo fértil de investigacoes e acdes com vistas a
compreender em profundidade os efeitos dos (des)encontros de
linguas, comunidades e politicas linguisticas. Compreendemos que
a proposicao de politicas linguisticas (publicas) adequadas a esses
contextos, e, como nado dizer, adequadas as demandas prdprias do
século XXI, em que a circulagdo de linguas e as mobilidades
internacionais se intensificam em diversos meios, precede de
pesquisas e agOes que possam oferecer uma compreensao
aprofundada desses fendomenos.

Diante desses pressupostos, o projeto de ensino Um mundo,
muitas linguas: viver, estudar e ensinar na diversidade se fundamentou
na literatura do campo das politicas linguisticas, precisamente no
que tange as a¢des de promogao do multilinguismo, de modo que
os conteudos propostos se relacionassem aos diversos
fendmenos e implicagdes advindos de ambientes em que diversas
linguas coexistem e onde podem se verificar diversas formas de
gestao dessa pluralidade.

Conforme o titulo proposto para esta pratica, enfatizamos a
pluralidade de linguas e a multiplicidade de formas de expressao e
de ser e estar no mundo. Quanto a viver, estudar e ensinar em
ambientes sociolinguisticos diversos, isso implica em perceber,
reconhecer e aprender modos de lidar com a coexisténcia com
linguas e culturas diferentes. Portanto, a partir dessa premissa,
intentamos contribuir para a promogao da pluralidade de linguas
em diferentes esferas da vida social (familia, comunidade, espacos
de ensino aprendizagem, espacos de culto, dentre outros),
promovendo a conscientiza¢ao dos participantes quanto a riqueza
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linguistica e cultural do entorno social. Passamos, portanto, a
descricao das atividades.

O projeto de ensino remoto: génese e metodologia

A rapida disseminac¢ao da Covid-19, a partir do ano de 2020,
alterou completamente as pautas, os calendarios e a modalidade de
ensino aprendizagem em todo o sistema educacional planetario.
No Brasil, a falta de planejamento de controle sanitdrio e de
investimento em assisténcia publica afetou seriamente milhdes de
brasileiros. No espago académico cientifico, as universidades
brasileiras vém enfrentando consecutivas tentativas de desmonte e
retrocesso no fomento a ciéncia, principalmente, depois do cenario
disposto pela pandemia.

Grosso modo, a pandemia encapsulou as pessoas, a principio,
como meio de “sobrevivéncia”. Nesse intento, conjuram-se as
classes de privilegiados que, mesmo em face da crise acentuada
pela doenga, puderam assumir os bonus e onus de trabalhar e
estudar em isolamento social. Podemos observar essas classes
como o feixe iluminado em escuridao. Sao aquelas pessoas que, de
algum modo, puderam arcar com investimentos em dispositivos,
plataformas, conhecimento do multiverso digital e amparo
financeiro, sanitario e emocional.

Santos (2020) afirma que as crises que se escancararam a partir da
pandemia nao se tratam de uma reviravolta, uma situagao anormal,
mas exatamente da “normalidade da excegao”, gerada por um
colapso ja fadado pelo capitalismo. Para o autor, em um mundo
definhando pelo consumo desenfreado de suas reservas naturais, pela
desigualdade social extrema e por politicas neoliberais que
promovem as guerras e o exterminio dos povos, o virus da COVID-19
traz a tona o abandono que a maior parte da populagao mundial, os
que vivem em situagao de pobreza, vivencia.

As pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo
neoliberal incapacitou o Estado para responder as emergéncias. As
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respostas que os estados estdo dando a crise variam de um para outro,
mas nenhum pode disfarcar sua incapacidade, sua falta de
previsibilidade em relagdo a emergéncias que tém sido anunciadas
como de ocorréncia préxima e muito provavel (SANTOS, 2020, p. 29).

Em 2020 e 2021, as estratégias de governo brasileiro
explicitaram o incentivo ao uso de armas e militarizacao das escolas,
a supervalorizacao de um modelo de cultura estadunidense, e o
repudio a ciéncia. Isto €, aqueles que estavam "desencapsulados” do
mundo digital, e obviamente sem outros acessos, sofreram com o
descaso e a negligéncia do Estado: nao havia Ministério da Satide; o
Ministério da Educa¢do estava completamente desconfigurado e,
por isso, parecia nao haver como discutir planejamentos de
assisténcia a educadores e educandos em todo o pais.

Ainda assim, no ambito das wuniversidades publicas
brasileiras, os colegiados dos cursos se propuseram a refletir sobre
formas de conduzir o trabalho docente de ensino, pesquisa e
extensdo com as possibilidades de que dispunham, ainda que as
preocupacgdes com a impossibilidade de assisténcia plena, tanto
para o corpo docente como para o discente, fossem terrificantes.
Primeiramente, porque grande parte dos estudantes dependem
dos espagos e recursos providos pela academia. Logo, muitos nao
poderiam participar pela falta de acesso a tecnologia dentre outros
amparos sociais. Em segundo lugar, porque a instabilidade
emocional com que vimos lidando afetou pesadamente a saude
mental das pessoas. Em consequéncia, o aumento da evasao se
tornou um fator prenunciado nessas circunstancias.

Diante deste contexto, nasceu o projeto de ensino Um mundo,
muitas linguas: viver, estudar e ensinar na diversidade, coordenado
pelas autoras deste texto no ambito do Curso de Letras da
UNIOESTE — Campus de Foz do Iguagu como parte das
estratégias para levar a cabo atividades de ensino em um contexto
inédito e que impunha um novo modelo de construir
conhecimentos em nivel de graduagao em meio ao cendrio de crise.
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No que se refere a proposta do projeto, tivemos como objetivo
promover a conscientizacao, a reflexao e a curiosidade intelectual
acerca dos diversos contextos de pluralidade linguistico-cultural de
que participamos ao longo da vida, sobretudo dos espagos de
formagao educacional para graduandos e pOs-
graduandos/graduados do Curso de Letras e areas afins. Ainda,
visamos prover conhecimentos, em nivel introdutoério, bem como
fomentar a construcao de saberes em torno da pluralidade de
linguas, das politicas linguisticas e de praticas que derivam desse
fendmeno, no ambito publico e privado.

Para tanto, abordamos em diferentes unidades tematicas os
seguintes contetidos: a) o multilinguismo no mundo, na fronteira e no
territorio brasileiro; b) o desenvolvimento de repertdrios linguisticos
individuais em relagao as linguas e culturas do entorno social; c)
estudos sobre paisagem linguistica e a disposi¢ao das linguas no
espaco visual publico; d) as relagdes de poder entre linguas, culturas
e comunidades e politicas linguisticas; e) linguas em risco de extingao
e ag0es para sua prote¢ao e manutengao; f) a construgao e reprodugao
do mito do monolinguismo no Brasil; e, g) ensino-aprendizagem em
contextos de pluralidade linguistica e cultural.

O projeto necessariamente se vinculou as atividades de
pesquisa desenvolvidas pelas propositoras, como forma de
contribuir para a ampliagdo do campo de debate em torno da
promogio do multilinguismo e das politicas linguisticas. A vista
disso, destacamos também a participagdo da UNIOESTE, desde
2018, da Catedra Unesco em Politicas Linguisticas para o
multilinguismo, o que firma o compromisso da instituicao e dos
docentes que participam diretamente dessa iniciativa.

Com vistas a alcangar os objetivos de conhecimento propostos,
o desenho instrucional das atividades foi construido em torno do
programa de ensino-aprendizagem apresentado no Quadro 1,
acompanhados de sua descrigao:
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Quadro 1: Unidades tematicas do Projeto

U nurde,
raid ay ll'maupvs:

viver, estudar e ensinar na diversidade

UNIDADE TEMATICA DESCRIGAO
UM MUNDO, MUITAS LINGUAS: Apresentacdo do projeto de ensino; tratados iniciais; levantamento
APRESENTAGAO sociolinguistico.

Proposicio de reflexdes e trocas de experiéncias pessoais e com/em/sem outras

MINHA VIDA EM VARIAS LINGUAS linguas o longo da vida

DESPERTANDO PARA OUTRAS Proposigdo de reflexdes sobre a formagéo do repertério sociocultural a partir do

LINGUAS contato com outras linguas; mostra de memdrias edificantes a partir das
experiéncias em/com outras linguas.

0 MUNDO E MULTILINGUE Exposicéo de fatos em relagéo ao multilinguismo no mundo e proposigéo de
pesquisa.

SUDB“I.’IECRAS:JDI?BE.'AEN':A e S AUEN] Observagdo e relato sobre a presenga/auséncia das linguas na paisagem urbana.

LINGUAS E PODER ﬁ;ﬂ(sﬁ:lﬁcéo de fatos sobre as Politicas Linguisticas e a relagao de poder entre
PARA SER MULTI/PLURIL/NGUE E
PRECISO COMPREENDER A

PLURALIDADE DA(S) PROPRIA(S) Proposigdo de reflexdes sobre a variagdo nas linguas e preconceito linguistico

LINGUA(S)
MEU CONTEXTO DE Proposicéo de reflexdes sobre a presenca/auséncia das linguas a trajetdria
APRENDIZAGEM escolar/académica.

Fonte: Elaboragdo das autoras. Arquivo do Projeto de Ensino.

Conforme ¢ possivel visualizar, os contetudos e as atividades
foram delineados a partir de uma perspectiva de promover a
sensibiliza¢do, percepg¢ao e valorizagdo quanto ao fendmeno do
multi/plurilinguismo em niveis individual e coletivo, envolvendo
os participantes na apresentagdao de fatos e dados sobre os temas
expostos, fomentando reflexdes e encorajando-os a socializarem
suas experiéncias e ideias em torno dos varios assuntos abordados.

Quanto a proposta metodoldgica, respeitando os protocolos
de prevencao a Covid-19 e garantindo que os educandos pudessem
cumprir os estudos em isolamento social, a metodologia adotada
ajustou-se a modalidade remota de carater emergencial. Assim,
visamos suprir, em parte, a necessidade de a universidade seguir
construindo pontes para acesso, producao e compartilhamento de
conhecimentos, independentemente do distanciamento social.

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, langamos
mao de recursos e midias digitais, que possibilitaram a realizagao
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de encontros remotos sincronos e atividades assincronas com o
publico envolvido, compartilhamento de textos, audios e videos
sobre as temadticas relacionadas ao multilinguismo. As praticas
pedagogicas também envolveram a proposicao de atividades para
reflexdao e discussdes sobre os assuntos abordados. Isto posto,
podemos afirmar que:

A pandemia e a quarentena estdao revelando que sdo possiveis
alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver
quando isso é necessario e sentido como correspondendo ao bem
comum. Esta situagao torna-se propicia a que se pensem alternativas
ao modo de viver, de produzir, de consumir e de conviver nestes
primeiros anos do século XXI (SANTOS, 2020, p. 30).

Diante disso, ponderamos sobre a necessidade de envolver os
participantes, de modo que todos se sentissem confortdveis para
prosseguirem nos debates. Paralelamente, tivemos o cuidado de
escolher um Ambiente Virtual de Aprendizagem (doravante AVA),
o Formative©®, em que todos pudessem acessar o material
instrucional desenvolvido e realizar as atividades individualmente,
em diferentes momentos, conciliando com suas agendas pessoais.
Também, disponibilizamos um endereco eletronico para
correspondéncia entre proponentes e participantes.

Todas as atividades foram previamente descritas e acordadas
entre propositoras e participes. A integracao do grupo deu-se
gradativamente por intermédio de uma multiplataforma interativa
(WhatsApp LLCO) e de encontros remotos sincronos (Google
Meet©) agendados previamente.

Firmamos um acordo inicial em que nao haveria um processo
de avaliagdo por notas ou mengdes, mas um acompanhamento das
reflexdes suscitadas a partir das atividades e dos encontros. Assim,
os participantes deveriam cumprir com 75% (setenta e cinco por
cento) das atividades constantes do AVA escolhido, como uma
forma de certificd-los. No entanto, diante da situacdo dada pelo
isolamento, consideramos a possibilidade de flexibilizagao dos
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prazos e de participagio dos encontros remotos. Também
consideramos as desisténcias como um fator decorrente do
isolamento e da linha introdutéria da  proposta.
O desenho instrucional da proposta teve como orientagao
fundamental a fluidez na transposi¢ao didatica, de modo que os
participantes pudessem aceder os subsidios tedricos, a partir de
suas memorias do contato com outras linguas e do impacto dessas
vivéncias no reconhecimento da diversidade linguistica a que sao
expostos ao longo da vida.

Para Candau (2019), a reconstru¢ao da memdria a partir do
distanciamento do passado se d4 por uma mistura complexa entre
a experiéncia e sua revisitagdo, que se convertem em verdade
factual e verdade estética:

De fato, o ato de memdria que se dd a ver nas narrativas de vida ou
nas autobiografias coloca em evidéncia essa aptiddao humana que
consiste em dominar o préprio passado para inventariar nao o
vividol...], mas o que fica do vivido. O narrador parece colocar em
ordem e tornar coerente os acontecimentos de sua vida que julga
significativos no momento mesmo da narrativa: restitui¢des, ajustes,
invencoes, modificac¢Oes, simplificacoes, ‘sublimacgdes’,
esquematizagdes, esquecimentos, censuras, resisténcias, nao ditos,
recusas, ‘vida sonhada’, ancoragens, interpretagbes e
reinterpretacdes constituem a trama desse ato de memoria que €
sempre uma excelente ilustracdo das estratégias identitarias que
operam em toda narrativa (CANDAU, 2019, p. 71).

Dessa forma, entendemos que as atividades elaboradas com a
finalidade de rememorar as vivéncias em/com outras linguas
deveriam arvorar-se em gatilhos sensoriais e sensiveis as
experiéncias dos participantes, de modo que suas memdrias de
contatos linguisticos aparecessem de forma expoente em suas
narrativas. Para tanto, dentro do AVA estabelecido, sequenciamos
exercicios de ativagdo da memdria afetiva dos participantes em
relacao as linguas, com propodsito de observar a presenca e/ou a
auséncia do multilinguismo ao longo de suas vidas, a partir de um
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movimento espiral iniciado na esfera de vivéncia empirica (o
entorno local) para as esferas circundantes (o entorno global) de
cada individuo.

Conforme explicitamos na introdugdo, para fins deste texto,
elegemos atividades de duas das unidades tematicas propostas, de
modo a refletir sobre como as estratégias e atividades adotadas
visaram cumprir com a proposta de promover a sensibilizacao para o
multilinguismo. Referimo-nos, portanto, as unidades tematicas
intituladas: Minha vida em wvirias linguas e Despertando para outras
linguas, apresentando seus impactos e contribui¢des na se¢ao seguinte.

Estratégias de sensibiliza¢ao para o multilinguismo

Conforme explicitamos, a multilinguismo é um fenémeno que
se verifica em praticamente todos os paises do mundo, haja vista
ndo somente a estimativa da quantidade de linguas vivas
identificadas em proporc¢ao a quantidade de paises reconhecidos,
como também os efeitos das iniimeras trocas linguisticas e culturais
como efeito de deslocamentos populacionais, migracdoes e
interagdes via midias e tecnologias. Em face dessa realidade,
podemos afirmar que, de modo geral, os sujeitos, ainda que nao se
declarem bi- ou plurilingues, ao longo de suas vidas experienciam
o contato com diferentes linguas e/ou com individuos que possuem
repertorios linguisticos diversos.

Broch (2014, p.19), ao defender uma educagdo para o
plurilinguismo, enfatiza que “ser plural nao representa uma
condicao excepcional” e que, portanto, caberia as institui¢does de
ensino-aprendizagem tratar o plurilinguismo como um fenémeno
natural, propiciando praticas pedagogicas com vistas a ampliar a
percepcao e sensibilizagao da comunidade em relagao as linguas e
as inameras possibilidades que podem ser oportunizadas para que
outras linguas possam ser percebidas, aprendidas e adquiridas na
escola e na sociedade.

Acrescentamos, ainda, os positivos efeitos de tais praticas no
sentido de construir atitudes favoraveis diante da diversidade

34



linguistica e cultural, constituindo-se, assim, como um fator de
desenvolvimento de uma cultura linguistica, que rompa com
idedrios monolingues que por largo tempo constituiram os saberes
sobre as linguas em diversos paises.

De posse dessas reflexdes, as unidades tematicas Minha vida
em wvdrias linguas e Despertando para o multilinguismo foram
planejadas e implementadas nas semanas iniciais do projeto.
Tivemos como intuito construir um caminho de conscientizacao
para o fendmeno do multi/plurilinguismo que acionasse entre os
participantes as suas experiéncias e vivéncias e que, desse modo,
solidificasse as bases para que fomentdssemos atitudes positivas
diante de viver, estudar e ensinar em contextos plurilingues.

Com esse intento, a unidade tematica Minha vida em vdrias
linguas foi o primeiro passo para criar empatia, iniciar o didlogo
com e entre os participantes e promover reflexdes iniciais. De modo
a percorrer o objetivo proposto, apresentamos aos participantes a
afirmacao a seguir, constante no material instrucional elaborado.

Quadro 2: Contetido da Unidade Tematica Minha vida em vdrias linguas
Liry ruarde,
runilag bieguag:

viver, estudar e ensinar na diversidade
Minha vida em varias linguas: reflexédo prévia

...] hé muitas Iinguas ao nosso redor. Linguas de histérias e memdrias que nos atravessam; linguas em circulagao pelas ruas da
cidade; linguas que adentram nossas casas e nosso ambiente familiar por meio das midias (televiséo, radio, internet); linguas que
compdem a cultura que nos rodeia; linguas que revelvem em nés sentimentos profundos de alegria, de saudade, de prazer, de
tristeza, de amor e de ira também.

As linguas sao parte importante da formagao de nossa identidade individual e coletiva e, por isso, todas sao importantes, pois
representam diferentes formas de pensar e de estar no mundo (BERGER; OLIVEIRA, 2020, s/p).

Fonte: Elaboragao das autoras. Contetido do Material Instrucional do Projeto de
Ensino.

Diante da asser¢ao, os participantes foram direcionados a
conteudos de videos exclusivos elaborados pelas autoras e
colaborador e disponibilizados no YouTube LLC, em que suas
historias e memoarias pessoais foram, com eles, compartilhadas.

Na sequéncia, como parte do planejamento da unidade
tematica, convidamos os participantes a refletirem sobre suas
experiéncias com as linguas que compunham suas histérias pessoais
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e familiares, bem como sobre os efeitos dessas experiéncias em suas
atitudes diante da pluralidade de linguas. Como resultado, os
participantes contribuiram com varios relatos em que pudemos
conhecer um pouco de suas histérias em relagdo a diferentes linguas
e ao multilinguismo, conforme destacamos a seguir:
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Relato 1:"Sobre minha histéria pessoal e familiar, a minha lingua
materna é o portugués, mas sempre ouvi o Hunsriickisch sendo
falado pelos meus avds e por minha mae. Como meu pai ndo fala a
lingua, ela ndo era utilizada em casa, por isso nao a adquiri, com
excecao de algumas palavras e expressoes."

Relato 2: "[...] meu primeiro contato com linguas, depois da lingua
materna foi com a lingua alema, por intermédio de meu av® [...], ele
veio da Alemanha e sua fala era um portugués bem carregado com
bastante interferéncia. Meu pai disse que nao aprenderam falar
alemdo porque era proibido, entdo nao tive a oportunidade de
aprender o alemao como lingua materna."

Relato 3: "Embora tenha crescido em uma familia monolingue, desde
cedo tive oportunidade de ter contato com outras linguas, sejam por
expressOes em francés que meu pai usava esporadicamente, ele
estudou francés na escola regular na década de 60, seja o inglés das
musicas que ele ouvia ou o contato com familiares de amigos que
tinham descendentes de outros paises e usavam as linguas em casa,
entdo eu também chamava seus avos de "nonno" ou "nonna" [...]."

Relato 4: "Eu nasci em Okaya, na provincia de Nagano, no Japao. Sou
filha de brasileiros, por esse motivo, sou brasileira também. Embora
nascida em outro pais, nunca desenvolvi fluéncia no japonés, pois
meus pais voltaram para o Brasil quando eu tinha 1 ano e meio."

Relato 5: "Meu contato com outra lingua que nao a portuguesa
intensificou-se na graduagdo quando cursei dupla licenciatura
portugueés/espanhol, até entao pouco contato com o inglés na educagado
basica e nenhuma consciéncia das muitas linguas ao nosso redor."



Conforme ¢ possivel verificar, as relagdes dos participantes com
diferentes linguas se deram de multiplas formas, seja a partir do
contato com linguas de imigragao que compdem historias familiares,
seja por meio de memdrias afetivas que foram acionadas por meio de
musicas, poemas, lembrangas de convivio, como também por
experiéncias de ensino-aprendizagem em instituicoes de ensino. De
posse dessa constatagao, referimo-nos as palavras de Lagares (2018):

Existem varios argumentos para defender o multilinguismo. Alguns
deles fazem referéncia, de uma perspectiva ecoldgica, aos saberes e
visdes de mundo “contidos” na lingua, por considerarem que cada
idioma faz um recorte da realidade, organiza o mundo de uma maneira
diferente e completamente original (LAGARES, 2018, p.152).

Dos relatos 1 e 2, por exemplo, emergem interagdes com
linguas de heranga familiar?, como o hunsriickisch e o alemao.
Trata-se de linguas brasileiras de imigracdo que compdem o
mosaico linguistico-cultural do Estado Brasileiro e que, durante o
periodo do Estado Novo (1937-1945), foram alvo de politicas
linguisticas opressoras cuja orientac¢ao as tinha como problemas a
serem resolvidos no ambito das agdes de gestao de linguas do pais.
Isso porque, segundo ideologias da época e questdoes de ordem
politica do momento historico-social do periodo, pressupunha-se
que elas poderiam afetar um projeto de consolidagao de uma
identidade nacional e coesao social. Assim, “[...] aproveitando as
turbuléncias pré-Segunda Guerra Mundial e os interesses das
classes dominantes na época, marcou um dos momentos mais
tensos de repressao as linguas aldctones.” (OLIVEIRA;

2 Definimos lingua de heranga a partir de Polinsky (2018), como uma lingua
minoritaria do ambiente familiar do sujeito bilingue, cuja lingua dominante é a
lingua majoritaria na sociedade e do seu entorno social. O conhecimento de um
falante de sua lingua mais fraca e de heranga pode se desenvolver ou diminuir ao
longo de sua vida, mas é possivel obter uma representa¢ao razoavelmente precisa
de uma lingua de heran¢a como um todo baseado tanto em observacdes em massa
de grandes grupos de falantes de linguas de heranga, como em estudos
longitudinais.
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ALTENHOFEN, 2011, p. 192). Seus usos foram, entdo, coibidos e,
diante de tal politica repressora, podemos afirmar que sua
(re)existéncia até os dias de hoje sao efeito de politicas familiares de
manutengao em praticas e vivéncias familiares.

Depreendemos, também, por meio dos relatos compartilhados
por diversos participantes, um certo lamento por alguns nao terem
desenvolvido mais habilidades em diversas das linguas a que
foram expostos em momentos diferentes de suas vidas e na
interagdo com familiares. Constatamos, portanto, a produtividade
das politicas linguisticas homogeneizadoras que foram por largo
tempo implementadas no Brasil e que, como efeito, nao
promoveram nem uma conscientizacdo quanto a riqueza
linguistica e cultural do pais e, tampouco atitudes favoraveis diante
do multilinguismo e da diversidade que reverberam em diferentes
dominios (familia, comunidade, escola ou espago publico). Em
sintese, podemos afirmar que “[..] tanto a presenga como a
auséncia de linguas em um determinado espago social podem ser
fruto de estratégias ou praticas de gestao, uma vez que as politicas
linguisticas podem modular agdes que promovam, silenciem,
apaguem e/ou desloquem linguas”. (BERGER; KLAUCK;
OLIVEIRA, 2021, p.207).

Diante disso, justifica-se a proposi¢ao de politicas e agdes
como as que desenvolvemos nesse projeto de ensino, pois conforme
Morelo (2013, s/n),

Ap0s atravessarmos um longo periodo de interdic¢ao de linguas em
prol da construgao de um Estado Nacional que reconheceu somente
a lingua portuguesa como lingua oficial, vivemos, no presente, um
momento inaugural de promogao da diversidade linguistica [...].

Entre os participantes identificamos, também, descendentes
diretos de estrangeiros, moradores de cidades formadas por
agrupamentos de imigrantes, bem como aqueles que tiveram
oportunidades de migrar para outros paises e experienciar a
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condi¢do de imigrantes em outros territorios, conforme se verifica
nos seguintes relatos:

Relato 6: "A minha vida pode ser resumida em duas linguas
principais: o portugués e o alemao, quais também sdo as minhas
linguas maternas. A primeira ¢ a lingua do nosso tao amado pais,
aonde nasci. J4 a segunda é a lingua dos meus antepassados e
também da Austria onde residi por boa parte da minha vida e posso
dizer que la encontrei um segundo lar."

Relato 7: "Tive contato com a lingua italiana por intermédio do pai
de meus filhos, que era italiano de Turim. Devido ao seu precoce
falecimento, incentivei o aprendizado da lingua italiana para os
meus filhos que sdo fluentes no idioma. Inclusive, a minha filha
estudou e residiu na Itélia.

Além dos relatos apresentados anteriormente, destacaremos a
seguir dois outros em que a questdo da percepcao e da
sensibiliza¢dao diante do multi/plurilinguismo social se evidenciam.
No primeiro deles, uma das participantes, residente em Foz do
Iguagu, explicita sua percep¢ao em relagao ao multilinguismo
diante do fato de estar envolta pela realidade diversa e plural do
municipio, que se situa em uma regiao de fronteira intensamente
multilingue, na fronteira com dois paises hispanofalantes
(Argentina e Paraguai). Conforme explicita em sua declaragao, sua
experiéncia profissional em meio a um contexto de linguas e
culturas em contato evidencia a necessidade de acbes de
sensibilizagdo diante do fendmeno do multilinguismo e das
demandas socioeducacionais que derivam dessas realidades. No
segundo, a participante volve a sensiveis memdorias familiares com
falantes de linguas diversas, também rememora situagdes de
ensino-aprendizagem em contexto sociolinguisticamente diverso e
conclui afirmando que o fato de estar imersa em um espaco de
circulagao de linguas e culturas afeta diretamente sua relagao com
elas. Vejamos os relatos:
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Relato 8: “Minha maior experiéncia de contato com outras etnias,
idiomas e culturas aconteceu aqui em Foz do Iguagu. Trabalhei em
escola publica e privada. O contato com essas pessoas despertou uma
necessidade crescente de ampliagdo dos meus conhecimentos, assim
como, a minha capacidade de entendimento e aproximagao delas.”

Relato 9: “apesar de eu falar apenas o portugués e ter contato com o
espanhol, durante a reflexdo sobre a pluralidade linguistica me vinha
memorias muito fortes de minha avé falando italiano e minha tia
também. Também me recordei que uma de minhas irmas, a mais
nova que mora no Paraguai, € fascinada pelo guarani e toda vez que
aprende algo desta lingua ela compartilha conosco. Também me vem
a mente a oportunidade que tive de trabalhar em uma escola
particular e nela havia uma riqueza de linguas nas quais, através dos
alunos, tive um pouco de contato. [...] Tudo isso me faz perceber que
por mais que no dia a dia passe despercebido, eu estou sim rodeada
por uma pluralidade muito rica de linguas, que por mais que eu ndo
tenha o dominio sobre elas, as mesmas estdo presentes e
influenciando culturalmente minha vida.”

Entre os muitos relatos conosco compartilhados, sobressairam

ainda aqueles que, mesmo nao explicitando experiéncias de contato
ou histérias em e sobre outras linguas, trouxeram a tona suas
percepgoes diante da variagao interna a lingua portuguesa, em toda
sua diversidade. As maultiplas vivéncias em lingua portuguesa
levaram os participantes a compreenderem a prépria lingua nao

como entidade estatica, uniforme, mas, diferentemente, como um

fendmeno essencialmente diverso que se constitui de muitas
histdrias e culturas diferentes. Sobre isso, Lagares (2018, p. 153)
salienta que:
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associagdo entre diversidade e confusio® continua operando
ideologicamente até hoje, reativada por um insistente etnocentrismo.

De modo a exemplificar, destacamos a seguir alguns relatos:

Relato 10: "Sou de uma familia de realidade muito humilde. Desde
crianga fui apresentada apenas a lingua portuguesa e suas diversas
variagOes, de acordo com a minha realidade local. Os falares ditos
"errados” por muito, sempre foram na minha realidade muito
falados e marcados, e usos errados entre as aspas pois nunca os
considerei com erros e, depois da minha formagao como professora
de Lingua Portuguesa, pude ter a comprovacao desse nao-erro.

Relato 11: "Eu nasci em uma cidade do interior do RS, uma cidade
pequena de aproximadamente 20 mil habitantes, sendo na maioria
rural. Como em muitas cidades do interior, as pessoas geralmente se
conhecem, conhecem as familias/parentescos e nao ha muito fluxo
de pessoas que entram ou saem para 14 viverem. E nestas cidades
geralmente existe um "padrao" de ser e isso inclui também a lingua,
desde os diferentes dialetos e sotaques, tudo o que é diferente do que
¢é dali é estranho, inclusive as variagdes linguisticas da fala. "

Diante dos dados apresentados, podemos afirmar que a
atividade alcangou seu proposito, no sentido de que, constitui-se
como uma primeira aproximagao ao objetivo delineado no
planejamento.

Na unidade didatica Minha vida em vdrias linguas, intentamos
levar os participantes a refletir sobre suas histérias e memorias
trazendo a tona experiéncias pessoais e familiares de contato
linguistico e cultural, considerando que o grupo participante se
constituiu de modo bastante heterogéneo e que, portanto, seus
repertorios linguisticos eram obviamente diversos. De modo
interrelacionado, propusemos a unidade didatica Despertando para
outras linguas, visando envolvé-los nessa atmosfera de

3 Alusao ao mito de Babel, que sugere que a diversidade linguistica é uma
confusao gerada por uma maldigao divina.
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sensibilizagago e de ampliagio da percepcao diante das
oportunidades de contato com outras linguas e culturas.

Nossa inten¢ao foi acionar entre os envolvidos outras
possibilidades sensoriais que os levassem a rememorar contatos
linguisticos experienciados ao longo da vida, bem como percorrer
memdrias da pluralidade linguistico-cultural com que convivemos
ou que foram, de certa maneira, um marco que conduziu para
fendmeno do multilinguismo. Assim, como parte das estratégias
para alcangar os objetivos delineados, propomos como primeira
experiéncia conjunta, uma troca de memorias na multiplataforma
Whatsapp LLCO. Essa intengao também foi planejada pensando na
fragilidade do momento histérico que vivenciamos a partir da
pandemia, mas sobretudo com o estabelecimento de um circulo de
confianca para que as trocas de saberes pudessem acontecer
colaborativamente.

A unidade tematica foi organizada a partir da leitura de texto
sobre o desenvolvimento linguistico por perspectiva
sociointeracionista, que considera o entorno como elemento
fundamental para o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem humana (VIGOTSKI, 2005; 2005a). Também, sugerimos
leitura do texto “A lingua estrangeira entre o desejo de um outro
lugar e o risco do exilio” de Christine Revuz (1998), em que a autora
reflete sobre a relagao profunda que estabelecemos com as nossas
linguas maternas, que contribuem para a constru¢ao de nossas
identidades. A autora traz a tona a forma como outras linguas por
nos aprendidas/adquiridas incidem nessa relagio que
estabelecemos desde a tenra idade com a nossa lingua ‘fundadora’
e os sentidos que essas experiéncias evocam.

Ademais, apresentamos sugestoes de trechos de filmes com
links disponibilizados na plataforma Formative©, de modo que os
participantes pudessem, a partir dessas variadas abordagens, ter
diferentes insights e construir pontes de conhecimento de diversas
maneiras possiveis. A atividade culminou no convite a produgao
de video ou 4udio para compartilhamento com os demais
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participantes. A seguir, apresentamos os contetdos e atividades
propostos para essa unidade, conforme descritos neste paragrafo:

Quadro 3: Atividades da Unidade Tematica Despertando para as linguas

L rarde,
ruilag urﬁwts :

viver, estudar e ensinar na diversidade
Despertando para as linguas: questées horteadoras

1.Como vocé se sente ao falar a sua prépria lingua?

2.Que qualidades vocé pode atribuir s suas linguas maternas? Por qué?

3.Como vocé se sente ao ouvir outras linguas em que vocé ndo consegue se comunicar?

4.Ha alguma mdsica, um poema, uma frase, uma palavra em outra lingua que desperta memérias ou sentimentos em vocé? Se

sim, sdo memdarias/sentimentos bons ou ruins? Poderia revelar e explicar alguma memédria relativa a uma lingua diferente das
suas linguas maternas?

5.Voce ja teve vontade de se comunicar em outra lingua que vocé aprendeu/adquiriu e ndo se sentiu seguro? Por qué?

6. Alguma vez vocé ja desejou ‘ficar nativo' em outra lingua e abandonar (mesmo que temporariamente) suas 'raizes
linguisticas'?

7.Vocé tem palavras faveritas ou palavras que vocé evita no seu préprio idioma ou ern uma outra lingua? Quais? Por qué?

Faremos agora um convite, que tem como objetivo despertar outras linguas em voce.

Sabe aquela musica, poema, frase em outra lihgua que vocé aprecla ou que faz parte de sua histéria, mas que ndo
necessariamente vocé fala fluentemente? Convidamos vocé a cantar, declamar ou simplesmente dizer esse 'algo' nessa outra
|ingua, gravar um audio e compartilhar conosco. Se desejar fazé-lo em LIBRAS, sinta-se a vontade para gravar um videc. O objetivo
nda € avalid-lo, mas sim aflorar essa lingua nessa sua imensa capacidade de linguagem.

Para participar desta atividade, vocé deverd enviar seu arquivo de audio ou video para o grupe "Um mundo, muitas linguas', no
WhatsApp, coordenado/monitorado pelo académico Luan Henrique. Vocé também pode criar um arquivo de dudio no clyp.it e
compartilhar o link da sua gravagédo |4 no grupo (BERGER; OLIVEIRA, 2020, s/p).

Link para entrar no grupo:
https://chat whatsapp.com/J7hW1ZWql2GEVSCMMvM8tY

Fonte: Elaboracao das autoras. Contetido do Material Instrucional do Projeto de
Ensino.

Para a realizagdo das atividades propostas, os participantes
poderiam responder as questdes propostas para a reflexdao no
AVA e, em seguida, caso se sentissem confortdveis para a
segunda proposta, compartilharem conosco seus videos.
Destacamos excertos de alguns dos relatos obtidos a partir da
referida atividade:

Relato 12: "Em se tratando de marcos que a lingua realiza em mim,
nao ha nada muito pontual e que poderia dizer em especifico que se
sobressai, mas sim um conjunto de obras — musicas, principalmente
— que marcaram muito a minha infancia. Quando menor, tive muito
contato com musicas estrangeiras, em inglés, majoritariamente.
Desta forma, artistas como Akon, Ciara e Black Eyed Peas se faziam
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muito presentes em meus dias e ainda sao recorrentes nos dias que
sinto vontade de ouvi-las novamente. Assim, as obras destes artistas
trazem-me nostalgia, memdrias e sonhos pueris. "

Relato 13: “Lembro de minha av6 ter uma Biblia em alemao que eu e
meus primos amavamos pegar e tentar "decifrar”, é uma lembranca
muito vivida da minha infancia arriscar um alemao brincando de
culto. Falarei no audio um dos versiculos favoritos dela Joao 3.16 (ou
Johannes 3.16)”

Relato 14: “Por meio desses recursos cinematograficos tive contato
com muitas linguas, desde portugués de Portugal e japonés por meio
de animes, até coreano, chinés, tailandés e russo por meio de dramas
e novelas. Entdo, quando escuto palavras que sao bastante
conhecidas nessas linguas, principalmente, na japonesa, coreana e
russa, me despertam muitas boas memorias. Mesma coisa acontece
com a musica. [..] As musicas que mais escuto sdo nas linguas
portuguesa, coreana, inglesa e espanhola. Escutd-las também
desperta muitos sentimentos e lembrancas agradaveis e
significativas em mim.”

Sobre o convite feito aos participantes para gravarem videos

ou dudios, ao ativarem uma memdria de infancia por meio de uma

musica ou poema, a exemplo de uma das atividades propostas, e

terem a disposi¢ao em fragdes de segundos o acesso a cangao ou
versos, percebemos que se otimizou significativamente a ativagao
das memorias e a reflexdo imediata diante das discussdes
propostas. Cabe aqui, portanto, a afirmacdo de Revuz (1998, p.216)
ao nos advertir que
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A atividade, portanto, possibilitou que os participantes que se
autodeclararam predominantemente monolingues e com pouco
contato com outras linguas ao longo da vida conseguissem ampliar a
qualidade da retomada das lembrangas e reconstituicdo de seus
repertorios socioculturais e linguisticos. Mais uma vez, verificamos
que memodrias familiares imbuidas de grande valor afetivo
sobressairam nos relatos, o que foi conduzindo os participantes
paulatinamente a percepcao da riqueza de suas histdrias sobre e em
linguas, permeadas de sentires dos mais diversos.

Em busca de uma sintese, podemos afirmar que, considerando
o periodo pandémico, as atividades propostas das unidades
tematicas apresentadas nao somente atingiram o objetivo de
despertarmos todos para as conexdes humanas que se tornam
possiveis pelo multilinguismo, como também ocasionaram o
envolvimento e a aproximagao do grupo que se consolidou a partir
dessa atividade.

Além disso, experienciamos, por meio dos encontros remotos,
intensas discussoes acerca das relagdes de poder entre linguas das
nagoes colonizadoras e linguas das nagoes colonizadas, partindo de
uma visao de um espago macro em que se estabeleceram as relagoes
mundiais entre os paises, para as relagdes entre as linguas nacionais
do Brasil. E, também, entre as linguas que confluem nos espagos
urbanos, as que confluem nas fronteiras e aquelas que coexistem no
dominio familiar e em outros dominios de que os envolvidos no
projeto participam e convivem.

Tais reflexdes se tornaram possiveis, justamente, a partir das
atividades propostas, por meio das quais os participantes se
perceberam como parte do mundo multilingue e integrantes plenos
dessas relagdes de poder a que estamos todos submetidos. Nesse
aspecto, entendemos que as atividades como as que foram
implementadas sdo importantes para prover condigdes para que os
académicos se sintam mais propicios a se engajar em discussoes
sobre os temas propostos.

O contexto historico de enfrentamento da crise pandémica
contribuiu para novas constata¢des, aproximando as perspectivas
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alcancadas, ainda que indiretamente, a teoria baumaniana dos
efeitos de liquefacdo das relagdes e do conhecimento humano
causados também pela globalizagdo na pods-modernidade ou
modernidade liquida (BAUMAN, 2001). Isso porque a revisitagao
as proprias vivéncias e memorias do contato com a pluralidade
linguistica dos participantes evidenciou a fragilidade das
significagdes atribuidas as influéncias dessas experiéncias na
formacao da ideologia acerca das linguas e dos povos diversos.

Diante das diferentes experiéncias de vida dos académicos,
constatou-se que Bauman (1999) descreve perfeitamente as
categorias de experimentacao do multilinguismo no esquema
global do século XXI:

Todas as pessoas podem ser andarilhas, de fato ou em sonho — mas
ha um abismo dificil de transpor entre as experiéncias que podem
ter, respectivamente, os do alto e os de baixo das escalas de
liberdade. Esses termos na moda, “ndomades”, aplicado
indiscriminadamente a todos os contemporaneos da era pods-
moderna, pode conduzir a erros grosseiros, uma vez que atenua as
profundas diferencas que separam dois tipos de experiéncia e torna
formal, superficial, toda semelhanca entre eles.

Alias, os mundos sedimentados nos dois polos, no alto e no baixo pé
da nova hierarquia da mobilidade, diferem acentuadamente;
também se tornam cada vez mais incomunicaveis entre si. Para o
Primeiro Mundo, 0 mundo dos globalmente mdveis, o espaco
perdeu sua qualidade restritiva e é facilmente transposto tanto na
sua versdo “real” como na sua versao “virtual”. Para o segundo
mundo, o da “localidade amarrada”, daqueles impedidos de se
mover e assim fadados a suportar passivamente qualquer mudanca
que afete a localidade onde estio presos, o espaco real esta se
fechando rapidamente. (BAUMAN, 1999, p. 96, grifo nosso).

Sujeitos de ambas as categorias relataram suas experiéncias de
contato com outras linguas. Aqueles que se declararam
predominantemente monolingues registraram um contato menos
direto com os movimentos migratorios e contato com outros povos
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e outras linguas, tendo as midias comunicativas como maior fator
de exposic¢ao ao multilinguismo.

Considerando as diferentes estratégias e recursos adotados ao
longo do projeto, podemos afirmar que as diferentes condi¢des de
acesso a tecnologia possibilitaram diferentes experimentagdes ao
longo das atividades. O acesso instantaneo a tecnologia e a
multiplos dados para realizar as atividades foi um ponto-chave
para os resultados obtidos.

Por ocasido do término do projeto, solicitamos aos
participantes que compartilhassem conosco suas impressoes sobre
as atividades desenvolvidas, na forma de avalia¢do tanto no que se
referiu a metodologia por nds implementada, como pela escolha
dos conteuidos e materiais instrucionais providos para alcangar o
objetivo estabelecido. Destacamos, na sequéncia, duas delas que,
para nds, representam um alento para prosseguirmos com o intento
de propor a¢des em torno do tema do multilinguismo, como as que
foram desenvolvidas, ainda que as condigdes socio-historicas nao
previstas e que nos impoem desafios de diversas ordens:

Relato 15: “O projeto foi muito significativo para mim, muito
mesmo! Tive reflexdes muito importantes, eu ressignifiquei o meu
olhar sobre o multilinguismo. A metodologia foi 6tima, os textos, os
videos, tudo, sempre abrindo uma O6tima introducdo para os
encontros sincronos. O que mais gostei foram as questdes de
reflexdes postadas na plataforma; as perguntas sempre me faziam
olhar profundamente para o assunto, muitas vezes eu respondia e
depois ficava surpresa com a minha reflexao, isso foi muito bom,
porque eu realmente aprendi muito.”

Relato 16: “Agradeco a oportunidade de participar deste curso e
poder discutir sobre politicas linguisticas, repensando conceitos e
ampliando a perspectiva do que seja multilinguismo. Algumas
informagdes pontuais se destacam no que posso extrair de
conhecimento adquirido durante o percurso, como a comemoracao
do dia da lingua materna e o nimero de linguas faladas no Brasil e
no mundo. [...] Tudo isso através de uma metodologia prazenteira e
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integradora que dava ao cursista a confianca de se arriscar em
idiomas novos e conhecer sutilezas de linguas diversas, uma
experiéncia que foi além do academicismo e da teoria linguistica,
proporcionando momentos de afeto e despertando memdrias
importantes para a tomada de consciéncia do que é a interacao
humana através da linguagem.”

Passamos, portanto, as consideragoes finais.
Consideragoes finais

Diante dos dados e reflexdes apresentados, compreendemos
que as praticas do promoveram discussdes, a partir do aporte
introdutdrio fornecido aos participes para refletirem sobre a
diversidade e a pluralidade de linguas, e algarem novos debates
sobre as implicagdes das politicas linguisticas em suas proprias
vidas, tanto aquelas que operam em micro como em macroesferas
(SPOLSKY, 2009).

O projeto, ainda que ilhado pela crise pandémica e limitagoes
do contexto socio-histdrico, teve sua relevancia como agente de
sensibilizagdo quanto ao reconhecimento da importancia e da
presenca das varias linguas na vida cotidiana de cada participante.
Facilitou também, a esse publico, a compreensao da necessidade de
movimento em dire¢do a integracdo, ao compartilhamento de
conhecimento e ao reconhecimento da vivéncia intercultural.

Os resultados revelaram o éxito das ag¢bes e conteudos
propostos, visto que foi possivel proporcionar aos participantes,
reflexdes diversas, bem como o desperta-los para a riqueza
linguistica e cultural que a multiplicidade agrega as pessoas e a
sociedade. Paralelamente, verificamos a importancia do desenho
instrucional proposto para atender as demandas do contexto
emergencial de ensino.

Diante do exposto, reiteramos a importancia do provimento
de mais projetos que visem debates sobre as politicas de linguas e
o multilinguismo tal qual Um mundo, muitas linguas: viver, estudar e
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ensinar na diversidade. Compreendemos que agdes como essa se
constituem como uma possibilidade de garantir a formacao de
sujeitos reflexivos e aptos a participarem das diferentes dimensdes
interculturais de ensino nas distintas territorialidades, reais e/ou
virtuais, em contextos de tensao e instabilidade, para que a
sensibilizagao para o mundo plural, diverso e multilingue seja um
exercicio constante. Assim, compreendemos que seja igualmente
possivel desenvolver a capacidade de lidar com as diversidades de
uma forma emancipadora e dinamica e, também, para que
acontecam mudangas praticas pedagdgicas, a fim de atender as
demandas de um mundo em estado de emergeéncia.
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APRENDIZAGEM DE PORTUGUES LINGUA ADICIONAL
EM CONTEXTO PANDEMICO: experiéncias e
(velhos ou novos?) desafios

Franciele Maria Martiny
UNILA

Mariana Cortez
UNILA

Jocenilson Ribeiro
UFS

Palavras iniciais

A crise sanitaria em curso desde o inicio de 2020, vista como o
maior acontecimento deste século XXI, tem afetado diretamente a
todos nds em escala global. A educacao linguistica e a producao de
conhecimento, como em outros campos da educagao, passaram a
enfrentar inimeros desafios, entre os quais, a questao do suporte e
dos dispositivos de produgdo e recepcao de textos levou os
docentes e discentes a lidar com novas maneiras de ler e de escrever
e, assim, aprender a aprender e aprender a ensinar. Diante desse
particular desafio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), nds,
docentes da area de ensino de linguas, tivemos que experimentar,
sem muita escolha, plataformas de ensino, lidar com mudanga da
leitura em papel para a leitura em tela, criar, adaptar e repensar
conteudos e materiais didaticos, desenvolver diferentes formas de
avaliagdao, implementando o monitoramento da aprendizagem,
entre eventos sincronos e assincronos.

53



A partir do cendrio inédito, o objetivo geral deste capitulo é
avaliar os efeitos da educagao remota — especificamente no ensino
de Lingua Portuguesa como Adicional (PLA), pela visdao dos
discentes. Devido as alteragOes e as possiveis dificuldades impostas
pela mudanga de suporte e dispositivos de aprendizagem,
refletimos também sobre o acesso a internet e aspectos em torno de
ambiente de estudo. Além disso, buscamos verificar o que pode ter
sido mais desafiador nesse contexto: as questdes de ordem mais
didatico-pedagogicas ou mesmo aquelas ocasionadas pelas
tecnologias as quais docentes e aprendizes tornaram-se
codependentes.

Como instrumento para a constituicao do corpus de analise,
foram utilizados os dados levantados por meio da aplicacao de um
questiondrio virtual semiestruturado, com quinze perguntas (entre
abertas e fechadas), enviado aos/as estudantes! de duas turmas de
nivel basico em formato remoto, realizadas no primeiro semestre
de 2021, mas referentes ainda ao periodo letivo de 2020, da
Universidade de Integragao Latino-Americana (UNILA), do Ciclo
Comum de Estudos (CCE).

E importante destacar que a universidade em estudo utiliza a
terminologia “lingua adicional”, pois entende que o aprendizado
da lingua-alvo se da a partir do conhecimento linguistico do
estudante seja de sua lingua materna ou de outras linguas
aprendidas em diferentes contextos (SCHLATTER, GARCEZ, 2009;
LEFFA, IRALA, 2014). Por abranger discentes de diversos paises da
América Latina em muitos dos quais as linguas originarias
(guarani, quéchua, créole) sao a lingua materna e o espanhol e o
portugués sao segunda lingua (L2), havia a necessidade de nao
considerar a lingua portuguesa e espanhola ofertadas na grade
curricular dos cursos como linguas estrangeiras.

Para as analises desenvolvidas ao longo do capitulo traremos
dados quantitativos e interpretagdes qualitativas, dialogando

! Todos os participantes aceitaram participar da pesquisa em questionario on-line
e suas identidades serao resguardadas.
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diretamente com nossa experiéncia docente no contexto
universitario e com as praticas desenvolvidas neste periodo atipico
de uso das tecnologias para o ensino de lingua adicional em nivel
superior. Contando ainda com pondera¢des, muitas vezes,
comparativas, com nossas praticas pedagogicas e conhecimentos
anteriores ao cendrio pandémico.

Assim, iniciamos com uma descricao breve do contexto da
UNILA, sua politica de educagao intercultural e o funcionamento do
CCE, depois adentramos ao uso das novas tecnologias para o ensino
de linguas adicionais e, por fim, apresentamos as analises dos dados
levantados, focalizando o ensino de portugués para nao brasileiros no
contexto do ensino remoto pela visao dos alunos, o que trouxe e trara
reflexos em nossas percepgdes e atuagoes docentes.

A politica de educacdo intercultural e bilingue da UNILA

Sediada na cidade de Foz do Iguagu, estado do Parand, a
UNILA ¢é uma instituicao de ensino superior brasileira, de natureza
juridica autarquica fundada em 12 de janeiro de 2010 por meio da
Lei 12.189? e sancionada pelo entao Presidente Luiz Indcio Lula da
Silva juntamente com o Ministro da Educacao Fernando Haddad.
Como projeto politico estratégico pautado na ideia de integragao
regional, a referida universidade foi pensada como uma instituicao
voltada ao intercambio intercultural, cientifico e educacional,
conforme constam do Art. 2 o objetivo e sua missao:

A Unila tera como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisa nas diversas dreas de conhecimento e promover a extensao
universitaria, tendo como missao institucional especifica formar
recursos humanos aptos a contribuir com a integracdo latino-
americana, com o desenvolvimento regional e com o intercambio
cultural, cientifico e educacional da Ameérica Latina, especialmente no
Mercado Comum do Sul - MERCOSUL. (BRASIL, 2010, on-line)

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/
Lei/L12189.htm. Acesso em: 23 out. 2021.
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Nesse sentido, o intercambio de saberes revelaria um modelo
de universidade para além das fronteiras nacionais voltado ao
fortalecimento das questdes geopoliticas dos paises membros e
amistosos do Mercosul, ainda que seus campi e prerrogativas legais
figurem no territorio brasileiro.

Ao deslocar servidores técnicos, docentes e estudantes para a
Triplice Fronteira, de nacionalidade brasileira ou nao, ndo significa
promover uma educacdo endodgena, situada apenas em Foz do
Iguagu; ao contrario, significa promover a internacionaliza¢ao da
producao cientifica num processo exdgeno e dialdgico, sustentado
na valorizac¢ao do plurilinguismo, ainda que o curriculo oficialmente
oriente somente o bilinguismo. Assim, a produgdo cientifica, as
relagdes e interpretagdes interculturais e a propria constituigao
humana da comunidade académica deveriam funcionar
harmonicamente entre brasileiros e nao brasileiros vindos de
diversos paises latino-americanos e caribenhos, o que recentemente
se ampliou para paises de outros continentes mediante politicas
especificas, como € o caso dos editais para refugiados e indigenas
aldeados propostos, pela primeira vez, antes da pandemia do
coronavirus. Assim, o contato linguistico e interpessoal entre
discentes, docentes, técnicos em assuntos educacionais e a
comunidade externa indicou a necessidade, ainda maior, da
ampliacao da concepgao de convivéncia entre diversas linguas.

Inscrita na regiao trinacional, Argentina, Brasil e Paraguai,
respectivamente, pelas cidades de Puerto Iguazu, Foz do Iguagu e
Ciudad del Este, a referida universidade passa a receber seus
primeiros alunos brasileiros de diferentes estados e estrangeiros de
paises do Mercosul, em 2012, e, nos anos seguintes, isso se amplia
para mais de 20 paises da América Latina e Caribe. Segundo dados?
da Secretaria de Comunicagao Social da UNILA, publicados em
2020, a instituigao oferta 29 cursos de graduagdo (22 cursos de
bacharelado e 7 de licenciatura) e 12 cursos de pos-graduacgao stricto

3 Disponivel em: https://portal.unila.edu.br/secom/imprensa/numeros. Acesso
em: 23 out. 2021.
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sensu e quatro na modalidade lato sensu; tem em seu quadro de
servidores 637 docentes (78% doutores), 539 técnicos em assuntos
educacionais e 5.231 estudantes matriculados em nivel de
graduagao e 694 estudantes de pos-graduacao.

Vale ressaltar que em seu processo seletivo universal, que
ocorre anualmente, 50% das vagas dos cursos de graduagao sao
reservadas a estudantes de nacionalidade brasileira e a outra
metade para os de outras nacionalidades de paises da América
Latina e Caribe, sem discriminagao de origem para estudantes que
procedam de outros continentes, a depender dos editais e dos
critérios previstos em leis. Os estudantes de nivel de pds-graduagao
acessam as vagas através de editais especificos, obedecendo aos
mesmos percentuais destinados a brasileiros e a estrangeiros.

Para além desses nimeros, € preciso pensar que o conceito de
universidade, tal como a UNILA foi institucionalizada, pautou-se
numa filosofia da ética dialdégica em que o outro é construtor e
participe da produgao dos saberes cientificos, culturais e historicos.
Esse conceito resgata o valor da popularizagao e da democratizacao
da universidade publica descentralizada e socialmente situada em
um projeto de revalorizagao dos sujeitos, nao voltada ao “produto
cientifico” de wum modelo de wuniversidade competitiva,
eurocéntrica, elitista e neoliberal.

O projeto politico educacional de integragao regional, no
entanto, através de uma universidade popular, dialdgica e
pluriétnica, foi pensado a partir de uma politica linguistica em que
o espanhol e o portugués como linguas adicionais (SCHLATTER;
GARCEZ, 2009) estivessem na grade curricular de todos os cursos
de graduacdao da UNILA. Para tanto, o ensino de lingua espanhola

* Sobre as formas de ingresso, os estudantes brasileiros tém acesso as vagas da
UNILA por meio do Sistema de Selecao Unificada - SISU com base na nota do
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM; enquanto “Os estudantes ndo
brasileiros sdo selecionados, anualmente, através do Processo Seletivo
Internacional (PSI). O PSI nao tem provas, e leva em conta o histdrico escolar do(a)
candidato(a).” Ha outras formas de ingressos mediante editais especificos.
Disponivel em: https://portal.unila.edu.br/ingresso. Acesso em: 03 nov. 2021.
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para brasileiros e lingua portuguesa para nao brasileiros ou
falantes de outras linguas, no decorrer dos trés primeiros
semestres, passaria a atender a esta politica, e seu enfoque residiria
no desenvolvimento de habilidades e competéncias linguistico-
discursivas para o letramento académico, além de outras
habilidades previstas no CCE (UNILA, 2013a) alinhado ao
Regimento Geral da Universidade (UNILA, 2013b).

O CCE corresponde a um nucleo de componentes curriculares
basicos e comuns a todos os cursos de graduacgao, estruturado por
trés eixos de contetdos, a saber: Linguas, Epistemologia e
Metodologia e Fundamentos de América Latina. Inicialmente foi
pensado como um “Ciclo de Formagao Geral Comum (primeiros
semestres) constituido por um ntcleo comum sobre a AL
permitindo a construcdo de uma visao latinoamericana numa
perspectiva de integracdo pelo conhecimento e soluc¢do dos
problemas” (IMEA, 2009, p.77).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do CCE (UNILA,
2014, p.11): “A finalidade do ciclo inicial de formagao € oferecer ao
estudante as ferramentas basicas para a apreensao de
conhecimentos sobre Ameérica Latina e Caribe, conhecimentos
filosoficos e uma lingua diferente de sua lingua mae, espanhol
(para brasileiros) ou portugués (para hispanos)”. Tal objetivo esta
ancorado nos trés pilares previstos no Regimento Geral da
Universidade, como a formacao bilingue, o ensino interdisciplinar
para todas as areas e a criacao de conhecimento com vista a
integragio regional, como ja mencionamos. E nesse ntcleo
formativo das grades de componentes curriculares da graduagao
que se da o ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua
Adicional no eixo “linguas”.

No plano de internacionalizagio do ensino superior, a
proposta de ensino de uma lingua estrangeira e/ou adicional
atende a politica linguistica bilingue. Nesse sentido, o portugués e
o espanhol gozam do status de oficialidade e irmandade nas
distintas esferas de uso oral e escrito na universidade, entre outras
linguas faladas na fronteira, na cidade e na UNILA, ainda que na

58



pratica haja algumas determinagdes que hierarquizam o portugués
em relacdo ao espanhol.

Além das duas linguas tidas como oficiais, a instituigao
reconhece a coexisténcia de outras, como guarani, crioulo haitiano,
francés, inglés, aimard, quéchua, que sdo parte do seu contexto
plurilinguistico. Constam, ainda, cursos gratuitos de linguas como
alemao, inglés, italiano, francés, guarani, mandarim, entre outras,
em turmas abertas para a comunidade académica e para a regiao
da Triplice Fronteira, em eventuais cursos de extensao.

Em termos curriculares, o componente Portugués Lingua
Adicional é oferecido nos dois ou trés primeiros semestres do
curso, subdividindo-se em niveis basico, intermedidrio I e, em
alguns cursos, existe o intermediario II°. No contexto da pandemia,
a oferta destes componentes teve que se adaptar as exigéncias do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) através da resolugao n® 05/2020/
COSUEN, para a Graduagao, e pela Resolugio n°
06/2020/COSUEN, para a Poés-Graduagdao, com os calendarios
estabelecidos pelas Resolugoes n® 09/2020/CONSUN e n®
10/2020/CONSUN, respectivamente para a Graduagao e a Pods-
Graduacao. A suspensao das atividades presenciais se deu em 17
de marc¢o de 2020, conforme Portaria 96/2020.

Assim, ao valorizar o didlogo intercultural na produgao
cientifica e no entendimento histérico dos povos latino-americanos
numa perspectiva critica e decolonial, por meio deste projeto
politico integracionista e internacional, o ensino de PLA em um
contexto plurilingue, permite-nos enfrentar diferentes desafios

5 Nos primeiros cursos de graduacao ofertados pela UNILA, havia a oferta das
disciplinas de linguas adicionais com maior carga horaria. Devido a expansao da
universidade, a partir de 2015, houve a redugdao de alguns componentes
curriculares de 136 horas para 102 horas, mudanga que alterou a carga horaria
também dos componentes curriculares Portugués Adicional Basico e
Intermediario I e, ainda, retirou o Portugués Adicional Intermedidrio II de alguns
cursos. As referidas mudangas ndo ocorreram ainda em todos 0s cursos e um novo
projeto do CCE esta em fase de elabora¢ao neste momento.
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para a efetivagao de uma politica educacional e linguistica bastante
complexa.

Alguns desses desafios ja foram discutidos e estudados antes
mesmo da crise sanitdria, pois o proprio modelo de educagao
bilingue (particularmente no que se refere ao ensino de PLA) e a
heterogeneidade dos estudantes sao bastante singulares na propria
configuragaito da UNILA, proporcionando contatos e, por
conseguinte, alguns conflitos. Com a crise sanitaria global, a partir
de 2020, estes desafios se ampliaram trazendo-nos
questionamentos sobre o processo de ensino-aprendizagem de
linguas, nas modalidades oral e escrita académica durante o ensino
remoto. Em que medida estes desafios residem em um problema
linguistico-pedagogico ou implicam as esferas tecnologicas? Essa
questdo orientou a investigacdo que sera exposta na sequéncia.

Novas tecnologias no ensino de linguas: desafios e
oportunidades

O uso de tecnologias no ensino de linguas nao ¢ algo novo,
mas, no contexto do ERE, essa realidade se fez muito mais urgente,
afetando toda nossa pratica docente, bem como a pratica discente,
devido as muitas adaptagdes ao modelo virtual de ensino e
aprendizagem em todos os niveis de ensino, desde a Educacao
Basica até a Superior.

A situagdo que era para ser tempordria, como o proprio nome
indicava, acabou se estendendo, e ainda vigora, abrangendo quase
dois anos em que transpomos o ensino presencial para o virtual,
mesmo com pouca ou nenhuma experiéncia nessa drea. Até
porque, concordamos com Moran (2003), quando ele enfatiza que
educagao on-line nao ¢ EaD (Educacao a Distancia). A primeira
corresponderia as agOes realizadas através de videoconferéncia
com o auxilio de tecnologias digitais e da internet como praticas
complementares as aulas semipresenciais ou totalmente virtuais;
enquanto a segunda é decorrente da necessidade emergencial de
expansao do ensino, reducdo de equipamentos e adequagao de
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tempo, espaco e ritmo do participante, a0 mesmo tempo em que
desenvolve mais sua autonomia, autodisciplina e
responsabilidade. Caracteristicas ja4 necessarias nos processos de
aprendizagens, mas que se intensificam em contexto virtual em que
ndo ha tao presente a figura do docente. No caso da EaD, por
exemplo, para o desenvolvimento das atividades, é muito mais
presente a questao da autoinstrucao e do apoio pedagdgico, com a
presenca de professores-tutores.

Em nossa realidade, sentimos muito essa diferenca de
modelos, pois a nossa nova modalidade de ensino remota nao é, foi
a EaD (com estrutura e metodologia previamente pensadas e
desenvolvidas), uma vez que apenas tivemos que mudar o enfoque
pontualmente, buscando nas ferramentas virtuais uma maneira de
tentativa para continuarmos os cursos universitarios no pais, que
estavam, temporariamente, suspensos pela pandemia. Assim,
notamos que, recorrentemente, o que ocorreu (e tem ocorrido)
neste formato emergencial é praticamente o ensino presencial
aplicado em plataformas digitais.

Com isso, notamos os efeitos que a proposta de ensino remoto
implicou, principalmente, em trés questdes: (1) uma de ordem
organizacional — planejamento e estrutura institucional; (ii) uma
de ordem pedagogica — planejamento, avalia¢des, contetidos e (iii)
outra de ordem técnico-material — o acesso aos recursos
tecnolodgicos tanto de discentes como docentes e as condigoes
ambientais necessarias ao processo de ensino e aprendizagem.

O computador (celular, notebook, etc.) passou a ser nosso
principal instrumento de trabalho e as ferramentas digitais
possibilitaram que a educac¢ao de jovens e adultos continuasse
nesse periodo de incertezas. As contribui¢oes das tecnologias sao
certamente muitas e quanto a esse aspecto nao ha duvidas, como a
possibilidade de participacdo de docentes externos nas aulas,
porém, a falta de um espaco adequado, de uma conexao instavel
atrelado a possivel falta de manejo de programas e plataformas
virtuais impacta muito o desenrolar dos cursos, como no nosso caso
de um curso de linguas.
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Embora sejam dois modelos distintos, as duas modalidades
possuem em comum a exigéncia da produgao e uso de materiais e o
desenvolvimento de atividades compativeis com esse espaco virtual
desde o planejamento dessas ag¢des até a avaliagdo das mesmas. Ou
seja, ha toda uma capacitagao docente e discente necessaria para o
trabalho pedagodgico de ensino e aprendizagem ja que ha o
distanciamento fisico e temporal entre eles, algo que precisa ser
negociado para que seja um momento significativo e efetivo.

Mais do que nunca, acabamos tendo que aprender ao mesmo
tempo em que tentamos ensinar, pois a falta de experiéncia para o
modelo on-line ficou evidenciada, mesmo porque, como afirma
Coscarelli (2020), tais cursos preveem a disposi¢ao de mais tempo
e dedicagdao para os materiais serem produzidos de forma a
garantir a sua qualidade. O que é mais enfatico quando o fazemos
pela primeira vez e de forma aligeirada para poder manter o
distanciamento social e a integridade da comunidade académica e
externa. A urgéncia de adaptagdo e a imposigao dos procedimentos
tedrico-metodologicos nao foram negociados e aceitos
previamente, como acontece na inscri¢ao de um curso de EaD, no
caso do ERE a busca por solugbes, consequentes improvisos,
aceleragao das reflexdes e producdo e editoracdo devem ser
considerados e avaliados no processo.

Além desses fatores, o desafio de ter em sala de aula
aprendizes com diferentes niveis de conhecimento na lingua
adicional, provenientes de diferentes contextos e estudantes de
distintas carreiras universitdrias aumenta ainda mais nossa
responsabilidade de compreender e mediar a aprendizagem. A
interagao precisa ser da forma mais aproximada possivel, mesmo
em condig¢des nao tao favordveis, como no caso de discentes que
nado possuem, como ja dito, as ferramentas necessarias ou mesmo a
disposicao para participarem de forma mais ativa e autonoma.

Assim, consideramos ainda mais evidente o papel do professor
na mediacdgo do conhecimento, como um “incentivador”,
diferentemente do protagonismo desse que era tao presente no ensino
tradicional e que atualmente € muito debatido com o
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desenvolvimento de metodologias ativas. Tais métodos tém como
caracteristicas principais o aluno como centro do processo, a
promocao de sua autonomia e o professor como facilitador dos
processos de ensino e de aprendizagem (BERBEL, 2011). Entretanto,
nesse periodo atipico, verificamos que os protagonistas acabam se
confundindo, demandando a presenca protagonista, ao mesmo
tempo, do docente e a autonomia dos discentes. Nesse sentido, as
estratégias pedagogicas aplicadas estdo sendo reconstruidas
continuamente na propria pratica durante a pandemia.

Destarte, o que muito se visa € manter nesse ambiente virtual
um espaco acolhedor, criando possibilidades de uso e compreensao
da lingua adicional de maneira sensivel, com temas e assuntos que
fazem parte do cotidiano do alunado e do seu, agora, ambiente
universitario, com o uso de textos auténticos (SANTOS, 2014), ou
seja, que visam a lingua em uso dentro de um contexto real,
presente nas diversas esferas da atividade humana.
Posicionamento ja anteriormente pretendido, mas que se
intensifica com a modalidade on-line de educacao.

Com vistas a verificar os problemas e desafios, na sequéncia,
analisamos os dados levantados por esta pesquisa a fim de analisar
como foi, na visdo dos discentes, suas experiéncias no ensino
remoto a partir, entao, de nossas proprias perspectivas, enquanto
docentes do componente curricular focalizado, interpretando as
situagoes levantadas por este estudo.

Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa e suas experiéncias
no ensino on-line

Como ja mencionado, esta investigacdo baseou-se no
levantamento de dados realizado em duas turmas do curso de
Portugués como Lingua Adicional, nivel basico, ou seja, trata-se de
um grupo de discentes que esta iniciando o curso de graduagao,
com faixa etdria entre 19 e 28 anos. Pelo contexto da pandemia, a
disciplina foi realizada, como ja referido, na modalidade de Ensino
Remoto Emergencial.
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Os estudantes sujeitos desta pesquisa estao matriculados em
cursos variados: Engenharia de Materiais (cinco discentes),
Arquitetura e Urbanismo (quatro discentes), e licenciaturas de
Matematica (um discente), Geografia (trés discentes) e Quimica
(um discente). Como ocorre comumente nas turmas de linguas
adicionais da UNILA, hd estudantes de carreiras diferentes, pois a
escolha é mais guiada pelo horario da disciplina, que conta com
carga hordria de 102 horas no total, dividida em encontros
sincronos e assincronos.

Nosso corpus € formado por quatorze discentes que nao
possuem a lingua portuguesa como materna, por isso ha pessoas
de variados lugares da América-Latina, como prevé o projeto
institucional e dois indigenas brasileiros®, falantes de linguas
origindrias, um do grupo étnico ticuna da regiao do Amazonas e
um do grupo ava-guarani de uma comunidade do Parana.

Constatamos que a maioria dos discentes entrou na
universidade por meio do edital de Processo de Selecao
Internacional (PSI), que, nesse caso, contou com a participagao dos
seguintes paises: Paraguai (trés discentes), El Salvador (dois
discentes), Colombia (dois discentes), Peru (um discente) e
Argentina (um discente). Por este perfil, notamos que ha uma
grande diversidade linguistica e cultural do alunado, como é
recorrente na universidade.

Sobre se tiveram contato com a lingua portuguesa,
anteriormente ao curso em questdo, a resposta foi afirmativa na
maioria dos casos. Contudo, a lingua portuguesa era mais proxima
dos indigenas brasileiros e dos paraguaios. Diferentemente disso,
trés estudantes nao tiveram nenhum contato com o portugués antes

¢ A selecdo por edital especifico para o ingresso de indigenas e de refugiados e
portadores de visto humanitario de qualquer nacionalidade que ja residiam no
Brasil resultou na ocupagao total de 14 vagas dos cursos de graduagdo por
indigenas e 19 vagas por refugiados. Informagao disponivel no Relato Integrado
de Gestao 2019, disponivel em: <https://portal.unila.edu.br/institucional/
arquivos/Relato_Integrado_de_Gesto_UNILA_20192020__web_180820.pdf>.
Acesso em: 20 jan. 2021.
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do inicio da carreira universitaria no Brasil. Com isso, mostramos
que outra caracteristica do curso de linguas adicionais é ter um
publico com variados conhecimentos linguisticos, o que impacta
sobremaneira a pratica docente enquanto mediador desse contexto
de superdiversidade (VERTOVEC, 2007, BLOMMAERT, 2013),
ainda mais nesse cenario pandémico.

Percebemos, ao longo da experiéncia, que o suporte
tecnoldgico distancia os estudantes tanto da relacao com o docente
como com os colegas de turma, gerando desafios para a
compreensao linguistica e cultural. Do ponto de vista global da
comunicacdo, sabemos que a gestualidade e expressoes faciais
complementam a interlocugao e a mensagem pode sofrer alteracoes
e desvios. Além disso, a mediagdo no suporte tecnologico impoe
desafios ao acompanhamento do estudante em seu percurso
académico, seja para (re)conhecer os géneros textuais exigidos pela
academia ou pela propria estrutura universitdria de um pais
diferente (organizacdo de reitoria, auxilio estudantil, normas de
avaliacao, editais, etc.).

Para entender melhor o contexto, foi perguntado aos discentes
sobre a pratica com ensino on-line anterior a entrada na graduagao.
Apenas trés discentes responderam afirmativamente, ressaltando
que, para a maioria, € a primeira experiéncia nesse ensino, um
cendrio, por isso, inédito de aprendizagem. Poderiamos entender,
como € senso comum, que os jovens tém mais afinidade com os
recursos tecnologicos, no entanto, o processo revelou que,
possivelmente, o discente se relacione mais com as tecnologias para
o0 entretenimento ou para a socializacdo em redes sociais.
Diferentemente, quando se refere a utilizagao de recursos digitais
para o trabalho académico, as habilidades ndo parecem ser tao
imediatas e transferiveis como se acostuma acreditar.

Relacionado a essa perspectiva, indagamos se os alunos tém
facilidade para acessar e usar as plataformas digitais de ensino
(SIGAA?, Classroom, Moodle, etc.) utilizadas neste semestre letivo,

7 Sigla utilizada para “Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas”. Trata-
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ao que a maioria respondeu que sim, conforme podemos visualizar
no grafico a seguir:

Grafico 1 - Facilidade de acesso as plataformas virtuais para o ensino
8 - Vocé tem facilidade para acessar e usar as plataformas digitais de ensino (Classroom,
Sigaa, Moodle etc)?

14 respostas

@ Nuita facilidade

® Razoavel facilidade
Pouca facilidade

@ Nenhuma facilidade

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021).

Por meio da visualizagdo do Gréafico 1, percebemos que onze
discentes afirmaram possuir muita ou razoavel facilidade em
acessar as plataformas de ensino on-line usadas nas disciplinas.
Lembramos que na UNILA, nesse periodo, o docente teve a
liberdade de eleger a plataforma que considerava mais adequada,
mas necessitava usar concomitantemente o Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas da instituigdo como apoio e
suporte oficial.

Sob tal direcionamento, nas turmas selecionadas, usamos
apenas o SIGAA a fim de facilitar o manejo e organizagao do
material. Observamos, neste contexto, que trés discentes afirmaram
ter pouca facilidade com o uso das plataformas virtuais de

se do principal sistema da UNILA, assim como em outras varias universidades do
Brasil, por onde alunos e professores atuam em conjunto, no médulo “Turma Virtual”
via Portal docente/Portal Discente. Tal uso ja era feito anteriormente a pandemia,
sendo agora otimizado na modalidade de ensino remoto.
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aprendizagem, justamente os mesmos que afirmavam ter
problemas de ordem técnico-material: acesso e ambiente propicio
para os estudos. Por outro lado, o item do questiondrio que dizia
nao ter “nenhuma facilidade” ndo foi marcado pelos participantes,
demonstrando que ha certa proximidade com as tecnologias,
mesmo que de maneira nao suficiente, ja que a maior parte assume
uma “razoavel facilidade”.

Em relacao aos docentes, apesar de haver uma diversidade
entre eles (hd mais de 50 atuantes no CCE), ha os que tém mais
afinidade com as tecnologias e outros menos. Assim sendo,
entendemos que também foi a primeira experiéncia em ensino
totalmente on-line, provocando muitas duvidas e incertezas sobre
como conduzir e desenvolver as atividades, com pouco
conhecimento de plataformas virtuais de aprendizagem,
adequacao na selecao de conteudos, procedimentos e estratégias
metodoldgicas de ensino, acompanhamentos das aprendizagens
em suporte diferenciado e formas de avaliacao condizentes com os
objetivos do curso. Ou seja, depreendemos que a palavra
“emergencial” descreve com propriedade o periodo vivido e
entendemos que foi um momento de necessdria negociacdo e
compreensao dos desafios e dificuldades.

Ressaltamos, ainda, que foi importante assumir o papel do
pesquisador, porque, enquanto se colocava em pratica
determinada estratégia, se analisava, a0 mesmo tempo, os impactos
e contribuigdes desta, para assim, direcionar melhor sua
metodologia de trabalho, a partir de seus estudos e de possiveis
formacgdes que buscava. Nesse sentido, lembramos que nao apenas
as atividades de ensino foram adaptadas, mas também de pesquisa
e extensdo, como afirma Hodges et al (2020), tivemos que ser
capazes de desenvolver varias possibilidades com solugdes para
atender as novas necessidades dos estudantes e das comunidades.

Para dar conta de acompanhar as aulas, quatro estudantes
assinalaram ter tido algum tipo de auxilio da universidade, como,
por exemplo, chip de acesso a internet. Sob este aspecto, trés
discentes afirmaram usar a rede on-line de outras pessoas para
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poder assistir as aulas sincronas e acessar o contetido assincrono;
enquanto onze disseram ter usado a rede de dados de suas proprias
casas. Esta ¢ uma informagao que evidencia que ha a necessidade
de alguns em procurar alternativas para poder participar dos
encontros, pois sabemos que grande parte da populagao brasileira
e dos demais paises latino-americanos nao tém acesso a internet
banda larga, bem como a diversos servigos basicos como
saneamento e saude agravados pela crise sanitdria. Esse aspecto é
enfatizado por Bunzen (2020), quando cita a grande desigualdade
econdmica das pessoas no sistema educativo que nao possuem
acesso a internet ou ferramentas adequadas, por isso sendo preciso,
muitas vezes, dividir entre todos os membros da familia um
computador ou um aparelho de celular.

Sobre os recursos usados pelos estudantes para participarem
das aulas remotas sincronas (ao vivo), a maioria afirma ter o celular
(onze discentes) como principal meio de acesso e, logo apos, o
notebook (nove discentes), seguido de computador de gabinete
(trés discentes) e tablet (um discente). A diferenga entre os suportes
muda pouco quando se focalizam as aulas assincronas,
permanecendo o celular como mais usado (dez discentes) e
aumentando um discente que usa o notebook e um que usa o
computador de gabinete, provavelmente, porque nesse caso é mais
facil desenvolver as atividades em um suporte que permite maior
visualizagdo e possibilidade de edigao. No entanto, do que
acompanhamos nas aulas, nem todos os estudantes possuem as
ferramentas mais adequadas, tendo o celular como principal meio
de acesso, o que dificulta muito a realizacdo de algumas atividades
mais interativas e a producao de textos escritos pela limitacao de
tamanho e funcionalidades do aparelho.

Na UNILA, e em outras universidades, a observacdao de
Bunzen (2020) foi sentida e, durante esse periodo atipico, as
desigualdades foram, senao intensificadas, pelo menos mais
visibilizadas. Muitas vezes, os estudantes afirmavam que nao
tinham condi¢des de acionar a camera por falta de créditos ou
acesso a dados modveis ou ainda, algo bastante comum, muitos
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foram levados a trabalhar no mesmo hordrio das aulas sincronas
seja para sua permanéncia no Brasil (Foz do Iguagu) seja para
ajudar nas despesas da casa em seus paises, estado ou cidade, ja
que houve perda da fonte de renda em muitas familias.

No caso da UNILA, em particular, outra situagdo vivenciada
foi a volta de muitos discentes aos seus paises por razodes
financeiras ou pela saide mental, agravada pelo isolamento. Essa
opgao de retorno gerou problemas de diferencas de fuso horario,
comprometendo, as vezes, o acesso as aulas sincronas e, com isso,
exigindo do docente habilidade na preparacio de materiais
significativos para a aprendizagem remota (videos, documentos,
recursos de plataformas com questionarios, quiz, etc.). Além da
criatividade e inovagao imposta aos professores, ndés também
enfrentamos, recorrentemente, obstaculos de ordem técnico-
material — acesso a banda larga, recursos para a organizacao do
espaco doméstico para o ambiente de trabalho, etc. — e de ordem
psicologica — como a convivéncia com filhos no ambiente de
trabalho e a dificil separagao entre essas esferas, dividindo o tempo
com o cuidado com a familia, os afazeres domésticos e as
obrigacgdes profissionais.

A respeito do aspecto ambiente fisico utilizado pelos estudantes
para acompanhar as disciplinas da graduagao, com exce¢ao de um
discente que vai até a escola estudar (¢ o indigena ticuna que é
professor em sua comunidade), os demais disseram que usam o
espago de sua casa, principalmente o quarto (seis alunos), seguido da
sala de estar (dois alunos) e cozinha (um aluno); as outras respostas
nao especificaram o lugar da casa. Verificamos que, de modo geral,
nao hd um lugar adequado para estudar, até porque eles afirmaram
que passam de uma a trés horas por semana estudando PLA (fora do
horério das aulas sincronas) e alguns disseram que destinaram até
cinco horas semanais para a atividade.

Assim como os docentes, os discentes, por nossa percepgao,
enfrentaram problemas de ordem técnico-material para dividir as
esferas do ambiente familiar e do ambiente de estudo (mesa
adequada, siléncio necessario, organizagio da rotina —
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alimentagao, limpeza da casa, etc.). Os desafios encontrados no
ensino remoto vao, entdo, além do acesso a internet,
compreendendo questdes de diferentes ordens como sera
sistematizado na sequéncia desta andlise.

Com relagao as questoes de ordem pedagogica, os académicos
evidenciaram o que foi mais trabalhado na disciplina de PLA. A
maioria respondeu que eram as praticas de leitura e de
interpretacdo (quatro estudantes), producao escrita e oral de
géneros académicos (quatro estudantes), seguido da sinaliza¢ao de
aspectos comunicativos (dois estudantes) e de aspectos gramaticais
(dois estudantes) e os demais nao deixaram claro; um afirmou
apenas que entende melhor a lingua agora, e o outro mencionou
que teve dificuldades de acompanhar as aulas devido a conexao de
internet, embora isso nao tenha sido o que foi perguntado
especificamente nessa questao. Notamos que tais apontamentos
sinalizam, primeiro, um ponto positivo e, outro, um “desabafo” do
discente sobre o sinal fraco de sua conexao.

Sobre os aspectos mencionados como mais trabalhados nas
disciplinas de linguas, verificamos que o foco maior esteve atrelado
a compreensao da lingua por meio da leitura e a producao textual
de géneros académicos, o que condiz com o que se pretende com o
PPC do CCE. No entanto, percebemos maior dificuldade com o
exercicio da oralidade.

Anteriormente, os estudantes da UNILA circulavam nos
corredores da universidade, interagiam com os colegas brasileiros,
eram atendidos por técnicos educacionais e vivenciavam o
cotidiano na cidade iguaguense, em grande parte, em portugués,
com isso, a aprendizagem da oralidade na lingua adicional era
complementada por essas situagdoes de uso. No ERE, houve, sem
duvida, uma perda na interagao, o que impactou a aprendizagem.
Além disso, uma percepgao nossa é a de que o contato inicial, o
chamado “quebra de gelo” necessario a entrada na lingua, foi
realizado com dificuldade, ja que havia bastante incompreensao no
didlogo inicial e a comunicagao foi prejudicada pela
intercompreensao na fala e na escuta entre professor e aluno. Essa
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situagdo pode ter ocasionado, como hipdtese, a evasdao do
componente curricular, pois as turmas tiveram uma redugao de,
aproximadamente, metade dos estudantes.

Para tentar criar ambientes de interagao oral, para suprir essa
falta de didlogos presenciais, alguns recursos foram utilizados nas
aulas (videos, podcasts, etc.). Nesse sentido, a propria instituicao
ofereceu capacitagdo para os professores e houve a tentativa de
diversificar os suportes e géneros textuais. Percebemos que houve
um empenho de muitos colegas professores em buscar solugdes
para os obstaculos enfrentados, como no caso de parcerias feitas no
desenvolvimento de atividades de Tandem?, por exemplo. Mesmo
assim, praticas orais reais — certamente — ficaram, na maior parte
dos casos, em segundo plano.

De maneira geral, retomando os aspectos citados pelos
discentes na questao anterior, sentimos falta de uma perspectiva
mais intercultural, a qual nao foi mencionada por eles nos
questiondrios, outro aspecto que é fundamental na formacao
proposta pela universidade. Houve a tentativa de interlocugao
entre os estudantes hispanofalantes com origens diversas, no
entanto, talvez, as condicdes materiais (conexdao a internet,
ambiente propicio ao estudo, etc.) e condi¢des psicologicas
decorrentes do contexto vivido (constrangimento para acionar a
camera, timidez para interagir com os colegas e com o professor em
ambientes virtuais) tenham sido empecilhos significativos nessa
experiéncia. Outra interpretagao possivel, para a auséncia de
referéncia a educacao intercultural, é a visdao mais tradicional do

8Programa usado no ensino de linguas com a realizagdo de atividades entre
pessoas que buscam aprimorar seus conhecimentos em duas linguas distintas em
uma aprendizagem colaborativa. Na UNILA, o objetivo do Tandem € unir falantes
de portugués com falantes de espanhol para que, por meio de atividades de
conversagao, ambos aperfeicoem seus conhecimentos linguisticos e culturais nos
dois idiomas, promovendo a integragao entre os discentes. Geralmente, na
universidade, o Tandem é oferecido em formato de projeto de extensao, mas,
algumas vezes, é utilizado nos componentes curriculares de linguas adicionais e
estrangeiras por alguns docentes, conforme discutem Tirloni e Rammé (2015).
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ensino de idiomas estar mais centrado nas competéncias de leitura
e comunicagao oral e escrita; ja aspectos relacionados a cultura, a
identidade, ao trabalho com o discurso podem estar mais distantes
e, portanto, ndo serem tao destacados tanto nas praticas quanto nos
imagindrios dos estudantes.

Especificamente sobre a leitura e a escrita nesse modelo
virtual, os discentes sinalizaram o seguinte:

Gréfico 2 - Facilidade de leitura e escrita em modalidade on-line

@ Muito facil
® Facil

@ Razoavel
@ Dificil

@ Muito dificil

@ Muito facil
® Facil
@ Razoavel

@ Dificil
@ Muito dificil

Fonte: Dados dos pesquisadores (2021).

Sobre o que evidenciam os graficos acima, notamos que
poucos alunos consideraram escrever e ler de forma on-line muito
facil, a maioria ficou entre razoavel e facil, alguns ainda marcaram
como dificil e muito dificil.

A respeito de quais seriam as dificuldades da producao escrita,
parte dos estudantes afirmou nao ter dificuldades, e os que disseram
ter, citam questdes sobre a formalidade do texto, as regras gramaticais
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e o desconhecimento da lingua adicional. Neste tltimo caso, podemos
retomar a informagao de discentes que ndo tinham ainda
conhecimento do portugués antes de estarem na UNILA. Novamente,
um estudante sinalizou a questao tecnoldgica, enfatizando, mais uma
vez, essa faceta problematica, frequente em mais questdes.

Sobre a ultima pergunta, que era aberta, na qual deveriam
apresentar livremente respostas discursivas, os estudantes
puderam expressar dificuldades e experiéncias nas disciplinas de
PLA no semestre realizado e até expectativas futuras com relacao a
continuidade do curso, pois hd pelo menos mais um semestre
subsequente no CCE’. Trés estudantes apenas mencionaram que
gostaram das aulas e avaliaram as disciplinas como positivas,
mesmo sendo em ambientes virtuais; ja outros dois discentes
afirmaram que prefeririam aulas presenciais, que as aulas seriam,
para eles, melhores se ndao fossem on-line. Tal postura retoma, em
partes, que, apesar das tentativas de uso das ferramentas virtuais,
ainda estamos em estdgio incipiente nas praticas de ensino e
aprendizagem a distancia.

Semelhante posicionamento foi citado por outro aluno que
destacou a falta de didlogo em grupo e outro, ainda, que ficar em
frente a tela é cansativo, principalmente quando ha atividades de
leitura. Outro manifestou a dificuldade de entrar nas aulas
sincronas e o acompanhamento das aulas assincronas, ja que os
dois momentos poderiam ter conteudos sequenciais e, assim,
complementares. Um aprendiz informou ter dificuldades para o
envio de trabalhos por nao possuir notebook, como vimos
anteriormente. Por fim, um estudante afirmou participar das aulas
porque é “obrigado”, resposta bastante surpreendente no ensino
superior, porque nesse estadgio da educa¢do nao ha ou nao deveria
haver uma obrigacao para a sua formagao. A menos que quisesse
dizer que nado estava satisfeito com o componente curricular de
lingua adicional para a sua formacdo, porém, tanto a escolha

® Em alguns cursos, como ja informado, existem trés semestres de linguas
adicionais.
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profissional como a opcao por determinada universidade, em
altima instancia, é do estudante, a partir do que a instituicao
oferece como proposta.

Depreendemos que hd bastante divergéncias entre os
participantes das disciplinas, mas as questdes de ordem técnico-
material, institucional, pedagogica e psicologica perpassam os
depoimentos relativos a situagdo emergencial vivida. A
sistematizacao visual que segue (Figura 1) procura organizar as
andlises realizadas ao longo desta secao do capitulo no que diz
respeito as respostas dos discentes aos questiondarios nas perspectivas
dos docentes do componente curricular. Com isso, foi possivel
compreender este contexto complexo, considerando a perspectiva do
estudante e do docente e entendendo que ambos foram (ou sao)
impactados por esse novo modelo de ensino e aprendizagem no que
se refere as conquistas, dificuldades e desafios.

Figura 1: Efeitos da proposta do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

ORDEM DE EFEITOS DA PROPOSTA
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

ORGANIZACIONAL ) TECNICO-MATERIAL

planejame-nto, estrutura N acesso a recursos
institucional, capacitagio tecnoldgicos, condicdes
docente, equipe técnica, ambientais necessirias
normativas, apoio a0s processo de ensino

estudantil e aprendizagem

PEDAGOGICA

estudos, planejamento,
conteudos, avaliagdes

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2021).
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Algumas consideragoes

Como dissemos no inicio do capitulo, nosso principal objetivo
era avaliar os efeitos do ensino remoto, particularmente suas
implicagdes no ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA),
partindo da visao dos discentes acerca das alteragdoes e das
dificuldades impostas pela mudanca de suporte e dispositivos de
aprendizagem de lingua nas modalidades oral e escrita.
Pretendiamos compreender os desafios impostos pelo contexto do
ERE, entre os quais a questao do acesso a internet e dos aspectos
em torno de ambiente de estudo; se isso afetaria direta ou
indiretamente o processo de ensino-aprendizagem. Uma de nossas
perguntas iniciais levaram-nos a verificar o que poderia ser mais
desafiador nesse contexto: as questdes de ordem mais didatico-
pedagogicas ou mesmo aquelas ocasionadas pelas tecnologias as
quais docentes e discentes tornaram-se codependentes.

Como discutimos na ultima segdo, a partir das andlises e
discussdes dos dados apresentados pelos  discentes,
esquematizados na Figura 1, os desafios se traduziriam em trés
ordens como efeitos da proposta do Ensino Remoto Emergencial,
somando-se aos velhos desafios do ensino de portugués como
lingua adicional em contexto intercultural e plurilingue, cujo
enfoque € promover o letramento académico critico. Aos efeitos
organizacional, técnico-material e pedagdgico se somaria a ordem
psicoldgica que, embora nao se materializasse de modo notavel no
processo de ensino e facil de se descrever, afetaria tanto o docente
quanto o discente, posto que as dificuldades internas aos ensino e
as externas movidas pela crise sanitdria eram constitutivas. A falta
de recurso técnico-material, o isolamento e a distancia de suas
familias, por um lado, e a “obrigatoriedade” de adaptacao (de
docente e discente) sem muito preparo a uma modalidade de
ensino diferente da habitual, por outro lado, permitem-nos inferir
que, geralmente, sao muito maiores os desafios e as dificuldades
para ensinar-aprender PLA (oral e escrito) na virtualidade do que
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os éxitos que se possam comemorar da educagao remota no
contexto da crise.

A pandemia de Covid-19 em curso desde o inicio de 2020 e
prolongada até, pelo menos, o primeiro semestre de 2022 afetou e tem
afetado diretamente todas as esferas sociais. O ensino de linguas,
apesar de ja aventurar-se nas experiéncias com as novas
possibilidades tecnoldgicas em suas praticas de ensino e
aprendizagem, foi atingido e provocado a buscar alternativas tedricas,
metodoldgicas, estruturais/materiais vidveis neste cendrio de
incertezas e urgéncias. Como em outros campos da educacdo, as
estratégias de ensino e aprendizagem de portugués como lingua
adicional passaram a enfrentar inimeros desafios que nos, docentes,
tivemos que experimentar, sejam elas: plataformas de ensino, lidar
com mudanca da leitura em papel para a leitura em tela, criar, adaptar
e repensar conteudos e materiais didaticos, desenvolver diferentes
formas de avaliagdo, implementando o monitoramento da
aprendizagem. Sabemos, até como um lugar comum, que o mundo
nao sera o mesmo depois da pandemia e vislumbramos que o ensino
de linguas também nao serd o mesmo depois de todas as experiéncias
urgentes vividas neste periodo. O desejo é que todas essas
aprendizagens contribuam significativamente para repensarmos
nossas praticas profissionais e pessoais.
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ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS NA “POS-
PANDEMIA”: reflexdes e experiéncias para o contexto
universitario

Milan Puh
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José da Silva Simoes
USP

Introducao

Este capitulo se coloca a tarefa de discutir os aprendizados
adquiridos durante a pandemia de covid-19, ndao somente para
identificar as inimeras perdas e dificuldades que encontramos
desde margo de 2020, mas também para considerar a necessidade
de preparagao para futuras situagdes, nas quais serd imprescindivel
agir conjuntamente diante de desafios coletivos. Partimos também
do pressuposto de que o trabalho em ambientes virtuais e/ou
remotos foi drasticamente ressignificado e que alguns
direcionamentos, sendo diretrizes, devem ser pensados para que a
qualidade de ensino e de vida humana sejam maiores.

Quando pensamos em contexto pds-pandémico no momento
em que este texto foi produzido (outubro de 2021), ainda estamos
rodeados de incertezas e uma falta geral de previsibilidade de
como se desenrolard a situagdo no Brasil. Nessa época, o pais
contava, lamentavelmente, com 600 mil vitimas da doencga, além de
padecer com a politica sanitdria desastrosa e perversa de uma
grande parte de elites nacionais.
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Sendo assim, passamos, concretamente, um ano e meio, isto é,
praticamente quatro semestres inseridos em um ambiente de
ensino remoto emergencial. Tal fato expds muitas fragilidades na
formagao docente, bem como na gestao publica do proprio ensino.
Muitas das estratégias de aprendizagem foram colocadas em xeque
e também houve bastante experimentagio por parte dos
profissionais envolvidos nos processos educativos, fatos esses que
nos estimularam a refletir quais seriam os possiveis ganhos que
poderiam ser aproveitados no chamado “novo normal”, ou como
preferimos, no periodo pos-pandémico. Vale esclarecer que,
provavelmente, serd dificil separar ou colocar um marco temporal
que dividiria o tempo em pandemia e nao-pandemia, talvez seja
mais prudente pensarmos em pré-pandemia e pandemia como
delimitadores no modo como concebemos o ensino, especialmente
aquele de linguas. Ou ainda, se formos utilizar o termo o prefixo
pOs-, quica seja interessante pensar ndo como o término, mas como
um fato consumado que ndo pode ser negado. Portanto, a saida
sera lenta e gradual, talvez em alguns lugares nao-definitiva,
precisando ser pensada dentro das possibilidades e oportunidades
oriundas das experiéncias positivas e negativas do ensino
totalmente on-line, ou seja, remoto.

Os autores deste capitulo sao docentes de uma universidade
publica paulista, atuando na formagao de professores de lingua
alema em duas institui¢oes, Faculdade de Educagao (doravante FE-
USP) e Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(doravante FFLCH-USP), ambas responsaveis pela formacao
das/os futuras/os docentes da lingua alema. O primeiro contato
profissional desses docentes aconteceu imediatamente antes da
pandemia. Isso significa que a colaboragao se deu quase em sua
totalidade no contexto pandémico, exigindo que fossem pensadas
estratégias e agdes que pudessem garantir, diante das
circunstancias, uma melhor formacdo para com aquelas pessoas
das suas aulas. As disciplinas ministradas envolvem a fase de
estdgio supervisionado. Essa caracteristica das disciplinas foi
central para o estabelecimento de uma colaboragao mais intensa,
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uma vez que muitas instituicdes de ensino nas quais a lingua alema
¢ ensinada tiveram que lidar com muitos desafios provindos da
pandemia, limitando a possibilidade do estadgio supervisionado.
Ao mesmo tempo, os dois ministrantes da disciplina se
encontravam com dificuldades internas que demandavam bastante
estudo e troca de informacdes, com vistas a evitar a evasao e
possibilitar maior aprendizagem nessa condigao atipica.

Idealmente a disciplina da Metodologia do Ensino de Alemdo
(MELA) se daria em dois semestres: o primeiro deles é reservado
as atividades de estdgio (90 horas) que contemplam leituras,
discussoes e, principalmente, observagdes de aula nos locais onde
se ensina alemdo; ja no segundo, as atividades de estagio
concentram-se, em sua grande maioria, na preparagao e realizacao
de minicursos de lingua alema por parte do corpo discente. Para
um aprofundamento sobre a estrutura do curso, Grilli e Puh (2021)
tracam um mapeamento da disciplina em seu artigo e expdem a
divisdo de mddulos, os temas abordados e as especificidades do
ano de 2020. Da mesma forma, nas Atividades de Estagio
supervisionadas na FFLCH-USP, idealmente os estudantes eram
convidados a fazer excursoes didaticas com o docente das escolas
bilingues do Ensino Basico, publicas e particulares, nas quais ha
ensino de alemao como lingua estrangeira. As propostas de
observacao presencial de aulas eram orientadas por roteiros com
foco em varias especificidades do contexto de aula. Ainda na
FFLCH-USP, o mesmo professor atua nas disciplinas de Lingua
Alema e nelas, em funcao de decisdes didaticas do colegiado de
docentes da Area de Aleméo, o contetido programéatico vem sendo
orientado pela cole¢ao didatica DaF kompakt (BRAUN/DOUBEK et
al. 2006a, 2006b e 2006c) com o suporte do pacote de atividades on-
line para a plataforma Moodle disponibilizado pela editora.

Com a instalagao das medidas de combate a pandemia no
Estado de Sao Paulo, as aulas passaram a ser ministradas
exclusivamente de modo remoto e ainda em uma condicao
emergencial. Isso se estendeu pelos proximos trés semestres,
trazendo a cada semestre uma nova realidade com novas
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demandas e especificidades. Com isso, evidencia-se a demanda de
uma futura preparacdo para momentos de excepcionalidade
(podemos questionar se na educagao ndo estamos sempre falando
de um estado de excecao), levando em consideragdo os
periodos/estagios em que serd preciso planejar e realizar
determinadas a¢Oes. Para que isso possa ser articulado, os dois
docentes entenderam que é necessario fazer os devidos estudos
sobre como trabalhar com presencialidade/virtualidade,
sincronicidade/assincronicidade, analogico/digital numa
abordagem que envolva uma formagao pelo letramento em suas
diversas facetas.

Tornou-se evidente que partes do processo de ensino-
aprendizagem poderiam se realizar fora de sala de aula chamada
“tradicional”, temporal e espacialmente, e também em ambiente
virtual. Ao mesmo tempo, evidenciou-se de forma bastante clara e
consensual de que nao € possivel prescindir de encontros
presenciais efetivos em que ha trocas entre todos os envolvidos
naquele processo. Assim, somos de opinido que é importante
considerar essa experiéncia, inclusive justamente para estarmos
cientes dos riscos que ela representa para a educacgao, trazendo
indicagOes e prosseguimentos que podem ser contemplados por
docentes em diferentes disciplinas do conhecimento humano, e
especialmente no ensino da lingua alema em suas especificidades.

Por isso, nas proximas paginas (re)visitaremos alguns
conceitos basilares para a discussao, tais como: hibrido, remoto,
remoto emergencial, curadoria digital, pandémico, entre outros.
Esses elementos nos parecem centrais para uma apresentacao do
modo como trabalhamos e adaptamos as nossas disciplinas as
novas condi¢Oes e a uma perspectiva de colaboragao docente mais
intensa. Em seguida, comentaremos efeitos e resultados do
trabalho em 2020 e 2021, trazendo os principais
resultados/mudancas nas disciplinas nos quatro semestres, e
incorporando as principais observagoes e exemplos sobre os
processos de autonomia, individualizagdo e (auto)reflexao em
atividades especificas. Em um terceiro momento, faremos uma

82



discussdao final sobre a pos-pandemia com nossas projegoes,
sugestdes e encaminhamentos sobre como trabalhar
individualmente, em conjunto e institucionalmente.

Praticas e reflexdes sobre o ensino remoto e a aprendizagem em
periodo pandémico

Iniciamos as consideragOes tedrico-metodoldgicas necessarias
para podermos contextualizar melhor a experiéncia obtida nos dois
anos de pandemia, e claro, pensar em um momento posterior a sua(s)
fase(s) mais aguda(s). Se até 2020 ja existia uma proliferacdo grande
de termos referentes aos ambientes de ensino, com o tempo, esses
foram se alargando e expandindo a ideia/o imaginario tradicional de
“sala de aula”. Com a pandemia, esse tema ficou s6 mais complexo e
nebuloso terminologicamente. Porém, aqui ndo se trata somente de
terminologia, mas também de possibilidades de entendimento e
encaminhamento de modos de abordar determinados assuntos no
ensino (de linguas). Assim, serdo discutidos alguns dos termos
essenciais/fundamentais para pensarmos melhor o futuro do ensino e,
em termos gerais, da educagao, severamente afetada por tudo que
aconteceu no Brasil e no mundo todo.

Portanto, podemos falar em ensino emergencial, ensino
remoto, ensino a distancia, ensino hibrido, ensino sincrono e
assincrono dentre varias possibilidades, sendo a sua discussao e
compreensdo uma das futuras necessidades de quem trabalhara
enquanto docente. Nesse contexto pedagogico, saber minimamente
diferenciar e se posicionar frente as diferentes possibilidades de
criar e atuar profissionalmente, aproveitando o maximo das
vantagens e também mitigando as desvantagens de cada uma das
concepgOes que estardo em circulagao, sao agdes impreteriveis.
Aqui nao entraremos necessariamente em uma discussao sobre o
uso de termo “ensino”, e nao aprendizagem ou estudo, uma vez
que, no caso do ensino, trata-se de um processo mais amplo que
envolve planejamento e execugao de uma série de atividades para
além de aprendizagem de e dentro de uma lingua ou seu estudo.
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Do mesmo modo, ndo entraremos em discussoes abrangentes sobre
aspectos educativos que estariam voltados para o sistema brasileiro
e mundial, bem como sobre mudangas pelas quais esses sistemas
estdo passando. Nesse sentido, encontramo-nos numa posi¢ao
intermedidria que envolve o trabalho do/da professor/a que tem
que se preocupar com 0 modo como vai efetivar os processos de
ensino-aprendizagem e, a0 mesmo tempo, estar ciente de que a
educagito como um todo passard por mudangas,
consequentemente, serd necessdrio também pensar em solugdes
colaborativas-coletivas.

Podemos comegar dizendo que hd estudos, como o de Joye,
Rocha e Moreira (2020), que apontam para 27 diferentes defini¢oes
para o que se conhece hoje como EaD!. Como ja comentamos, é
importante saber por onde ir para que essa quantidade
avassaladora de termos, referente a um modo de estudar que
extrapola a sala de aula no sentido tradicional, ndo seja paralisante.
Temos que entender que futuramente havera outras definigoes e
que a humanidade sempre estda procurando definir modos e

! “Estudo Independente (Peters, 2001); Estudo por Correspondéncia (Moore &
Kearsley, 2010); Aprendizagem Flexivel (Formiga, 2009); Ensino Hibrido,
Aprendizagem Mista ou Blended-Learning, Educagdo bimodal (Bacich, Tanzi
Neto & Trevisani, 2017); Ensino Flex (Moran, 2017); Educacao Semipresencial
(Brasil, 2004); Educagao On-line (Silva, 2011); Educagao a Distancia — EaD (Moore
& Kearsley, 2010); Educagao a Distancia Digital - EaDD (Rocha, Joye e Moreira,
2020); Educacdo Aberta e a Distancia — EaD (Peters, 2001); Educacédo a Distancia
on-line — EaD on-line (Borba, Malheiros e Amaral, 2011); Tele-Educagéo (Foresti,
2001); Aprendizagem Eletronica ou E-Learning (Valente, 2009); Aprendizagem
Baseada no Computador ou Computer Based Learning (Valente, 2009);
Aprendizagem em Pequenas Doses ou Micro-Learning (Richard, 2016);
Aprendizagem com Mobilidade ou Mobile-Learning (Carvalho, 2013);
Aprendizagem Imersiva ou I-Learning (Mattar, 2012); Aprendizagem Ubiqua ou
U-Learning (Huang et al., 2011); T-Learning ou Aprendizagem por Televisao
Inteligentes (Caran, 2012); Aprendizagem Aberta (Bates, 2017); Educagao
Virtual e Ensino Virtual (Kenski, 2012); Cursos On-line Massivos (Andrade e
Silveira, 2016); Aprendizagem Baseada na Web ou Web-Based Learning (Cook,
2007), ensino remoto, ensino emergencial, atividades educativa emergenciais”
(JOYE, ROCHA E MOREIRA, 2020, p.5-6)
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conceitos de trabalhar determinados assuntos. Por mais importante
que seja estarmos atualizados, ndo é possivel humanamente fazé-
lo na velocidade que aparece. Isso faz com que estejamos mais
“sustentaveis” com o consumo de teorias e chamados métodos de
ensino que estdo ao nosso alcance, porque além de conhecimento
especialista, precisamos sempre procurar manter um
conhecimento generalista que nos ajude a lidar com constantes
mudancas. Nesse ponto, novamente encontramos respaldo nas trés
autoras, quando propdem algum tipo de trabalho com desenho
universal para aprendizagem (DUA), pelo fato de 14 estarem
alguns principios que podem dar certa flexibilidade, envolvendo
modos multiplos de apresentacao, agao e expressao e implicagao,
engajamento e envolvimento, como sugere também Bock (2019).
Cabe lembrar que, por mais que possam existir alguns elementos
comuns para nas situagoes de aprendizagem, elas sempre
receberdao um tratamento local, traduzindo o que é geral em
especifico, um trabalho continuo realizado por docentes.

Cabe mencionar que existe um senso comum, tanto geral,
como na propria area especifica de ensino, de que o/a professora
deve sempre se reinventar e manter-se em sintonia com que ha de
novo, apesar de que esse “inovar” nem sempre garanta um melhor
ensino, pelo menos sé isso nao. Por isso 0 nosso escopo ficou um
pouco mais reduzido, pensando principalmente na diferenca entre
o ensino remoto emergencial (ERE), instalado com a pandemia, e
o ensino a distancia (EaD) ja existente, mas que também ganhou
uma nova “roupagem” na atualidade, muitas vezes, gerando
confusdes entre eles.

Pesquisadores como Hodges et al. (2020) comentam que a
principal diferenga entre os dois se d4 no quesito preparacdo e
sistematizagdo, considerando que o EaD, mediado pelas
tecnologias digitais-on-line, vem sendo desenvolvido em
diferentes partes do mundo ha mais de 20 anos, recebendo bastante
atengdo pelo estado brasileiro. H4 um debate, aqui mais
especificamente na area académica e educativa, sobre a qualidade
de ensino que pode ser oferecido, ao langar mao de algum tipo de
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ensino a distancia, fazendo com que se facam criticas que foram
levadas para o ensino emergencial, que acabou tornando-se uma
necessidade, para a grande parte de paises. Para os mesmos
autores, o cardter emergencial traz uma certa flexibilidade de
modos de ensino, os quais exploraremos mais detalhadamente na
segunda parte do texto em que refletiremos sobre a experiéncia nas
disciplinas voltadas para a formacao de futuras e futuros
professores de lingua alema. Ainda acrescentam que nesse contexto
também seriam previstas equipes de treinamento que envolveriam
ndo somente docentes e discentes, mas também o corpo técnico-
administrativo, o que nem sempre é o caso em muitas institui¢des
e que acaba sendo solucionada com equipes técnicas contratadas e
formadas para esse tipo de auxilio e com recursos educacionais
abertos nos quais sera possivel se (in)formar.

H4 pesquisas (CORREA, 2020; AMANTE, QUINTAS-
MENDES, 2018) que também trabalham justamente em uma outra
proposta de consolidacao da EaD que utiliza a letra “A” maitscula,
por se referir ao termo aberta, entendendo como necessario oferecer
maior acesso a educagao por meio de oferecimento de espagos
coletivos, colaborativos e abertos, ainda mais essenciais em
momentos quando acessos a institui¢des e ambientes publicos
fisicos sejam mais restritos (como foi o caso com a pandemia atual).

A prépria condigao de emergencial nos chama a refletir como
agir em situagOes extremas, como em alguma catastrofe natural,
por exemplo. Hoje em dia ja existem praticas e treinamentos bem
estruturados em caso de terremoto ou furacao, uma eventualidade
diferente de uma pandemia sanitdria, a qual, porém,
provavelmente nao sera a unica, fato esse a ser considerado para
futura referéncia. Por outro lado, nesse periodo todo de ERE ja
foram adquiridas experiéncias e conhecimentos que ja poderiam
ser articulados de tal maneira que, em outras situagdes,
pudéssemos estar mais preparados para reagir ao inesperado.
Temos claro que, por mais tentador que seja considerar ERE como
uma base para futura padronizagdo de ensino, trata-se de uma
proposta emergencial que tem que ser (re)pensada enquanto tal no
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futuro, apesar de ter influenciado bastante o modo como pensamos
o ensino hoje. Assim, temos que evidenciar as suas necessidades e
limitagGes para que cada vez menos nos surpreendamos com novas
circunstancias, sejam elas excepcionais ou nao, oferecendo nao
somente recursos formais, mas também informais e sociais para
que possamos apoiar todas as pessoas envolvidas no processo de
ensino e aprendizagem, sem centralizar novamente o professor
como principal responsavel.

O ERE obrigou os docentes a minimizar desencontros
perceptuais proprios e afins as aulas on-line sincronas, decorrentes
de dificuldades técnicas e dificuldades de manejo das midias, tais
como acesso limitado a internet, ou mesmo as maquinas, uma vez
que os computadores dos alunos, muitas vezes, sao compartilhados
com membros da familia em horarios distintos. Tal percepcao
levou naturalmente os professores a facilitar a interacao negociada
entre os aprendizes e entre aprendizes e professores, o que resultou
positivamente na amplia¢do do repertdrio técnicos dos dois grupos
(discentes e docentes), bem como em ajustes no uso indiscriminado
de midias que poderiam levar a dispersao, como ¢ o caso de
videoaulas encontradas no YouTube, ou, mais recentemente, por
meio de drops didaticos encontrados em plataformas como Twitter,
Instagram, Tik Tok ou Facebook. Tem sido tarefa dos professores
ressignificar o uso destas midias como forma de ampliar o
potencial de aprendizagem e retencao de conteudo de forma
reflexiva. Essa pratica necessariamente provocou a participagao de
professoras/es no processo de aquisi¢do de novas estratégias de
ensino a partir da experiéncia prévia dos aprendizes, conhecedores
de ambientes mediaticos, até entao desconhecidos por boa parte do
professorado, levada a aprender a fazer uma “curadoria digital”,
tal como apontam, por exemplo, Silva, Almeida e Costa (2021). Na
se¢ao seguinte ampliamos estes raciocinios, incrementando-os com
as reflexdes acerca de uma determinada mudanca de paradigma de
estratégias de ensino e aprendizagem, que passaram a ser
influenciadas pelas dificuldades e possibilidades suscitadas pelo
ambiente virtual .
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Isso quer dizer que ndo significa que precisamos/podemos
aderir ao modo como EaD tradicionalmente se estrutura, refletindo
também sobre as possibilidades de se organizar um ensino que leve
em consideragdo as complexidades e desigualdades da sociedade
brasileira, as quais ficam muito mais evidentes quando nao se trata
de uma situagdo esperada. E, em ultima instancia, mesmo que
sejam importantes a discussao terminoldgica e a definicdo dos
enquadramentos tedrico-metodologicos, vale ressaltar que elas nao
devem chegar necessariamente antes de entendermos o contexto e
o momento que nos encontramos. Essa realidade indica que havera
algum tipo de combinacao de elementos de diferentes propostas de
ensino, atualmente chamadas de ensino hibrido, cujo apelo temos
percebido ser muito grande, refor¢ado por determinados setores da
sociedade enquanto uma modalidade de ensino promissora.

Ap0Os a pandemia serd, de fato, dificil continuar com um
ensino com base no mesmo entendimento do que seria construir
conhecimento, desenvolver metodologias, curriculos, tecnologias
ou processos de aprendizagem, tal como comenta Moran (2017),
pois hibrida ndo é somente a sala de aula, mas todo o entorno que
compde o que chamamos de ensino, e também, de educagao.
Novamente, o entendimento dos entrelacamentos “dos diferentes
no mesmo” exige um olhar atento para além da tecnologia e em
dire¢do as necessidades atuais multiplas que encontramos no
Brasil, sendo esta uma das principais criticas a desigualdade
tecnologica, criada por e reforcada pela desigualdade social.
Porém, pensando especificamente o ensino sobre aprendizagem
on-line, deve-se considerar seus diferentes aspectos, ou dimensoes,
como constatam MEANS et al. (2014): modalidade (nao)presencial,
ritmo individual-coletivo, propor¢ao aluno-professor, pedagogia
expositiva-pratica-exploratoria-colaborativa, papel do professor,
papel do aluno, (as)sincronia da comunicagao, papel das avaliagdes
e fonte de devolutiva. Algumas dessas dimensdes serao exploradas
nas proximas se¢des com a apresentagao das solucdes dadas pelos
dois docentes nas suas disciplinas e que podem oferecer algumas
reflexdes sobre o pds-pandémico.
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Aprendizados para a pratica de ensino e aprendizagem em
periodo pos-pandémico

A experiéncia vivida nestes quatro semestres (2020-2021) no
contexto de ERE permite ainda uma andlise das praticas de
ensino/aprendizagem para a qual trouxemos os conceitos de
macroestratégias  tedrico-metodoldgicas do  pds-método
(Kumaravadivelu, 2003) e também a perspectiva dos principios
metodolégicos de ensino/aprendizagem, orientados para a acao
comunicativa (Handlungsorientierung), retomados por Funk (2010).
A escolha foi feita justamente para permitir um didlogo pratico-
tedrico que o presente momento exige, uma vez que grande parte
dos resultados e experiéncias foi gerada de modo emergencial em
uma situacao excepcionalidade, carecendo de um aprofundamento
mais tedrico para o qual o texto convida com o intuito de
chegarmos a futuras prospecgoes.

Este entrelagamento tedrico-pratico se refere as disciplinas de
Lingua Alemd no Bacharelado em Letras (FFLCH-USP), como as
disciplinas da formagao de professores de alemao da Licenciatura em
Letras (Aquisicido-Aprendizagem de Alemdo como Lingua Estrangeira e
Atividades de Estdgio (Alemdo) da FFLCH-USP e Metodologia do Ensino
de Lingua Alemd I e II da FE-USP). Para a discussao proposta neste
trabalho, destacamos os seguintes conceitos que, a nosso ver,
culminam numa mudanga de comportamento de docentes e de
futuros professores em formagao inicial: (1) o incentivo a reflexao a
respeito da propria aprendizagem, (2) o processamento reflexivo do
insumo para um produgdao orientada para a agdo, (3) a
individualizagdo e personalizacdo dos contextos de ensino e
aprendizagem, (4) a autonomia dos aprendizes, (5) a aprendizagem
colaborativa e (6) a construcao de redes a partir da andlise sobre a
pluralidade de realidades de ensino/aprendizagem de alemao como
lingua estrangeira.
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(1) incentivo a reflexdo a respeito da prépria aprendizagem -
As condigdes inicialmente adversas do ERE suscitaram a
necessidade de que professores e alunos inicialmente
identificassem suas dificuldades e possibilidades, tanto de ordem
técnica, como de suas habilidades para processar o conhecimento
no ambiente virtual. Nesse sentido, como docentes, julgamos que
era importante promover e incentivar a reflexao sobre as proprias
habilidades e capacidades, desenvolvendo assim uma
aprendizagem voltada a solugao ou atenuagao de problemas.

Nas disciplinas de Lingua Alemd (I, Il e IV) da FFLCH-USP, a par
das atividades de automatizagao propostas pelos materiais didaticos,
parece ter sido importante desenvolver a capacidade de refletir sobre
o proprio aprendizado. O docente orientou os alunos a construirem
portfolios reflexivos de final de curso, preparados paulatinamente ao
longo do semestre em questdo. A proposta permitiu que os alunos
promovessem um distanciamento necessario dos produtos, como
forma de avaliar sua propria atuagao como aprendiz e de identificar —
eles mesmos — o grau de relevancia dos conteidos desenvolvidos
individualmente ou sob a orientagao dos professores, ou ainda em
negociagao com os demais aprendizes. A cada ligao, os alunos tiveram
que entregar 10 exercicios, sendo 5 deles obrigatdrios e 5 facultativos
a partir de um rol estabelecido previamente pelo professor. Ao final
do semestre, os alunos tiveram que apresentar uma reflexao sobre os
exercicios que julgaram mais relevantes para o seu aprendizado,
criticando, inclusive, aqueles que consideravam pouco desafiadores
ou descartaveis.

Para as disciplinas pedagogicas e estagios supervisionados da
Licenciatura em Letras da FFLCH-USP (Aquisi¢do/Aprendizagem de
Alemdo como Lingua Estrangeira e Atividades de Estdgio), os alunos
também prepararam portfolios nos quais registraram suas
reflexdes a respeito de cada uma das atividades desenvolvidas ao
longo do semestre, tais como a apresentacdo de seminarios,
realizacdo de exercicios teodrico-praticos de andlise de livros
didaticos de diversas épocas, construgao de uma sequéncia
didatica com foco em contetidos especificos do ensino de lingua
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alema como lingua estrangeira (vocabuldrio, gramatica,
habilidades: ouvir, falar, ler e escrever em alemao),
desenvolvimento de projetos e uso de jogos).

No caso das duas disciplinas da Licenciatura realizadas na FE-
USP (Metodologia do Ensino de Alemdo 1 e 11 - MELA I e MELA 1I)
foram propostas também diversas atividades que incentivassem os
alunos a refletirem sobre o modo como aprendem numa
perspectiva que permita que se entendam melhor como aprendizes
de alemdo, concomitante ao desenvolvimento de sua
personalidade docente. Os alunos receberam uma lista no primeiro
semestre e um formuldrio digital no segundo semestre de 2020 para
que pudessem expressar suas representagoes e atitudes referentes
ao estudo de alemao, utilizando essas primeiras colocagdes ao se
confrontarem com arcabougo tedrico voltado para teorias de
aquisicao e aprendizagem de linguas trabalhado ao longo do
MELA I. Dessa maneira, também foram questionados certos mitos
e sensos comuns sobre o lugar do falante nativo, ensino de
gramatica, necessidade de estudo no exterior, o lugar do material
didatico, correcao e avaliagdo, para nomear alguns dos
itens/topicos considerados como elementos que afetam a
aprendizagem da lingua.

Posteriormente, os estudantes elaboraram um ensaio
autorreflexivo sobre a sua histdria individual de aprendizagem e,
em seguida, um ensaio tedrico-metodologico, no qual tensionavam
as discussoes e leituras feitas na disciplina com suas proprias ideias
e experiéncias. Nesse sentido, a ultima atividade (avaliativa) do
(segundo) semestre também era o relatorio final, no qual os alunos
tinham que colocar as suas reflexdes e conclusdes sobre as
observagoes do ensino em sala de aula (MELA I) e sobre pratica
docente em institui¢oes de ensino de alemao (MELA 1I), ou ainda
sobre a producdo de materiais didaticos que preveem
sensibilizagdo linguistica e cultural sobre o alemao e as linguas
teuto-brasileiras. Todas as produgdes estavam armazenadas na
pasta coletiva da disciplina, num provedor on-line digital
difundido, assim permitindo que os participantes da disciplina
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pudessem também ler e analisar as produgdes de seus colegas,
confrontando ideias e visdes, o que extrapolava os exercicios feitos
em sala de aula, algo que o ambiente virtual permite.

Nos depoimentos dos alunos da FFLCH-USP, registraram-se
relatos que vao de um estranhamento inicial da migragao para o
ERE até a instrumentalizacao gradual alcancada por cada um dos
aprendizes ao longo dos quatro semestres de ERE. Esses relatos
trazem nao so reflexdes sobre os avangos, mas também sobre as
angustias dos alunos em relagao a instabilidade emocional gerada
pelo isolamento social e a inseguranga sanitdria, aumentada de
forma exponencial, principalmente entre o altimo trimestre de 2020
e o primeiro semestre de 2021. O mesmo pode se observar no
MELA I eI, pois o comego da pandemia exigiu uma migragao que
nao foi efetivada num mesmo ritmo por todos os envolvidos,
estabilizando-se de uma certa maneira no segundo semestre 2020
para se desestabilizar em 2021, devido ao gradual retorno de
algumas atividades a presencialidade, o que fez com que os
conhecimentos e ideias sobre aprendizagem tivessem que ser
novamente repensadas.

A despeito da histdrica critica ao EaD, os alunos relatam que
foi perceptivel o engajamento dos docentes em prol de um melhor
aproveitamento do trabalho desenvolvido, destacando as novas
técnicas de ensino promovidas pelos docentes, mesmo que
reconhecendo algumas dificuldades e desafios circunstanciais e
pessoais. Com efeito, a necessidade de se trabalhar a distancia, isto
¢, remotamente, fez com que um tema nao tao central no ensino de
alemao precisasse ser olhado criticamente para que algumas
atitudes e agOes fossem colocadas em pratica/fossem efetivadas.

(2) processamento reflexivo do insumo para uma producao
orientada para a acdo (Handlungsorientierung) - As novas
estratégias didatico-pedagdgicas assumidas pelos docentes no
contexto de producao de textos em ambiente virtual a escolhas
importantes de processamento dos insumos, oferecidos tanto pelos
professores, como propostos pelos proprios aprendizes a partir do
foco das aulas especificas. A pesquisa em ambiente virtual permitiu
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que os alunos pudessem avaliar os textos encontrados segundo seu
valor cultural, historicamente ancorados no contexto social. Os
insumos passam a ser significativos como fruto nessa negociagio entre
aprendizes e entre professor e aprendizes. Nesse sentido, a atividade
heuristica intuitiva dos aprendizes foi agugada a partir dessa demanda
que se apresentou durante o ensino remoto. Essa pratica de
negociacdo na escolha de contetdos e insumos significativos e
estruturantes deve e devera futuramente levar em conta a
necessidade de aplicar critérios de filtragem dos insumos, de
acordo com a tarefa especifica a ser desenvolvida, com o produto
perspectivado (output).

Os alunos de Licenciatura em Letras (Alemdo) da FFLCH-USP
foram estimulados a investigar estratégias de ensino em ambiente
virtual e a propor adaptacgoes das atividades de desenvolvimento
das habilidades de ouvir, falar, ler e escrever ao ambiente remoto,
como forma de instrumentalizar-se para a nova realidade de ensino
pos-pandemia. Afinal, estd claro que novas formas de ensino
deverao emergir da experiéncia vivida nestes ja dois anos de
isolamento social, uma vez que eles mesmos foram compelidos ao
aprendizado em ambiente remoto durante sua formagao inicial
como professores de alemao como lingua estrangeira. Os topicos
usuais presentes nas disciplinas pedagogicas de formacao de
professores foram discutidos e reflexivos sob o prisma da nova
realidade de ERE. Os alunos dedicaram-se a buscar alternativas
para o ensino de topicos gramaticais, de estratégias avancadas de
leitura em ambiente digital, de novas possibilidades de
compreensao visual-auditiva a partir de conteidos divulgados em
redes sociais, além de investigar os acertos de jogos didaticos ja
disponiveis e como cria-los (p.ex. Answergarden, MindMap, Padlet,
Kahoot, Quizizz, Quizlet, LearningApps, Wordwall, Wheel Decide,
EDpuzzle, Canva etc).

Uma ldgica parecida se seguiu no MELA na FE-USP porque os
alunos tiveram que inicialmente, no primeiro semestre, fazer um
levantamento e analise de recursos digitais, materiais didaticos e
propostas de ensino on-line, enquanto atividade de estagio,
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alinhando-os as observagoes feitas em instituicdes de ensino de
alemdo. J4 no segundo semestre, essa avaliacdo, ou seja, a
“curadoria digital” foi realizada novamente na confec¢do de videos
de sensibilizagdo linguistica e cultural e especialmente na
preparagao e realizacdo de propostas de regéncia. Essa visao
heuristica intuitiva foi também colocada num processo reflexivo
(tal como descrito acima) para que suas produgdes textuais fossem
mais bem pensadas dentro das situagbes proporcionadas que
exigiam uma agdo pedagdgica, baseada em escolhas, mais ou
menos, autonomas.

(3) a necessidade de individualizacdo e personalizagdo do
ensino - Nesse aspecto, sdao considerados os varios tipos de
aprendizes, privilegiados com atividades que levem em conta suas
habilidades e dificuldades especificas. Se, no ensino presencial,
esse ja é um desafio enfrentado por professores, no ambiente on-
line, isso se potencializou. Ademais, a crenga errdnea de que os
mais jovens dominam melhor as midias do ambiente digital foi
posta a prova, mostrando que, muitas vezes, nem todos os alunos
sao capazes de manejar as ferramentas basicas, quer sejam de
processadores de texto (editores de texto e de apresentagdes
visuais), quer seja a de buscar por informacao relevante em paginas
da web. Dessa forma, a aprendizagem colaborativa, a ser abordada
mais adiante, foi fundamental para que os aprendizes pudessem
compartilhar entre si suas habilidades técnicas e ampliar o
repertorio de ferramentas utilizadas.

Também foi preciso levar em conta fatores psicoldgicos que
emergiram da inseguranca sanitaria, intensificada ao longo dos
meses, afetando a vida pessoal dos professores e dos alunos, quer
seja pelo isolamento social necessario, quer seja por adoecimento
de parentes, amigos e até mesmo dos proprios alunos. Essa
circunstancia gerou uma crise de ordem psicologica que
naturalmente afetou a qualidade e frequéncia de dedicagao de
determinados alunos ao longo dos semestres em questao.

Em um caso especial, durante o auge da crise no Brasil, foi
necessario que o professor da FFLCH-USP convidasse uma equipe
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de especialistas do Instituto de Psicologia da USP?, que mediaram
uma importante discussdo em torno das aflicdes demonstradas
pelos alunos de uma das disciplinas de Lingua Alema. Nesse
encontro, foram tratados temas caros, como: a precariedade do
sentimento de pertencimento em fungao do isolamento social; a
necessidade de entendimento das diferengas entre as faculdades e
os cursos e as disciplinas e seu grau de exigéncia; a imagem
aparente do grau de dificuldade dos cursos; a imagem projetada da
sociedade e da familia sobre os alunos da USP como universidade
de exceléncia; a necessidade de ampliar a percepgao sobre o grupo,
o contexto universitdrio, o pais e o0s novos tempos; o
enfraquecimento da coisa publica; a desarticulagao dos coletivos; a
competicdo pos-fordista e sua influéncia no ambiente académico;
as redes de solidariedade entre os colegas; o reconhecimento do
trabalho (ou nao); fatores que levam integrantes de um coletivo ao
suicidio (ex. de suicidios entre grandes empresarios) e a
universidade e os rituais de passagem que se perderam ao longo
dos tempos. Além disso, diversas exigéncias curriculares das
disciplinas foram repensadas, visando uma individualizagao e
personalizagdo maior das atividades, avaliagdes, producoes e
atuacOes discentes, o que resultou, na FE-USP, em multiplas
reunides dos docentes responsaveis pelas disciplinas de
Metodologia de Ensino de Linguas Estrangeiras. Nessas ocasides,
foram flexibilizadas algumas das exigéncias, mas sempre visando
a manuten¢ao da formagao de qualidade oferecida dentro do

2 Agradecemos ao Prof. Dr. Pablo Castanho, docente Psicologia Clinica do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo, responsavel pelo GRAPUSP
(Grupo Reflexivo de Apoio e Permanéncia da USP), que atende alunos USP em
grupo, e também aos membros de sua equipe que articulam o setor de orientacao
profissional, onde fazem, inclusive, reorientacao / discussdao de carreiras com
alunos USP e Amanda Novo, psicéloga recém-formada no IPUSP. A intervencao
de julho de 2021 foi mediada por Pablo Castanho e sua equipe a partir dos
depoimentos dos alunos da FFLCH-USP, colhidos no periodo auge da pandemia
entre abril e julho de 2021. Mais detalhes sobre o trabalho da equipe podem ser
encontrados em https://jornal.usp.br/universidade/atendimento-psicologico-em-
grupo-resgata-senso-de-pertencimento-na-usp/, acesso em 25.10.2021.
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quadro do ERE, porém atenuando o estresse e esgotamento
psicolégico que uma oferta de possibilidades de atividades de
estagio provocaria.

Nessa esteira de aberturas, nas produgdes ensaisticas na
disciplina do MELA, cedeu-se espago para ponderagdes e
colocagdes de pontos positivos e negativos da propria disciplina e
do contexto geral na universidade e sociedade. Percebeu-se um
efeito positivo do exercicio inicial oferecido pelo docente de MELA
no comego da pandemia em margo/abril de 2020, no qual alguns
comunicados institucionais foram disponibilizados para uma
leitura nao sé informativa, mas critica daquilo que o discurso
institucional universitario e nacional estava oferecendo, trazendo
um entendimento melhor da situacdo e do momento em que a
turma e seus integrantes se encontravam.

(4) a promocao da autonomia dos aprendizes na busca por
contetido de aprendizagem relevante - Assim como ja mencionado
acima, a aprendizagem em ambiente remoto permitiu aos
aprendizes um contato com textos mais auténticos na lingua
estrangeira. Esse incentivo ao multiletramentos, em especifico o
letramento digital, ampliou as possibilidades de discussao dos
géneros textuais editados e adaptados ao livro didatico utilizado
nas aulas de Lingua Alemd do Bacharelado em Letras na FFLCH-
USP. Aos alunos, foi dada a liberdade de ampliar o acervo de
informagoes em textos auténticos acerca dos temas elicitados pelos
materiais didaticos oferecidos pelo professor, além de uma
discussao critica sobre esses textos semiauténticos disponiveis nos
livros didaticos. Tal estratégia permitiu ao mesmo tempo ampliar
as capacidades de autonomia, como as de reflexao e de orientacao
para tarefas mais concretas que permitissem uma participacao (cf.
FUNK, 2010) mais efetiva dos aprendizes e a definicdo mais
autonoma dos contetidos a serem aprendidos.

Essa pratica suscita naturalmente maiores desafios a pratica
do professor, que cada vez mais perde a funcao de frontalidade
no ensino, mas que ndo pode abandonar a sua tarefa de atuar
como mediador nos processos de aquisi¢ao/aprendizagem da
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lingua alema e no desenvolvimento das capacidades didatico-
metodoldgicas dos futuros professores de linguas. Ao professor
cabe, assim, uma atuagao mais voltada para o fazer didatico de
orientar seus alunos a que promovam recortes necessarios,
busquem por informagdes relevantes, negociadas entre
aprendizes e entre aprendizes e professor. O fato de o aluno nao
poder necessariamente atuar, por diversas razoes de ordem
técnica e pessoal, de forma sincrona durante as aulas on-line
exigiu que se pensasse em atividades assincronas que
permitissem uma inser¢dao desses alunos no contexto das
disciplinas, levando em conta seu eventual retorno as atividades
sincronas, sem que sentisse desconectado do grupo.

Na disciplina do MELA, a autonomia dos discentes enquanto
aprendizes foi pensada como um ponto de partida para uma maior
autonomia docente no futuro, para tanto, foi sugerida a elaboragao
de propostas de atividades de estagio como exercitagao na escolha
e responsabilidade pela realizacdo do que cada aluno e aluna se
propunha a fazer. Além disso, foi oferecida a possibilidade de
elaboracao de um diario de leitura como atividade complementar,
cuja boa recepgao em 2020 foi razao de ser transformada em uma
atividade avaliativa em 2021, propondo um modo de ler mais
atento e articulado entre os temas da disciplina, a disciplina em si
e também a formagao docente em geral. Cabe mencionar que os
projetos de regéncia ou producdo de videos de sensibilizagao
linguistica e cultural tinham como base a liberdade de escolha dos
temas e do modo como seriam efetivados, recebendo todo o apoio
do docente e das monitoras da disciplina em diversos momentos
de seu planejamento e execugdo. O fato de o projeto de ensino ser
uma atividade realizada ao longo do semestre, com diversas
entregas e retornos, faz com que a relagao sincrono e assincrono,
teodrico e pratico, leitura e discussao fossem pensados como como
elementos essenciais de um futuro professor da lingua alema.

(5) o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa -
Durante o periodo de ERE, os docentes procuraram maximizar as
oportunidades de aprendizagem por meio da criagdo cooperativa
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entre aprendizes e professores, ampliando as oportunidades de
aprendizagem a falta da interacdo didria presencial. Tal principio
leva em conta as estratégias de interacdo com os conteudos
produzidos pelos demais alunos, através de comentarios acerca das
atividades produzidas em contexto sincrono, permitindo assim
uma maior inclusao de todos, como forma de tornar a
aprendizagem mais colaborativa e de incentivar a comunicagao
entre aprendizes e entre aprendizes e o professor.

Na FFLCH-USP, os alunos de Lingua Alema (I, II e IV) foram
estimulados a interagir em lingua estrangeira nas chamadas salas
virtuais simultaneas, em grupos de trabalho, para a execugao de
exercicios, preparacao de apresentacoes que fariam na sala
principal junto com os demais aprendizes. Nestes encontros,
durante as aulas sincronas, os alunos poderiam trocar experiéncias
importantes a respeito do uso das técnicas e das ferramentas.
Consideramos este aprendizado, decorrente da migracao imediata
para o ERE, altamente relevante. Certamente, serd necessario
resgatar o percurso percorrido pelos alunos, do nao conhecimento
das técnicas de uso das ferramentas digitais disponiveis em direcao
ao seu empoderamento como aprendiz eficiente em ambiente
virtual, de forma que, no retorno ao ambiente virtual, seja possivel
incluir técnicas de trabalho colaborativo em formato hibrido. Essa
reflexao aplica-se principalmente aos alunos que vivem em cidades
maiores, nas quais os trabalhos em grupo presenciais ficam
comprometidos por questoes de mobilidade e disponibilidade de
tempo dos aprendizes.

Na disciplina da Metodologia do Alemdo na FE-USP langou-se
mao do uso de salas virtuais e do trabalho em grupo, o ultimo de
modo sincrono durante as aulas e assincrono quando as duplas e
trios tinham que se encontrar para planejar e executar as propostas
de regéncia. No entanto, o desenvolvimento de atitude
colaborativa foi ampliado para todo o contexto da disciplina, com
convites aos proprios discentes para sugerirem leituras,
experiéncias praticas e recursos variados que pudessem ser usados
em sala de aula. Ademais, foi proposto que atividades de ordem
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organizacional fossem realizadas conjuntamente e que os discentes
participassem de duas comissdes que: a) cuidassem da realizagao
do evento voltado para a socializa¢ao de experiéncias obtidas nas
disciplinas da Metodologia do Ensino de Linguas Estrangeiras
(com frequéncia semestral) e b) preparassem as midias sociais, nas
quais os trabalhos como sequéncias didaticas e videos pudessem
ser disponibilizados para um publico externo a instituicao,
promovendo um trabalho em coletivo maiores. Houve convites
para que alunos que tenham realizado alguma pesquisa no ambito
académico participassem da disciplina, claro, quando a tematica o
permitia, compartilhando seus resultados e convidando colegas
para que atividades de cunho pedagdgico fossem pensadas. Essa
troca resultou em experiéncias ricas para toda a sala ao aproveitar
e contribuir para com o trabalho dos seus futuros colegas de
trabalho. Assim, foi refor¢ado o fato de que a autonomia e o bem-
estar profissional e individual ndo podem ser dissociados de uma
boa e saudavel insercao e atuacao em coletivos/comunidades, essa
¢ uma habilidade/competéncia que precisa e pode ser trabalhada.
(6) a construcio de redes a partir da analise sobre a
pluralidade de realidades de ensino/aprendizagem - As
possibilidades de ampliacao de repertério textual e de informacgdes
acerca de aspectos culturais dos paises da lingua alvo levaram
inevitavelmente ao contato quer seja com outros ambientes de
ensino e aprendizagem de alemao no Brasil, ou fora do pais, quer
seja com os contextos de plurilinguismo em regides do territorio
brasileiro em que alemao ainda é uma lingua de interacao, usada
em contextos bilingues. Especificamente nas disciplinas de
formacao de professores, dada a facilidade promovida pelo
ambiente remoto, foi possivel apresentar contextos de
ensino/aprendizagem de alemao como lingua de heranca, como é o
caso da Deutsche Schule Curitiba e Prefeitura Municipal de
Blumenau, nas quais o ensino bilingue promove o uso do idioma
como instrumento de interacdo em aulas das varias disciplinas.
Nesse espago educativo, os alunos da Licenciatura em Letras
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(Alemao) da FFLCH e da FE da Universidade de Sao Paulo
puderam desenvolver parte de seu estagio supervisionado.

No contexto do MELA, essa oportunidade de se construirem
redes de apoio e colaboragao/cooperagao foi definida como um dos
objetivos da disciplina, o que o contexto ERE reforgou, tanto pela
possibilidade tecnoldgica de interagdo que nao era facilitada no
contexto presencial, como pela necessidade de se conhecerem e
criarem coletivos/comunidades de apoio e atuagao. Nesse intuito,
foram convidados profissionais de diferentes regides do Brasil com
percursos profissionais bastante diferentes, criando-se base para
trabalho imaginativo das futuras perspectivas de trabalho e até de
mudanca social que o trabalho no contexto educativo pode
provocar, desde que seja uma preocupacao dos mesmos docentes.
A partir dessa experiéncia, surgiu a ideia de constituicao de um
grupo de estudos em que docentes do Brasil todo pudessem
discutir o ensino do alemdo no e do Brasil (especialmente aqueles
que atuam isolados em suas institui¢des), partindo de bases
interculturais e decoloniais®. Acredita-se, portanto, que a
conscientizagdo ~ da  pluralidade  de  realidades  de
ensino/aprendizagem pode ajudar nao somente na futura atuacao
e empregabilidade docente, mas igualmente na criacdo de redes
necessarias para que em outras possiveis situagdes de emergéncia
e na propria pds-pandemia seja possivel ter apoio, ajuda e
manutencao de satide mental e corporal.

Novas perspectivas para o ensino: o remoto e o distante que
permitem aproximacoes

O panorama que tragcamos aqui do ERE permite-nos concluir
que foi possivel evidenciar necessidades e limitagdes do ensino em
ambiente virtual que poderao futuramente servir de apoio a todas

3 Trata-se do Grupo de Estudos em Ensino de Lingua Alema no e do Brasil
(GEELAB) que surgiu das trocas iniciais de Marina Grilli, Ivanete Sampaio e
Milan Puh em 2020.
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as pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, sem
centralizar novamente o professor como principal responsavel. A
interagdo negociada entre os aprendizes e entre aprendizes e
professores durante o periodo em foco resultou positivamente na
ampliacao do repertorio técnico dos dois grupos (discentes e
docentes), bem como em ajustes no uso indiscriminado de midias
que poderiam levar a dispersdao. Assume-se a partir destas
constatagdes que é tarefa dos professores ressignificar o uso destas
midias como forma de ampliar o potencial de aprendizagem e
retencao de contetdo de forma reflexiva.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, percebeu-se uma
mudanca de comportamento de docentes e de futuros professores
em formacao inicial, pois foram consideradas estratégias e
principios metodoldgicos importantes ao longo do curso, tais como
(1) o incentivo a reflexdo a respeito da prépria aprendizagem, (2) o
processamento reflexivo do insumo para um produgao orientada
para a agao, (3) a individualizagao e personalizagao dos contextos
de ensino e aprendizagem, (4) a autonomia dos aprendizes, (5) a
aprendizagem colaborativa e (6) a construgao de redes a partir da
analise sobre a pluralidade de realidades de ensino/aprendizagem
de alemdo como lingua estrangeira.

A andlise do contexto de ensino durante o periodo da
pandemia, sob esta perspectiva, evidencia a possibilidade de
adaptar essas estratégias ao contexto pds-pandémico no ensino, o
que nos permite a afirmar que determinadas praticas ja
reconfiguradas poderdo agregar ganhos para a futura pratica de
ensino dos professores e para os processos de aprendizagem dos
alunos desta geragéo, que, consequentemente, resultardao em novas
reflexdes para a futura formacao de professores.

Inclusive, foram percebidos pontos que transcendem a
questdo virtual/tecnoldgica, uma vez que as futuras solugdes para
momentos emergenciais, bem como para um funcionamento
menos excepcional precisarao langar mao de solugdes que nao
envolvem somente meios digitais no ensino remoto. Igualmente,
investigou-se a necessidade de se criarem redes de apoio que
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extrapolariam a sala de aula para oferecerem ajuda
técnica/especifica, mas também psicoldgica/social e coletiva a todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, por
mais que seja necessario que os docentes e seus discentes sejam
formados em um bom letramento digital critico, em sua formagao
continuada, serd exigida uma formagao também mais geral em que
as experiéncias e conhecimentos possam ser integrados, para que
tenhamos propostas de ensino mais preparadas para novas
mudangas e menos dependentes de solugdes instantaneas, sem
respaldo cientifico e institucional. E, por isso, esperamos que este
trabalho abra caminhos para outras pesquisas e reflexdes, nao
somente com vistas a projegOes e observagoes sobre o futuro do
ensino de linguas, mas que se entenda que o que se julga estar por
vir, ja deve estar presente.
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A EMERGENCIA DO LETRAMENTO DIGITAL NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE ALEMAO:
pensando a profissionalizacdo docente

Elisangela Redel
UNIOESTE

Franciele Maria Martiny
UNILA

Breve ambientacao

Diante dos cursos universitarios brasileiros de licenciatura,
enquanto docentes da drea de ensino e aprendizagem de linguas,
nossa preocupagao sempre esteve voltada a formacao de outros(as)
docentes que ja atuam ou atuardo nos mais diversos niveis de
ensino em contextos sociolinguisticos complexos, como ocorre na
regido por nds pesquisada no oeste paranaense. Nesse sentido,
nossas mentes e coragoes voltam-se tanto para selegao de material
e conteudos pertinentes quanto para a questdao humana sensivel
linguistica e culturalmente, pois visamos o desenvolvimento de
praticas decoloniais em consonancia com as reflexdes advindas da
participagdo no grupo de pesquisa Politicas Linguisticas e
Educacionais no Oeste do Parana.

Com a pandemia da Covid-19 nao foi diferente. O novo
cendrio instaurado fez com que nossas aulas e projetos de extensao
e pesquisa fossem adaptados para o formato virtual, mudando
drasticamente a forma de ensinar, aprender, avaliar, interagir,
sentir, enfim, de viver. O ensino em contexto de pandemia nao
instaurou apenas a modalidade de ensino a distancia, mas também
a distancia do ensino (REDEL; MARTINY, 2021).
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Assim ocorreu também com a graduacdo em Letras
Portugués/Alemao!, na universidade publica focalizada neste
trabalho. Trata-se de um curso de licenciatura de formagao dupla
em lingua estrangeira e em portugués, existente desde 20032, que
passou a ser feito em formato remoto em meados de 2020.

Conforme Projeto Politico Pedagogico® do Curso (UNIOESTE,
2016), existem 12 vagas destinadas a formagao na lingua alema
(licenciatura), sendo que o publico-alvo é, predominante, regional
e trabalhador ja que o seu funcionamento é no periodo noturno,
ndo exigindo, dessa maneira, dedicagdo exclusiva as suas
atividades, como seria um curso universitario de periodo integral.
Ainda assim, a carga horaria de atividades complementares e de
estagio exigem disponibilidade do discente, muitas vezes, em
horérios de contraturno.

Nesse sentido, ao longo dos anos, podemos citar que ja houve
algumas mudangas nos PPPs do Curso, com alteragao,
principalmente de ementas (adequagdes e atualizagdes), com o
aumento de carga hordria de estagio e nimero de vagas. No
entanto, consideramos que a mudanga mais enfatica foi a mais
recente também: o ensino remoto, que nos trouxe (ainda) mais
questionamentos sobre a profissionalizacdo docente, de onde
advém também nosso foco investigativo centrado na emergéncia
do trabalho com o letramento digital para que possamos
acompanhar as mudangas ou mesmo otimizagdes que as novas
tecnologias tém proporcionado para a formagao docente, como
neste caso, de professores de lingua alema.

! Atualmente, dezessete universidades brasileiras oferecem graduacado em Letras
com habilitagdo em Alemao, bacharelado ou licenciatura (VOERKEL, 2020).

2 Primeiro, havia apenas a oferta da licenciatura em lingua portuguesa, apds,
houve a insercdo das linguas estrangeiras no curriculo do referido curso. Esta
mudanga foi por uma questao regional devido a um grande percentual, por
exemplo, de descendentes de imigrantes alemaes no municipio rondonense e em
toda regido (no caso da insercao da lingua alema), bem como a sua fronteira com
paises hispanicos (no caso da inser¢ao da lingua espanhola) e da globalizagao (no
caso da insergao da lingua inglesa).

3 Doravante denominado PPP.
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Apesar de as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao (TDICs) serem ja uma realidade em muitos contextos
de ensino brasileiro, no nosso cenario, tanto as atividades de ensino
no curso universitario quanto as agdes de extensao e praticas de
estagio, até o ano de 2019, sempre ocorreram exclusivamente na
modalidade presencial, contando com usos opcionais de
ferramentas digitais de aprendizagem. Ou seja, antes da pandemia,
0 que tinhamos era, no maximo, certa afinidade com algumas
midias digitais especificas para fomento da aprendizagem.
Entretanto, repentinamente, tais midias digitais assumiram um
status “compulsorio”, pois o ambiente virtual, mediante o potencial
das tecnologias digitais, tornou-se a tnica solu¢do para darmos
seguimento as atividades universitarias.

Nesse sentido, anteriormente a situa¢do imposta pela grave
crise sanitaria, nao havia a dependéncia do uso dessas ferramentas
que eram vistas como um acréscimo nas aulas de linguas, conforme
indicava ja o proprio PPP (2016). Desse modo, plataformas como o
Kahoot, servigos de streaming como o Spotify, aplicativos moéveis
como o Duolingo e canais de comunicagdao como Facebook, Instagram
e Whatsapp ja estavam integrados no contexto de ensino e
aprendizagem de lingua alema, na referida universidade, nao
ficando as atividades restritas ao uso apenas do livro didatico
(MARQUES-SCHAFER e ROZENFELD, 2018).

Para exemplificar essa pratica, ressaltamos que “letramento
digital” ja fazia parte do contetido programatico da disciplina de Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Alema II, sendo
especialmente fomentada, considerando as abordagens educacionais
contemporaneas. Todavia, o enfoque que ddvamos a esse letramento,
anterior a pandemia, também era condizente com nossa realidade mais
imediata. Em outras palavras, era algo mais introdutdrio, na condigao
de quem analisa de uma perspectiva mais distanciada o emprego da
tecnologia em contextos especificos de docéncia ou mesmo na expansao
da profissio para os diversos ambitos virtuais, sem estar
necessariamente integrado a essa realidade.
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Entretanto, o cendrio pandémico mudou bruscamente nosso
lugar de fala e as competéncias requeridas para atuar como
profissional docente. Todos aqueles envolvidos com a educacao
foram forcados a (re)pensarem seus principios didatico-
metodoldgicos e estratégias de ensino e, principalmente, a
redefinirem sua identidade profissional para atuarem em “novas”
circunstancias de ensino. Muitos desistiram da profissao, porque
sentiam-se deslocados frente a imposicdo tecnoldgica e
completamente despreparados — profissional e emocionalmente!
— para assumirem ainda mais responsabilidades.

Trata-se de um contexto, sem duvidas, muito desafiador, que
evidenciou os limites de nossa atuagao enquanto educadores
sobretudo, podemos dizer, em trés ambitos: a) no da satude fisica e
mental dos envolvidos; b) no da falta de infraestrutura e c) na
auséncia de letramento digital de docentes e discentes.
Preocupamo-nos em modificar e adaptar nossas orientagdes
didatico-metodoldgicas, incluindo principalmente atividades de
promogao da autonomia e de desenvolvimento do letramento
digital dos discentes. Porém, nao estdvamos preparados para o fato
de que boa parte deles, ainda que inseridos numa era de
desenfreado avango tecnologico, sao desprovidos de computador
e/ou ndo possuem acesso a internet de qualidade em suas casas.

Paralelamente a sua fun¢do de educador, novas atribui¢des
foram redimensionadas ao professor, como no auxilio técnico para
o uso das plataformas e ferramentas ou mesmo no apoio
psicoldgico discente. Além disso, um vocabuldrio inédito e extenso
nos foi adicionado, como as aulas sincronas e assincronas, cargas
horarias redimensionadas, sem calculos exatos e sem experiéncias
anteriores que pudessem nos nortear ou estabelecer parametros.
Mesmo porque, sabemos que cada contexto exige um preparo e
uma condigao diversa de ensino para que haja uma aprendizagem
significativa, voltada aos interesses e as necessidades de cada
grupo e cada aluno (KRASHEN, 1982).

De outra parte, enquanto profissionais que atuam na formagao
inicial de professores, tal situagdo nos mostrou que estdvamos
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também em descompasso com as reais demandas sociais e
educacionais e, entao, passamos a nos questionar: estamos, de fato,
preparando os discentes para desempenharem sua profissdao nas
atuais condi¢des e ambitos de ensino? Serd que o medo e o
estranhamento que o ensino remoto nos trouxeram nao estao,
também, relacionados a admissao de que a universidade e muitos
cursos de licenciatura precisam, urgentemente, se atualizarem
quando o assunto sao TDICs?

Assim, no ambito da educagado, nao é recente o debate em torno
da necessidade de formagao de profissionais da linguagem,
pesquisadores, autonomos e, por conseguinte, preparados para o
campo de trabalho. Mas, na condigao de formadores de professores,
estamos oferecendo as condigdes necessarias para que esse perfil
profissional ndo seja apenas uma utopia académica? Nao podemos
esquecer que a dicotomia teoria e pratica ainda € um grave problema
a ser superado nos cursos de licenciatura e que incide diretamente na
desprofissionalizagao do professor e no desrespeito a docéncia. Como
bem colocado por Mohr e Wielewicki (2017, prefacio), “Precisamos
romper tal dualidade para conseguir enxergar a teoria como agao
pensada e a pratica como reflexao sobre a agao.”

Além disso, a realizagao dos estagios supervisionados trouxe
essa problemdtica muito a tona porque — desenvolvidos na
modalidade remoto, ja& que muitas escolas também sofreram a
interrupcao de aulas e do calendario — revelou a fragilidade do
letramento digital de ndés mesmos. Neste ponto, ha um aspecto
importante que precisa ser revisado e rediscutido, que € o pouco
(ou nenhum) contato que muitos docentes dos cursos de
licenciatura possuem com a educagao basica, o que ja € uma grande
incoeréncia e Onus para a qualidade da formagao docente. Afinal,
como proporcionar, entdo, ao futuro professor, melhor
compreensdao do ambiente educacional e do contexto escolar que
atuard, se os responsaveis pela sua formagao inicial nunca entraram
em uma escola ou a excluem de seu trabalho na academia?

Problematiza¢ao semelhante foi publicada por Celani ha mais
de 10 anos e que continua atual:
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Na Pratica de Ensino, a pratica em geral ndo existe ou € uma farsa, e
o contetido tedrico, quando é trabalhado, é apresentado na forma de
técnicas a serem adquiridas, de receitas a serem seguidas ou de
“dicas”. Nao ha uma construcao da teoria que deve embasar o ensino
de lingua estrangeira a partir de uma reflexao sobre a pratica. [...] S6
podera haver progresso na Universidade e na escola com a
profissionalizagdo crescente dos professores, tendo a pratica
reflexiva e a participagdo critica como fios condutores (CELANI,
2008, p. 38-39).

Nessa perspectiva, é necessdria a formacao de professores
e pesquisadores, de mobilizarem e
(re)construirem saberes profissionais a partir da reflexao sobre suas
proprias praticas pedagogicas. Isso ndo depende de observagao
direta nas escolas, mas requer, fundamentalmente, a integragao de
situagdes pedagdgicas que considerem a coeréncia entre a
formacao oferecida e a pratica esperada no contexto educacional
brasileiro, em seus diferentes ambitos. Nesse sentido, os cursos de
licenciatura precisam mobilizar saberes profissionais que sao
necessarios ao exercicio da docéncia na educagdao basica,
diferentemente do modelo de formacdo académica que ainda
predomina nas licenciaturas. Com base em Borges (2008, p. 161),
Bego, Oliveira e Corréa (2017, p. 253) sistematizaram o que
distingue o modelo académico do profissional:

autbnomos capazes

Quadro 1: Modelo académico x modelo profissional

Profissional = Voltado para a formacao do Voltado para a formacao do
profissional como um profissional reflexivo, que
tecnologo, um expert, que produz saberes e é capaz de
domina um conjunto de deliberar sobre sua propria
conhecimentos formalizados = pratica, objetiva-la, partilha-
e oriundos da pesquisa, afim la, questiona-la e aperfeigoa-
de aplica-los na pratica la, melhorando seu ensino.
docente.

Saberes Baseado na epistemologia Baseado na epistemologia da
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Modalidades
de formagao

Visdo unidimensional e
disciplinar dos saberes na
base da formagao

Saberes cientificos e
curriculares sdo a referéncia
para a formacao profissional.

Pesquisadores e formadores
universitarios produzem e
controlam os saberes na base
da formacao,
professores  aplicam  os
saberes na base da formacao.

enquanto

Centrada na  formagédo
académica.

Estagio ndo muito longo, no
fim do curso.

A universidade ¢ o centro da
formagao.

Apesar das idas ao campo
(a0 meio
universidade que controla
todo o processo de formacao.

escolar), é a

Os atores envolvidos na

formacgao sao
particularmente os docentes
universitarios. Os

professores que recebem os
estagidrios se limitam a dar
conselhos,  partilhar
espaco de trabalho e nao
participam nem mesmo da
avaliacdo dos estagiarios.

seu

Apoia-se, sobretudo, em
dispositivos tradicionais de
transmissao de
conhecimento e

Visao pluralista dos saberes
na base da formacgéo

Saberes praticos e
competéncias sdo a
referéncia de base para a
formagao profissional.
Professores e pesquisadores
produzem e controlam os
saberes na base da profissao;
o saber da experiéncia, os
saberes praticos tém o
mesmo estatuto que os
saberes cientificos.

Centrada na pratica.

Estagio em alternancia, ao
longo da formagao.

A escola é o 16cus central da
formacao.

Ocorre em alternancia entre
0 meio escolar e o meio de
formagdo na universidade. O
processo de formagao é
partilhado certa
medida, até mesmo a
avaliagao é partilhada entre

e, em

os atores.

Envolve outros atores que
nao aqueles
tradicionalmente implicados
na formacgdo. Além dos
professores associados (ou

tutores, ou mestres de
estagio), envolve diretores,
especialistas, técnicos de

ensino, supervisores.
Envolve dispositivos de
desenvolvimento de reflexao
sobre a pratica e de tomada
de consciéncia dos saberes.
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notadamente sobre a ideia
de que, dominando um bom
repertério de casos e
técnicas, o profissional € apto

Ancorada em abordagens do
tipo por competéncias, por
problemas, por projetos,
clinicas, etc.

a agir em situagOes reais de
ensino.

A partir desse contexto, com o foco especial em nossos
atuais/futuros docentes de linguas, apresentaremos, na sequéncia,
um pouco mais de uma pesquisa inicial, desenvolvida ainda no ano
de 2021, por meio da aplicacdo de um questionario virtual para os
participantes das disciplinas de Pratica de Ensino de Estagio
Supervisionado em lingua alema I e II, da Universidade Estadual
do Oeste do Parand, curso de licenciatura Letras Portugués/Alemao
do campus de Marechal Candido Rondon. Nossa perspectiva,
assim, parte justamente de questdes sobre as vivéncias,
experiéncias, sentimentos e a¢des neste ano letivo tao atipico, ja que
sao graduandos(as) dos ultimos anos do curso (3° e 4°) que
experienciaram também aulas presenciais.

O proposito foi verificar junto a esses discentes se o letramento
digital foi trabalhado e desenvolvido no ambito do ensino remoto,
bem como analisar suas percepg¢des e experiéncias quanto aos
pontos positivos e negativos do ensino remoto para a
profissionalizagao do futuro professor de alemao. De um lado, os
dados levantados evidenciam a avaliacao dos licenciandos em
relacdo a esse periodo de ensino remoto e ao desenvolvimento de
seu letramento digital. De outro, permitem que avaliemos e
(re)pensemos se a formagdo (inicial) oferecida prepara o
profissional para lidar com as necessidades, duvidas e
adversidades que surgem no decorrer da pratica docente e atender
as exigéncias e responsabilidades que hoje lhes sao atribuidas.

Na sequéncia, para embasar nossas discussoes, discorremos
sobre o conceito de letramento digital e, apos, apresentamos alguns
apontamentos sobre os dados da pesquisa.
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Letramento digital: surgimento e atualiza¢6es necessarias

A tecnologia, agora mais do que nunca, faz parte da nossa vida
em sociedade. Embora as redes virtuais estejam presentes em
grande medida nas nossas praticas didrias de interacdo, na
educagao essa realidade é um pouco diferente, e ainda sao muito
incipientes as praticas docentes voltadas a esses usos.
Recorrentemente, as potencialidades dos recursos digitais sao
pouco usufruidas nesse espago de aprendizagem.

No contexto universitario, por exemplo, com a instaura¢do do
ensino remoto, o que ocorreu, muitas vezes, foi a simples transferéncia
de metodologias e atividades presenciais para a modalidade on-line,
pois tanto docentes quanto discentes careciam de uma formagao
voltada justamente ao letramento digital e, assim, ao dominio da
tecnologia para o seu emprego adequado no ensino. Assim, devemos
ter a clareza de que “Essa ideia de educadores letrados digitalmente
ndo diz respeito apenas ao acesso a instrumentos digitais e seu
dominio, mas sim a capacidade de integrar as tecnologias as praticas
pedagogicas e transforma-las em um contexto de uma sociedade
marcada pelo digital.” (CANI, 2019, p. 44).

Por este viés, mais uma vez, fica evidenciado o papel docente
na condugao do trabalho com as novas tecnologias, de forma
reflexiva e continua, como um pesquisador de suas proprias
praticas. Ou seja, em todos os ambitos do ensino, inclusive nos
cursos de formagao docente, precisamos de professores letrados
digitalmente, que consigam integrar a tecnologia de forma a
enriquecer as suas aulas, ao mesmo tempo, letrando os discentes
na/para essa esfera digital de aprendizagem e, principalmente,
para sua inclusao social. Nao podemos esquecer de que, “Se por
um lado o acesso as tecnologias permite escolhas e estratégias para
formar grupos que se movem de acordo com valores e interesses,
por outro, sua falta pode levar a marginaliza¢ao, ao desemprego e
a pobreza”. (CANI, 2019, p. 53). Ou seja, a falta de acesso a recursos
basicos de conexao, mas também a fragilidade do letramento
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digital dos jovens desvela o abismo entre as variadas camadas
sociais e acentua ainda mais as desigualdades.

Ressaltamos que o conceito de letramento foi criado em
meados da década de 1980 para se referir nao apenas as praticas
sociais de leitura e escrita analdgicas no contexto escolar, mas ao
uso da linguagem nas diferentes esferas de interagdo humana (cf.
KLEIMAN, 2005, 2007, 2008; SOARES, 2002, 2006; ROJO, 2012). Em
sintese, estamos falando de um fenomeno linguistico, social,
politico e ideoldgico (ROJO, 2012) cujo surgimento esta atrelado a
necessidade de identificar e nomear praticas sociais de leitura e
escrita mais avangadas e complexas do que aquelas resultantes do
aprendizado do sistema de escrita (KLEIMANN, 2005). Ou seja, o
letramento engloba uma série de praticas sociais e discursivas com
fun¢des multiplas e indissociaveis do contexto (KLEIMANN, 2007).
Logo, se existem intimeras praticas sociais e comunicativas que sao
produzidas ou  ressignificadas  para  acompanhar o
desenvolvimento das sociedades, o letramento é sempre plural
porque indica “a variedade de praticas de leitura e escrita
valorizadas ou nao nas sociedades em geral” (ROJO, 2012, p. 13).
Ou seja, como também afirma Soares (2002), ha modalidades
diferentes de letramento, devido justamente aos variados eventos
de usos e de conhecimentos, habilidades e fun¢des que o termo
contempla, como letramento acustico, visual, literario, critico,
visual e digital, por exemplo.

Nessa perspectiva, o surgimento de novas tecnologias de
informagao e comunicagdo também requer constantemente novos
letramentos para que possamos “viver e agir neste mundo
digitalizado” (FERREIRA; TAKAKI, 2014, p. 122-123). Marques-
Schifer e Rozenfeld (2018, p. 28-29) trazem alguns exemplos de
como o mundo digital esta integrado a nossa existéncia.

Uma breve reflexdo sobre os usos das tecnologias digitais na
contemporaneidade permite-nos perceber como elas permeiam
nosso cotidiano. Efetuamos compras, pagamentos e aplicagdes
financeiras; fazemos traducdes, pesquisa e terapia on-line;
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relacionamo-nos com redes de “amigos”, estudamos, jogamos [...].
Somos ajudados pelos softwares de computadores, e pelos
aplicativos para tablets e celulares em praticamente tudo no nosso
cotidiano, desde as atividades mais triviais de passatempo, até as
mais complicadas como a identificagdo da natureza dos defeitos que
nossos eletrodomésticos mais modernos possam vir a apresentar.
Isso para nao mencionar os algoritmos que passaram a nos ler
quando entramos na web (JONES, 2017), leituras essas cujo objetivo
é unicamente produzir propagandas ‘customizadas’ em nossas
paginas de redes sociais.

Esse breve panorama trazido pelas autoras ¢ suficiente para
compreendermos a importancia do letramento digital para nossa
formacao cidada e para o desenvolvimento de uma sociedade
democratica e igualitaria. Logo, quanto mais letrados digitalmente,
maior serd nossa liberdade de acesso e participagao ativa por meio
de dispositivos digitais. Como afirma Cani (2019, p. 64), “Na
pratica, o dominio de linguagem, associado as tecnologias digitais
permitiria mais oportunidades para todo individuo responder as
demandas da sociedade atual em esferas politicas, econdmicas,
culturais e sociais.”

Nesse contexto, Buckingham (2010) acena para a importancia
de os materiais e contetidos pesquisados e selecionados na web
serem criticamente analisados, avaliados e transformados em
conhecimento. Ou seja, o letramento digital envolve um grande
conjunto de letramentos entre si interligados, que ultrapassam a
mera questao funcional de uso de computador. Assim, assumimos
aqui a mesma compreensao de Brydon (2011, p. 105 apud CAN]I,
2019, p. 64) a respeito do conceito em questao:

O mundo contemporaneo exige habilidades avancadas de
letramento. Estas incluem uma capacidade de pensamento critico,
incluindo contextualizar, analisar, adaptar e traduzir informagdes e
interagir com os outros, dentro e além de sua comunidade de origem.
O aumento do uso da internet estd levando a uma chamada para
multiletramentos ou letramentos digitais. Eles envolvem a
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capacidade de ler, escrever e interagir através de uma variedade de
plataformas, ferramentas e meios, passando desde os sinais e a
oralidade, a caligrafia, o impresso, a televisao, o radio e o cinema até
as redes sociais digitais e as mensagens de texto.

Dito isso, devemos refletir, entao, quando, onde e como tais

letramentos digitais devem ser desenvolvidos. Como nao sao

inatos, eles devem ser construidos desde a educacado basica, o que

leva a necessidade de professores letrados digitalmente e, por

conseguinte, a exigéncia do letramento digital ja na formacao inicial

docente. A pandemia sé potencializou e acelerou ainda mais a

discussao em torno da ressignificagao da identidade profissional

do professor, levando-nos a reconhecer o letramento digital como

pré-requisito deste oficio. Nesse sentido, é de extrema importancia
a reflexao trazida por Ferreira e Takaki (2014, p. 125):
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Desse modo, os novos letramentos exigem um olhar mais expansivo
nas formas como aprendemos, ensinamos, estudamos, percebemos e
agimos. Portanto, ao utilizar das tecnologias da informagao e
comunicagao ¢ preciso estar ciente de como utiliza-las, para nao
reproduzir o “vinho velho em garrafas novas”, expressao cunhada
por Lankshear e Knobel (2003, p. 54) para referir as praticas
tradicionais transpostas para os recursos tecnolégicos. Um exemplo
disso seria fazer uso de PowerPoint, Datashow e salas equipadas
com outras maquinas para ensinar gramatica, itens lexicais,
morfossintaticos de forma descontextualizada e acritica. Seria o
ensino tradicional simplesmente transplantado para suportes
tecnolégicos. Assim, chamamos a atengao do leitor para o fato de que
0s novos letramentos implicam uma revisao educacional critica de
ensino e aprendizado, de valores, conhecimentos, identidade,
relacdes de poder, levando em consideragao diferentes letramentos,
como o visual, o digital, o cultural, o critico, o convencional. Afinal,
0s novos letramentos nao se esgotam apenas com o uso de novas
tecnologias. A preocupacao reside na maneira pela qual aplicamos
tecnologias ao ensino e aprendizagem a construgao de
conhecimento, sentido e mundo.



Essa ressignificagao das praticas tecnoldgicas no ensino enaltece
a necessidade da nossa propria atualizacdo com respeito as
percepcoes e avaliagdes na selecdo e aplicagdo dos recursos
disponiveis, como impulsionadores de aprendizagens multiplas e
complementares. Assim, € importante (re)conhecer, a0 mesmo tempo,
0 que pensam, sentem e avaliam os aprendizes nesse processo, 0s
quais sao o foco do desenvolvimento de nossas agbes didatico-
pedagdgicas. Por isso, na proxima secao, esse sera nosso objetivo.

Quem sdo e o que pensam os graduandos sobre o letramento
digital e o ensino remoto

A partir dos dados levantados pelo questionario aplicado
virtualmente, adiante, refletimos e interpretamos posicionamentos e
crencas dos discentes participantes neste estudo. Ressaltamos que sao
sete estudantes* que ja tiveram experiéncia de ensino presencial e,
agora, sao participantes desse contexto remoto de ensino.

Verificamos que apenas um dos estudantes pesquisados reside
no municipio em que esta localizado o referido curso universitario,
os demais, seis discentes, moram em municipios circunvizinhos,
como prevé o PPP (UNIOESTE, 2016). Acrescentamos que sao
estudantes jovens, da faixa etdria entre 20 e 32 anos.

Além disso, o grupo pesquisado ¢é  formado
predominantemente por mulheres, como ocorre recorrentemente
nos cursos de Letras em geral devido a uma longa construgao sdcio-
historica-cultural a partir da associacdo entre profissao docente e
feminilidade, o que se tornou consistente com a consolidacao do
periodo denominado pelas ciéncias da educacao de "feminizagao
do magistério", ocorrido no século 19 (OLIVEIRA, 2016). Neste

4 Este nimero, que pode ser considerado como muito baixo, esta sendo observado
de igual maneira em outros cursos de licenciatura e em institui¢des que oferecem
a graduagao em linguas, e aqui também se deve ao fato de que ha uma divisao do
numero de discentes porque ha a formagao para trés linguas estrangeiras.

117



sentido, a ‘arte de cuidar’ esta envolvida intrinsecamente no género
feminino pelos atributos referente a maternagem.

Sobre a caracteristica de ser um publico trabalhador, conforme
visto no PPP (UNIOESTE, 2016), o estudo mostrou que ha duas
pessoas que nao estdo trabalhando atualmente. Os demais
possuem atividade laboral (formal e informal), em variadas 4reas,
e somente uma aluna ja atua na drea de sua formacao, ou seja, na
docéncia em alemao, no Centro de Linguas do campus (CeLing?).
Sobre esse aspecto, lembramos que o ensino de alemdo, na
atualidade, ndo é oferecido em nenhuma escola publica e/ou
particular no referido municipio, apenas em 3 escolas de idiomas,
no Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) e, desde

5O CeLing foi criado em 2019, na universidade em questao, oferecendo, atualmente,
cursos de alemao, espanhol, inglés, francés, italiano, portugués para imigrantes,
além de provas de proficiéncia orientadas para a habilidade de leitura de textos
académicos. Trata-se do primeiro Centro de linguas nesse campus universitario, o
que representa uma iniciativa de grande impacto social, voltada a democratizagao
do conhecimento, a valorizagao e inclusao linguistica e a abertura de campo de
trabalho, estagio e pesquisa (REDEL; CONSTANTY; HECK, 2019). Os cursos
atendem a um publico bastante heterogéneo, que engloba discentes de graduagao e
pos-graduacdo, docentes e agentes universitarios, além da comunidade externa da
regido Oeste do Parana. Com o inicio da pandemia, todas as atividades também
passaram a ser oferecidas na modalidade on-line, as quais permanecem até o
momento. tem-se buscado fomentar o ensino de linguas na regiao, oportunizando
ao publico de docentes, servidores e discentes da academia, mas também para toda
a comunidade em geral, o acesso ao ensino-aprendizagem de idiomas. Com isso,
além de valorizar a pluralidade linguistica local, pretende-se mostrar a importancia
que todas as linguas tém para a sociedade hoje tao globalizada e interconectada, para
nossa insercao, participagao e intera¢do ativa dentro dela, para a democratizagao e
garantia do acesso ao conhecimento, para a criagao de condigbes sociais e culturais
mais igualitérias. Igualmente, o CeLing vem com a proposta de valorizar a profissao
do docente de linguas, possibilitando campo de trabalho e estagio, por exemplo, aos
estudantes de licenciatura com habilitacio em lingua estrangeira,
Alemao/Espanhol/Italino/inglés na universidade focalizada. Sobre os impactos do
curso de alemdo do CeLing, ver matéria recentemente publicada: https://www.
opresente.com.br/marechal-candido-rondon/curso-do-centro-de-linguas-da-
unioeste-de-marechal-rondon-ultrapassa-fronteiras-e-atende-comunidade-
internacional/ Acesso em: 16 nov. 2021
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2019, no Centro de Linguas da Universidade em questao, projeto
que visou também ampliar as opg¢des de estagio do proprio curso
justamente por esta falta de campo de trabalho local/regional.

Na segunda parte do questiondrio, indagamos o que os
discentes compreendem por letramento digital. Obtivemos as
seguintes afirmagoes:

Resposta 01: O desenvolvimento de estudos pela midia digital, eu
pessoalmente adorei essa modalidade de aprendizagem.

Resposta 02: A habilidade de utilizar tecnologias para criacdo de
conteudo ou utilizacdo dele.

Resposta 03: Ter habilidades com a tecnologia e de certo modo
domina-la.

Resposta 04: Competéncia e capacidade para utilizar diversos meios
tecnoldgicos e digitais (computador, celular, redes sociais, etc.).

Resposta 05: Competéncia que geramos ao lidarmos com a
tecnologia.

Resposta 06: Competéncia tecnoldgica no sentido de saber fazer, por
exemplo, a edicdo de um video, bem como saber utilizar plataformas
digitais, produzir materiais em slides, produzir infograficos,
conseguir utilizar aplicativos... E entender as diversas formas de
comunicagao que existem na atualidade. A Tecnologia contribuiu
para grandes mudangas no que se refere a comunicacao, dessa
forma, é necessario que o sujeito consiga ler uma informacao e saber
identificar, por exemplo, que tal informagao trata-se de uma fake
news, para isso, é necessario ter letramento digital e senso critico.

Resposta 07: Competéncia digital, em minha opinido, diz respeito ao
dominio da interacdo, do acesso, das ferramentas, além da
compreensao de textos disponibilizados em plataformas digitais.
Também engloba a capacidade de utilizar de todos esses recursos de
maneira consciente e critica.
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Consideramos todas as respostas aceitaveis. Contudo, apenas
as duas ultimas contemplam de forma mais aprofundada e
satisfatoria o conceito de letramento digital, principalmente porque
fazem referéncia as habilidades de leitura e escrita requeridas e a
capacidade de pensamento critico. Ambas as colocagdes estdao em
consonancia com Cani (2019, p. 64), ao afirmar que o conceito de
letramento digital “[corresponde] a competéncias de uso de
dispositivos tecnoldgicos para localizar, selecionar, organizar,
explorar, utilizar e produzir informagdes de forma critica, ética e
segura, visando a inser¢ao do cidaddao no mundo contemporaneo.”

Pensando no perfil docente profissional que mencionamos na
primeira secao, tal resultado é muito promissor e corrobora a inteira
concordancia obtida na pergunta seguinte, que buscou verificar se o
letramento digital foi contemplado no contetido programatico e/ou
nos encaminhamentos didatico-metodologicos das disciplinas de
Pratica de Ensino de Lingua e Estagio Supervisionado I e II. Uma das
respostas recebidas nesta questao nos chamou atengao, porque
acentua a identidade profissional ja assumida pelo académico em
sua formagao inicial, bem como seu posicionamento critico e
reflexivo frente a importancia de seu papel social. De outra parte,
avaliamos essa colocagdo como resultado alcancado por meio da
integracao dos letramentos digitais a disciplina e ao trabalho
realizado em torno desse contetido nas aulas.

Com certeza, tendo em vista a atual situagdo do ensino (remoto),
todas as matérias da faculdade, especialmente as referentes as do
estagio, contemplaram esse quesito. Foram utilizadas diferentes
plataformas para realizacdo de atividades, aplicativos,
compartilhamento de contetdo via nuvem, enfim.. fomos
incentivados a inserir e utilizar mais da tecnologia em nosso dia a
dia, tanto como alunos mas também, principalmente, como
professores. Buscar maneiras de adaptar o conteiido a essa nova
realidade do virtual, tornando atrativo e similiar ao cotidiano do
aluno foi o maior desafio desse novo ensino. (Grifo nosso)
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Em contrapartida, as respostas 04 e 05 apontam para uma
compreensdao mais fragil e superficial de letramento digital,
reduzindo tais praticas mais a recepgao passiva de ferramentas,
dispositivos e contetdos digitais, ainda que o emprego do termo
“lidar” na resposta 05 permite, contudo, inferir que o(a) discente
possui compreensdao mais ampla da terminologia.

Com relagao as possiveis vantagens e desvantagens que a
modalidade on-line de ensino apresentou na visao dos discentes
em torno de suas experiéncias pessoais nas disciplinas sobre pratica
docente, os itens mais citados (por seis participantes) foram: o
proprio desenvolvimento do letramento digital; E a maior
economia financeira, tendo em vista que ndao ha o deslocamento
para a universidade e, como vimos, a maior parte discentes nao
reside no municipio onde funciona o curso universitario. Ademais,
levando em consideragdo que a maior parte também precisa
trabalhar para poder estudar, essa economia de recursos
financeiros impacta diretamente a vida dos académicos.

Em seguida, cinco discentes citaram como pontos positivos
dessa modalidade de ensino a maior flexibilidade de tempo e o
desenvolvimento da autonomia discente. Dois aspectos que estao
inter-relacionados, uma vez que havendo maior “liberdade’ de
horario, o estudante pode escolher quando assistir as aulas e fazer
as atividades de acordo com suas preferéncias e possibilidades. Até
porque, ¢ importante ressaltar que ficou a cargo do professor,
conforme a natureza de sua disciplina, prever em seu plano de
ensino um percentual de aulas sincronas e outro de atividades
assincronas. A obrigatoriedade estava apenas na gravacdo das
aulas a fim de disponibiliza-las em até 72 horas apds e até o término
da disciplina, pois tendo em vista que um alto percentual do
alunado possui problemas de conectividade, a instituicao
normatizou que a frequéncia do discente pudesse ser vinculada a
participacao, realizacao e entrega de atividades planejadas ou
solicitadas para tal finalidade.

Entretanto, consideramos que tais medidas parecem ter
favorecido que os discentes sejam privados de suas
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responsabilidades na colaboragdo e acompanhamento das aulas,
tanto que tem se tornado habitual eles nao participarem dos
encontros sincronos. Além disso, a referida universidade
estabeleceu que os discentes teriam o direito de decidir sobre ligar
a camera e expor, ou ndo, sua imagem. Nesse sentido, muitas vezes,
percebemos que os graduandos sdo apenas icones coloridos na tela
e concordamos com Tori (2010) sobre a questdo da reducao de
distancias que tem sido um dos maiores objetivos da pratica
pedagogica no ensino remoto de alemao, pois os participantes tém
mantido um certo “anonimato” nas aulas o que, no caso do ensino
de linguas, impacta diretamente no desenvolvimento de
competéncias comunicativas.

A justificativa da conectividade baixa, que embasa a primeira
medida sobre a nao necessidade de participacdo das aulas
sincronas, nao foi citada por todos os discentes nesta pesquisa, o
que relativiza esse problema que poderia aparecer mais em
algumas turmas, mas em outras nao. Neste estudo, apenas trés
afirmagoes nesse sentido foram mencionadas.

Voltando as outras vantagens que foram levantadas sobre o
ensino on-line, houve a mengao ao uso maior da tecnologia e,
assim, de recursos mais interativos (3 discentes); com o
desenvolvimento de atividades mais dinamicas e atrativas (2
discentes); pontualidade e menos interferéncia do espago fisico na
sala de aula (1 discente cada).

Com relagio aos dois primeiros pontos positivos
mencionados, observamos que a tecnologia efetivamente
possibilitou formas diferentes e mais interessantes para o
desenvolvimento de muitas atividades, o que pode fazer com que
o estudante se sinta mais motivado, embora o item motivacdao nao
tenha sido citado especificamente. Por outro lado, nas
desvantagens, houve a mencgao de dois discentes sobre cansago e a
desmotivagao do ensino remoto, apesar de ser pouco citado, esse
fator esta presente.

Ainda sobre os pontos negativos relatados pelos participantes,
depreendemos que existem bem menos itens citados do que com
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relacdo as vantagens, inclusive, dois alunos destacam que nao ha
pontos negativos, um dado que ressalta, mostrando que essa
modalidade de ensino foi avaliada majoritariamente como
positivamente, pelo menos para esse corpus de estudo, sinalizando
que as disciplinas, neste caso, conseguiram contemplar atividades
adequadas ao momento. O mesmo pode ser dito sobre o
desenvolvimento do letramento digital, que nao se mostrou como
um problema nesta pesquisa, ja que esse contetido estava previsto
e foi desenvolvido nas aulas.

De outra maneira, a desvantagem mais citada foi a falta de
interacao, algo que tem sido recorrente em muitos trabalhos que
versam sobre essa modalidade de ensino devido as novas
configuragoes de espago e tempo, as quais redimensionam os
processos de ensinar e aprender. Porém, o que existe é que, muitas
vezes, hd o uso de recursos interativos pelos docentes, mas nem
sempre considerados como tais pelos participantes, uma vez que se
diferem das praticas voltadas mais a presencialidade tanto fisica
como virtual (parte sincronica da aula). Assim, a mencao a falta de
interacao pode ser interpretada como também uma falta de contato
de como funciona esse novo espago, que possui justamente outras
formas de didlogo que medeiam esses processos de interagao
mididtica, mesmo quando usados na parte assincrona das
disciplinas. De outra maneira, concordamos que a questao de
promover mais o didlogo e a cooperacao entre os discentes
continua, sim, sendo um desafio muito latente.

Houve, ainda, duas mengoes a falta de espago adequado para
estudar — pois possivelmente os graduandos estao estudando em
suas casas — e, ainda, uma mengao a necessidade de mais dedicacao
de tempo na preparagdo de atividades de estigio e a maior
necessidade de autonomia para adequar horarios e dedicar-se ao
curso. Percebemos, dessa maneira, que foram pontuais essas questoes.

Em torno das expectativas e/ou preocupagdes em relacao ao
seu futuro como professor de alemao, o ensino on-line nao se
mostrou, mais uma vez, como algo problematico aos participantes.
As duas questdes mais evidenciadas sobre esse aspecto tém a ver
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com o campo de trabalho reduzido regionalmente para o ensino de
lingua alema, como ja citado, e a necessidade de formagao
continuada para atuar como professor(a) de lingua alema, pois
sabemos que recorrentemente a formagdo para a docéncia em
lingua estrangeira ¢ avaliada com insuficiente para o exercicio da
profissao (SARTINGEN 2001; GIL DE ANDRADE 2010). Esta
poderia ser uma das causas recorrentes da evasao do curso, mas
também nao a Unica, ja que a desvalorizagao e falta de perspectiva
profissional, além dos baixos saldrios e da falta de investimento na
educag¢ao como um todo no cenario nacional tém afetado o nimero
de interessados por cursos de licenciatura.

Ademais, citamos a declaracao de um discente sobre sua
preocupacao ao papel do professor perante a sociedade, algo que
retoma o papel social do docente como um mediador do
conhecimento e gestor das politicas publicas presentes no sistema
de ensino, como no caso das politicas em torno das linguas, tanto
as oficiais como as implicitas. Além disso, refor¢a a mediacao do
formador para o letramento digital e, assim, a inclusao do alunado,
como destacou Cani (2019).

Apesar disso, avaliamos, de forma geral, o cendrio mostrado
como positivo, pois ficou evidente o desejo e a expectativa de
atuacao desses estudantes na area de lingua alema e da docéncia, e
que o ensino virtual teve mais vantagens do que desvantagens para
esses estudantes nesse momento.

Por outro lado, verificamos, mais uma vez, a apreensao de
parte deles sobre a carreira docente e a colocagao no campo laboral
na drea, o que se justifica pela realidade atual e pelo perfil de
trabalhadores que precisam focalizar sua aten¢do também no
aspecto financeiro. Algo ja observado em estudo anterior com base
no mesmo curso (GARCIA et al, 2017) quando se discutiu que,
apesar do rico contexto sociocultural da cidade, pelo qual se
deveria esperar varias tentativas de manutengdao do alemao
enquanto heranca linguistica e cultural local, ndao ha politicas
voltadas a esse sentido. Mesmo havendo legislagao, como estimulo
a Lei n® 3.922, de 15 de julho de 2008, que autoriza a implantacao
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do ensino de lingua alema nas escolas municipais na localidade,
autorizando a abertura de concurso publico para professores, tal
acao nunca foi efetivada, ndo havendo ao longo da histdria
regional, mais recente, iniciativas locais voltadas para o ensino de
lingua alema. Houve somente a promogao de alguns eventos
festivos com base em alguns aspectos culturais germanicos. Dai
decorre também nosso insistente interesse pela tematica para
defender, mais uma vez, a importancia e relevancia do curso de
Letras Portugués/Alemao no sentido de buscar conscientizagado e
politicas linguisticas que promovam a valorizagdo e manutengao
dessa lingua no municipio e regiao.

Algumas considera¢des: novo cenario, problemas antigos?

Neste capitulo discorremos sobre algumas expectativas,
preocupacgdes e avaliagdes dos discentes em formagdo para a
atuacdo enquanto docentes de lingua alema, no periodo de ensino
virtual. Para isso, analisamos as possiveis adaptagoes, dificuldades
e anseios dos participantes desse novo formato de ensino por meio
de duas disciplinas dos anos finais do curso de licenciatura em
Letras/Alemao.

Verificamos que o ensino e a aprendizagem on-line foram
vistos como vantajosos em muitos aspectos pelos participantes,
como no caso de maior flexibilidade em termos de espago e tempo,
investimento de menos recurso financeiro para deslocamento,
maiores possibilidades de usos de ferramentas interativas e
dinamicas. Mesmo que isso exija um alto grau de autonomia,
organizagao e competéncia mididtica, os discentes nao ressaltaram
essas questdes como problemas, havendo, inclusive, o
posicionamento de dois alunos que sé citaram pontos positivos
dessa modalidade de ensino.

Os resultados surpreenderam nesse sentido e revelam que no
caso especifico das duas disciplinas voltadas a questao mais pratica
de estagio, elas atenderam ao seu proposito, o que ressalta que uma
boa gestao do ensino on-line é possivel, sendo necessario que os
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cursos de Letras, especialmente de licenciatura, dediquem um
percentual de carga horaria minima para o ensino de lingua com o
uso da internet, aproveitando as vantagens que ela proporciona, a
fim de promover o famoso letramento digital, como foi verificado
nesta pesquisa.

Apesar desses fatores, em geral positivos, alguns desafios
permanecem ainda em aberto, como em rela¢do a intera¢do nesses
espacos virtuais de aprendizagem, no incentivo a participagao dos
discentes nas aulas e atividades e, ainda, com relacdo a
preocupacao do alunado sobre seu futuro profissional. Tal situagao
¢ anterior ao periodo pandémico e ao ensino on-line, mas
permanece inconclusa embora ja tenha havido muitos
investimentos nesse sentido, como a criagao do CeLing no campus
universitario focalizado.

Mais do que apontar lacunas e desafios, precisamos comegar a
procurar pelas “saidas de emergéncia” ou construi-las. E urgente que
a universidade saia de sua zona de conforto, que a produgao cientifica
chegue até a escola e também parta dela. E para isso que formamos
profissionais da linguagem, para que tenham autonomia,
competéncia gestora e politica para fazer aquilo que ainda esta por ser
feito, seja a criagdo de centros de linguas a comunidade, seja a
cobranga de instancias governamentais pelos direitos linguisticos, seja
a implementacdo de (novas) praticas didatico-metodoldgicos
condizentes com as demandas sociais atuais.

Dito isso, entendemos que € papel da universidade ndo sé
sensibilizar-se com os problemas sociais e politicos que afetam
gravemente o ensino de linguas no contexto brasileiro, mas,
principalmente, comprometer-se com a implementagao de
iniciativas que os auxiliem na andlise e diagndstico das
especificidades e desafios da sala de aula, na formagao de sua
identidade profissional (autonomo, pesquisador e gestor) e na
construgdo cooperativa de praticas inovadoras de ensino,
condizentes com os avangos tecnologicos contemporaneos. Ou seja,
universidade e educacdo bdsica tém como responsabilidade
compartilhada elevar a qualidade da formagao dos docentes por
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meio da superacao das deficiéncias nos processos de ensino-
aprendizagem, presentes nao apenas nos niveis de ensino
Fundamental I, II e Médio, mas, também, nos cursos superiores de
licenciatura.

Assim, o desenvolvimento critico e reflexivo do letramento digital
deve fazer parte da formagcao inicial dos futuros professores por meio
de praticas que transcendam as paredes da sala. Ou seja, o professor em
formagao precisa experienciar ainda em seu processo formativo
praticas e agOes condizentes com as teorias contemporaneas de
ensinagem de linguas e com as demandas e exigéncias de seu perfil
profissional. Uma delas, sem davida, é a clareza de que o letramento
digital é imprescindivel ndo s6 no ambito da sala de aula, no e para o
ensino de linguas, mas, antes de tudo, na sociedade. Logo, acreditamos
que quando se trata de cursos que formam professores, educar seja uma
tarefa de dupla face: a0 mesmo tempo que o futuro professor
experimenta mudanga de visao de mundo e identitdria enquanto aluno,
também desenvolve a capacidade de futuramente promover ele
mesmo essa mudanca.

Deixamos, por fim, um questionamento em aberto: a
universidade oferece as bases necessarias para a construgao desse
perfil profissional? E como esse perfil deve ser desenvolvido?
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Introdugao

Nao apenas no Brasil, mas no mundo todo, estudos vém
sinalizando a falta de professoras(es), o que representa um grande
desafio para a educacgdo e para as sociedades. De acordo com
estudo encomendado pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura), por exemplo, seriam
necessarios cerca de 69 milhdes de professoras(es) para que o
principal objetivo do relatério sobre desenvolvimento sustentavel,
isto ¢, garantir uma educacao equitativa e de qualidade para todos
até 2030, fosse alcancado!.

Um dos pontos cruciais para combater a falta de
professoras(es) sao os processos de formacao nas diversas areas de
conhecimento. Muitos autores tém apontado inimeros desafios
concernentes a formagao de professoras(es) de linguas no Brasil

! https://news.un.org/pt/story/2016/10/1565201-mundo-precisa-de-69-milhoes-de-
professores-para-atingir-metas Acesso em: 15 jul. 2021.
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(ver entre outros, CELANI, 2016; SOUSA, 2017; ARAUJO; ROCHA,
2020). No que diz respeito, mais especificamente, a formacao de
professoras(es) de linguas no contexto brasileiro, grande parte dos
desafios apontados tém relacdo direta com dois aspectos principais.
O primeiro esta ligado, principalmente, as condi¢des, muitas vezes,
desfavoraveis a profissio docente no Brasil, como uma grande
carga de trabalho como consequéncia da baixa remuneragao, o que
acarreta também em pouco tempo disponivel para autoformacao.
O segundo se refere, de um modo geral, a estrutura curricular dos
cursos de formagao em Letras no ensino superior que, muitas
vezes, ainda apresenta uma organizagao que mantém a separagao
entre teoria e pratica, apesar das ultimas resolugdes? que regulam
esses cursos trazerem elementos visando justamente o oposto —
focar numa praxis que integre elementos tedricos e praticos desde
o inicio da formacao (FERREIRA; STANKE, 2021).

No que tange ao segundo desafio, ou seja, o foco numa
formagao do(a) professor(a) de linguas centrada na préaxis
pedagdgica, a partir de uma perspectiva de reflexao e estudos
tedricos sobre as agdes e conhecimentos advindos de experiéncias
praticas, diferentes caminhos vém sendo buscados. Observando de
forma mais préxima a formagao de professoras(es) de alemao no
Brasil, podemos citar, para além do estdgio supervisionado
realizado na etapa final do curso, o fomento a projetos de extensao
universitaria nos quais estudantes licenciandos tém a
oportunidade de atuar ministrando aulas (UPHOFF et al, 2019), e a
promogao de agoes integradas entre instituicdes de ensino superior
e programas internacionais, também com foco na formagao inicial
e continuada de professoras(es) de lingua alema.

2 Podem aqui ser citadas a Resolucdo n°®2 do CNE, de 1° de julho de 2015, ean®2,
de 20 de dezembro de 2019, conforme os links: portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-
1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 15 out. 2021.
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file Acesso em:
15 out. 2021.
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Pode-se dizer que um dos principais elementos presentes nos
caminhos ou nas praticas acima mencionadas ¢ o foco no(a)
professor(a) como pesquisador(a) de sua sala de aula. Nesse sentido,
entra em cena uma perspectiva tedrico-metodoldgica cada vez mais
presente nas discussoes sobre a praxis pedagogica, nao s6 no Brasil,
mas também em diferentes partes do mundo: o paradigma do(a)
professor(a)-pesquisador(a), o qual reverbera, por sua vez, em
diferentes possibilidades metodoldgicas como a pratica exploratoria
ou a pesquisa-agao. Como um dos elementos principais do Programa
Deutsch Lehren Lernen (doravante DLL, que podemos traduzir para o
portugués como “Aprender a Ensinar Alemao”), a pesquisa-agao
aparece como uma metodologia central para que processos de
investigacao sobre as praticas pedagogicas possam ser realizados,
promovendo, além disso, espaco para que essas praticas sejam
questionadas, discutidas e constantemente repensadas.

O programa DLL foi concebido pelo Goethe-Institut e
desenvolvido em parceria com professoras(es) e pesquisadoras(es)
de diferentes universidades alemas. Essa parceria resultou numa
série de livros publicados pela editora alema Klett, a qual tem uma
relevante tradi¢do na area de ensino e aprendizagem de alemao
como lingua estrangeira. Desde as publicagdes dos primeiros
volumes em 2012, o programa vem sendo utilizado pelo proprio
Goethe-Institut para formacdo interna de seu quadro de
professoras(es). Além disso, 0 DLL também esta disponivel para o
publico em geral, em moddulos individuais, de acordo com os
interesses e necessidades especificas de cada contexto. Varias
universidades em todo o mundo, inclusive brasileiras, utilizam esses
modulos como complementagao em disciplinas de formagao, como
didatica ou metodologia de ensino de lingua alema, em cursos de
licenciatura em alemao. O programa DLL também é apresentado
como um curso de especializacdo, em parceria com a Universidade
de Jena, Alemanha, que culmina com emissao de certificado.

Considerando os aspectos acima delineados, este artigo tem
como objetivo descrever o formato do programa DLL e suas
principais orientagdes tedrico-metodoldgicas, assim como suas
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diferentes possibilidades de uso. Outro ponto importante para essa
discussao € o forte componente digital do material que,
especialmente neste momento atravessado pelo contexto de ensino
remoto em razdo da crise pandémica mundial, ganhou (e vem
ganhando cada vez mais) evidéncia e relevancia.

Formacao inicial e continuada de professoras(es) e o foco na
pesquisa-acao

Um dos elementos que se apresenta como um valioso
fundamento do DLL € o foco dado a projetos que incentivam e
enfatizam a investigagao feita por professoras(es), acerca de sua
pratica pedagogica ou, em outras palavras, o foco na pesquisa-agao.
Nesse sentido, faz-se relevante que possamos retomar o conceito
de pesquisa-acdo, a partir de uma breve revisdao de alguns autores
que se debrucaram sobre essa tematica (TRIPP, 2005; MOLINA;
GARRIDO, 2010), incorporando a discussao preceitos de outras
abordagens metodoldgicas voltadas para a investigacdo-a¢ao ou
para o que pode ser considerado como o paradigma da(o)
“professor(a) pesquisador(a)’, como é o caso da pratica
exploratoria (ALLWRIGHT, 2006; MILLER, 2011).

Primeiramente, deve-se ressaltar que diferentes correntes que
enfatizam o papel do(a) professor(a) como pesquisador(a) de sua
pratica comegaram a ser identificadas a partir do inicio do século
XX (TRIPP, 2005). No contexto brasileiro, Molina e Garrido (2010,
p- 29) identificam o pensamento de Paulo Freire (1964; 1967) como
base inspiradora de projetos de pesquisa praticados por
professoras(es) que buscavam a transformacao de suas salas de
aula, a partir do estimulo ao questionamento, a conscientizagao e a
participagao ativa dos sujeitos. Os autores, a partir de uma pesquisa
que investigou trabalhos e estudos sobre pesquisa-agao no Brasil
desde os anos 1960 (MOLINA; GARRIDO, 2010, p. 28), sustentam
que houve uma grande expansao da pesquisa-a¢ao no contexto
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brasileiro a partir da década de 1980, avancando e ganhando forca
crescente a partir da década seguinte.

Conceitualmente, e numa perspectiva mais ampla, é relevante
observar que como abordagem tedrico-metodolodgica, alguns dos
pressupostos da pesquisa-agdo tangenciam aspectos de outras
correntes tedrico-metodologicas ou metodologias de pesquisa.
Podemos citar a propria pesquisa cientifica (chamada pelo autor de
“tradicional” [TRIPP, 2005, p. 447]), a pratica reflexiva
(ZEICHNER, 1996), a pratica exploratoria (ALLWRIGHT, 2006;
MILLER, 2011) e/ou, até mesmo, as praticas rotineiras que
envolvem observagao e reflexdo, realizadas por professoras(es)
cotidianamente em seu exercicio profissional.

No que se refere especificamente a uma dessas correntes, a
pratica exploratoria, Allwright (2005) defende que sua énfase esta
na busca pela compreensao e nao por solugdes para problemas
identificados. Miller, citando Allwright (2001), apresenta uma
proposta de diferenciagao para as principais praticas que envolvem
o paradigma da(o) professor(a) pesquisador(a):

Enquanto a 'contemplagao’ (cf. contemplation), feita antes ou depois
da pratica pedagogica, marca a Pratica Reflexiva e a 'agdo para
resolver' problemas identificados (cf. action for chance) é o que motiva
a Pesquisa Acdo, a Pratica Exploratoria se caracteriza pelo foco na
'acdo para o entendimento’ (cf. action for understanding), que se realiza
de forma integrada ao proprio trabalho. (MILLER, 2011, p.321)

Voltando seu olhar para a pesquisa-a¢ao na drea educacional, e
confirmando como seu principal intuito a resolugao de problemas ou
o aprimoramento de professoras(es) a partir da investigagao de suas
proprias praticas de ensino-aprendizagem, David Tripp (2005, p. 446)
defende que, até o alcance deste almejado aprimoramento, ocorre um
processo marcado pela oscilagao sistematica entre agao e investigagao.
Tripp (idem) também sinaliza que, na maioria das vezes, a pesquisa-
acao segue um roteiro semelhante: a identificacdo de problemas ou
questOes na pratica a serem melhorados, o planejamento de agdes que
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possam solucionar o(s) problema(s), a implementagao dessas agoes e
a avaliagdo do processo e dos resultados.

O autor também busca diferenciar o processo da pesquisa-
acao de outras correntes ou agoes, a partir da seguinte defini¢ao:

pesquisa-acao é uma forma de investigagao-acao que utiliza técnicas
de pesquisa consagradas para informar a agao que se decide tomar
para melhorar a pratica, e eu acrescentaria que as técnicas de
pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros tipos de
pesquisa académica (isto é, enfrentar a revisao pelos pares quanto a
procedimentos, significancia, originalidade, validade etc.) (TRIPP,
2005, p. 447)

De acordo com essa defini¢ao, a pesquisa-agao se diferenciaria
tanto da pratica reflexiva quanto da pratica exploratéria ou mesmo
da pesquisa cientifica tradicional, exatamente por ter em seu cerne
a intencao de alterar o contexto pesquisado. Essa mesma intencao
se encontra, por sua vez, na definicado de pesquisa-agdo proposta
por Altrichter e Posch (2007), ja em relagao explicita ao papel do
professor de linguas em sala de aula:

A literatura especializada concorda em considerar a pesquisa-acao
no contexto escolar como um método, nao s6 de pesquisa, mas
também de transformacdo das praticas pedagodgicas, sendo uma
caracteristica central o fato de que a pesquisa € realizada por
professoras(es) investigando suas proprias praticas. [...] Pesquisa-
acao € a pesquisa sistematica de situagdes profissionais conduzida
por professoras e professores, que tém por objetivo melhora-las.?
(ALTRICHTER; POSCH, 2007, p. 13, tradugao nossa)

3 Traduzido do original: Aktionsforschung im schulischen Kontext wird in der
Fachliteratur {ibereinstimmend als eine Methode zur Erforschung und
gleichzeitig zur Verdnderung von Unterrichtspraxis bezeichnet, wobei als
besonderes Merkmal hinzukommt, dass die Forschung von Praktikern betrieben
wird, die wiederum ihre eigene Praxis untersuchen. [...] Aktionsforschung ist die
systematische Untersuchung beruflicher Situationen, die von Lehrerinnen und
Lehrern selbst durchgefiihrt wird, in der Absicht, diese zu verbessern.
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Essa ideia da alteragao da propria praxis como professor(a) nao
acontece, necessariamente, nas outras vertentes citadas. Também é
importante acrescentarmos que, apesar dessa diferenca, alguns
pontos em comum nos paradigmas que envolvem o(a) professor(a)
pesquisador(a) mostram-se igualmente relevantes, sendo a
investigacao sobre sua propria pratica e reflexao, os principais.

A seguir, passaremos a discutir como o preceito da pesquisa-
acao esta presente tanto no arcabougo tedrico quanto nas atividades
praticas desenvolvidas no ambito do programa DLL.

O conceito didatico-metodologico do programa DLL

A decisao de criar o programa DLL foi fundamentada nas
experiéncias praticas (principalmente do Goethe-Institut) e no
desenvolvimento tedrico na area de ALE no campo da formacgao
continuada de professoras(es) de alemao. Desde os anos 1990,
devido parcialmente as transformacoes politicas e econdmicas da
época, constatou-se uma demanda crescente para a formagao e
profissionalizacdo de professoras(es), a qual o Goethe-Institut,
como promotor principal de cursos de alemao ao redor do mundo,
tentou dar respostas adequadas. Foi criada, em cooperagao com a
universidade de Kassel, na Alemanha, uma série de materiais para
formagao continuada, intitulada Fernstudieneinheit, que, ao longo
dos anos, chegou a mais de trinta volumes. Dentro dos Institutos,
observou-se também o acréscimo na quantidade de materiais
disponiveis para formagao continuada, os quais podem ser
consultados nos compilados do Handbuch Spracharbeit (GOETHE-
INSTITUT, 1995-1997). Além disso, adotou-se, cada vez mais, o uso
de videos de sala de aula de alemao (essa questao sera abordada
em mais detalhes na secao a seguir) a serem usados como exemplos
e discussdes sobre praticas pedagogicas (LEGUTKE; ROTBERG,
2018, p. 607-608).

Do lado empirico e académico podem ser mencionados
diferentes aspectos que influenciaram consideravelmente o
desenvolvimento do programa DLL. A meta-analise sobre o papel
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do(a) professor(a) em sala de aula, publicado pelo pesquisador
neozelandés John Hattie em 2009, frisou a importancia do(a)
professor(a), e com isso a grande relevancia de uma formagao
inicial e continuada de qualidade. No mesmo ano e com base em
numerosos estudos anteriores, dois importantes professores de
didatica no contexto alemao, Dietmar Rosler e Michael Legutke,
elaboraram uma proposta para a criagao de um novo material de
formacgao para professoras(es) de alemao. Eles reivindicaram a
inclusao da experiéncia pratica de cada professor(a), incluindo seu
contexto local e institucional especificos, e a necessidade de
integrar o contetido tedrico ao seu uso pratico em sala de aula
(LEGUTKE; ROTBERG, 2018, p. 608-609). Com base nessa
proposta, o Goethe-Institut organizou um grupo de trabalho que
elaborou, entre 2010 e 2012, as primeiras unidades do DLL.

Os moédulos do programa DLL tém como base trés elementos
que, juntos, representam uma considerdvel contribui¢io para a
formagao de professoras(es) de alemao com foco em ALE, quais sejam:

1) Todas as unidades do DLL contém sequéncias de videos do
dia a dia em sala de aula, (denominadas Unterrichtsdokumentationen,
em alemao, doravante UDOs). Muitos desses videos sao registros
auténticos de aulas gravadas pelo Goethe-Institut ao longo de mais de
trinta anos; outras gravagoes foram realizadas especificamente para o
DLL. Essas UDOs permitem uma aproximacao entre a realidade de
professoras(es) e sua atuagdo profissional, e sao analisadas sob
perspectivas diferentes. Com esse procedimento, os participantes do
DLL exercitam sua capacidade de observar e analisar situagdes
pedagogicas e didaticas em sala de aula.

2)Um dos componentes centrais do programa sao os
“Praxiserkundungsprojekte” (PEP), que poderiam ser traduzidos por
“Projetos de Exploragao da Pratica”. Trata-se de tarefas ao final de
cada modulo, que envolvem a formulagao de uma pergunta a ser
explorada pelos participantes. Os PEPs seguem uma estrutura bem
definida em cinco passos: (a) formulagdo da pergunta a ser
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explorada, (b) justificativa para a pergunta, a partir da descricao de
sua relevancia para a sala de aula e da motivagao subjetiva para o
trabalho com essa temadtica, (c) descricdo do procedimento
metodolodgico para a exploracao da pergunta, (d) exposicao dos
resultados, (e) reflexao sobre todo o processo e seus resultados, com
foco em sugestdes de mudangas para aulas futuras. Outro
importante aspecto a ser mencionado é que os PEPs sao realizados
no contexto de atuagao profissional das(os) participantes, podendo
ser suas proprias salas de aula ou as de colegas. Ao longo dos
ultimos anos, varios estudos com foco nos PEPs foram realizados
com diferentes objetivos, como o desenvolvimento de uma melhor
compreensao sobre os planejamentos dos projetos, a investigacao
sobre a percep¢ao das(os) participantes e sobre o processo reflexivo
envolvido nos projetos, assim como estudos que investigam as
consequéncias dos projetos para a formagao didatica das(os)
participantes (LEGUTKE; MOHR 2016; MOHR; SCHART 2016;
HELMBOLD, 2017, VOERKEL; SCRIBELK, no prelo). Os
resultados apontam que a forma como o processo é realizado e a
autopercepgao nele envolvida pode ser bastante desafiadora para
as(os) participantes, o que demanda um acompanhamento atento
por parte dos tutores. De todo modo, esses resultados indicam
aspectos positivos em relagao a formacao continuada a longo prazo
(LEGUTKE; MOHR, 2016).

3)Outro elemento de grande importancia ¢ o trabalho
colaborativo em equipes. O fomento ao compartilhamento de ideias ja
estd presente nas primeiras tarefas do DLL. Nessas tarefas, as(os)
participantes sdo incentivadas(os) a comparar suas crengas e
convicgdes com as de outros integrantes do projeto, sendo que essa
pratica ocorre ao longo de todos os mddulos do DLL, seja nas UDOs
seja nos PEPs. Na maioria das vezes, os PEPs sao criados a partir da
parceria entre duas ou trés pessoas que exploram a propria pratica
pedagogica a luz de uma mesma pergunta, mas em diferentes
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contextos institucionais e de sala de aula. Esse trabalho compartilhado
fortalece a pratica de interagao e intercambio de ideias sobre a atuagao
profissional do(a) professor(a), o que contribui para que esse(a) nao se
feche em suas convicgdes individuais.

Com base nesses trés principios fundamentais, o conceito de
pesquisa-agao se apresenta no DLL como um fio condutor, estando
na base e permeando seus diferentes mddulos. Desse modo,
aparece de forma destacada ja na apresentagao do material*:

A fim de formar continuadamente professoras e professores da
melhor forma e com uma orientacdo o mais pratica possivel, o DLL
utiliza metodologias da pesquisa docente e da pesquisa-agao. Isso
significa que, em seu programa DLL de formagao continuada ou de
aperfeicoamento, as(os) professoras(es) obtém - além de
conhecimentos didaticos referentes a disciplina - estimulos
continuos para observar seu proprio ensino e o de outros colegas,
para reconhecer novas possibilidades de acdo e experimenta-las em
seu ensino. Dessa forma, a aquisi¢do de conhecimentos tedricos e o
aprendizado experimental baseado na pesquisa e na reflexdo se
complementam.’ (Tradugdo nossa).

Os autores continuam a descrigao do programa salientando que
seus mddulos foram desenvolvidos a partir do olhar para as praticas
cotidianas das(os) professoras(es) em suas salas de aula, buscando,
além disso, trazer para as discussdes os desafios comumente
enfrentados por eles. Assim, de acordo com os autores, por meio da
observagao de recortes da sala de aula e de projetos de pesquisa-agao,

4 Disponivel em: https://www.goethe.de/ins/hu/de/spr/unt/for/gia/dl2/ans.html
Acesso em 29/12/2021.

5 Um Lehrerinnen und Lehrer bestmdglich und praxisnah fortzubilden, nutzt DLL
Methoden der Aktions- oder Lehrerforschung. Das heifst, Lehrkrafte bekommen
in jhrem DLL-Fort- oder Weiterbildungsprogramm - neben der Aneignung
fachdidaktischer Wissens — kontinuierlich Anregungen, fremden und eigenen
Unterricht zu beobachten, neue Handlungsmoglichkeiten zu erkennen und diese
in ihrem Unterricht zu erproben. Auf diese Weise erganzen sich theoretischer
Wissensgewinn und forschendes sowie reflektierendes Erfahrungslernen.
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professoras(es) poderiam refletir a respeito de suas praticas e atualiza-
las, incorporando novos conhecimentos em suas aulas.

Saunders et al. (2020, p. 104), tematizando a énfase dada a
pesquisa-agao no programa DLL, apontam como seu objetivo
central o de contribuir para que as(os) professoras(es) sejam
capazes de lidar, de forma soberana, com os desafios da profissao,
encarando toda a complexidade e a dinamica da sala de aula, o que
contribui, por sua vez, para o seu desenvolvimento ou formacao
continuada. Os autores elencam, entdo, cinco principios que
permeariam esse objetivo:

® a adocao de uma atitude investigativa e critica em relagao a
seus proprios padroes de percepgao e agao;

e 0 compartilhamento, com seus pares, de ideias sobre os
acontecimentos de sala de aula em um ambiente orientado por
objetivos comuns;

® 0 questionamento critico de abordagens, conceitos e
modelos cientificos para a constru¢ao de conhecimento e seu
desenvolvimento tedrico;

e 0 reconhecimento de sua responsabilidade pelas
consequéncias de suas agdes e decisdes; e

e 0 entendimento da profissionalizacao como um processo de
aprendizagem autorresponsavel e continuo (citando, neste ultimo
ponto, o trabalho de Legutke e Schart [2016] sobre
profissionalizagao docente).

Em suma, aparece de forma ressaltada, tanto na descri¢ao dos
autores que assinam os modulos que integram o programa DLL
quanto nos trabalhos e artigos de pesquisadoras(es) que vém se
debrucando sobre as contribuicdes do DLL para a formacgao
continuada e aperfeicoamento de professoras(es) (como € o caso do
supracitado artigo de Saunders et al.), que os projetos de pesquisa-
acao devem sempre partir de questdes surgidas na pratica de sala de
aula, afastando-se, dessa forma, de solucdes prontas. O foco recai,
assim, em experiéncias praticas envolvendo processos individuais de
aprendizagem, ainda que, muitas vezes, de forma compartilhada com
colegas e pesquisadoras(es) externas(os) a sala de aula.
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O formato do programa e seu uso

O programa DLL constitui-se de modulos que abordam
diferentes temas relacionados a ensino/aprendizagem de alemao
como lingua estrangeira como, por exemplo, preparagao de aulas,
interagdo em sala de aula e estrutura da lingua alema. Cada
unidade aborda aspectos tedricos relevantes para o conhecimento
ou aprofundamento do tema apresentado, bem como tarefas de
diferentes tipologias relativas ao contetido exposto.

O programa
correspondem  as

divide-se em unidades basicas, que
primeiras, e de aprofundamento,
representadas pelos volumes 7, 8,9, 10, 15, 16 e 17. Na tabela abaixo,
podem ser conferidos os titulos de cada volume, no original em

alemdo e em portugués:

seis

Quadro 1: Titulos das unidades do Programa DLL

Einheit 1: Lehrkompetenz und
Unterrichtsgestaltung

Unidade 1: Competéncias de
ensino e estruturacgdo de aula

Einheit 2: Wie lernt man die
Fremdsprache Deutsch

Unidade 2: Como se aprende
alemao como lingua estrangeira?

Einheit 3: Deutsch als Fremdsprache

Unidade 3: Alemao: lingua
estrangeira

Einheit 4: Aufgaben, Ubungen,
Interaktion

Unidade 4: Tarefas, exercicios,
interacao

Einheit 5: Lehr- und Lernmedien

Unidade 5: Meios de ensino e
aprendizagem

Einheit 6: Curriculare Vorgaben und
Unterrichtsplanung

Unidade 6: Diretrizes
curriculares e preparagao de aula

Einheit 7: Priifen, Testen, Evaluieren

Unidade 7: Exame, teste,
avaliacao

Einheit 8: DaF fiir Kinder

Unidade 8: Alemao para criangas

Einheit 9: Unterrichten mit digitalen
Medien

Unidade 9: Ensinar com meios
digitais

Einheit 10: DaF fiir Jugendliche

Unidade 10: Alemao para
adolescentes
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Einheit 15: Alphabetisierung fiir Unidade 15: Alfabetizagao de
Erwachsene adultos

Einheit 16: Sprachbildung in allen Unidade 16: Formagao linguistica
Fiichern em todas as disciplinas

Einheit 17: Sprachbildung in der Unidade 17: Formagao linguistica
Grundschule no ensino fundamental

Uma caracteristica a ser ressaltada na abordagem do programa é
o fato de estabelecer, independentemente do assunto tratado, uma
relagdo bastante estreita entre a teoria e a pratica, uma vez que parte
consideravel das atividades propostas remete a situagdes reais de sala
de aula. Isso se verifica tanto em situagdes descritas nas proprias
atividades, quanto nos videos de trechos de aulas disponiveis com o
material (UDOs), os quais possibilitam a observagao e reflexao de
inimeros aspectos da pratica pedagogica cotidiana de sala de aula, de
forma direcionada e teoricamente embasada.

A estrutura desse material permite seu uso tanto na formagao
quanto no aperfeicoamento de professoras(es) de alemao, em
estudo individual ou em grupos. Na formagao de professoras(es),
modulos de DLL tém sido empregados por universidades em
varias regides do mundo, inclusive na Alemanha, em cursos de
metodologia de ensino de alemao como lingua estrangeira ou
disciplinas afins. Embora muitas das tarefas propostas em cada
modulo pressuponham alguma experiéncia docente, estudantes de
Letras sem tais vivéncias conseguem desempenhd-las sem
dificuldades, uma vez que tém a experiéncia de aprendizes desse
e, muitas vezes, de outros idiomas. No aperfeicoamento de
professoras(es), modulos do programa DLL tém sido cursados
tanto por professoras(es) recém-formadas(os) quanto por
profissionais com muitos anos de experiéncia em sala de aula.

No Brasil, médulos da série DLL tém sido regularmente
oferecidos pelo Goethe-Institut desde 2011 com um publico
bastante diversificado no que se refere a prdpria educagdo e a
experiéncia docente. Ademais, os grupos formados para cada
modulo caracterizam-se também por serem, geralmente,
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heterogéneos quanto a area de atuacdo das(os) professoras(es):
escolas publicas, escolas privadas, escolas de idiomas, autobnomos
e docentes de universidades. Tal caracteristica proporciona
condi¢Oes para uma troca de experiéncias enriquecedora sobre os
temas abordados, bem como sobre suas realidades, pontos de vista
e condicOes de trabalho.

No momento, cinquenta universidades ao redor do mundo
empregam modulos da série DLL em cooperacao com o Goethe-
Institut. Devido a essa parceria, os moddulos oferecidos pelas
universidades sdo disponibilizados na plataforma de
aprendizagem do Goethe-Institut. Dessa forma, todos os alunos
tém acesso a integralidade do material, ou seja, a textos, tarefas e
videos, além de poder interagir com os demais participantes e com
as(os) docentes ao longo de todo o curso. Desde 2017, uma
cooperacao trilateral entre a Universidade Federal da Bahia, a
Friedrich-Schiller-Universitat, de Jena (na Alemanha), e o Goethe-
Institut possibilitou o oferecimento do curso de especializagao latu
sensu pela modalidade a distancia para professoras(es) de alemao
no Brasil. Essa especializacao constitui-se dos seis modulos basicos
da série DLL e da apresentacdo de uma monografia, e teve um
formato hibrido, com encontros presenciais e o uso da plataforma.

Assim como ocorre em outros paises, também no Brasil os
modulos de DLL tém sido empregados em universidades na
formagao de professoras(es) de alemao. Em 2019, o mddulo 6 do
programa DLL, Curriculare Vorgaben und Unterrichtsplanung
(Diretrizes Curriculares e Preparagao de Aula) foi oferecido pela
primeira vez na formagao de professoras(es) de alemao em um
curso de Letras no ambito de uma cooperagdo entre uma
universidade brasileira, a Universidade Estadual Paulista
(UNESP), e o Goethe-Institut. Esse modulo do DLL foi oferecido a
estudantes de Letras Alemao do Campus de Araraquara da UNESP
como disciplina optativa. Apos a conclusao do curso, além dos
créditos da disciplina, as(os) estudantes receberam um certificado
do respectivo modulo de DLL, assinado pela UNESP e pelo
Goethe-Institut.
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Em janeiro de 2021 foi firmada também uma cooperacao entre
o0 Goethe-Institut e a Universidade Federal Fluminense para a
utilizagao de mdédulos do DLL no curso de Letras com habilitagao
em lingua alemd. Além dessas cooperagdes existentes, varias
outras, com universidades de todas as regides do Brasil, ja foram
iniciadas ou estao em fase de conclusao.

O componente digital do DLL

Uma caracteristica relevante do programa DLL é sua
multimodalidade. Além do material impresso, publicado pela
Editora Klett, todo seu conteido pode ser trabalhado on-line na
plataforma de aprendizagem do Goethe-Institut. Como tal
caracteristica ja fazia parte do projeto inicial do programa, a
flexibilidade no formato, que pode variar entre totalmente
presencial e totalmente on-line, pode ser apontada como um
importante elemento para o seu uso nos mais diferentes contextos.

Devido a essa flexibilidade, mesmo o contexto da pandemia
de COVID-19 nao representou um empecilho para a realizagao de
modulos do programa DLL no Brasil, principalmente na oferta de
formacgao continuada, uma vez que uma parcela consideravel das
tarefas ja era feita, de forma individual ou em grupos, como
atividades assincronas na plataforma de aprendizagem. A tnica
diferenca significativa ocorreu na possibilidade de realizacao de
encontros presenciais, os quais foram substituidos por encontros
remotos. Ademais, vale destacar que o programa nao prevé
quantidades minimas ou ideais de atividades sincronas, dado que
isso depende, entre outros fatores, do perfil da instituicao e dos
participantes do mddulo. Para ilustrar, na formacao de professoras
e professores tende-se a ter uma quantidade maior de atividades
sincronas ao longo de cada modulo, o que se justifica tanto pela
natureza das disciplinas no ambito universitario, quanto pelo fato
de muitas(os) estudantes ainda nao terem experiéncia docente e
precisarem de mais orientagao ao longo do trabalho com a unidade.
Por outro lado, cursos de formagao continuada pressupdem mais
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autonomia por parte das(os) participantes e podem prescindir de
uma quantidade maior de atividades sincronas, o que nao causa
prejuizo a interagao dos participantes entre si ou com os tutores,
pois muitas tarefas requerem tal interagdo. Ha determinadas
tarefas, por exemplo, que sao compostas de duas partes: a primeira
refere-se a atividade que as(os) participantes devem desenvolver,
seja a elaboragdo de um material, a analise de um exercicio ou
mesmo de um relato de experiéncia vivenciada em sala de aula; e a
segunda, por sua vez, constitui-se de um ou mais comentarios que
cada participante deve fazer acerca da resposta de outros. Também
as(os) tutoras(es) podem reagir a tais respostas estabelecendo um
didlogo com os participantes ou fornecendo a eles explica¢des mais
detalhadas em caso de duvidas.

A interacao, principalmente entre participantes, é fomentada
por meio do féorum de discussdes. Nele podem ser inseridos
quaisquer comentdrios ou duvidas, que sdo necessariamente
visiveis a todo o grupo, de modo que as(os) prdprias(os)
participantes tém a oportunidade de reagir tanto propondo
solugdes quanto desencadeando uma discussdao sobre assuntos
tratados no momento.

A estrutura das unidades do DLL também possibilita que o
trabalho de tutoria seja dividido entre mais de uma pessoa. Essa
divisao pode ocorrer de diversas maneiras. Pode-se ter, por
exemplo, um(a) tutor(a) responsavel pelas atividades assincronas e
outro(a) pelas sincronas, ou ainda a divisao da tutoria das tarefas
da plataforma e atividades sincronas por capitulos ou unidades
tematicas. Tais experiéncias podem ser muito positivas, pois
pressupdem uma preparacao mais detalhada e possibilitam a troca
de experiéncias entre as(os) tutoras(es) antes, durante e depois do
trabalho com a unidade.

Finalmente, vale destacar que a experiéncia de aprendizagem
no formato digital traz as(aos) participantes uma perspectiva
significativa, tanto ao realizarem atividades individuais e em
pequenos grupos na plataforma, quanto ao participarem de
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encontros presenciais ou remotos intercalados por atividades
assincronas.

Consideragoes finais

Muito vem sendo debatido sobre a importancia do trabalho
com atividades praticas e que envolvam a experiéncia concreta com
a sala de aula na formagao inicial de professoras(es) de lingua
alema (VOERKEL, 2017, STANKE et al., 2017), assim como na
formacao inicial de professores de linguas em geral (PICONEZ,
1991; JORDAO et al., 2011; BEZERRA; MILLER, 2018; DEL PINO,
2020). Além disso, iniciativas que proponham a integracao de
formacao inicial e continuada de professoras(es) de linguas por
meio de projetos de extensao universitdria ou programas como o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia),
sao cada vez mais debatidas e incentivas (SILVA; ROQUE-FARIA,
2020; SANTOS et al., 2019; MATEUS et al., 2013). Como um dos
principais pilares do programa DLL, os PEPs tém se mostrado uma
importante ferramenta que vai ao encontro desse propdsito.

Outra demanda cada vez mais presente em discussoes sobre
formagao académica é a necessidade de uma maior integracdo a
contextos transnacionais e internacionais, através da busca pelo
intercambio de saberes entre diferentes institui¢cbes em espagos
territoriais diversos. Nesse sentido, a parceria entre o Goethe-Institut
e diferentes universidades brasileiras também se mostra como um
relevante elemento a ser considerado, levando-se igualmente em
consideracdo a propria parceria entre o Goethe-Institut e
universidades alemaes, por meio de suas(seus) professoras(es), para o
desenvolvimento dos modulos do programa.

Essa  possibilidade de intercdimbio e  cooperacao
interinstitucional, como vimos concretizados pelas atividades do
Programa DLL, é especialmente importante se considerarmos a
formagao de professores de linguas adicionais, tendo em vista se tratar
de uma drea que, a priori, envolve diferentes instituicdes em diferentes
partes do mundo. Aqui, é valido ressaltar que a imposi¢ao dos meios
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digitais como a tumnica forma de manutencdo das atividades com
necessidade de interacao remota, devido ao contexto pandémico, veio
potencializar e consolidar o uso dessas ferramentas também para
diversas situagdes nas quais anteriormente via-se o deslocamento em
longas e dispendiosas viagens como unica possibilidade ou, pelo
menos, como a possibilidade mais usual. Dessa forma, as ferramentas
digitais para o trabalho cooperativo em formato remoto, sincrono ou
assincrono, também servem a este fim: o fortalecimento de praticas e
atividades que fomentem o0s intercambios e parcerias
interinstitucionais diversas.

Assim, entendemos que o componente digital do DLL se
mostrou um importante aspecto do Programa. Ou seja, o fato de ser
totalmente orientado para o formato on-line, ja na sua concepgao,
propicia a ambientacdo das(os) participantes as plataformas
digitais utilizadas e as experiéncias praticas nesse contexto, como a
participagao em atividades individuais ou colaborativas, nos chats
ou foruns de discussao.

Tendo em vista alguns dos maiores desafios postos para a
formacao de professoras(es) de linguas no contexto brasileiro,
principalmente a necessidade de uma maior integracio entre os
aspectos tedricos estudados ao longo dos cursos de Letras ou mesmo
em cursos de aperfeicoamento de curta ou média duragao, e os aspectos
vivenciados nas praticas pedagogicas cotidianas, observamos que o
DLL apresenta ferramentas eficazes para essa finalidade.

Por fim, acrescentamos que o programa se alinha a outro
pressuposto fundamental, no que tange tanto a formagao inicial
quanto a continuada de professoras(es): o que atribui a professoras
e professores o papel de pesquisadoras(es) de suas proprias salas
de aulas, ndo apenas para melhor compreendé-las, mas também
para que possam atuar como agentes transformadores de suas
praticas e de seus contextos de ensino-aprendizagem.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA
NO CRONOTOPO PANDEMICO: novos contornos, outros
movimentos, sempre resisténcia

Mariangela Garcia Lunardelli
UNIOESTE

Maridelma Laperuta Martins
UNIOESTE

Os tempos de hoje

nos lan¢cam na busca

do oxigénio de nossas vidas
de ensinantes, aprendizes,
estudantes permanentes,
que é o conhecimento.
Madalena Freire

Introduc¢ao: uma pandemia no meio do estagio...

A pandemia mundial de Covid-19 (SARS-Cov-2) revelou tanto
as grandes desigualdades sociais como as muitas a¢oes solidarias;
decretou o distanciamento social, mas abriu as telas para a
aproximacao virtual; intensificou os desregramentos politicos, mas
também animou os povos a luta pela vida, nos hospitais, nas casas
enas lives (LUNARDELLI 2020). Nesse contexto, € possivel afirmar
que nenhum setor tenha sido tao afetado como o educacional, em
todos os sentidos — deslocamentos de tempos, espagos, suportes,
géneros, interagoes.

Vivenciamos grandes instabilidades no espaco escolar/
académico/ de pesquisa: o chao da escola tornou-se chao de cdmodos
de nossa casa, as salas de aula ficaram fluidas. As acdes do professor
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foram reconfiguradas. Para os professores em formagao inicial e para
nos, formadoras e formadores desses profissionais nos incontaveis
cursos de licenciatura, emergiu um desafio inédito: como conciliar
esse cendrio de isolamento/distanciamento com o estagio
supervisionado, desde o principio concebido em préticas presenciais
nas escolas? Quais seriam as possiveis configuragoes dos estagios de
observacao e docéncia, dados os limites impostos pelas
circunstancias (nao sé naturais)?

No caso especifico dos cursos de Letras, o Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa caracteriza-se “como um
conjunto de atividades de aprendizagem profissional e cultural,
proporcionado ao estudante pela participagao em situagdes da vida
profissional e de seu contexto” (LUNARDELLI, 2020, p. 218). De
forma geral, o processo de estdgio constitui-se de trés fases: um
periodo de observacdo de aulas, um periodo de planejamento e
orientagao das intervengdes e um periodo de docéncia ou diregao de
classe. Todas essas fases eram, anteriormente a pandemia, realizadas
de forma presencial: os colégios, sobretudo os estaduais, abriam as
portas de suas salas de aula para os académicos-estagiarios, que
passavam semanas/meses em contato com a docéncia, em seu locus
profissional, materializando experiéncias docentes e convivendo
com diversos atores do espago: professores, alunos, coordenadores,
diretores, auxiliares, agentes da educagao brasileira.

A pandemia literalmente fechou as escolas, os espagos fisicos
sendo transformados em lugares virtuais. No Parana, a plataforma
digital Google Meet (e suas expansdes, como o Google Classroom)
tornou-se o “chao fluido” para mais de 1 milhdo de estudantes
paranaenses da rede estadual. Além disso, estes puderam assistir as
aulas no chamado Canal “Aula Parand”, por meio de um aplicativo
ou em canais de TV vinculados a RIC, afiliada da Rede Record no
Parana'. Tal cenario rompeu, de forma abrupta, a estrutura e o

! Informagao disponivel em: http://www.aulaparana.pr.gov.br/servicos/Educacao/
Ensino-Fundamental/Acessar-o-Aula-Parana-JVN6RYNP. Acesso em outubro/ 2021.
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processo ja estabelecidos no estagio supervisionado das licenciaturas,
provocando “novos contornos” e “outros movimentos”.

Expostas as coer¢oes do contexto, procuramos, neste capitulo,
por meio de reverberagdes dos conceitos bakhtinianos de
responsabilidade e responsividade, considerados dentro do
cronotopo pandémico, discutir a dinamica das mudangas ocorridas
no estagio supervisionado de lingua portuguesa do Curso de
Letras, da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste,
campus de Foz do Iguagu, expondo pontos singulares de nossas
acoes docentes — coordenadora, orientadora, professora de estagio
—, assim como as vivéncias discentes situadas nessa “nova”
relagdo teoria-pratica, sempre resistente.

Nesse sentido, ndo € nossa proposta expor resultados de uma
pesquisa especifica, mas descrever e analisar o processo do estagio, no
intuito de provocar/promover reflexdes acerca de nosso trabalho e
nosso lugar de fala. Para tanto, propusemos este capitulo dividido em
secoes, além desta introducdo e das consideragbes finais.
Primeiramente, trazemos o0s conceitos bakhtinianos de
responsabilidade e de responsividade para a formagao inicial do
professor de Lingua Portuguesa, sobretudo no ambito do estagio
supervisionado, tendo como cronotopo a pandemia vivenciada. Em
seguida, contextualizamos o tempo-espago pandémico, juntamente
com os decretos e as resolugdes da Unioeste, 0s quais exigiram
alteragdes contundentes em toda a estrutura dos cursos de graduagao
e pos-graduagao, em especial a dos estagios nas licenciaturas.

Restringindo-nos ao estagio supervisionado no Curso de
Letras, inscrevemo-nos em trés pontos: 0s novos contornos — a
descricao das modificagdes estruturais ocorridas no estagio; os
outros movimentos — as a¢des docentes e discentes no decorrer do
processo do estagio, assim como os desafios de cada atividade; e,
por fim, a sempre resisténcia — como foram avaliadas essas agoes
pelos envolvidos, na manutencao ativa, coerente e critica de um
curso superior de linguas nesse contexto. Para visibilizarmos essas
agoes e analisarmos os contornos, os movimentos e a resisténcia,
utilizamo-nos de excertos dos relatérios de estdgio produzidos
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pelos académicos-estagiarios, além de nossa propria vivéncia. Sao
depoimentos de ambos os lados — discente e docente — que
constroem o percurso narrativo-analitico deste texto.

Tecemos aqui duas observagdes aos interlocutores do capitulo. A
primeira refere-se ao uso da palavra professor, no masculino singular,
compreendendo professor como ser ontoldgico, incluindo ai
todas/todos/todes as/os docentes. A segunda observacao diz respeito a
disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa (além da
explicacdo, feita a nota de rodapé): trata-se da disciplina académica,
abarcando todas as praticas discursivas dela decorrentes — leitura,
escrita, oralidade, andlise linguistica, gramatica, literatura.

Acerca da responsabilidade/ responsividade e o cronotopo
pandémico

Para este momento tedrico, apropriamo-nos de alguns textos
do pensamento bakhtiniano sobre os conceitos de responsabilidade
e responsividade: o ensaio de Bakhtin, no livro Para uma filosofia do
ato  responsdvel  ([1920-1924] 2017); os textos “Arte e
responsabilidade” ([1919] 2010a), “Metodologia das Ciéncias
Humanas” ([1930-1940] 2010a), “Apontamentos de 1970-1971”
([1970-1971], 2010a), inseridos no livro Estética da Criagdo Verbal
(2010a); e “O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas”, presente no livro Os géneros do discurso ([1959-1961]
2016). Também incluimos reflexdes provindas de Lunardelli
(LUNARDELLI, 2020; 2021), acerca dos conceitos e sua relagao com
a docéncia e o estagio supervisionado.

Nas obras bakhtinianas — e, neste caso, restringimos esta
escrita a Bakhtin, podendo estender também a Medvedev e
Volochinov (e a todo o Circulo) —, distinguimos dois grandes
projetos, de acordo com Faraco (2009): o primeiro, a construgao de
uma filosofia voltada ao sujeito e sua vida real, situado, concreto,
posicionado; o segundo, a construgdao de uma teoria da criagao
ideoldgica, concedendo a linguagem papel fundamental: seria o
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signo ideoldgico, pensado na matriz marxiana, para além do
linguistico saussureano.

Nesse primeiro grande projeto, dois eixos sao constantes em
todas as obras bakhtinianas: i) a singularidade do ser e do
ato/evento, junto a ndo separagao entre o mundo da vida e o mundo
da arte, com consequentes responsabilidade e dever ético —
diferente do dever kantiano, entendido como categoria teorica,
universal, que se contrapde ao ato singular/ concreto; e ii) a relagao
eu/outro e seu mundo de valores em permanente didlogo-resposta
(LUNARDELLI, 2020).

Para Bakhtin, é impossivel conhecer o sujeito fora do discurso
que produz: “Trata-se de um sujeito primeiramente concreto, por
isso, nao transcendental e ndo abstrato. E sujeito tinico e sua relagio
com o espago e o tempo € singular, pois espaco e tempo sao também
unicos para ele” (LUNARDELLI, 2020, p. 38). E, por isso, seus atos
sdo unicos, concretos, eventos singulares que levam a sua
assinatura. Assinar significa responsabilizar-se por seus atos, em
um horizonte concreto que nao coincide com nenhum outro
horizonte. Segundo Ponzio (2017), ato em russo é “postupok”, o qual
possui a raiz “stup” que significa “passo” — o ato como um passo,
uma iniciativa, dar um passo, ir além... Nas palavras do autor:

“Postupok” é um ato, um pensamento, de sentimento, de desejo, de
fala, de acdo, que é intencional, e que caracteriza a singularidade, a
peculiaridade, o monograma de cada um, em sua unicidade, em sua
impossibilidade de ser substituido, em seu dever responder,
responsavelmente, a partir do lugar que ocupa, sem alibi e sem
excecao. (PONZIO, 2017, p. 10)

Os atos do sujeito sao atos éticos, pois se configuram, a um sé
tempo, responsaveis e responsiveis: responsabilidade pessoal
perante outros sujeitos, perante a coletividade da qual participa e,
quem sabe, perante toda a humanidade. E responsividade, no
sentido de responder, oferecer uma resposta aos outros sujeitos, a
coletividade, a humanidade (SOBRAL, 2009). Uma das herangas de
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Bakhtin, citadas por Bubnova (2007), é a questao do ato como fazer
intersubjetivo e a responsabilidade inerente a qualquer relagao com
o outro. A vida dos seres humanos é, portanto, uma sequéncia
ininterrupta de atos responsaveis e responsiveis:

Para Bakhtin, ser/existir implica compromissar-se consigo e com o
outro. Implica estar em relagdo com os outros em que nada se perde,
tudo tem efeito, tudo é resposta, seja imediata ou em longo prazo.
Viver é agir — do verbo “postupat”. E agir é dar uma resposta ao
passado e ao futuro: responde-se a um ato anterior cujo sentido sera
sempre renovado em cada ato futuro. Viver é engajar-se.
(LUNARDELLI, 2020, p. 39)

A filosofia bakhtiniana assim se constitui: “uma filosofia da
vida s6 pode ser uma filosofia moral” (BAKHTIN, [1920-1924] 2017,
p. 117). E a filosofia moral é a do ato responsavel, que deve se
ocupar em descrever a arquitetonica do mundo real. Nao reside ai
a questao da identidade do sujeito, mas, sim, a questao da
alteridade, de sua relagdo com o outro, de sua nao-indiferenca, da
interagdo concreta, situada e responsdvel. Adail Sobral, em
entrevista a Luciane de Paula (SOBRAL; PAULA, FRANCO, 2020,
p. 255), explica que o sujeito de Bakhtin é “individual, mas nao
subjetivo; todo sujeito é impar, mas sua singularidade parte de sua
semelhanca com os outros, sua constitui¢ao social, que vem da
alteridade”. A alteridade é na perspectiva bakhtiniana,
constitutiva do “eu” e, nessa alteridade, residem as relagdes
dialogicas, reside o dialogismo. Nas palavras de Sobral:

O que é central na teoria de Bakhtin passou a ser chamado de
dialogismo. Trata-se da ideia de que o sentido nasce da interacao, da
negociagao entre os interlocutores, e a interagdo é um processo que
gera, no tempo e no espago, um produto. E isso nos leva a pensar no
que Bakhtin postula sobre o sujeito, que esta sempre interagindo,
sempre em interagao dialdgica, sempre constituindo o outro e sendo
constituido por ele, sempre se autoformando. O foco assim sao as
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relagdes dialégicas como uma forma de existéncia do homem no
mundo pela linguagem. (SOBRAL; PAULA, FRANCO, 2020, p. 256)

Desse modo, as relagdes dialdgicas nao sao jamais reciprocas,
ndo ha simetrias: a posicao do “eu” difere axiologicamente da
posigao do “tu”. Por isso, o didlogo € tensdo, arena, embate de
vozes. E da diferenca nasce o sentido, nasce a palavra
(LUNARDELLI, 2020). A filosofia do ato responsavel é a filosofia
do didlogo que caminha para uma filosofia da linguagem: uma
filosofia dialogica da linguagem.

De acordo com Szundy (2014, p. 16, grifos da autora),
“[Bakhtin] enfatiza a singularidade sem 4libi do nosso existir-
evento construida a partir da responsabilidade e responsividade do
eu para mim, do eu para o outro e do outro para mim”. Ao desenvolver
a tomada de consciéncia desses prismas, a consciéncia de que a
realidade nao estd para ser constatada, mas para ser transformada
pela nossa intervencdo, seguindo os postulados freireanos
(FREIRE, 2004), damos o passo além, rumo a educagado
emancipatoria e transformadora.

Dar o passo... como fazé-lo, se nossos pés se imobilizaram
diante do evento singular da pandemia de Covid-19? Conforme
Rohling (2020, p. 5222), “as rotinas do trabalho, dos afetos, do
convivio familiar, da experiéncia psiquica foram (estdao sendo!)
afetadas/ perpassadas pela emergéncia de um virus e pelas
implicagdes de sua violéncia”. Ao retratar este tempo-espago tinico
e sem precedentes na historia contemporanea da humanidade, a
autora evidencia a presenga de um cronotopo especifico: “o tempo-
espaco relacionado a essa crise sanitdria global”.

Acerca do conceito de cronotopo, de acordo com Lunardelli
(2020), este nos foi apresentado por Bakhtin ([1937-1938] 2010b) no
texto “Formas de tempo e de cronotopo no romance”. Padilha
(2005) explica que o termo teria sido introduzido por Einstein de
seus estudos de Fisica. Para Bakhtin ([1937-1938] 2010b, p. 212),
refere-se as ligacOes temporais e espaciais assimiladas pela
literatura: “o cronotopo tem um significado fundamental para os
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géneros na literatura. Pode-se dizer francamente que o género e as
variedades de géneros sdao determinados justamente pelo
cronotopo, sendo que em literatura o principio condutor do
cronotopo é o tempo”.

Segundo Amorim (2006, 105-106), o cronotopo designa “um
lugar coletivo, espécie de matriz espago-temporal de onde as varias
histérias se contam ou se escrevem”. Ainda consoante a autora, “a
concepcao de tempo traz consigo uma concepgao de homem e,
assim, a cada nova temporalidade, corresponde um novo homem”
(AMORIM, 2006, p. 103).

Acreditamos que a relevancia dessa dimensao reside no fato
de que, no grande didlogo entre os géneros, o cronotopo interliga
0s tempos e 0s espagos, nao somente dos géneros literarios, mas
também fora do mundo das narrativas. Nesse sentido, € possivel
estender o conceito de cronotopo para os inumeros géneros do
discurso e para inumeras cenas do mundo contemporaneo,
incluindo o grande cendrio pandémico, conforme atesta Rohling:

Orientada por essa concepgao de cronotopo como uma relagdo
indissociavel entre tempo e espaco, em que emergem imagens e uma
certa visao de sujeito € evidenciada, € que proponho a existéncia de um
cronotopo pandémico. Este cronotopo se configura como um tempo-
espago marcado pela emergéncia da pandemia deflagrada pela COVID-
19, em dezembro de 2019 e estendendo-se para 2020 em diante, na
cidade chinesa Wuhan, e que pelo processo de globalizacao espraiou-se
por todos os cantos do mundo. (ROHLING, 2020, p. 5226)

Rohling também aponta a possibilidade de que o tempo-espago
da pandemia possa agregar minicronotopos, que se interligam em
grandes séries cronotdpicas. Nesse sentido, € possivel pensar no
cendrio pandémico como grande cronotopo, abarcando diversos e
variados pequenos cronotopos, entre eles, o contexto da universidade,
suas licenciaturas com seus estagios supervisionados.

A partir dos conceitos de responsabilidade e responsividade,
brevemente expostos aqui, e considerando o minicronotopo
universitario, passamos a refletir sobre o contexto da pandemia, os
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contornos e os movimentos da reconfiguracao desafiadora do
estagio supervisionado de lingua portuguesa, no Curso de Letras
— Foz do Iguacu.

Em tempos de pandemia...

Em 2020 e 2021, vivemos um periodo em que tudo mudou, em
que tivemos de modificar nosso modo de agir, de tratar e receber
trato das pessoas, mesmo as do nosso circulo mais intimo. As
mascaras e alcool em gel foram utensilios que se tornaram de
primeira necessidade, assim como uma vestimenta ou um
alimento. Conforme bem descreve Madalena Freire (2020, s.p.), “Os
tempos de hoje/ nos colocam diante/ do dilema da existéncia
humana:/ Vida e Morte,/ que acordam e dormem,/ todo dia, na
mesma cama”.

Em marc¢o de 2020, todos os setores da sociedade brasileira,
assim como ja vinha sendo em diversos paises do mundo, viram-se
obrigados a se reinventar para que sobrevivessem. Comeércio,
industria, turismo; servigos de gastronomia tiveram de responder
a situagdo de calamidade publica imposta pela SARS-Cov-2,
entrando em quarentena. Servigos de tele-entrega comegaram a ser
desenvolvidos de forma mais intensa, em virtude de determinacgoes
de lockdown?, e muitos trabalhadores perderam seus empregos.

A educagao nao se esquivou desse infortiinio. No Parand, como
ja@ mencionamos, a educagdo basica estadual deu continuidade
imediata as atividades escolares de modo nao presencial pelo Canal
“Aula Parand”3, além dos encontros remotos entre estudantes e
professores das disciplinas/turmas de suas escolas. Nas universidades

2 Lockdown é “uma palavra de origem inglesa e significa: isolamento ou restri¢ao
de acesso imposto como uma medida de seguranga, podendo se referir a qualquer
bloqueio ou fechamento total de alguma coisa, especialmente um lugar”
(https://www.dicio.com.br/lockdown/).

3 Os docentes que gravaram as videoaulas para o Canal “Aula Parand” foram
selecionados por meio de um credenciamento realizado em abril de 2020
(Resolugdo n. 1014/2020-GS/SEED).
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estaduais do Parand, porém, nao houve entendimento semelhante
com relacdo a continuidade das aulas. Todas as 7 institui¢des ptiblicas
(UEM, UEPG, Unioeste, Unicentro, Unespar, UENP) suspenderam
suas atividades letivas, em principio, por tempo indeterminado,
cumprindo as recomendagdes da vigilancia sanitdria. Especificamente
na Unioeste, a partir do dia 16 de margo de 2020, tivemos todas as
atividades letivas suspensas por meio do Ato Executivo 021/2020% o
qual, em seu artigo 1°, explicita:

Suspender, a partir de 16 de margo de 2020, ad referendum do COU,
as atividades académicas presenciais de graduacdo, extensao,
pesquisa e pos-graduacio, bem como atendimento aos Restaurantes
Universitarios, realizacdo de eventos, congressos, seminarios e
demais atividades com aglomeracao de pessoas, conforme
recomendado pelas autoridades sanitarias.

O ato também determinava sobre bancas de pos-graduagao —
que deveriam continuar ocorrendo, mas de forma on-line — e sobre
atividades essenciais, as quais ficaram mantidas, presencialmente,
conforme uma escala estabelecida pelos responsaveis das
unidades. Nesse sentido, deveriam ser observadas as
recomendacdes das autoridades sanitarias referentes ao
distanciamento social.

No mesmo més de margo, dia 20, foi publicado o Ato
Executivo 24/2020-GRE, que autorizou a manutencao das
atividades praticas assistenciais dos internatos dos 6° anos dos
cursos de Medicina no ambito da Unioeste. Esse ato simbolizava a
permanéncia de parte das atividades presenciais dos cursos da drea
da satde da universidade, justamente, em fung¢ao de sua esséncia,
da necessidade do trabalho da universidade na “linha de frente” de
combate a pandemia.

Naquele momento, havia incertezas sobre o tempo em que
ficarlamos sem aulas: quinze dias, um més, seis meses? A realidade

4 Importante ressaltar que os atos executivos sao todos devidamente homologados
pelo Conselho Universitario (COU), por meio de Resolugdes.
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foi (estd sendo) bem diferente dessa expectativa. Dois meses
depois, em maio, a Resolugao 052/2020-CEPE regulamentou a
retomada das aulas da Poés-Graduag¢do, no formato remoto
sincrono. Passamos a experienciar, entdo, as aulas pelas
plataformas Microsoft Teams e Google Meet, uma caminhada que se
iniciaria, na sequéncia, também na graduacao.

Diante da situagao pandémica que nao se amenizava, da
pressao social pelo retorno das aulas e de uma gama de problemas
de cunho psicolégico em fungdo das incertezas e perdas
acumuladas’, iniciou-se uma série de reunides entre a Pré-Reitoria
de Graduagdo (Prograd) e as coordenagdes de cursos para
proposicoes de cursos e atividades diversas com os académicos,
com o objetivo de nos manter mais préximos uns dos outros,
(tentar) suprir a auséncia das aulas. No curso de Letras-Foz, muitos
projetos de ensino e de extensao — na forma de lives, palestras,
simpdsios, oficinas, minicursos, webinars — foram realizados entre
os meses de maio e julho de 2020, nas areas de gramatica, literatura,
linguistica, ensino de linguas. Além disso, também foram
realizadas rodas de conversa com psicologos do campus®.

Durante o més de julho de 2020, intensificaram-se as
discussdes no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE)
sobre o retorno as aulas. Como a situa¢do pandémica ainda nao
permitia um retorno presencial, no dia 04 de agosto, o CEPE
regulamentou, por meio da Resolucao 074/2020-CEPE, as
atividades de ensino remoto, em carater excepcional, nos cursos de
graduacao presenciais da Unioeste. A Resolugao foi resultado de
muita discussao e controvérsia: havia pressao pelo retorno, mesmo
que de forma remota, mas sindicatos e organizag¢des estudantis
argumentavam a impossibilidade de acesso de todos os

> Um problema bastante presente no curso de Letras-Foz foi a perda de emprego,
tanto dos alunos como de familiares. Esse problema e a auséncia das aulas
provocaram evasao dos discentes que tiveram, muitas vezes, de voltar para suas
cidades de origem ou mudar de cidade, em busca de trabalho.

¢ As palestras se encontram disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?
v=DMgs5v37B54.
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académicos as plataformas em que seriam ministradas as aulas
(tanto porque nem todos teriam acesso a internet, como nem todos
teriam computadores’), além de alegarem sobre a precarizagao do
ensino ndo presencial.

Isso posto, em 17 de agosto de 2020, iniciou-se o 1° periodo
remoto emergencial que se estendeu até 31 de dezembro do mesmo
ano. Conforme o artigo 3°. da citada Resolugao: “o colegiado de
cada curso de graduagcao fica responsavel em deliberar pela oferta
especial de ensino remoto, até o limite de 20% (vinte) da carga
horaria total do curso conforme previsto no Projeto Politico
Pedagogico”, o que resultou na oferta de apenas algumas
disciplinas. No curso de Letras-Foz, optamos por priorizar as
disciplinas do 4° ano.

O segundo periodo remoto emergencial ocorreu de 18 de
janeiro a 15 de maio de 2021, seguido do 3° periodo remoto
emergencial, de 24 de maio a 30 de setembro de 2021. Nesses dois
periodos, a carga horaria dos cursos foi ofertada/reofertada
integralmente de forma remota. Os académicos, que ndo cursaram
as disciplinas do 1° periodo remoto emergencial, tiveram a chance
de fazé-lo durante esses dois outros periodos letivos. O Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa foi uma das disciplinas
ofertadas duas vezes; no entanto, os estdgios propriamente ditos
foram realizados no 2° e no 3° periodo remoto emergencial,
descritos e analisados a seguir.

Reverberacoes de responsabilidade e responsividade: o estagio
supervisionado de lingua portuguesa no cronotopo pandémico

As deliberagdes nos niveis estadual e municipal quanto a
circulagio de pessoas nas cidades, os decretos da SEED —
Secretaria Estadual de Educagdao — em relagao as aulas nos colégios

7 Paralelamente a essa Resolugao, em 08 de setembro, a Reitoria lan¢ou o edital
79/2020, de fluxo continuo, para auxilio emergencial de inclusao digital
(empréstimo de smarthphones) para as aulas remotas emergenciais.
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estaduais e as resolucdes da Unioeste, sobre os procedimentos de
trabalho docente, constituiram o cendrio protocolar no qual
transitamos, desde margo de 2020, no prazo ainda indefinido pelo
virus. Considerando o minicronotopo universitdrio, nosso olhar se
restringe ao estdgio supervisionado no Curso de Letras,
evidenciando os trés pontos ja citados: os novos contornos, os
outros movimentos e a sempre resisténcia.

Os novos contornos

A partir das resolugdes no ambito geral dos cursos de graduagao
da Unioeste, para o ano letivo 2020, em 3 periodos (semestres)
emergenciais, houve a necessidade de os coordenadores de estagio
das licenciaturas se reunirem, entre seus cursos e também em
conjunto com a Prograd, a fim de apreciarem e deliberarem a¢oes para
esse novo cendrio. De parte da Unioeste, havia as seguintes
deliberagdes principais sobre os estagios: i) a exigéncia de nao ter
exposigao presencial de professores e académicos em nenhum setor
da universidade, valendo para o0s estagios curriculares
supervisionados; ii) a regéncia de aulas restrita aos programas de
linguas e projetos de extensao da universidade, uma vez que nao seria
possivel qualquer atividade extensionista na rede escolar; e iii) as
deliberagdes especificas de cada estagio estariam a cargo de cada
colegiado de curso de licenciatura.

No caso do Curso de Letras-Foz, acatamos as resolugdes
advindas da Prograd e da Reitoria, deliberando, em relacdao aos
estagios curriculares supervisionados: i) o ndo envolvimento das
escolas, fossem publicas ou privadas, para que ndo tivéssemos
atrasos na execugao dos prazos dos estdgios (o que ja havia
ocorrido com alguns cursos de licenciatura, no processo de
liberagao de tal atividade pela SEED); ii) a alteracdo de alguns itens
do Regulamento Geral do Estdgio de Letras, documento que
normatiza as atividades dos estdgios supervisionados; as
mudangas mais significativas ocorreram na divisao de carga
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hordria, nas atividades de observagao e docéncia, em consequéncia,
na configuracgao de notas finais.

O Curso de Letras da Unioeste-Foz conta com duas habilitagdes:
Letras Portugués-Inglés e Letras Portugués-Espanhol. Os estagios
curriculares supervisionados pertencem as 3 linguas do Curso: lingua
portuguesa, lingua inglesa e lingua espanhola, todos normatizados
por um sé documento: o Regulamento Geral do Estagio de Letras
(UNIOESTE, 2019), o qual apresenta, em seus 9 capitulos e 24 artigos,
0s objetivos, a organizac¢do, a divisao entre as habilitagdes, os campos
de atuacdo e as competéncias de todos os envolvidos no processo.

Em razao do momento excepcional do contexto pandémico,
alguns artigos e paragrafos do Regulamento nao foram considerados,
tendo suas alteragdes somente apresentadas nos planos de ensino das
disciplinas de estagio (Portugués, Espanhol e Inglés), mantendo-se,
assim, inalterado o contido no Regulamento. O pardgrafo 2° do artigo
6° ja previra a excepcionalidade do processo dos estdgios, ao
considerar o desenvolvimento de 100% das atividades de docéncia em
modalidades diferenciadas de ensino (projetos e cursos de extensao,
nao abrangendo o ensino regular).

Desta forma, as alteragdes mais significativas ocorreram nos
seguintes artigos e paragrafos: artigo 5%, paragrafos 1° (divisao de
carga hordria), 5° e 6° (docéncia em classe), 8° (relatério final), 11 e 12
(Semindrio de Encerramento do Estagio Supervisionado); artigo 8%,
referente aos campos de estagio; artigo 15, acerca das competéncias da
entidade concedente do estagio; artigo 19, sobre as notas finais dos
estagios, sendo substituido pelo artigo 20, conforme previsao do
proprio Regulamento. Os outros artigos e paragrafos permaneceram
a medida que se considerou o contexto vivenciado.

A nova divisao de carga hordria, que nao alterou a carga horaria
total, somente eliminou o Seminario de Encerramento do Estagio
Supervisionado, o qual ocorria no final das disciplinas de estagio,
caracterizado como evento do Curso, contando com académicos e
professores de todos os anos. Os relatorios foram apresentados, em
forma de comunicagdo oral, apenas para os docentes orientadores e
colegas da turma, no interior das disciplinas de estagio.
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As outras atividades do estdgio mantiveram-se, com as
alteragbes necessarias: os fundamentos tedrico-metodologicos,
cujos encontros foram semanais, no 1° e no 22 periodo emergencial;
o momento de observac¢ao, com 2 atividades; o momento de
docéncia, com 4 atividades; as orientagdes com os docentes do
Curso, possibilitadas pelas plataformas digitais (Google Meet, Zoom,
Microsoft Teams); e a elaboragao do relatdrio final.

As disciplinas de Estagio Supervisionado providenciaram os
documentos necessarios aos estdgios para esse periodo — cadastro,
termos, fichas de atividades. Além disso, forneceram o roteiro de
observagao de videoaulas (do Canal “Aula Parand” e das videoaulas
dos estagidrios), o plano de videoaula e 0 modelo de relatdrio final.

A observacao contava com uma carga horaria de 20 horas/aula
e a docéncia, com 40 horas/aula, todas horas presenciais em sala de
aula em escolas e colégios, junto aos professores e alunos do ensino
regular. Devido aos novos limites impostos aos estagios,
deliberamos, em reunido do Colegiado do Curso de Letras,
atividades possiveis de observacao e docéncia.

Concernente a0 momento de observacao, optamos por 2
atividades: i) a observacao e a avaliagao de videoaulas das linguas
especificas (Portugués, Espanhol e Inglés) do Canal “Aula Parand”;
e ii) a realizacdo de entrevista com um professor das linguas
especificas da rede estadual e/ou rede privada, acerca de seu
trabalho no contexto da pandemia. As duas atividades poderiam
oferecer ao académico-estagidrio um panorama do trabalho dos
professores nos ensinos fundamental II e médio, promovendo a
reflexdao acerca do processo ensino-aprendizagem das linguas em
foco e da vida docente no periodo.

Em relagao ao momento de docéncia, propusemos as seguintes
atividades: i) a atuagdo como docente em cursos/ projetos de
extensao da Unioeste, integralmente de forma remota; ii) a
elaboracao de obra didatica, podendo ser sequéncia didatica e/ou
material didatico, a qual poderia ser utilizada em cursos de
extensao; iii) a produgao de uma videoaula, contendo plano de aula
e recursos didaticos, com posterior compartilhamento em drive na
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disciplina de estagio de cada lingua; e iv) a avaliagao de videoaulas:
0 académico-estagidrio assistiria e avaliaria duas videoaulas dos
colegas estagiarios de sua turma.

Os momentos de observacao e docéncia ocorreram entre 0s
meses de fevereiro e julho de 2021, com a finalizagdo das tultimas
atividades e a produgao dos relatdrios em julho, entrega dos relatérios
e comunicagao oral nas disciplinas de estagio em agosto e setembro
de 2021, encerrando, assim, o estdgio supervisionado de lingua
portuguesa de forma integralmente remota, no contexto da pandemia,
a qual, naquele momento (setembro de 2021), j& apresentava indices
mais baixos de disseminagao do virus e dbitos pela doenga.

Os outros movimentos

A partir dos novos contornos delineados pela exigéncia da
grande série cronotdpica pandémica e do que chamamos aqui de
minicronotopo universitdrio, os docentes orientadores e seus
académicos-estagiarios desenvolveram as atividades no estagio
supervisionado de lingua portuguesa, realizando outros
movimentos, diversos aos ja consagrados aos estdgios anteriores a
esse contexto. A fim de visibilizarmos essas a¢oes, trazemos, a esta
secdo e a seguinte, excertos dos relatérios de estadgio produzidos
por 5 académicas®.

Além dos encontros semanais dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos da disciplina, ocorridos de forma remota, como em
todas as outras disciplinas dos cursos de graduagao — em nosso
caso com a utilizacdo da plataforma Google Meet —, as mudangas
mais expressivas se processaram nas orientagoes e nas atividades
de observacao e docéncia.

8 Os relatdrios de estagio sao documentos publicos, conforme termo de ciéncia
assinado pelos estagiarios. No entanto, optamos, por razao de ordem ética, usar
nos excertos nomes ficticios para as estagiarias. Sdo elas, neste capitulo: Ana,
Bianca, Cecilia, Dalva e Elena.
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Em que concerne as orientacdes dos estagios de lingua
portuguesa, tivemos a colabora¢ao de 9 professores (incluindo a
nossa autoria)’. Os académicos-estagiarios foram distribuidos entre
os docentes, cujo papel, para além das competéncias ja atribuidas
pelo Regulamento, foi o de inserir os orientados em projetos e
cursos de extensao na universidade, a fim de realizarem a atividade
de atuacao docente. Nesse sentido, protagonizaram, juntamente
com os estagidrios, as atividades extensionistas, como
coordenadores ou colaboradores, individualmente ou em conjunto
com outros colegas docentes. A extensdao tornou-se o locus do
trabalho do professor do Curso de Letras como o l6cus da docéncia
dos estagiarios, em um movimento inédito de integracdo ensino-
extensao, na totalidade do estagio de lingua portuguesa.

Nas atividades de observacao, todos os estagiarios realizaram
a andlise e a avaliagao de videoaulas de Portugués do Canal “Aula
Parand”, cada um com foco especifico, alinhando-se ao tema de sua
docéncia dentro dos cursos de extensao: por exemplo, uma
estagidria observou aulas sobre o género discursivo carta do leitor,
uma vez que estava envolvida no projeto de extensao Cursinho
Pré-Vestibular da Unioeste, com a monitoria de Redagao?.

Tal atividade de avaliagao permitiu a visualizagao do trabalho
do professor de Portugués, em aulas gravadas no Canal “Aula
Parand”, assim como a andlise dos conteidos selecionados pela
rede estadual para o momento vivenciado. De forma geral, a
avaliagao dos estagiarios evidenciou a falta de aprofundamento de
leitura, de reflexdo analitica dos textos utilizados, da
descontextualizagdo da gramatica e de wuma metodologia
tradicional e conteudista, como se observa nas palavras das
estagidrias Bianca e Cecilia:

° Dos 9 professores, 5 eram efetivas e 4 colaboradores (PSS), que se alternaram nas
orientagdes: 2 professoras, cujo contrato encerrou-se em maio/2021, foram
substituidas pelos outros 2 professores.

10 A prova de redagdo do Vestibular da Unioeste apresenta 3 géneros discursivos
para a produgao textual, sendo 2 selecionados a cada exame seletivo: o artigo de
opinido, a carta do leitor e o comentério interpretativo-critico.
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As trés aulas observadas compdem, supostamente, uma sequéncia de
conteido, ou seja, do género entrevista. Contudo, ndo houve
continuidade entre as aulas, nao houve aprofundamento ou explicitacao
do tema tratado, apenas a leitura de entrevistas e atividades versando
sobre a compreensao do conteido das entrevistas, o sentido de
determinadas passagens. [...] Ndo ha qualquer problematizagio,
aprofundamento ou mesmo esclarecimentos acerca dos temas, ideias,
questdes presentes nas entrevistas lidas, ou mesmo das atividades,
questdes, propostas aos estudantes. Sao aulas absolutamente iguais,
monotonas, superficiais em termos de contetido. (RELAT()RIO DE
ESTAGIO, Bianca, 2021, p. 11)

O papel do professor torna-se, entao, apenas o de comunicador, [...]
apenas repassa o conteido. A aula ministrada pelo professor nao
foge do tradicionalismo, [...] o tinico recurso didatico utilizado sao os
slides, com o texto, perguntas e respostas. (RELATORIO DE
ESTAGIO, Cecilia, 2021, p. 8)

A entrevista a um professor de lingua portuguesa caracterizou a
segunda atividade do momento de observacgao. Os estagiarios,
individualmente ou em pequenos grupos, com a presenca de seus
docentes orientadores, produziram essas entrevistas, mais uma vez de
forma totalmente remota. E fundamental informar que mais de 80%
das entrevistas foram realizadas com professoras, mulheres, maes —
e algumas maes “solo” — que precisaram conciliar trabalho/ casa/
filhos, em uma nova rotina de experiéncias extenuantes.

Os estagidrios puderam escutar, nas vozes e nos relatos desses
profissionais, a vivéncia do processo docente, desde a escolha do
curso as salas de aula dos colégios, suas vitdrias e alegrias, suas
agruras e decepgdes, o sentir-se realizado como professor de
Portugués, o sentir-se abandonado pelas politicas educacionais e o
sentir-se desesperado e despreparado no contexto pandémico,
tentando conciliar escola/casa e aprendendo a lidar com os
aparatos tecnologicos. A estagiaria Dalva relata:

Os docentes, ja sobrecarregados no contexto anterior a pandemia,
tiveram que arcar com ainda mais atividades, como também, tiveram
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que aprender novas formas de ensino através das plataformas digitais.
Como relatado pela docente entrevistada, os profissionais da educagao,
em sua grande maioria, ndo receberam nem formagoes para que se
habilitassem ao uso dos recursos digitais antes de iniciarem as aulas
remotas [...]. (RELATORIO DE ESTAGIO, Dalva, 2021, p. 18)

Os depoimentos trouxeram a dimensao do agir docente, dos
atos responsaveis e responsiveis dos professores de lingua
portuguesa, promovendo a reflexdo critica dos académicos-
estagiarios, exposta nos relatérios do estdgio. Nas palavras da
estagidria Elena:

a docente [...] descreve que, entre os aspectos positivos de sua profissao,
estdo poder estudar e estar constantemente atualizada, pois sera
somente através do conhecimento adquirido na escola que o individuo
em formagdo podera se “soltar” das amarras da alienacdo e da
manipulagao vendida pelas midias. Além do mais, poder contribuir
com a ascensdo de seu aluno, tanto na formacdo humana e critica,
mostrando que ha uma pluralidade de linguagens, como a danga, a
musica, o teatro, o cinema, e que a forca da imagem afeta os individuos
de diversas classes sociais, incluindo o aluno de regides periféricas e/ ou
rurais. (RELATORIO DE ESTAGIO, Elena, 2021, p. 21)

Concernente ao momento de docéncia, as 4 atividades
relacionavam-se entre si. A partir da atuagdo docente em um
projeto/curso de extensao, o estagidrio poderia elaborar sua obra
didatica, produzir sua videoaula, além de avaliar videoaulas dos
colegas, também produzidas em suas docéncias. Integravam,
portanto, um trabalho constitutivo de estagio aproximado daquele
anterior a pandemia: planejamento de aulas, a partir de sequéncia
didatica ou com material didatico, producdo/ execugao dessas
aulas, avaliacdo de aulas do outro. Os docentes orientadores,
juntamente com seus estagidrios, dividiram-se em 4 atividades de
extensdo. A seguir, um quadro com as atividades, seus programas
principais e o publico destinado:
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Quadro 1: As atividades de extensao para a atuagao docente

Vestibular da
Unioeste

Vestibular da Unioeste para a
prova de Redacdo, leitura e

Atividade de Programa da atividade Publico-alvo
extensao
Cursinho Pré- | Géneros  discursivos do | Estudantes do

ensino médio

publico da cidade

formacao de agentes do
receptivo turistico de Foz do

Iguacu

interpretacdo  de  textos, | de Foz do Iguacu
literatura. e regiao.
Projeto Trilha | Lingua portuguesa como | Jovens de 16 a
Jovem Iguacu pratica social, comunicagao e | 24 anos
expressao  voltada  para | (capacitagdo

para o mercado
de trabalho nos

setores de
Turismo e
Comércio).

Moédulos para o
Ensino Médio do
IFPR -
Federal do Parana

Instituto

Lingua portuguesa — variagao
e mudanca linguisticas e
preconceito linguistico.

Estudantes do
ensino médio do
curso Técnico de
Meio Ambiente.

(Re)leia, conte e
compartilhe
histdrias literarias

Leitura literaria, mediacao de
leitura, formacao de leitor e
formagao de professor.

Estudantes  de
graduacao e pds-
graduacao,
professores
universitarios e
do ensino regular

Fonte: as autoras.

A excecdo do projeto “(Re)leia...”, destinado ao publico de

Letras e outros cursos

superiores, as

demais

atividades

extensionistas promoveram a inserg¢ao do alunado do ensino médio
no meio universitdrio e a oportunidade de os estagiarios
desenvolverem seus trabalhos mais proximos dos contetidos do

ensino regular, ainda que com objetivos diferenciados. No caso da

estagidria Cecilia, no Projeto Trilha Jovem Iguacu, a escolha dos

géneros discursivos para o ensino em suas aulas se pautou pelas

razdes do proprio projeto:
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Preparei minha aula pensando que seria extremamente proveitoso
aos alunos que conhecessem e confeccionassem curriculos e
portfolios profissionais, até mesmo pelos objetivos do Projeto Trilha
Jovem, que é preparé-los para o mercado de trabalho iguaguense.
(RELATORIO DE ESTAGIO, Cecilia, 2021, p. 19)

A atuacdo docente, embora totalmente remota e, por isso,
desafiadora aos estagidrios, possibilitou experiéncias tao diversas
quanto enriquecedoras para o contexto. A maioria dos académicos
pertence a geragao digital, estes nasceram em meio as midias e as
redes sociais, navegam com extrema facilidade nos ambientes
virtuais. Porém, sentiram-se constrangidos diante das telas —
assim como nos, nao-nativas digitais. Os problemas técnicos, como
notebooks nao tao recentes, plataformas digitais pesadas, aliados as
questdes do proprio “espago de docéncia” — por exemplo, nao
haver siléncio necessdrio na casa para preparar e ministrar a aula,
dividir o mesmo comodo com outros familiares — foram relevantes
para que as palavras “problema”, “angustia”, “preocupacao”
permeassem os relatdrios de estdgio. Entretanto, todos indicam a
importancia do acolhimento e do auxilio dos docentes orientadores
e dos colegas da turma, dos grupos de Whatsapp para as duvidas,
das reunides on-line entre estes e a coordenagao de estagio.

Trazemos como exemplo dois casos. Primeiramente,
evidenciamos que a docéncia na monitoria de Redagao do projeto
Cursinho Pré-Vestibular trouxe a Elena um novo olhar para sua
propria escrita:

[..] a0 ministrar minhas aulas, tive a oportunidade de desenvolver as
minhas habilidades no campo da docéncia e descobrir as melhores
estratégias para ensinar, como também, durante a participacdao no
projeto, percebi a minha evolugao na drea da escrita, jA que sempre
tive a impressao de que nao sabia me expressar ou ainda “que nao
sabia escrever”. (RELATORIO DE ESTAGIO, Elena, 2021, p. 23)

A impressao de nao saber escrever foi substituida, aos poucos,
pela confianca em sua capacidade de escrita. E lhe trouxe a
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seguranca necessaria para escrever, na atividade de obra didatica,
um material de 15 paginas sobre o género discursivo comentario
interpretativo-critico, destinado aos estudantes do ensino médio
que pretendem prestar o exame vestibular da Unioeste.

O segundo caso caracteriza o ocorrido com alguns estagidrios,
que alinharam os contetdos ministrados na atuacao docente com
suas pesquisas de TCC!" — conciliando, efetiva e
responsavelmente, ensino-pesquisa-extensio —, como nos
apresenta a estagidria Ana:

[...] considerando o contexto histérico, social e principalmente
pandémico que estamos vivenciando devido a Covid-19, acredito
que ter ministrado essa aula foi uma experiéncia também bastante
proveitosa, tendo em vista que abordei questoes que fazem parte da
minha pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso e as reflexdes e
apontamentos dos participantes contribuiram também com esse
processo. (RELATORIO DE ESTAGIO, Ana, 2021, p. 37)

De forma geral, a exce¢ao de um ou outro estagiario, a
elaboracdo de obra didatica esteve vinculada a atuagao docente. A
maioria optou por escrever sequéncias didaticas relativas aos
conteudos ministrados nos projetos. Nesse sentido, ampliaram
significativamente o numero de planos de aulas/ mddulos
didaticos, ainda que nao fossem todos concretizados naquele
momento nos cursos.

A atuagdo docente promoveu ainda a produgdo das
videoaulas, compartilhadas entre os colegas para avaliagao. Os
estagidrios foram undnimes, em seus relatdrios de estdgio, em
apreciar positivamente a atividade, a qual oportunizou a reflexao
da praxis docente a partir da aula real do outro. Enquanto que, nas
aulas do Canal “Aula Parand”, o que viam eram gravagoes de aulas,
com a suposi¢ao de um publico de alunos — e alunos “ideais”, sem
duvidas, sem perguntas —, as aulas dos colegas de turma

11 O Trabalho de Conclusido de Curso — TCC —no Curso de Letras ¢é atividade

curricular obrigatoria, presente no 4° ano.
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evidenciaram o contexto real da interacdo professor-alunos: as
discussdes, os comentdrios, os questionamentos, os siléncios da
tela. Além de corroborar conosco, a estagidria Elena nos oferece
outro aspecto relevante:

[...] é certo destacar que, enquanto o Estagio Supervisionado era
ministrado nas escolas na modalidade presencial, nao havia como os
colegas observarem as aulas dos demais, e por este motivo, reparo
que as atividades que consistiam na observacao das aulas de colegas
nos proporcionaram o contato também com suas experiéncias, o que
serviu para solidificar o que ja aprendemos no campo tedrico
durante os quatro anos do curso de Letras. (RELATORIO DE
ESTAGIO, Elena, 2021, p. 30)

Os novos contornos do estdgio de lingua portuguesa no
cronotopo pandémico, no pequeno cronotopo da universidade
publica e dos cursos de licenciatura, geraram outros movimentos,
alguns descritos aqui, outros ainda nao dimensionados e
perscrutados pelo nosso olhar. Movimentos de responsabilidade
diante do compromisso discente/docente, cujas respostas se deram
fundamentadas na resisténcia da praxis do estadgio, do principio
emancipatorio da educagao.

A sempre resisténcia

Rumo a consciéncia de que as realidades sdo construidas e que
podemos transforma-las, para a emancipacao do género humano,
como propoem os postulados freireanos e de acordo com a
perspectiva bakhtiniana — em especial, os conceitos de
responsabilidade/ responsividade —, encontramo-nos diante do
desafio de nos ressignificar, no contexto de uma pandemia
avassaladora, como docentes orientadoras de estagio, professoras
das disciplinas on-line, coordenadoras — do curso de Letras e do
estdgio supervisionado. A resisténcia que nos caracteriza ha
tempos, como universidade publica, esteve pautada em todas as
atividades propostas para o estagio de lingua portuguesa. Docentes
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orientadores e académicos-estagiarios, com suas singularidades,
permitiram-se vivenciar cada etapa com o compromisso de ser
sujeito de transformagao, como Vasconcellos (2003) nos propde.

Os relatérios nos apontaram a palavra “reinvencao”:
reinventar o estagio, a docéncia, o processo ensino-aprendizagem,
as interagdes discursivas, procurando, nos novos contornos, outros
movimentos significativos, como escreve Madalena Freire (2020,
s.p): “Os tempos de hoje/ nos exigem reconstrugao,/ reinvengao de
nos mesmos”. Destacamos aqui dois excertos que exemplificam as
vivéncias compromissadas no processo do estagio de lingua
portuguesa. Pelas palavras da estagiaria Ana, identificamos a
praxis docente, considerando os contextos multiculturais e
multilingues presentes na escola e em seu entorno:

Embora seja de consenso geral que o estagio é uma experiéncia
indispensavel, seja pela sua obrigatoriedade, seja por sua relevancia
académico-profissional, a instituicdo a qual pertenco como
académica, ao propor que nos estagidrios-académicos pudéssemos
experimentar um novo formato de estagio, devido ao contexto
pandémico, nos deu a oportunidade de refletir de forma ampla a
respeito de que a educagio/escola jamais podera ter uma pratica que
ndo esteja atrelada ao seu contexto sociocultural. (RELATORIO DE
ESTAGIO, Ana, 2021, p. 42)

Defendemos que a atividade docente ¢é indissociavel da
relacdo teoria-pratica; é, portanto, praxis. Uma vez que a educacao
¢, para nos, “processo dialético de desenvolvimento do homem
historicamente situado” (PIMENTA, 2010, p. 84), o estagio permitiu
suscitar a ruptura, a mudanga, o olhar possivel da troca, o momento
da praxis. O estdgio permitiu a resisténcia pela reinvengao,
reconstrugdo e recomego, como aponta a estagidria Bianca,
finalizando esta secao:

Corroboro inteiramente com Paulo Freire quando ele diz que como

docentes é fundamental “ser capaz de recomecar sempre, de fazer,
de reconstruir, de nao se entregar, de entender e de ver a vida como
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processo, como vir a ser.” (1996: 38) Entao, com todas as
dificuldades, angtstias e perdas que a pandemia nos trouxe, também
nos veio a necessidade de repensar, de recomegar, de resistir e assim
também construir muita aprendizagem. (RELATORIO DE
ESTAGIO, Bianca, 2021, p. 24)

Consideragdes finais: um estagio no meio da pandemia

Neste capitulo, procuramos apresentar, em um brevissimo
recorte, as vivéncias do estdgio supervisionado de lingua
portuguesa “no meio da pandemia” — e, por que nao dizer, no
meio do pandemonio politico que assola o pais devastado pela
morte, pela doenga, pelo desemprego e pela fome de milhares de
brasileiros. Nesta série cronotépica da pandemia no Brasil, a
universidade publica e, especificamente, os cursos de licenciatura,
precisaram se reinventar, nao se esquecendo de ser contrapalavra,
forca centrifuga, imprescindivel neste tempo-espaco.

Por meio de novos contornos, exigidos pelo cronotopo
presente, o estagio de lingua portuguesa promoveu movimentos de
ressignificagao e reinvencao da praxis discente/docente, nos quais
0 compromisso com a educa¢do emancipatoria e responsavel se
concretizou nas atividades diversas dos docentes orientadores e
académicos-estagiarios. Momentos de dificuldade, agrura,
angustia e desespero nos vulnerabilizaram, seres humanos,
alteritarios e dialdgicos que somos. E, justamente, por sermos
resposta ética/responsavel, pudemos conjugar os verbos
esperancar e engajar-se.

Ao compartilhar nossas experiéncias, sentimo-nos acolhidas pela
imensa gama de profissionais de educagdo, em especial por aqueles
dedicados a0 mundo das linguas, que sempre resistiram aos ventos
conturbados das politicas contrarias a uma educacao emancipadora,
libertaria e multilingue. Dessa vez, outros ventos trouxeram um novo
virus, ameagador da vida humana planetdria e, mais uma vez, aqui
estamos, resistentes, existindo em nossas singularidades, como forgas
centrifugas, responsaveis e responsiveis.
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ESTAGIO OBRIGATORIO EM LINGUA ESPANHOLA:
crencas e emocdes sobre as praticas e desafios do
ensino remoto de emergéncia

Diana Milena Heck
UFMS

Maria Cristina Maldonado Torres
UFMS

Introdugao

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados pela pandemia do
virus SARS-CoV-2, que originou a doenca Covid-19. O fendmeno
afetou fortemente todos os setores, mas principalmente o da
educacdao. Tudo que antes era desenvolvido nas institui¢des de
ensino passou a integrar os espagos da casa e os hordrios do
descanso, da familia e até mesmo do lazer. Os profissionais tiveram
que melhorar ou adquirir rapidamente computadores ou similares
para dar aulas, ter acesso a uma conexao de internet de qualidade,
aprimorar os conhecimentos de recursos digitais e adaptar os
espagos para gerar maior conforto para o trabalho em casa.

Para os aprendizes foi um pouco mais complicado,
principalmente para aqueles que estudam em escolas publicas, pois
a maioria nao possui conexao a internet de boa qualidade e, na
maioria dos casos, também ndo tém um computador, tablet ou
celular para assistir aulas on-line ou realizar as atividades
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solicitadas. Uma noticia vinculada ao G1' em junho de 2020 aponta
que quase 40% dos alunos de escolas publicas ndo tém computador
ou similar para acompanhar as aulas, enquanto o indice nas escolas
particulares é de 9%, o que, ja no primeiro semestre da pandemia,
demonstrava que a educagao teria um grande desafio pela frente.

Levando em consideracao que as instituicdes de ensino
tiveram que se adaptar a uma situacdo completamente nova, ¢é
importante reconhecer a diferenca entre a Educagao a Distancia
(EaD) e o Ensino Remoto de Emergéncia (ERE), pois, dadas as
opg¢oes para a continuidade do ensino, houve uma confusao entre
o que se propunha e a EaD, modelo de educagao ja conhecido.

Segundo Hodges (2020), os dois modelos sao diferentes entre
si porque EaD conta com os recursos e equipamentos necessarios
para brindar contetdos e realizar as atividades de ensino e
aprendizagem através de meios técnicos. Ja o ERE tem como
objetivo proporcionar acesso temporal aos contetidos do curso que
sao ensinados de forma presencial em circunstancias normais, ou
seja, o EaD foi pensado e elaborado justamente para atender as
necessidades de ensino de forma ndo presencial, mas isso nao
ocorreu apds o inicio da pandemia, pois nao foi esse o modelo
utilizado pelas institui¢des. O ERE foi uma alternativa, planejada
em pouco tempo e pensada como recurso temporario, para adaptar
o ensino enquanto durasse a pandemia da Covid-19. Dizer,
portanto, que o que aconteceu desde marco de 2020 foi EaD seria
negar, por exemplo, os dados apontados acima sobre a falta de
recursos dos alunos, ja que nesse sistema isso seria essencial para o
desenvolvimento das atividades.

Portanto, devido a pandemia da Covid-19, o Ensino Remoto
de Emergeéncia tem sido a principal opg¢ao para que as institui¢does
educativas realizem atividades de forma temporal e, como o

! Noticia disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/06/09/quase-
40percent-dos-alunos-de-escolas-publicas-nao-tem-computador-ou-tablet-em-
casa-aponta-estudo.ghtml Acesso em: 20 out. 2021.
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proprio nome ja diz, emergencial. Assim, este artigo e a experiéncia
descrita se insere no campo do ERE.

O trabalho foi realizado com estudantes das disciplinas de
Estdgio Obrigatdrio em Lingua Espanhola I, das licenciaturas em
Letras Portugués/Espanhol de dois campus?’ de uma universidade
publica federal, situada na regiao Centro Oeste do Brasil, no Estado
de Mato Grosso do Sul.

A iniciativa para a coleta de dados desta pesquisa partiu da
necessidade das professoras das disciplinas conhecerem melhor o
perfil dos estudantes que teriam seu primeiro contato com o estagio
em lingua espanhola. Além disso, a investigacao foi importante
para entender se e como a pandemia estava afetando o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das atividades no curso. Para
tanto, foi aplicado um questiondrio no inicio do semestre letivo com
perguntas que contemplassem o perfil do estudante, questdes
especificas sobre o estdgio obrigatorio em lingua espanhola e, por
altimo, um bloco sobre a pandemia e o ensino remoto de
emergéncia. As respostas nos auxiliaram a entender o
desenvolvimento dos alunos durante o periodo de estagio I e
também os resultados, ao final das disciplinas.

Acreditamos que ndo somente a forma como o estagio foi
autorizado e pensado em cada campus afetou o desenvolvimento
das atividades, mas, e talvez principalmente, como os alunos se
sentiam em relagdo ao planejamento de todo o curso de forma
remota, uma vez que eles optaram pela graduacdo em modelo
presencial e esperavam por essa experiéncia no momento do
estagio, além dos aspectos externos que, em meio a uma pandemia,
interferiram na efetivacao do componente curricular.

Nesse sentido, desenvolvemos o trabalho apresentando,
primeiramente, as bases tedricas sobre crencas e emogoes que
norteiam a analise dos dados obtidos. Em seguida, expusemos
algumas consideragdes sobre os estdgios obrigatorios em lingua

2 Ao longo do trabalho, para fins de apresentagao e diferenciagdo dos dados,
adotou-se a nomenclatura campus I e campus II.
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espanhola e a maneira como foram pensados em cada campus para,
depois, discutirmos os resultados gerados a partir da aplicagao dos
questiondrios em relagao ao perfil dos estudantes, opinides sobre a
importancia e realizagdo do estdgio na modalidade remota e, por
fim, como se sentiam em relagdo a pandemia, o isolamento social e
o ERE adotado pela universidade.

Bases tedricas

Para realizar a andlise deste trabalho foram consideradas as
crengas e as emogoOes sentidas pelos discentes sobre como a
pandemia, o isolamento social e o ERE afetaram o seu
aproveitamento académico levando em consideragao a disciplina
de Estagio Obrigatorio em Lingua Espanhola I.

Barcelos (2004; 2006) afirma que as crengas devem ser
concebidas nao apenas como um conceito cognitivo, mas também
social, j& que elas provém das nossas experiéncias e problemas, das
interagdes com o contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar
no nosso entorno. Também deve ser considerado que as crengas sao
resultado das experiéncias sociais do individuo e podem ser
caracterizadas como individuais, dinamicas e paradoxais. A
defini¢ao é complementada da seguinte forma:

Crencas sao uma forma de pensamento, constru¢des da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretagao e (re)significacdo. Como tal, crengas sao
sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e
paradoxais (BARCELOS, 2006, p. 18).

Assim, entende-se que crengas surgem das experiéncias que
temos com outros individuos e das interagdes com o contexto,
sendo constituidas primeiro no ambito social para depois alcancar
o individual.
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Para um melhor entendimento das crengas é importante
considerar também o estudo e anadlise das emogdes dos
participantes da pesquisa. Para Aragdo (2008; 2011), é com as
emogdes que atuamos de forma expansiva na felicidade e na
curiosidade. E com elas também que contrariamos ou respondemos
com raiva ou vergonha. De acordo com 0 mesmo autor, as emogoes
nao se expressam, mas fluem entre elas mesmas e quando a emocgao
¢ mudada, muda também a acdo. No entanto, nos estudos de
crengas ainda é raro incluir elementos afetivos ou do ambito
emocional que podem ter efeito ou influenciar professores e
aprendizes (BARCELOS, 2013).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Barcelos (2013) afirma
que a pesquisa sobre emogoes na Linguistica Aplicada, tanto no
exterior quanto no Brasil, encontra-se ainda nos primeiros estagios,
havendo poucas pesquisas que relacionam crengas e emogdes com
identidades. E muito importante, de acordo com a autora, incluir,
no estudo de crencgas, as variaveis emocionais e identitarias dos
individuos, ja que:

Ao mudar as nossas crengas e emocoes, estamos criando eus possiveis e
possiveis espagos para a construcao de identidades diferentes dentro do
que é plausivel ou permitido construir, dadas as estruturas de poder da
sociedade em geral (BARCELQOS, 2013, p. 177).

Portanto, problematizar as emogdes em pesquisas sobre
educagdo pode ajudar no seu reconhecimento e auxiliar alunos e
professores a construir mais oportunidades de aprendizagem
(BARCELOS, 2013).

Os anos de 2020 e 2021 estao fortemente relacionados com as
emogoes produzidas pela pandemia da Covid-19. Tais sentimentos
afetam diretamente o contexto de ensino e aprendizagem de modo
geral. Algumas pesquisas realizadas entre o final de 2020 e o
comecgo de 2021 demonstram, através da analise das crengas e as
emogoes de estudantes, como a pandemia da Covid-19 e o
isolamento social afetaram o desempenho académico. Como
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exemplo, citamos os trabalhos de BEZERRA DA SILVA
FERNANDES e MUKAI (2020) e BASTOS e LIMA (2020). O
primeiro estudo dedica-se a andlise de crengas e agdes de
estudantes de inglés quanto ao préprio desenvolvimento oral em
aulas on-line e os resultados revelaram que, apesar de os
participantes perceberem melhora na desenvoltura da producao
oral durante as aulas remotas, o rendimento foi inferior as
expectativas quando comparado as aulas presenciais. J4 o segundo
trabalho analisou as narrativas de estudantes de inglés do Centro
Cearense de Idiomas que pertence a Secretaria de Educagdo do
Estado do Ceara (SEDUC-CE). A pesquisa mostrou que a mudanga
do presencial para o remoto sem planejamento é controversa. Por
uma parte, existem dificuldades relacionadas ao acesso das aulas
remotas, mas, por outro, os alunos demostraram que conseguem
superar parte das dificuldades desenvolvendo sua autonomia
durante o processo.

No ambito de realizagdo desta pesquisa, a pandemia
desestruturou tanto alunos quanto professores. A problematica foi
maior nas disciplinas relacionadas com praticas profissionais ou
estagios, pois ndo era possivel saber se as estratégias propostas
seriam bem recebidas por parte dos estudantes. Como “a futura
relacao que se estabelece entre o aluno e o objeto do conhecimento
(no caso, os conteudos escolares) ndo ¢ somente cognitiva, mas
também afetiva” (LEITE; TAGLIAFERRO, 2005, p. 248), considera-
se que analisar crengas juntamente com as emogOes dos
participantes é muito importante, j4 que € necessario refletir,
observar e modificar nossos métodos de ensino e aprendizagem
para futuros momentos de crise.

Em seguida, serd apresentado como os estdgios foram
autorizados e pensados em cada campus considerando que os
cursos tinham autonomia para definir como a carga horaria de
estdgio, fase de observacdo e coparticipagdao, poderia ser
desenvolvida pelos alunos.
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Consideragdes sobre o estagio obrigatorio em lingua espanhola

As disciplinas denominadas Estagio Obrigatorio em Lingua
Espanhola sdo ofertadas na grade do curso de Letras
Portugués/Espanhol em quatro semestres no Campus I e em dois
semestres no Campus II, sendo que a primeira fase, a partir da qual
foram extraidos os dados da pesquisa, ocorre no quinto semestre
dos cursos.

O estagio, para todo curso de licenciatura, é o momento de
articular teoria e praxis, conhecer o campo de atuagao, observa-lo
e, no momento da regéncia, aplicar a teoria, o que foi observado e
planejado, interagindo com o meio, com os alunos, professores
regentes e toda equipe escolar. Segundo Gomes,

Ao adentrar o campo profissional pela porta do estagio, o estudante
tem a oportunidade de por a significacdo social da profissdao em
relacdo com a significacio dada pelos respectivos profissionais,
dispondo, nesse caso, de relevantes elementos para a construcdo de
sua propria identidade profissional, por conta da possibilidade de
dar sentido as suas aprendizagens (GOMES, 2009, p. 77).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da fase do estagio
para a vida académica e profissional dos alunos, uma vez que ¢ um
momento muito importante para a articulagio dos saberes
estudados até entao com o planejamento das aulas e reflexao critica
sobre o campo de estagio observado e a construgao da identidade
docente do aluno em formacgao.

O componente curricular de estagio I se refere a fase de
observagao e coparticipagao no ensino fundamental. O aluno
precisa cumprir a carga horaria em escolas publicas onde ha oferta
da disciplina de lingua espanhola. Além de observar turmas do
ensino fundamental, também participa ativamente, na fase de
coparticipagao, auxiliando os professores regentes em varios
aspectos da sala de aula. Tal experiéncia objetiva que os estagiarios
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conhecam o campo de estagio e tenham um contato mais proximo
com os alunos para, na fase II, poderem realizar a regéncia.

Salienta-se que “apenas mediante uma observagao direcionada e
instrumentalizada é que o estagidrio poderd analisar e agir com
consciéncia na sala de aula. Nao pode ser mero trabalho burocratico e
sem significado” (NOVELLI; OLIVEIRA; MELLO; SANTOS, 2021, p.
05), o que implica a importancia, nao sé da teoria estudada até o
momento, mas da orientagao prévia do aluno por parte dos docentes
orientadores. Como é o primeiro contato do aluno com o espago
escolar, é imprescindivel que ele seja amparado e orientado, mas que
também sinta-se responsavel pela sua jornada e formagao.

Apos a escolha do campo de estagio, a observagao, portanto, é
um dos primeiros passos que aproxima o académico da sala de
aula. Na qualidade de observador de todos os componentes da
aula, ele pode realizar o exercicio de imaginar-se como responsavel
por aquela turma e disciplina, iniciando seu planejamento para a
fase de regéncia.

Ressaltamos, a partir da defini¢ao do campo de estagio em que
os alunos deveriam atuar, que, mesmo antes da pandemia, ja nao
havia oferta da disciplina no ensino fundamental, o que
identificamos como um problema para a as disciplinas e uma
lacuna na formacgao do académico.

Rajagopalan (2006) defende que o ensino de linguas ¢ uma
questao politica e, a0 mesmo tempo, o desprestigio sobre um idioma,
ainda mais quando reforcado pela lei, também implica uma atitude
do mesmo género. Esse contexto se aplica a oferta da lingua
espanhola em escolas publicas do Brasil, que teve sua seguridade
revogada em 2017°. Muitas escolas de todo o pais deixaram de
ofertar a disciplina de lingua espanhola em suas grades curriculares,
com isso, o desenvolvimento dos estagios em lingua espanhola ficou
muito comprometido. Na cidade onde o campus I se situa, por
exemplo, somente ha oferta da disciplina em uma escola, no ensino

3 A lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005, que garantia a oferta da disciplina em
escolas publicas, foi revogada pela lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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médio, e em outra escola publica no municipio vizinho, também em
nivel médio. Desse modo, os alunos nao tém acesso a experiéncia da
docéncia no ensino fundamental e, além disso, ndo ha oferta para
todos os matriculados, visto que as professoras regentes nao
conseguem atender a todos com poucas turmas e carga horaria
reduzida (1h/a semanal).

Na cidade do campus II sao trés escolas que ofertam a
disciplina de lingua espanhola na sua grade. Além disso, a
instituicdo situa-se na divisa com o Estado de Sao Paulo, desse
modo, os alunos possuem maiores possibilidades para realizar as
suas praticas docentes, ja que esta autorizado que eles estagiem em
outros municipios. Mesmo assim, a carga horaria é reduzida e sao
cada vez menos professores das escolas publicas que podem aceitar
estagiarios, j4 que a quantidade de alunos supera o nimero de
aulas que serdo oferecidas na escola durante o semestre.

Tal cendrio vem contribuindo para um desestimulo dos
académicos em relagdo a docéncia em lingua espanhola, pois é
latente a realidade de que ndo ha campo de estagio e, mais adiante,
oportunidades de trabalho na area.

Com a pandemia causada pela Covid-19 em 2020, houve a
mudanca do ensino presencial para o ensino remoto de
emergencia, adotado pela universidade desde marco daquele ano
pela portaria n® 405, de 16 de marco de 2020* Nessa nova
modalidade de trabalho, todos tiveram que se readaptar, tanto em
suas atividades de ensino, quanto em suas demandas de pesquisa,
extensao e fungdes administrativas.

Nesse sentido, as disciplinas de estagio obrigatorio em lingua
espanhola também tiveram que ser repensadas, uma vez que estava
proibida a circulagdo de académicos em escolas, respeitando as
normativas da universidade e as recomendagdes da OMS sobre o
isolamento social para protegao e contencao da proliferagao do virus.
Para garantir minimamente que os discentes pudessem ter uma

4 Disponivel em: https://www.ufms.br/wp-content/uploads/2020/03/SEI_UFMS-
1855198-Portaria-405-RTR-16-03-2020-COVID-19.pdf.

189


https://www.ufms.br/wp-content/uploads/2020/03/SEI_UFMS-1855198-Portaria-405-RTR-16-03-2020-COVID-19.pdf
https://www.ufms.br/wp-content/uploads/2020/03/SEI_UFMS-1855198-Portaria-405-RTR-16-03-2020-COVID-19.pdf

experiéncia de estagio, cada curso, juntamente com as comissoes de
estagio (COE), deliberou como teriam que acontecer as atividades na
modalidade remota. Dessa forma, no campus I foi decidido que os
alunos deveriam entrar em contato com professores de lingua
espanhola, podendo ser de qualquer cidade, ja que seria remotamente,
e solicitassem acesso as aulas sincronas ou materiais que os docentes
estivessem preparando para enviar aos alunos. A partir das aulas
observadas e/ou do acesso aos materiais, os alunos deveriam realizar
a descricao e andlise critica dos contedos e procedimento adotados
pelos professores regentes.

No campus 1I foi deliberado que os alunos trabalhariam a partir
de leituras de trabalhos publicados na area de ensino em questao.
Assim, eles deveriam realizar uma analise critica da aplicagao de um
projeto de intervengao proposto em um livro, uma dissertagao ou um
artigo. O trabalho consistiu, em um primeiro momento, em observar
se o texto lido foi satisfatorio ou ndo. Além disso, os alunos poderiam
realizar sugestdes sobre o que poderia ter sido diferente, levando em
consideragao as estratégias e atividades propostas no texto analisado,
assim como também deveriam considerar metodologias de ensino e
aprendizagem de linguas estudadas no curso. Também foi proposto
que fosse realizado um micro evento que contasse com a participagao
de professores da rede publica atuantes com experiéncia na area de
ensino de linguas estrangeiras, neste caso a lingua espanhola. A
proposta considerou oferecer aos alunos a possibilidade de ter contato
com a sala de aula de forma remota através das vozes dos professores
que seriam convidados.

De maneira geral, a partir dos campos de estagio que os alunos
conseguiram, notou-se que a maioria dos docentes nao estavam
adotando aulas sincronas, o que impediria que os estagidrios
pudessem observar uma aula e a interagao entre professor e alunos.
Tal iniciativa se explica pela falta de recursos da grande maioria da
comunidade escolar da regiao, pois grande parte dos alunos nao
possui acesso a internet em casa e/ou equipamentos para
acompanhar as aulas. Segundo Fonseca e Cardoso,
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a pandemia de Covid-19 (e o consequente distanciamento fisico)
descortinou o fato de que ha ainda uma grande exclusao digital,
mesmo em espacos supostamente ciberculturais. Nao que
desconhecéssemos esse fato, mas com a pandemia ficou claro que a
marginalizacao digital era bem maior do que imaginavamos
(FONSECA; CARDOSO, 2021, p. 29).

Somado a isso, muitos professores regentes relataram que
seus alunos tiveram que comecar a trabalhar durante a pandemia
para auxiliar na complementacao da renda familiar, o que
comprometia o horario de aula. Sendo assim, a fase de observacao
do estagio foi realizada a partir da observagao e analise dos
materiais que os professores prepararam sobre contetdos em
lingua espanhola e apreciacdo de trabalhos académicos que
vislumbravam propostas de intervencao em lingua espanhola.

Considerando o exposto acima, as orientadoras de estagio do
campus I e Il desenvolveram uma agao de extensao com professores de
lingua espanhola da rede publica de ensino do estado de Mato Grosso
do Sul para que os discentes matriculados nas disciplinas e demais
interessados pudessem conhecer melhor a realidade do trabalho de
docentes durante a pandemia e tivessem a oportunidade de dialogar
e interagir com as entrevistadas sobre a relagao do estagio e o ensino
remoto de emergéncia em lingua espanhola. Tal iniciativa se mostrou
necessdria no momento, ja que todo o contato era remoto e, muitas
vezes, os académicos ndo tinham grandes oportunidades de
conversar com as professoras regentes. Trés professoras de lingua
espanhola da rede publica de ensino do Estado de Mato Grosso do Sul
participaram da acdo de extensdo, que foi realizada remotamente,
com transmissao pelo YouTube.

A seguir serao apresentados os dados dos questiondrios
aplicados aos alunos das disciplinas de Estdgio Obrigatdrio em
Lingua Espanhola I.
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ERE e a pandemia: os impactos sobre o estagio obrigatdrio em
lingua espanhola

Para sabermos quais os impactos da pandemia e do ensino
ERE sobre os alunos e possiveis reflexos disso no desenvolvimento
do estagio, aplicamos um questiondrio no inicio do semestre aos
académicos da disciplina de Estdgio Obrigatorio em Lingua
Espanhola I, fase de observagao e coparticipagdo, componente
curricular obrigatorio nos cursos de Letras Portugués/Espanhol da
instituicao.

A primeira parte do questiondrio buscou analisar o perfil
sociolinguistico dos estudantes. No campus I, dos 29 discentes
matriculados na disciplina, 23 responderam o questionario. Em
relacio ao contato com a lingua espanhola, 78,26% dos
respondentes afirmaram que s a conheceram a partir da
graduacao e 21,73% ja haviam estudado espanhol na escola. Se trata
de um publico que, em sua maioria, passou pelo ensino
fundamental e médio antes da lingua ser oferta obrigatdria,
garantida pela lei n® 11.161/2005.

No campus 11, 3 discentes, de 7 matriculados, participaram do
questiondrio. Quando responderam sobre o contato com a lingua
espanhola, 66% disseram ja ter estudado espanhol, sendo a escola
publica o lugar no qual aconteceu esse primeiro contato, e 33%
afirmaram ter conhecido o idioma somente na graduagao.
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Figura 1: Primeiro contato com a lingua espanhola

Primeiro contato com a lingua espanhola
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Fonte: dados das autoras (2021)

A segunda parte do questiondrio se ateve a perguntas sobre o
estagio obrigatério em lingua espanhola buscando verificar a
importancia que os discentes atribuiam a disciplina e se sentiam
que estavam preparados para a experiéncia pratica.

A primeira pergunta, “como vocé classifica a importancia do
estdgio obrigatdrio em lingua espanhola?”’, teve, no campus I, a
indicacdo de resposta “importante” com maior porcentagem (43,
47%), seguido de “imprescindivel”, com 39,43%, e 17,39% com a
opgao muito importante, o que revela que os académicos entendem
a experiéncia como algo que agrega a sua formagao, mas, mesmo
assim, pelas opg¢des que eles poderiam marcar, a maioria estipulou
o estagio como wuma disciplina importante, mas nao
imprescindivel, levando em consideragao que se trata de um curso
de formacao de professores. O campus Il teve como principal
resposta a opcao “imprescindivel”, com 66%, seguido de “muito
importante”, com 33%, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Figura 2: A importancia do estagio obrigatdrio em lingua espanhola
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Fonte: dados das autoras (2021).

Em seguida, os alunos tiveram que justificar a escolha da
pergunta acima e a grande maioria das respostas evidencia que o
estagio seria 0 momento de colocar em pratica o que aprenderam até
entdo na teoria, como podemos identificar em algumas respostas:
“Para adquirir mais conhecimento e experiéncia”; “Para colocar em
pratica o que se aprendeu”; “Pois nos aproxima da realidade em sala
de aula, além de ajudar muito na nossa capacitagao”; “Porque ¢ uma
disciplina a qual os discentes observam como realmente € a pratica”.
Em outras respostas, o objetivo do estdgio seria praticar a lingua
espanhola: “Porque é necessario que o aluno tenha o contato com a
lingua”; “a pratica da conversagao sera explorada” ou, ainda, como
um instrumento de avaliagao do aprendizado do aluno: “Ver como
estd meu aprendizado”.

Observa-se nas falas dos discentes que eles acreditam que a
teoria estudada na sua formagdo como professores estd
intimamente relacionada com a pratica, o que coincide com
Barcelos (2006), que observa a importancia de entender a fungao
que possuem as crengas no processo de ensino e aprendizagem,
seja através do papel exercido no ensino, seja na tomada de
decisdes. O entendimento das proprias crengas exerce um papel
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fundamental na formacao dos discentes que futuramente irao se
dedicar ao ensino de lingua.

As respostas demonstram coincidéncia entre o campus quando os
alunos relacionaram o estagio com o momento mais adequado para
aplicar a teoria aprendida em sala de aula. Diante dos resultados,
entendemos que, por iniciarem a primeira disciplina de estagio, ainda
nao possuem a visao completa da importancia desse momento
atribuindo valor maior para praticar a lingua do que como um
momento de conhecer a escola, os alunos, os professores, planejar as
atividades de estagio e se autoconhecer enquanto futuro docente. “A
aprendizagem envolve construcao de identidade [...]” (BARCELOS,
2004, p. 140) e, nesse sentido, os alunos estariam iniciando esse
processo de construgao e reflexao de sua identidade docente.

A seguinte questao, “acredita que os estagios facilitarao sua
experiéncia profissional na area?”, totalizou 100% das respostas
com a opgao “sim” nos dois espagos investigados. Entre as
justificativas para a resposta, destacamos algumas: “Porque € onde
irei aprender como € dar aulas de lingua espanhola, irei ver outros
professores atuando, e assim treinarei para agir futuramente”;
“Creo que con las pasantias podemos aprender pero con los
propios alumnos en las escuelas”; “Aprender como criar estratégias
para ser o mais eficiente em ajudar os alunos em suas competéncias
no aprendizado de um novo idioma”; “Com o estagio poderemos
ter um contato, fundamental, de como é dada uma aula em
espanhol, presenciar os métodos utilizados”.

Através das justificativas dos discentes, podemos relacionar as
crencas presentes com a importancia que possui para eles a
formacao académica. Pautar o contetido estudado na faculdade
com a pratica docente nas escolas demonstra o papel fundamental
dos estagios para os cursos de licenciatura. A experiéncia, portanto,
seria entender como observar, planejar e aplicar tais
conhecimentos, ou seja, se enxergar na sala de aula, como aprendiz
e docente (BARCELOS, 2009).

No questionamento seguinte, 100% dos alunos do campus I
responderam que nao se sentem preparados para dar uma aula em

195



lingua espanhola e as motivagdes para a negativa e o que seria
necessario para sentir-se melhor preparado foram em grande maioria
pelo medo, vergonha ou pela falta de conhecimento da lingua.

Por outro lado, 66% dos discentes do campus 1I responderam
que nao se sentem preparados para dar uma aula em lingua
espanhola e 33% assinalaram a opgao afirmativa, no entanto,
nenhuma resposta foi justificada.

O fato de que uma alta porcentagem dos discentes nao se sinta
seguro para dar aulas na lingua alvo mostra como emogdes
negativas, como medo, inseguranca e vergonha afetam o
desenvolvimento de futuros professores. Concordamos com
Aragao (2008) quando afirma que quando uma emocao muda a
acdo também ¢é mudada. Nesse sentido, as acbes dos futuros
professores serao diferentes na medida em que consigam enxergar
novas possibilidades nas suas praticas de estagio, guiados sempre
pelo docente formador, que necessita ajudar o aluno a se enxergar
em sala de aula e a construir sua identidade enquanto aprendiz e
futuro docente (BARCELOS, 2009). Com essas respostas,
percebemos que ha necessidade de alinhar o trabalho de todas as
disciplinas de lingua espanhola que, em conjunto, poderiam
formar um sujeito para atuar nos estagios de forma mais segura.

Por fim, o terceiro bloco compreendia questdes sobre a
pandemia, o isolamento social e o ensino remoto de emergéncia
adotado pela universidade. O objetivo das perguntas foi o de saber
como os estudantes estavam se sentindo em relacao ao periodo de
pandemia e como isso estava afetando, ou nao, o rendimento nos
estudos. Os resultados seriam importantes para avaliarmos como
nos, professoras, poderiamos auxilid-los a melhorar o desempenho
nas disciplinas e entendermos os motivos dos possiveis resultados
ao final do primeiro semestre quanto ao indice de aprovagao,
reprovacao e desisténcia das atividades ao longo do periodo letivo.
Tal objetivo vai ao encontro do que defendem Barcelos e Aragao
(2018, p. 519) quando mencionam que as emogoes deveriam fazer
parte dos curriculos dos cursos de formagao de professores,
“dando aos professores e aos formadores uma chance de falar sobre
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e entender suas proprias emogdes em relacao ao ensino, os tipos de
emocgOes que eles podem sentir, como elas podem influenciar sua
pratica e como eles podem administra-las”.

Nesse sentido, a primeira pergunta do ultimo bloco buscou
entender como os alunos se sentiam emocionalmente em relagao a
pandemia e seu desempenho académico. Considerando que os
discentes poderiam marcar as opgOes que acreditassem ser
pertinentes ao seu estado de animo emocional, percebemos, nos
dois campus, que os maiores nimeros apontaram para emogoes
negativas e, dentro das opgoes “bem, tranquilo e feliz”, sé a opgao
feliz foi assinalada, sendo que para nenhum dos respondentes este
tenha sido o tinico sentimento, ou seja, eles se sentiam felizes, mas
também preocupados, ansiosos, deprimidos, frustrados e
preocupados, conforme aponta o quadro abaixo:

Figura 3: Emocdes relacionadas a pandemia e ao desempenho académico

Como se sente em relagao a pandemia da Covid-19 e o
seu desempenho académico?
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Fonte: dados das autoras (2021).
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Quando perguntado se emogdes negativas poderiam afetar o
desempenho dos académicos na graduagao, 56, 52% do publico do
campus I afirmou que sim e 39,13% consideraram que parcialmente.
Ninguém apontou a opgao “ndao” e quando justificaram a opgao
escolhida, relataram que o medo, preocupagdo, ansiedade e
desestimulo sao fatores que contribuem para o declinio do
rendimento nas disciplinas.

Em relacao as emocgOes negativas e o desempenho dos
discentes do campus 1, 66% deles afirmaram que estavam se
sentindo afetados e 33% opinaram que parcialmente. Da mesma
forma que os alunos do campus I, nenhum dos alunos afirmou que
as emogoOes nao afetavam o desempenho e o interesse nos estudos.
Para justificar, os discentes responderam com o0s seguintes
exemplos: “Porque se estou triste, me sentindo mal, fico sem animo
para dar meu 100% em algo”; “EmogOes negativas acabam
atrapalhando no desenvolvimento”; “Acredito que as emogdes
negativas podem surgir e deixarmos afetados, mas, nao podemos
deixar isso nos afetar ao ponto de desistir, temos que pensar
positivos e nos esforcar bastante para conseguir”.

Nas falas apresentadas acima estao presentes emogoes
negativas advindas do momento pandémico vivenciado em 2020 e
2021, tanto por discentes como por docentes. Aragao (2010, p. 174)
entende as emogdes como “disposi¢des corporais dinamicas que
modulam nossa conduta e nossas relagdes em momentos
especificos”, ou seja, se os alunos estdo mais suscetiveis a
sentimentos e emogdes negativas, a conduta em relagao ao estagio
também ¢é influenciada pelo que sentem, pois, ainda segundo
Aragao (2008 e 2011), as emogdes estao estreitamente relacionadas
com formacgao de crengas, o que poderia acarretar consequéncias
negativas ao futuro criando situagdes que limitem o desempenho
na sala de aula.

Em seguida, os discentes foram questionados se a pandemia
da Covid-19 e o isolamento social afetaram sua aprendizagem. Do
total de respostas do campus 1, 43,47% afirmaram que sim, 43,47%
disseram que parcialmente e 8,69% marcaram a opgao “nao”. Ao
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justificarem a escolha, a grande maioria apontou o fato de nao estar
acostumado ao ensino remoto, ter dificuldade quanto ao uso das
tecnologias e ambientes virtuais de aprendizagem e sentir que nas
aulas presenciais eles aprendiam mais, pois o professor estava mais
“préximo” para tirar davidas e explicar o contetdo. Quanto aos
que responderam que nao foram afetados, justificaram que esta
sendo uma oportunidade de aprender de uma forma diferente e
que estao aproveitando o momento para instruir-se quanto ao uso
de novos recursos tecnoldgicos.

Em relacdo a mesma pergunta, do total dos participantes do
campus II, 66% opinaram que sim e 33% afirmaram que em parte.
Para justificar a escolha, a maioria opinou que o ensino remoto nao
pode ser equiparado ao ensino presencial. Eles mencionaram se
sentirem inseguros em relagao a nao possuir os meios tecnoldgicos
necessdrios para acessar as aulas on-line. Por ultimo, eles
consideram que, como seres humanos, precisam da interagao social
para atingir um estagio melhor na aprendizagem.

O fato de os alunos responderem que sentem dificuldades na
aprendizagem devido a falta de acesso e manuseio das tecnologias
vai ao encontro do que Coll e Monereo (2010, p.11) refletem. Para
os autores, apenas inserir as tecnologias nas institui¢des nao
modifica

automaticamente os processos educacionais, mas, em compensacao,
realmente modifica substancialmente o contexto no qual estes
processos ocorrem e as relacOes entre seus atores e as tarefas e
contetidos de aprendizagem, abrindo, assim, o caminho para uma
eventual transformacao profunda desses processos.

Nesse sentido, fica latente o fato de que apenas inserir meios
para que o ensino nao pare nao adianta se os professores e alunos
nao sabem o que fazer com as ferramentas ou como administra-las
de maneira que contemple os contetdos. Infelizmente, com as
proporgoes que a pandemia tomou, ninguém teve tempo para
pensar e adaptar esse novo contexto de ensino e aprendizagem a
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todas as realidades, uma vez que nem todos puderam ser
contemplados por ndo possuirem o acesso basico as tecnologias.

Por fim, o questionamento, “em sua opiniao, o Ensino Remoto
de Emergéncia (do modo como foi implantado em sua
universidade®) tem contribuido com a sua formagao para atuar
como docente no futuro?”, apontou que 43,47% dos académicos do
campus I creem que parcialmente, 43,47% afirmaram que sim e
8,69% acreditam que ndo estd contribuindo para sua formacao
como docente. No campus II, 100% dos discentes assinalou a opcao
“sim”, conforme € possivel visualizar no quadro abaixo:

Figura 4: A contribui¢do do ERE para a formacao docente

O ERE (do modo como foi implantado em sua
universidade) tem contribuido com sua formagao para
atuar como docente no futuro?
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Fonte: dados das autoras (2021).

Dentre os que acreditam que sim e os que afirmam que
parcialmente, as justificativas estao atreladas a uma oportunidade
de aprender de uma forma diferente, pois o ensino remoto pode ser
normal no futuro; oportunizou maior contato com as tecnologias e
que, apesar das dificuldades, os materiais disponibilizados pelos
professores contribuiram para o melhor entendimento do
funcionamento da sala de aula e, por fim, os alunos nao atrasariam

5 A universidade, mediante a primeira portaria publicada, n® 405, de 16 de mar¢o
de 2020, resolveu substituir todas as atividades presenciais por estudos dirigidos
com o uso de ferramentas EaD e TIC, inicialmente por um prazo de 30 dias, a partir
do dia 17 de margo de 2020. Vale ressaltar que até o dia 16 de marco de 2020 as
aulas estavam ocorrendo de forma presencial e, no dia seguinte, todos migraram
para o ensino remoto.
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sua formacao. Dentro da opgao “nao” foi apontado que nada
substitui o ensino presencial e que a falta de conhecimento mais
aprofundado nas disciplinas afeta o aprendizado no ensino remoto
tal como foi implementado pela universidade.

Consideragoes finais

Contextualizando o presente trabalho com a pandemia
causada pelo novo coronavirus, consideramos que, além das
dificuldades oriundas da doenca, do isolamento social e das
medidas restritivas para a preservagao da saude, outras questoes
se tornaram mais latentes durante o periodo, principalmente no
que tange a educacao. Como demonstrado ao longo do texto e pelas
respostas dos académicos participantes da pesquisa, a falta de
recursos e acesso ao universo digital afetou muito o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

Tais questdes, na realidade, ndo sdao problemas da pandemia,
mas necessidades que sempre existiram, mas dribladas com maior
facilidade anteriormente. O periodo somente evidenciou que
grande parte da populagao vive em situagao econdmica fragil e que
o sistema publico de ensino brasileiro ainda é muito carente em
estrutura, condi¢des de trabalho, formacdo continuada e
letramento digital.

Os dados da pesquisa demonstraram que existem varias
lacunas que precisam ser resolvidas no campus, principalmente
quanto ao estagio, mas requer um trabalho conjunto, de todos os
envolvidos na formacao dos académicos.

Percebemos que o numero de alunos matriculados na
disciplina interfere no rendimento de todos e no tempo que a
professora dispde para orientd-los. No campus I, por exemplo, a
carga horaria semanal da disciplina ¢ de 2h, distribuida entre 29
matriculados, o que gera menos de 5 min de atencao individual por
aluno ao longo da semana, algo totalmente inaplicavel dado o
contexto e importancia do componente curricular.
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O fato de os alunos nao se sentirem preparados para o estagio
reforca a crenca de que a lingua estrangeira é algo dificil e
inalcangdvel, o que os expele da sala de aula. Muito desse “medo”
da sala de aula de lingua estrangeira estd relacionado ao contato
prévio com o idioma e a fatores emocionais que comprometem o
desempenho no curso como um todo. Além disso, ndo ter campo
de estagio suficiente e a problematica da falta de oferta de lingua
espanhola nas escolas interfere, ndo somente a trajetéria académica,
mas nas oportunidades de trabalho apds a conclusao do curso.

As emog0Oes e sentimentos desencadeados pelo isolamento
social e relacionados ao ERE nao surpreenderam, uma vez que isso
tem se mostrado uma realidade a nivel geral, que afeta os alunos e,
juntamente, os professores.

Quanto ao resultado final das disciplinas, no campus I, por
exemplo, menos da metade dos alunos matriculados cumpriu com
todas as atividades exigidas. Varios alunos nunca se manifestaram
e alguns foram desistindo ao longo dos meses. Quando
questionados, alegaram problemas pessoais de satide e/ou familiar,
falta de equipamentos e acesso a internet e até mesmo pela
quantidade de tarefas que deveriam cumprir para completar a
carga horaria de estagio.

No caso do campus II todos os alunos matriculados concluiram
os seus relatdrios e cumpriram com as atividades solicitadas.
Acreditamos que a diferenca principal entre o campus I e o campus
I é o acesso a internet e a equipamentos para realizar os seus
estudos. Além disso, a cidade na qual se situa o campus II é maior
que a cidade do campus I e conta com mais recursos, facilitando a
realizagdo do estagio pelos discentes. Também é importante
salientar que a quantidade de alunos matriculados no estagio foi
duas vezes menor no campus II.

Por fim, ressaltamos que pesquisas como essa sao importantes,
pois devemos conhecer mais e melhor nossos académicos, nao
somente em nivel intelectual, mas também em relagdo ao que
sentem, seja pelas demandas da graduagao ou fora desse espago,
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uma vez que o conjunto de crengas e sentimentos sempre afeta o
desempenho do aluno em seu percurso formativo e pessoal.

A partir de todo o exposto e dos dados coletados, serd possivel
discutir entre os docentes de cada campus alternativas para os
futuros estagios e proposi¢oes de agdes que visem integrar mais e
melhor o académico com a escola e vice-versa.
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EDUCOM GUARANL:
espacos de trocas e praticas translingues em contexto pandémico

Laura Fortes
UNILA

Mario Ramao Villalva Filho
UNILA

Introducao

Em 11 de margo de 2020, a Organizacao Mundial da Satde
(OMS) anunciou que a COVID-19 (a doenga causada pelo
coronavirus) passava, a partir daquele dia, a ser caracterizada como
pandemia. No momento da declaracao do diretor-geral da OMS,
Tedros Adhanom Ghebreysus, existiam mais de 118 mil casos da
doenca em 114 paises e 4,2 mil vidas perdidas (OPAS/OMS, 2020).
Quase dois anos apds o anincio, mesmo com as medidas sanitarias
adotadas e com a vacinagado em marcha em diversos paises, os
numeros ainda sdo alarmantes. Segundo dados do site da OMS, até
o dia 17 de janeiro de 2022, no mundo todo, foram registrados
326.279.424 casos e 5.536.609 vidas perdidas (WHO, 2022). Somente
no Brasil, no mesmo periodo, foram registrados 22.975.723 casos e
620.971 vidas perdidas (WHO, 2022), configurando uma crise
sanitdria e social sem precedentes.

A partir de uma perspectiva interdisciplinar, Birman (2020)
realiza uma leitura da pandemia do Coronavirus enquanto uma
“catastrofe”, produzindo multiplos impactos em dimensdes
globais, de “enormes propor¢des humanitarias, sociais e
econdmicas, a0 mesmo tempo que ecoldgicas e culturais, que
atingiu direta e simultaneamente todos os paises e continentes do
planeta, de forma impactante e vertiginosa”. (BIRMAN, 2020,
posi¢ao 108). Concordamos com Birman (2020) quando defende
que tal abordagem interdisciplinar faz-se necessdria para
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compreender as especificidades e complexidades resultantes da
problematica bioldgica/organica (o virus em si) em articulagao com
o alcance mundial capilarmente tragado pela pandemia,
atravessando os diversos ambitos mencionados (social, sanitario,
econdmico, politico, cultural). No ambito da educagao, os impactos
da pandemia tém sido, igualmente, insolitos, uma vez que as
medidas sanitdrias de isolamento levaram escolas e universidades
a suspenderem as aulas presenciais. Segundo dados disponiveis no
site da UNESCO, “um ano apos o inicio da pandemia de COVID-
19, quase metade dos estudantes do mundo ainda sao afetados pelo
fechamento parcial ou total das escolas” (UNESCO, 2021).

Enquanto sujeitos inseridos no contexto da Educacao
Superior, e, mais especificamente, numa universidade federal
brasileira, tivemos nossas atuagdes profissionais e académicas
afetadas por essa crise, ainda mais intensificada por uma
conjuntura politica marcada pela “pods-verdade” (PIOVEZANI;
CURCINO; SARGENTINI, 2021, p. 11) e pelo negacionismo,
causando retrocessos em diversas areas.

Mas a negacdo que estava em curso antes da chegada do novo
coronavirus ao Brasil envolvia o que Mbembe chama de
necropolitica. Ou seja, uma derivagdao da biopolitica que, sendo
capital e poténcia de produgao, pensa a vida como um negdcio de
administragdo de populagdes. Nao se trata da aplicagdo do principio
de preservacao da vida, mas da pratica de deixar morrer e de negar
o processo de exterminio, adoecimento ou desprotecdo que leva a
morte. (DUNKER, 2020, posicao 31).

Se, por um lado, tinhamos (e ainda temos) tal necropolitica
vigente, por outro lado, as Institui¢des de Educagao Superior (IES)
e agéncias de pesquisa seguiram arduamente trabalhando na busca
de solugdes para o enfrentamento da pandemia: desenvolvimento
de tratamentos e vacinas, monitoramento e mapeamento
epidemioldgicos, bem como orientagao e divulgagao de medidas
sanitarias a populagao e aos governos (LIMA et al. 2020). Nesse
sentido, as IES se depararam com o enorme desafio de discutir e
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propor modos de funcionamento institucional (apesar do
isolamento social) para a manutencao de suas atividades de ensino,
pesquisa e extensao, minimizando, na medida do possivel, os riscos
as suas comunidades académicas.

Considerando o exposto, neste capitulo, buscamos
compartilhar algumas reflexdes acerca dos impactos do contexto
pandémico envolvendo o Projeto de Extensdao Universitaria
Educomunicagio e Cultura Guarani (Educom Guarani), em articulagao
com dois projetos de pesquisa: Educomunicacio: Lingua-Cultura
Guarani, Sustentabilidade e Teko Pord (Myasdimbo’e: Avaiie’e Reko-Ayvu,
Nemofiangareko ha Teko Pord) e Discurso, curriculo e politicas de linguas:
bilinguismo, multilinguismo, translinguagem, todos desenvolvidos na
Universidade Federal da Integracao Latino-Americana (UNILA).
Iniciado em 2018 com o curso de capacitagao de docentes de lingua
guarani, atendendo as demandas das comunidades Afietete e
Itamara (Diamante D’Oeste-PR), o objetivo principal do Educom
Guarani tem sido realizar agdes educomunicativas, com aportes
tedricos e pedagdgicos de Paulo Freire e Mdrio Kaplin, para
promover a lingua-cultura guarani, tanto nas aldeias como nos
cursos de letras na propria UNILA, contribuindo, assim, com as
politicas linguisticas institucionais e regionais.

O projeto teve continuidade em 2019 com oficinas
audiovisuais para criangas e jovens liderangas, e, em 2020, com o
isolamento social provocado pelo contexto da pandemia de
COVID-19, o esfor¢o inicial foi concentrado na criagdo de um site
para divulgacdo em midias digitais dos materiais elaborados
anteriormente. Mesmo diante da impossibilidade de dar
prosseguimento as oficinas presenciais nas comunidades, novas
producdes audiovisuais foram elaboradas por
educomunicadores(as) indigenas participantes do projeto para
publicacdo no site. A fim de difundir e fortalecer a oralidade e a
escrita dessa lingua-cultura indigena na sociedade Jurua (nado
indigena), as produgdes audiovisuais (elaboradas antes e durante a
pandemia) foram transcritas na lingua origindria e traduzidas para
o portugués/espanhol.
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Em 2021, considerando o avango das discussdes sobre praticas
translingues [translanguaging] (GARCIA, 2009) no ambito do
projeto, foram criadas, respectivamente, mais duas paginas no site
do Projeto: “Guaranime” e “Aprenda Guarani”. A primeira
configura um espaco exclusivo em guarani, incluindo campanhas
de prevencgao (secao “Koronaviru”), enquanto a segunda conta com
materiais voltados ao ensino-aprendizagem de guarani. Desse
modo, buscamos adaptar as atividades do Projeto Educom Guarani
ao contexto pandémico, a fim de que pudesse continuar existindo
enquanto um espago de compartilhamento de memodrias e
identidades filiadas a sua lingua-cultura, na interlocugdo entre
comunidade e universidade.

No intuito de discutir as possibilidades e limitagdes do
prosseguimento do Projeto no periodo da pandemia, organizamos
o capitulo em quatro subsecdes: a primeira apresenta o
desenvolvimento inicial do Projeto Educom Guarani em 2018,
buscando apresentar reflexdes e articulagdes do Projeto com dois
projetos de pesquisa; a segunda trata das trocas e praticas
translingues realizadas pelas comunidades indigenas
participantes do Projeto, a partir de uma breve andlise sobre
sentidos da lingua guarani enquanto possibilidades de
vida/resisténcia a catdstrofe pandémica; na terceira subsecdo,
abordamos as adaptagdes do projeto a possibilidades digitais em
contexto pandémico; e, na quarta subsegao, discutimos as
articulagoes entre o Projeto Educom e o ensino de guarani durante
o regime de Ensino Remoto Emergencial adotado na UNILA em
decorréncia da pandemia de COVID-19.

O inicio do Projeto: reflexdes e articulacbes com projetos de
pesquisa

Como desdobramento da pesquisa de doutorado concluida no
Programa de Pos-Graduagdo em Desenvolvimento Rural
Sustentavel da UNIOESTE (Universidade Estadual do Oeste do
Parand, Campus Marechal Candido Rondon), o projeto de pesquisa
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Educomunicagdo: Lingua-Cultura Guarani, Sustentabilidade e Teko Pora
- Muyasdimbo’e: Avaiie’e Reko-Ayvu, Nemoiiangareko ha Teko Pord
(PRPPG/UNILA) tem almejado promover e compreender os
processos de comunicacao e circulagdo de saberes sobre a lingua-
cultura guarani mediante agdes de extensao voltadas a mediagao
das culturas origindrias (VILLALVA FILHO, 2020).

Uma dessas agdes de extensdo consistiu no curso de
capacitagdo de professores(as) de lingua guarani (Mbo'esyry
Avarie’éme) da Escola Estadual Indigena Kuaa Mbo’e e da Escola
Estadual Indigena Araju Pora, pertencentes as comunidades
guarani Anetete e Itamara, ambas localizadas na cidade de
Diamante do Oeste, Paranad, Brasil. No total, foram realizados oito
encontros quinzenalmente as tercas-feiras das 13h as 16h e os locais
foram intercalados entre as duas escolas, no periodo de 21 de
agosto a 27 de novembro de 2018.

Figura 1: Foto da entrada da Aldeia Figura 2: Foto da entrada da Escola
Indigena Tekoha Afietete, Diamante Estadual Indigena Kuaa Mbo‘e,
D’Oeste, PR Aldeia Indigena Tekoha Anetete,
Diamante D’Oeste, PR

Fonte: Arquivo fotografico do Projeto  Fonte: Arquivo fotografico do Projeto
(2018) (2018)

A demanda para o curso partiu dos(as) docentes indigenas de
lingua guarani das escolas, que sentiam a necessidade de conhecer
os diferentes usos da lingua em outras comunidades no Brasil e em
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outros paises da América Latina. Durante as oficinas, foram
analisados materiais didaticos de lingua guarani em suas variantes
na escrita e na oralidade, provenientes de Brasil, Paraguai,
Argentina e Bolivia, considerando, também, as especificidades da
lingua em diversos grupos guarani, tais como: Mbya, Kaiowa
(Paitavytera) e Ava (Nandeva), a partir da solicitagdo de lideres
indigenas para abordar tal diversidade.

A abordagem utilizada durante as atividades foi a
Educomunicagdo, que associa as areas da Comunicagdo e da
Educagao, na perspectiva pensada inicialmente por Mario Kaplun,
inspirado nos principios da pedagogia critica de Paulo Freire.
Dessa forma, as atividades foram realizadas de maneira dialédgica,
construindo colaboragdes entre os saberes compartilhados
pelos(as) participantes, uma vez que a Educomunicacao privilegia
a relacdo entre a comunicagdo e o didlogo, “entendida como
intercambio o interaccién, como relaciéon comunitaria y solidaria;
una comunicacion, en fin, que en lugar de entronizar locutores,
potencie inter-locutores y promueva un educando hablante”
(KAPLUN, 2001, p. 46).

Concomitantemente, o processo de participacdo nas
atividades extensionistas vinculadas ao Projeto provocou reflexdes
e articulagdes com o Projeto de Pesquisa Discurso, curriculo e
politicas de linguas: bilinguismo, multilinguismo, translinguagem
(PRPPG/UNILA), que configura a continuidade de discussoes
iniciadas tanto no doutorado (FORTES, 2016), quanto no Projeto de
Pesquisa O curriculo como instrumento linguistico: ordem e organizagdo
de saberes em contextos educacionais multilingues e translingues,
desenvolvido na UNILA entre 2016 e 2019.

A partir de aportes da Andlise de Discurso materialista
(PECHEUX [1975] 1988; ORLANDI, 2002) e da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006; RAJAGOPALAN, 2003), o projeto
de pesquisa atual estuda discursividades sobre o curriculo e
politicas de linguas envolvendo teorizagdes sobre bilinguismo,
multilinguismo e praticas translingues (GARCfA, 2009; GARCIA;
WEI, 2014, CANAGARAJAH, 2013). Adotando a concepgao de
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lingua como pratica local (PENNYCOOK, 2010), afetada pela
historicidade, estudam-se representagdes sobre as linguas e os
sujeitos nas discursividades produzidas pelo curriculo, concebido
como um instrumento linguistico (AUROUX, 1992), ou seja, um
construto histdrico-politico que descreve e instrumentaliza os
saberes sobre a lingua e seu ensino, dando-lhes uma forma, uma
interpretacdo, configurando, assim, lugares a partir dos quais os
sujeitos enunciam e (se) significam (FORTES, 2016).

A fim de atender especificamente ao levantamento e analise de
curriculos, o projeto propde a construgao de vinculos com agdes de
ensino e extensao realizadas na UNILA e que possibilitem a
interlocu¢ao com comunidades escolares em Foz do Iguagu e
regido. Justamente nesse ponto que os dois projetos de pesquisa
(Educomunicagdo: Lingua-Cultura Guarani, Sustentabilidade e Teko
Pord e Discurso, curriculo e politicas de linguas: bilinguismo,
multilinguismo, translinguagem) encontram maior convergéncia. As
discussoes sobre as demandas das comunidades atendidas pelas
agoes extensionistas possibilitaram o avango nos debates em torno
de processos formativos docentes, bem como da elaboragao de
curriculos e/ou materiais didaticos junto aos sujeitos e as
comunidades escolares participantes da pesquisa. Como reflexao
continua decorrente dessas articulagdes, realizamos “gestos de
leitura” (PECHEUX [1982] 2010) sobre contextos educacionais
bi/multilingues e translingues.

Nesse sentido, é importante considerar em que medida o
imaginario predominantemente evocado pelo bi/multilinguismo
aparece vinculado a sentidos de equilibrio, harmonia e
completude, conforme andlise anterior (FORTES, 2016). Para
compreender o funcionamento desse imagindrio enquanto
elemento importante nos processos discursivos em torno do
bi/multilinguismo que fundamentam a elaboragio e a
implementacao de politicas linguisticas, apoiamo-nos em estudos
criticos sobre essa questao em diversos contextos.

Na Australia, por exemplo, embora exista desde 1987 uma
Politica Nacional de Linguas (National Policy on Languages), questoes
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em torno do multilinguismo encontram-se vulneraveis a constantes
manipulagdes politicas e pressdes econdmicas e ideoldgicas (LO
BIANCO, 2010; OZOLINS, 1993). Especificamente abordando as
linguas indigenas, Ober e Bel (2012) analisam o espago de resisténcia
dos povos aborigenes em sua diversidade cultural e linguistica, uma
vez que se encontra em tensdo constante com as politicas
educacionais predominantes que priorizam o ensino do Inglés
Australiano Padrao (Standard Australian English), que é comparado a
um “rolo compressor” por Ober e Bel (2012, p. 72).

Na Colombia, a institucionalizagao da educacao bilingue foi
implementada em 2004 por meio do Programa Nacional Bilingue,
cujo curriculo estd baseado no ensino do inglés e do espanhol.
Considerando a for¢a da imposigao das politicas de promogao do
ensino de lingua inglesa no pais, Mejia (2012) denomina o inglés
como um “intruso” e, desse modo, “el bilingiiismo en las lenguas
Amerindias o Criollas lleva, mas bien a una forma ‘invisible’” de
bilingtiismo en la cual la lengua nativa es subvalorada y asociada
al subdesarrollo, la pobreza y el atraso”. (MEJIA; RODRIGUEZ,
2011, p. 49).

Identificamos que pesquisas sobre a educacao bilingue em
outros paises latino-americanos apontam processos discursivos
similares, produzidos por politicas que enfatizam o ensino de uma
lingua de “prestigio” (predominantemente o inglés), escamoteando
a diversidade linguistica. Assim, na Argentina, Friedrich (2003)
ressalta a énfase dada a lingua inglesa no sistema educacional,
situacdo intensificada pelo aumento do numero de escolas
bilingues espanhol-inglés que recebem criangas a partir dos trés
anos de idade. Ademais, prioriza-se o ensino do inglés como lingua
estrangeira no ensino bdsico. Ao se dedicarem ao estudo das
escolas bilingues na Argentina, Banfi e Day (2004) analisam a
ampliagao dessa modalidade de ensino, que reforga, uma vez mais,
o bilinguismo inglés-espanhol.

Em uma pesquisa de Iniciacao Cientifica vinculada a projeto
anterior, tivemos a oportunidade de analisar o caso diferenciado de
bilinguismo no Paraguai (FORTES; RAMIREZ, 2019). O Estado
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reconheceu o espanhol e o guarani como idiomas nacionais em
1967 e como idiomas oficiais em 1992; entretanto, temos uma
situacao historica marcada pela diglossia, ou seja, a predominancia
de um status de superioridade atrelado a lingua espanhola, em
relagio a lingua guarani (MELIA, ([1973] 1988). Ao analisar a
situagao linguistica do Paraguai, Melia ([1973] 1988, p. 113) chama
a atengao para um duplo processo resultante da colonizacao: um
“di-linguismo” (situagao digldssica) e, a0 mesmo tempo, um “a-
linguismo”, que o pesquisador define como um “complexo de
inferioridade linguistica” atravessado por sentidos de “nao saber
falar” a lingua guarani.

Ora, a partir dos exemplos apresentados, compreendemos o
funcionamento de um processo discursivo em que estdao em jogo
dicotomias predominantes nos sentidos de educagao bilingue:

1. sentidos de exaltagao / valorizacdo da educagao bilingue [inglés +
lingua oficial], seja por meio de politicas linguisticas especificas para
tal, seja por meio do incentivo a iniciativa privada [...];

2. sentidos de desprezo / desvalorizacdo da educacdo bilingue
[lingua(s) minorizada(s) +lingua oficial], que se produzem tanto pela
auséncia de politicas especificas para a promogao desse tipo de
ensino, quanto por uma espécie de boicote a politicas ja existentes,
em que, apesar de se instituirem determinados direitos linguisticos,
criam-se condicOes (estruturais, financeiras, etc.) que impossibilitam
a sua apropriacao pelos grupos sociais/ sujeitos em questao.
(FORTES, 2016, p. 129-130)

A compreensao desse funcionamento discursivo tem sido
proficua em nossas reflexdes nos percursos de aproximagao aos
contextos  extensionistas dos quais participamos; mais
especificamente, no que tange ao Projeto Educom Guarani, tais
analises tém contribuido para avangarmos na investigacao do
discurso politico-educacional em torno da educagdo escolar
indigena. Predominantemente pautada no ensino bi/multilingue e
intercultural, tal discursividade parece ser delineada por sentidos
de especificidade do direito a processos de escolarizagao proprios,
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voltados ao atendimento de demandas caracteristicas de tais
comunidades, reconhecendo, assim, “sua condi¢ao de escolas com
normas e ordenamento juridico proprios, com ensino intercultural
e bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmag¢ao e manutengao de sua diversidade étnica”
(BRASIL, 2013, p. 45). Entretanto, “a garantia de oficialidade
assegurada pelo discurso politico-educacional aos povos indigenas
nao implica necessariamente sua maior visibilidade/
reconhecimento no imaginario social” (FORTES, 2016, p. 102-103),
uma vez que as politicas linguisticas envolvem ndo apenas sistemas
linguisticos, mas discursividades produzindo sentidos, colocando
em relacdo sujeito, histdria e ideologia.

A partir dessa perspectiva discursiva empreendida pelo
projeto de pesquisa, construimos gestos de leitura das experiéncias
vivenciadas no projeto de extensao Educom Guarani. Assim, o
recorte da analise inicial apresentado na préxima segao propode
compreender em que medida podem se estabelecer relagdes entre
as politicas de linguas, as ideologias e os imagindrios construidos
em torno das linguas origindrias — mais especificamente em torno
da lingua guarani — enquanto repertdrios vivos de saberes
origindrios e subjetividades de resisténcia, nas quais se movem os
sujeitos nas tramas dos discursos, se constituindo na histéria e
reivindicando maior visibilidade e reconhecimento da sociedade.
Conforme veremos mais adiante, tais estudos tém contribuido para
a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, num processo
continuo de reflexdio sobre nossos proprios modos de
vida/resisténcia, bem como sobre caminhos possiveis para a
continuidade das propostas extensionistas diante das limita¢oes
impostas pelo contexto pandémico.
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Trocas e praticas translingues: uma breve analise sobre sentidos
da lingua guarani enquanto possibilidades de vida/resisténcia a
catastrofe pandémica

Ainda em 2018, um dos momentos iniciais do curso de
capacitacdo de professores(as) de lingua guarani (Mbo’esyry
Avaiiee’éme) na Escola Estadual Indigena Kuaa Mbo’e foi o
planejamento participativo (Ore raperare romba’apo ofiondive),
“processo no qual as agdes intencionais sao estruturadas e
organizadas a partir de uma reflexao e decisao da maioria, em
beneficio da maioria” (KUMMER, 2007, p. 116). O planejamento
participativo foi fundamentado na ferramenta FOFA, por meio da
qual os(as) participantes se dedicaram a identificacdo e discussao
sobre as “Fortalezas”, “Oportunidades”, “Fraquezas” e “Ameacas”
em sua comunidade.

Numa comunidade rural € importante mobilizar a populagdo para
que ela mesma comece a diagnosticar e analisar sua situagao. A partir
dai, priorizar quais os assuntos devem ser resolvidos a curto, médio
e longo prazo. Desta forma serao construidos os planos operacionais.
(KUMMER, 2007, p. 117)

Destacamos que a mobilizacao da matriz FOFA teve como
objetivo construir um espacgo de (re)conhecimento da comunidade
sobre si mesma, identificando suas caracteristicas e seu
funcionamento, a fim de desenhar um planejamento atento a suas
singularidades. Desse modo, buscamos olhar para os(as)
participantes do Projeto enquanto sujeitos (e nao objetos) da
pesquisa, conforme argumenta Freire (2009):

Um dos intimeros aspectos positivos de um trabalho como este é,
sem duvida, fundamentalmente, o reconhecimento do direito que o
povo tem de ser sujeito da pesquisa que procura conhecé-lo melhor.
E nao objeto da pesquisa que os especialistas fazem em torno dele.
Nesta segunda hipotese, os especialistas falam sobre ele; quando
muito, falam a ele, mas nao com ele, pois s6 o escutam enquanto ele
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responde as perguntas que lhe fazem. E claro que uma pesquisa
como esta demanda uma metodologia [...] que implique aquele
reconhecimento acima referido, o do Povo como sujeito do
conhecimento de si mesmo. (FREIRE, 2009, p. 34-35).

Com base nessa abordagem metodoldgica que reconhece os
saberes dos sujeitos sobre si mesmos e sobre suas proprias
comunidades, foram executadas as etapas do planejamento
participativo. As questdes da atividade foram entregues em lingua
guarani com as respectivas tradugdes ao portugués, e sugeriu-se
que os(as) participantes as respondessem em guarani. Para fins do
recorte proposto, apresentamos, a seguir, um quadro com a selecao
de sequéncias discursivas produzidas como respostas quanto ao
aspecto “Fortalezas” no questionario utilizado para a aplicacao da
matriz FOFA na reuniio de planejamento participativo. E
importante destacar que o tema da lingua-cultura guarani
predominou nas respostas, o que nos chamou a ateng¢do. Desse
modo, nosso dispositivo de andlise foi construido com base em
formulacdoes que remetessem a sentidos da lingua guarani
enunciados pelos sujeitos participantes do Projeto.

Quadro 1: Sele¢ao de sequéncias discursivas sobre designagdes da lingua
guarani, produzidas na reuniao de planejamento participativo com
docentes indigenas na Escola Estadual Indigena Kuaa Mbo’e em 2018.

Perguntas orientadoras Respostas (Sequéncias discursivas - SDs)

Mba’épe fiande katupyry? | (SD1) Jareko iporava ayvu - linguagem

O que temos de bom? 1- nhembo’e - nhembo’eha

2- nhembo’éva

(SD1) Temos a lingua boa-bela - linguagem
1- ensinamento - lugar de ensino

2- o que é ensinado

(SD2) Xe ajapo kuaa, xe rekohape ayvu régua
(SD2) Eu sei trabalhar pela lingua na minha aldeia
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(SD3) Ayvu guaranipe ha’e teko pora
(SD3) Falar em guarani é o Bem Viver

Mba’épe fiande tenonde?
Quais sao as nossas
vantagens?

(SD4) Areko fie’é guarani ha jurua

mbarete (resisténcia)

ndahejai chereko vy’a

(SD4) Tenho a lingua guarani e a do branco [nao-
indio]

forca (resisténcia)

ndo abandono a minha feliz forma de ser [cultura]

(SD5) Mbarete, romotendonde ore fie’é
(SD5) Forga, priorizamos a nossa lingua

(SD6) Nhande ayvu, ore ayvu
(SD6) Nossa lingua [includente], nossa lingua
[excludente]

(SD7) - Interculturalidade - jaikuaaveha teko

- nhandeva - ayvu

- ayvu nhandeva nhandeva (portugués, espanhol,
inglés)

- mbarete (resisténcia)

(SD7) - Interculturalidade - a vida que mais
conhecemos

- nossa - lingua

- linguas nossas nossas (portugués, espanhol, inglés)
- forca (resisténcia)

(SD8) - Ndahejai xerekoha

- ndahejai xe ayvu

(SD8) - Nao deixo a minha aldeia
- nao deixo a minha lingua

Mba’e fiande angapyhy?
Com o que estamos
satisfeitos?

(SDY) - Nembo’e iande ayvipe
- iembo’eha renda

(SD9) - Ensino na nossa lingua

- 0 lugar do ensino

(SD10) - Anhembo’e ore ayvupe.
- iembo’e nhande opype

- chaméi kuéra — mais velhos

- mbarete ore fie’é

- py’arory ofiondivepa
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(SD10) - Aprendo na nossa lingua

- Ensinamento na nossa Opy [Casa de Reza]
- 0s sabios - mais velhos

- a forca da nossa lingua

- todos juntos somos felizes

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa de Villalva Filho
(2020).

Para compreender os processos de significagao produzidos por
essas formulagdes, cabe destacar a singularidade da materialidade
da lingua guarani enquanto lugar simbdlico, constituido politica e
historicamente, que atravessa as subjetividades e convoca a
determinados sentidos. Tomemos, por exemplo, os significantes
“ayou” (SD1, SD2, SD3, SD6, SD7, SD8, SD9, SD10) e “iie’e” (SD4,
SD5, SD10), que emergem em todas as formulagdes selecionadas.
Embora tenham sido traduzidos pelo significante “lingua” em
portugués, estao filiados a distintas formacgoes discursivas, que
levam a heterogeneidade de sentidos, evocando uma opacidade
mais complexa, que se dilui no processo tradutério ao fechar o
sentido em “lingua”. Apoiando-se em Chamorro (2008), Villalva
Filho (2020) explora as tensdes entre “ayvu” e “fie’e”, uma vez que
significam também “palavra”, “voz”, “fala”, “linguagem”,
“idioma”, “alma”, “nome”, “vida”, “personalidade”. Ainda
tratando dessa questdo, o pesquisador apresenta os significados de
“fie’€” registrados no diciondrio de Cecy Fernandes de Assis (2008):
“lingua”, “idioma”, “palavra”’, “verbo”, “dic¢ao”, “vocabulo”,
“conversagao”, “linguagem”, “idioma”, “refrao”, “canto dos
passaros” e “voz de alguns animais”. Em contraste, a palavra “ayou”
¢ definida como “gritaria”, “barulho”, “algazarra”, “barafunda”,

“confusao”, “fala”.

A partir desses exemplos, € interessante observar que a lingua
indigena, originaria desta terra e que sobrevive no mesmo contexto
no qual nasceu, manifesta um olhar diferenciado, e, assim, fora do
contexto espiritual, pode sofrer alteracbes em seus significados.
Como vimos nas acepg¢des do dicionario, o que significava a “voz”
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de Deus, o som pelo qual Ele se comunica, torna-se simplesmente
na lingua
atual. Nesse sentido, é importante que haja uma reconceitualizacao
na sociedade e na academia para entender esta lingua-cultura que
apresentamos. (VILLALVA FILHO, 2020, p. 110).

”

“gritaria, barulho, algazarra, barafunda, confusao...

Nas formulagdes produzidas pelos sujeitos guarani
participantes do Projeto, observamos que o significante “ayvu”
remete aos sentidos de espiritualidade vinculados a cosmovisao
guarani: ao enunciar “ayvu”, os sujeitos se significam em praticas
translingues [translanguaging] (GARCIA, 2009), que vao muito além
dos sentidos de “lingua”. O significante “ayvu”, em consonancia com
“fie’e”, resiste aos sentidos pejorativos (“gritaria”, “barulho”,
“confusao”) impostos historicamente por “um saber relatado, que se
faz sobre o indio, mas no qual ele ndo tem voz. E, pois, um dizer que
impade o siléncio ao indio. Siléncio de que ele se servira para resistir”
(ORLANDI, [1990] 2008, p. 114, grifo da autora).

Ora, se a lingua nao se restringe a um sistema de comunicagao,
mas constitui o proprio ser-sujeito guarani em sua cosmovisdo,
apresenta-se como a sua resisténcia/existéncia, expressa pelo
significante “mbarete” (SD4, SD5, SD7, SD10), que pode ser traduzido
como “for¢a” ou “resisténcia” em portugués, ou seja, a forca e a
resisténcia contra o processo de apagamento e silenciamento
histdrico dos povos indigenas. “Mas se, de um lado, o siléncio serve
para pOr em funcionamento o apagamento de sentidos, ele serve
também para produzir a resisténcia” (ORLANDI, [1990] 2008, p. 60).
Compreendemos, assim, o “mbarete” enquanto possibilidade de
pratica translingue, ou seja, uma

[...] “estratégia de resisténcia” que ocorre a partir da propria pratica,
revelando-se um exercicio de agéncia e localidade (ou deep locality,
como prefere Pennycook), dindmico e transformador, pelo qual os
participantes, embora conscientes dos cddigos dominantes,
criticamente exercem seu direito de imprimir suas linguas (sociais),
suas vozes, suas subjetividades e identidades. (ROCHA; MACIEL,
2015, p. 432).
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Os sentidos de “forca” e “resisténcia” sdao colocados em
relacdo translingue por meio do significante “mbarete” (SD4 e SD7),
buscando a aproximag¢do com o outro: o guarani e o “jurua”
[“branco”] (SD4); o guarani e as outras linguas (portugués,
espanhol, inglés), possibilidade de vida por meio da
interculturalidade (SD7); o guarani e o outro da coletividade
enquanto “forma de ser [cultura]” (SD4), enquanto lingua
priorizada (SD5), enquanto meio para apre(e)nder a
espiritualidade da Opy [Casa de Reza] (SD10), enquanto felicidade
(SD10) e enquanto “teko pora” [Bem Viver] (SD3).

Outra possibilidade de pratica translingue também se manifesta
por meio de sentidos de alteridade que emergem da materialidade do
guarani ao diferenciar o pronome possessivo da 1% pessoa do plural
(“nosso”, “nossa”, “nossos”, “nossas”) por meio dos significantes
“nhande” (includente, ou seja, que inclui o interlocutor) e “ore”
(excludente, ou seja, que exclui o interlocutor). Na SD6, essa distingao
¢ destacada por meio de uma repeticio que amplia os sentidos
polissémicos, na busca da identificacado com a lingua enquanto
aproximagao com o outro: “Nhande ayvu, ore ayou” [nossa lingua (de
todos), nossa lingua (somente da comunidade)]. Efeitos de sentido
similares sao produzidos na (SD7) “nhandeva —ayvu” [nossa (de todos)
— lingua] [...] “ayvu nhandeva nhandeva (portugués, espanhol, inglés)”
[linguas nossas nossas (de todos) (portugués, espanhol, inglés)], na
SD9 “Nembo’e iiande ayviipe” [ensino na nossa lingua (de todos)], e na
SD10 “7iembo’e nhande opype” [Ensinamento na nossa Opy [Casa de
Reza (de todos)], em que “nhande” funciona como pratica translingue
para incluir a sociedade jurua — o sujeito nao-indigena — na lingua-
cultura guarani. Ao mesmo tempo, na busca do fortalecimento da
comunidade, num movimento de sentidos mais enddgeno, emerge o
significante “ore”: na SD5 “Mbarete, romotendonde ore fie’e” [forga,
priorizamos a nossa lingua (da comunidade)]; na SD9 Anhembo’e ore
“ayviipe” [Aprendo/ensino na nossa lingua (da comunidade)]; e na
SD10 [...] “mbarete ore fie’e” [a for¢a da nossa lingua (da comunidade)].
Tais enunciados remetem a um sentido de desejo de ensino e
aprendizagem (anhembo’e) na propria lingua guarani, ou seja, ndo se
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trata somente de ensinar/aprender a lingua-cultura e sim
ensinar/aprender outras linguas-culturas a partir e por meio da
propria lingua-cultura guarani. Nesse processo de significacdao, a
lingua constitui uma “pratica local”, ou seja, a lingua esta vinculada a
“praticas em rede, e, como tais, sao sempre sociais, sempre histdricas
e sempre locais”. (PENNYCOOK, 2010, p. 46, tradugao nossa').

Conforme buscamos demonstrar no decorrer da analise de
sentidos da lingua guarani a partir de dizeres dos sujeitos
participantes dos projetos em questao, a reflexao sobre a lingua
enquanto pratica translingue e enquanto pratica local tem
colaborado para compreender os modos de sentir/agir/ser das
comunidades em suas atividades locais, vinculadas a praticas em
rede, conforme ressalta Pennycook (2010). Nesse sentido, a
concepcao da lingua guarani vinculada ao Teko Pord (Bem Viver)
contribui para fundamentar as agdes extensionistas do Projeto
Educom Guarani na busca do fortalecimento de tais praticas
translingues e locais, constituindo um ponto de partida para a
proposicao de politicas de linguas que provoquem o deslocamento
de certas ideologias e imaginarios sedimentados historicamente.

Além disso, considerando as complexidades histdricas,
ecologicas, politicas, culturais e econdmicas trazidas a tona pela
crise sanitdria da pandemia (BIRMAN, 2020), a compreensao da
lingua-cultura guarani enquanto pratica local vinculada ao Teko
Pord vem possibilitar, potencialmente, um caminho para “adiar o
fim do mundo” (KRENAK, 2019), ou, ainda, um encontro com o
“inédito vidvel” proposto por Paulo Freire e esperangosamente
defendido por Liberali (2020, p. 14) ao abordar possibilidades de
enfrentamento da catdstrofe pandémica:

Contudo, a proposta de Freire (1970/1987) sobre o inédito viavel vai
justamente nos oferecer uma outra perspectiva. Em nosso tempo,
nunca foi tdo mandatdrio pensar em possibilidades para ir além

! Texto original: “[...] we produce language in our repeated local activities.
Furthermore, these activities are part of bundled practices, and as such they are
always social, always historical and always local”. (PENNYCOOK, 2010, p. 46).
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daquilo que conhecemos, daquilo que ja vivemos, daquilo que pode
ser repetido sem reflexdo. A situagdo que vivemos exige que nos
coloquemos frente ao contexto com nossa histéria como uma
ferramenta para criar o possivel. (LIBERALI, 2020, p. 14).

O exercicio proposto por Liberali na busca do inédito viavel
nos ajuda a compreender a importancia de “criar o possivel”, a
partir de uma maior visibilidade social das comunidades guarani
enquanto subjetividades de resisténcia e repertdrios vivos de
saberes origindrios. Nesse sentido, mesmo antes da pandemia,
como desdobramento do Projeto, estavam previstas atividades de
exposi¢ao dos materiais produzidos pelas comunidades. Como
veremos na proxima segdo, tais atividades foram adaptadas,
buscando possibilidades de transposicao ao meio digital durante o
contexto pandémico.

Adapta¢des do projeto a possibilidades digitais em contexto
pandémico

Com o isolamento social causado pelo contexto da pandemia
de Covid-19 e com a instalagao das normas sanitarias?, a equipe do
Projeto de Extensao Educom Guarani ficou impossibilitada de dar
continuidade as visitas presenciais as comunidades. Entretanto, a
equipe manteve os contatos virtuais (mediados por plataformas
como Whatsapp, Google Meet, Facebook, Instagram) com
alguns(as) dos(as) integrantes das comunidades participantes do
Projeto, o que viabilizou, em certa medida, a continuidade das
produgdes audiovisuais a partir das prdprias aldeias indigenas.
Além disso, iniciou-se a criagdo de um portal, a partir da solicitagao

2 Diante da crise sanitaria, a UNILA tomou medidas institucionais iniciais, que foram
regulamentadas por documentos, dentre os quais se destacam: a) Portaria n°
95/2020/GR (Comité de Enfrentamento ao covid-19); b) Portaria n® 96/2020/GR
(Suspensao das aulas de Graduagdo e Poés-Graduagdo); c¢) Resolucio n°
4/2020/CONSUN (Suspensao do Calendario Académico 2020). Todos os documentos
oficiais expedidos pela UNILA em relacdo a pandemia de Covid-19 estao disponiveis
na pagina: https://portal.unila.edu.br/informes-coronavirus/documentos.
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anterior da comunidade, resultando na elaboracao do site
“Educom  Guarani” (www.educomguarani.com/) para a
divulgacao dos materiais resultantes das atividades do Projeto nas
comunidades. A bolsista do projeto?, responsavel pela criagao da
identidade visual do site, relata o inicio do trabalho de elaboracao:

O primeiro passo que demos para a criacdo do site foi o
desenvolvimento de seu logotipo e identidade visual, assim como a
escolha de seu nome “Educom Guarani” e tradugdo para a lingua
guarani. A tradugao, realizada por Mério Ramao Villalva Filho, deu
origem as palavras Avafie’e Myasdimbo’e, onde Avarfie’e refere-se a
Guarani e MYASAIMBO'E a educomunicacao. “Myasai” expressa a
ideia de comunicagao e “mbo‘e” é o verbo ensinar (educar), ou seja,
em tradugdo livre, a Educomunica¢do Guarani é uma comunica¢ao
atrelada a educagao. (LAZZARINI, 2021, p. 83)

O logo do site (Figura 3) foi inspirado em um desenho de uma
das criancas que participou do projeto e ilustra a Opy (casa de
reza), porque esse espaco sagrado é o lugar do compartilhamento
de saberes e onde se comemora a espiritualidade guarani: forte
caracteristica deste povo origindrio e confirmada pelas opinides
dos integrantes indigenas da equipe do projeto, disponiveis na aba
“Blog” do site:

Achei muito legal, pois a casa de reza é um lugar considerado muito
sagrado. Onde as criangas, junto com os mais velhos, tém muito
respeito. Um lugar onde aprendemos muitas coisas, um lugar de

3 Camila Cristina Lazzarini iniciou o seu trabalho no Projeto em outubro de 2019
de forma voluntdria, quando ainda era académica do curso de LAMC (Letras,
Artes e Mediacdo Cultural-UNILA). Em 2020, atuou como bolsista do Projeto
Educom pela PROEX-UNILA. Em 2021, defendeu seu TCC intitulado “Arandu
Guataha: A Mediagao Cultural Ava-Guarani — Uma Pesquisa-Participante nas
Tekoha Itamara e Tekoha Afietete”, cujo tema principal foi a sua participagao no
projeto Educom Guarani. Desde maio de 2021, a bolsista do Projeto pela PROEX-
UNILA ¢é Karina Vanessa Guerrero Penayo, académica do curso de Ciéncias
Econdmicas (UNILA).
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aprendizado e onde temos o contato com o nosso Nhanderu (deus).
Achei muito bom o logo. (Gilmar Tupa, Tekoha Ocoy).

A casa de reza para nds é sagrada. Onde a gente se vé todo dia, toda
noite e reza para Nhanderu. Xamoe rezando, todo mundo dangando.
E a casa de reza eu achei muito top, top daora! (Sérgio Medina,
Tekoha Itamara).

Figura 3: Opy e linha desenhadas pela crianca (a esquerda) e logo do
Projeto (a direita).

Fonte: Acervo do Projeto Educom Guarani

O site foi langado oficialmente por meio do evento virtual
“Primeiro Encontro do Projeto de Extensdao Avarne’e Arandu
Myasaimbo’e - Educomunicagao e Cultura Guarani”, realizado no
dia 20 de outubro de 2020, com a participacdao de todos(as) os(as)
integrantes do projeto. Naquela ocasido, o site apresentava as
seguintes abas:

Inicio: Nesta parte, além do logo, aparecem duas chamadas:
PEIKUAAVE ORE REMBIAPO (Conhecam mais a nossas atividades)
e OREMOIRU ORE NANDUTI ROGUE RUPI (Nos acompanhem pela
internet). A caixa alta foi deliberadamente utilizada para dar destaque
a lingua guarani. O primeiro video inserido nesta se¢ao (gravado e
traduzido pela nossa equipe) foi o de Andrea. Segundo, lideranga
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guarani das provincias argentinas de Jujuy e Salta, saudando o povo
guarani no Brasil em sua lingua materna.

O projeto: Na cabega desta aba sdo apresentados, nas duas
linguas, o resumo do projeto e os contetidos a serem explorados.
Os textos explicativos sao acompanhados de uma série de fotos das
atividades desenvolvidas no ambito do Projeto entre 2018 e 2019.

Integrantes: Esta aba esta subdividida em “Quem somos”
(Mdva ore) com fotografia e minicurriculo de cada integrante;
“Estao conosco” (Ore Moirii) também com fotos e minicurriculo de
colaboradores: as liderancas das comunidades Afietete e [tamar3, e
o representante da Fundacion Yvy Marae’y; e “Comunidade
Guarani” (Nande retiguasu), que apresenta a historia das duas
aldeias envolvidas com o projeto.

Galerias: Ao clicar em “galerias”, a pergunta Mba'épa
rehechase? (O que gostaria de ver?) direciona a trés abas diferentes:
a) Fotos (Ta'anga ryru) com imagens de Tekoha Afietete, Tekoha
Itamara - Escola Estadual Indigena Araju Pora, Grupo de Jovens
liderancas, Encontro da Comissao Regional Yoy rupa miri. Todas as
fotos publicadas nesta segao sao fruto das atividades realizadas nos
varios encontros presenciais da equipe Educom (2018-2019); assim,
todas as imagens foram captadas pelo olhar e sensibilidade dos(as)
indigenas que participaram das oficinas. b) Galeria de Videos
(Ta'angamyi ryru), na qual inserimos os videos gravados na sua
maioria por participantes do projeto, e transcritos e traduzidos pela
nossa equipe de educomunicadores(as); dentre esses videos,
destacam-se as mensagens dos Xamoi Vicente e Geronimo (seu
pai), esta ultima em homenagem pdstuma a ele; ambos os videos
foram transcritos em guarani e traduzidos ao portugués, com a
intengao de que sejam utilizados como material educativo; c)
Galeria de Audios (Ayvu ryru): ao receber as primeiras orientacdes
de como usar o gravador de voz, as criangas indigenas gravaram
cangoes sagradas aprendidas nas Opy; as cangdes foram transcritas,
traduzidas ao portugués e publicadas no site.

Blog: Conta com recortes audiovisuais de participagdes da
equipe Educom em eventos, e, além disso, o item “A
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Educomunicacao acontece na Opy” traz a histéria de como foi
elaborado o logo do projeto.

No ano de 2021 foram inseridas duas outras abas: Aprenda
Guarani (Nasiemoarandu) e Guaranime (Guaranime - De guarani
para guarani). No primeiro item estdo disponibilizados arquivos
em PDF (pastas no Google Drive com acesso liberado) de materiais
didaticos de lingua-cultura guarani para nao indigenas, dicionarios
e gramaticas subdivididos por paises (Paraguai, Argentina,
Bolivia). As pastas contendo materiais referentes ao guarani no
Brasil estdio nomeadas como “Nhandewa, Mbya e Tupi-Guarani”.
Foram incluidas, também, a pasta “Ayvu Rapyta” (com materiais
sobre a sabedoria espiritual guarani) e a pasta “Antigos”, na qual
estao disponibilizadas obras de alguns autores como Anchieta,
Montoya, Restivo, Yapuguay, Couto de Magalhaes e outros. Na
parte inferior da pagina, foram incluidos trés itens: “Links para
materiais de Guarani”, com cursos on-line oriundos de varios
paises como Alemanha, Argentina, Brasil, Espanha, Itdlia, Paraguai
e Estados Unidos; “Aplicativos para celular” que, como o titulo
indica, apresentam varios aplicativos para aprender guarani; e, por
ultimo, “Links dicionarios de guarani” com diciondrios/tradutores
on-line. Na se¢dao de “Materiais Didaticos”, ha 30 unidades para o
ensino-aprendizagem da lingua entre gramaticas e cursos, assim
como na secao de “Dicionarios” ha mais de 90 unidades de
diferentes variantes linguisticas. Nas varias apresentacdes do
projeto realizadas nos eventos dos quais participamos, este foi o
item que ganhou maior destaque.

A aba Guaranime esta dedicada exclusivamente aos(as) falantes
de guarani, contando com videos gravados nas aldeias pelos(as)
indigenas em sua propria lingua, sem tradugao. Também nesta aba
disponibilizamos “Cartilhas Guarani 1 e 2”, materiais voltados ao
estudo da gramatica e a lingua-cultura (estudo de guarani em
guarani); e no item “Haipyre mbopara” estdao disponibilizados livros
exclusivamente em guarani publicados no Brasil.

Considerando o contexto pandémico, em contato com
indigenas colaboradores(as) do projeto, tivemos a necessidade de
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explorar a internet na busca de materiais sobre a pandemia em
lingua guarani. Desse modo, foram selecionados materiais de
prevencao e orientagdes sobre a Covid-19 (materiais audiovisuais,
cartilhas, cartazes etc.), e, posteriormente, disponibilizados na
pasta Koronaviru na aba Guaranime no site do Projeto, a fim de
divulgar as orienta¢Oes sanitarias aos(as) falantes de guarani em
diversos paises e comunidades onde essa lingua é viva. Tal acao
visou facilitar o acesso a informag0es claras sobre a pandemia, e, ao
mesmo tempo, dar mais visibilidade a lingua guarani no contexto
pandémico, sensibilizando, assim, as comunidades a partir de sua
lingua materna.

O Projeto Educom e o ensino de guarani em contexto pandémico

Com a criagaio do site (www.educomguarani.com/),
incrementamos a divulgacdo do Projeto nas redes sociais digitais
(Youtube, Facebook e Instagram), o que possibilitou maior
visibilidade das produgbes audiovisuais elaboradas pelas
comunidades. Assim, apesar do isolamento social imposto pelo
contexto pandémico, tanto a comunidade interna quanto a externa
tiveram oportunidades de conhecer, ainda que apenas
virtualmente, as comunidades indigenas, seus conhecimentos e sua
cultura origindria.

A importancia do Projeto Educom Guarani em tempos de
pandemia foi ressaltada pela Associacdo Brasileira de
Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagao (ABPEducom)
em uma matéria publicada em seu site oficial:

Elaborado de maneira conjunta entre docentes e discentes da Unila,
liderangas guarani e professores de escolas indigenas, o trabalho
utiliza ferramentas e tecnologias da comunicagao para proporcionar
trocas pedagdgicas com o uso da lingua guarani, além de incentivar
o protagonismo das comunidades em suas narrativas. Partindo da
promocgao de produgdes audiovisuais baseadas no trabalho coletivo
eno uso dos meios de comunicagao por parte da populagao indigena,
as atividades educomunicativas sao guiadas por uma proposta
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pedagdgica decolonial — perspectiva que busca dar visibilidade a
saberes historicamente marginalizados ao longo do processo de
colonizagao. O site e as midias sociais, construidos a partir da
demanda dos integrantes indigenas, sao ferramentas para divulgar e
valorizar a diversidade da cultura, dos saberes e da lingua guarani,
além de serem meios de combater preconceitos e esteredtipos.
(ABPEDUCOM, 2020).

Além da visibilidade no meio digital, destacamos que um dos
principais resultados com impacto social foi o fato de os(as)
participantes terem se envolvido em importantes experiéncias de
expressao por meio das praticas educomunicativas realizadas
durante o projeto. Em relacao aos produtos especificos produzidos,
destacamos fotos, videos e audios sobre seus idiomas, culturas e
conhecimentos. Todos esses materiais estao disponiveis no site e
nas outras midias sociais na internet, com foco na promogao e
valorizacao de suas identidades e visdes de mundo.

Ao mesmo tempo, como resultado da articulagdo entre
pesquisa, ensino e extensao, o Projeto igualmente contribuiu para
a adaptacao das praticas didatico-pedagdgicas voltadas ao ensino
da lingua guarani durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na
UNILA®* Ressaltamos que, na UNILA, o ensino da lingua guarani
faz parte das matrizes curriculares de dois cursos de graduacao:
Letras, Artes e Mediagao Cultural (LAMC); e Letras Espanhol e
Portugués como Linguas Estrangeiras (LEPLE). Assim, durante o
ERE, foram ministradas as seguintes disciplinas: Terceira Margem
Guarani I, IT e III para LAMC; e Introducao a Lingua e Cultura
Guarani e a optativa Topicos em Linguas Guarani para LEPLE
(também aberta a outros cursos).

4 O ERE foi regulamentado pela Resolucao N¢ 5/2020/COSUEN (Periodo Especial
Emergencial na Graduagao) e pela Resolucdo n° 6/2020/COSUEN (Periodo
Especial Emergencial na Pés-Graduagao). Outros documentos expedidos sobre o
ERE podem ser consultados na pagina: https://portal.unila.edu.br/informes-
coronavirus/ensino-remoto-emergencial/documentos-ere.
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Considerando a adaptagdao do ensino para o ERE, fez-se
necessaria a disponibilizacdo dos materiais didaticos para os(as)
estudantes, o que foi viabilizado por meio do sistema da universidade
(SIGAA - Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas) e
por meio do entao recém-langado site do Projeto Educom Guarani.
Esses materiais consistiam em diciondrios, gramaticas, descri¢oes
detalhadas das aulas e videos. A assisténcia as aulas foi controlada de
acordo com as realiza¢Oes das tarefas cadastradas no sistema; para a
realizagao dessas tarefas, o(a) estudante deveria acessar os materiais
disponiveis. A carga horaria das aulas sincronas, embora menor em
relagdo as aulas presenciais, foi complementada com atividades de
leituras e exercicios. Estudantes com dificuldades de acesso tinham a
opgao de recuperar as aulas por meio dos exercicios cadastrados no
SIGAA, utilizando o vasto material disponibilizado, bem como
videoaulas gravadas.

Destacamos que a mesma metodologia educomunicativa que
esta na base do Projeto Educom também fez parte do planejamento
didatico-pedagdgico pensado para o ensino de guarani nos cursos
de graduagao da UNILA. Nessa perspectiva, o ensino da lingua nao
se restringiu a mera “transmissdao” de conteudos, mas, sim, a
constru¢ao de conhecimentos, de forma horizontal e dialdgica.
Outro aspecto a ser destacado é o fato de que os materiais didaticos
disponibilizados no site consistiam em produg¢des das proprias
comunidades originarias envolvidas com o Projeto Educom,
contribuindo, assim, com o protagonismo dos sujeitos guarani, de
sua lingua e de sua cultura.

Ao final das disciplinas, os(as) estudantes avaliaram
positivamente a metodologia e os recursos didatico-pedagdgicos
adotados, ressaltando que conseguiram superar suas dificuldades
e atingir um bom aproveitamento no processo de aprendizagem e,
sobretudo, de sensibilizagao em relagao a lingua-cultura guarani.
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Consideragoes finais

Neste  capitulo, buscamos compartilhar agdes e
desdobramentos do Projeto de Extensdao Educom Guarani, em
articulagdo com tematicas desenvolvidas no ambito de dois
projetos pesquisa, enfocando as praticas educomunicativas, os
processos discursivos e os repertorios da/na lingua-cultura guarani
enquanto possibilidades de espacos de trocas e praticas
translingues empreendidas pelas comunidades, apesar das
adversidades impostas pelo contexto pandémico.

Iniciamos a discussdo apresentando o ponto de partida do
Projeto extensionista, ou seja, o curso de formagao voltado a
docentes indigenas de lingua guarani na Escola Estadual Indigena
Kuaa Mbo’e e da Escola Estadual Indigena Araju Pora. Em seguida,
analisamos alguns sentidos da lingua guarani enquanto parte do
Teko Pord (Bem Viver), envolvendo praticas translingues como
possibilidade de resisténcia a catdstrofe pandémica. Na terceira
parte do capitulo, compartilhamos as adaptacoes feitas ao projeto
aos ambientes virtuais, a fim de dar prosseguimento a suas
atividades em contexto pandémico. Finalmente, na quarta
subsecao do capitulo, foram apresentadas reflexdes sobre as
aproximacdes entre os materiais produzidos por meio do Projeto
Educom e as praticas didatico-pedagdgicas adotadas ao ensino de
guarani na modalidade remota na UNILA, considerando as
restricoes impostas pela pandemia.

Desde o curso de capacitacio de professores(as) de lingua
guarani (Mbo’esyry Avariee’éme) nas comunidades Afietete e Itamara,
até a elaboracao do site Educom Guarani, é o protagonismo indigena
que nos mobiliza a buscar o “ayvu” e o “fie’é” como pratica
translingue, ultrapassando os limites da lingua nomeada “guarani”,
por meio do “mbarete”, a subjetividade de resisténcia e de forga, a fim
de trilhar os percursos tracados pelas alteridades do “nhande” e do
“ore”, em toda a sua diversidade/heterogeneidade. Ora, esses sentidos
de repertdrios de lingua-cultura guarani poderao fundamentar os
caminhos para possiveis deslocamentos em relacio a
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bi/multilinguismos hegemonicos, que trabalham no apagamento das
identidades indigenas.

Nesse sentido, o Projeto tem buscado reforgar a manutengdo da
lingua-cultura guarani nas aldeias. A lideranca Marta Gil Kufia Reté,
da Aldeia Ocoy, indica que na comunidade ja se percebe a preferéncia
pela lingua portuguesa em detrimento da origindria guarani:

Ko’anga ha’ekuera avese solo ofie’évea la portugépende voi ofie’éve
hikuai porque até che mimo aguno outro oi efie’éte’iama avei outro
ma’erape, che péape afie’é aje pero otrope ndaikatuvéima ane’éte’i
agua, ha che membykuéra katu ja no aprendeviema voi la péicha la
guaranietépe okrivi hagua ha’ekuéra ja no kuaaiveima sélo portuges
la oikuadeva ha’ekuéra. (MARTA GIL Kuna Reté. Lider Mujer
Guarani, 2021, 11:48)>

Assim, acreditamos que o site Educom Guarani poderia
configurar mais um instrumento de politica linguistica voltada a
valorizagdo dessa lingua-cultura que, mesmo em tempos de
pandemia, esta presente no dia a dia das comunidades e das midias
nas quais estdo inseridas. Essa reflexdo se torna ainda mais
significativa com o advento da publicagdao da Declaragao de Los
Pinos (UNESCO, 2020), resultante da reuniao de encerramento do
Ano Internacional das Linguas Indigenas (2019), que instituiu a
“Década Internacional das Linguas Indigenas (2022-2032)”. Tal
acao foi “motivada pelos povos indigenas da Bolivia que
compreenderam a importancia de uma agao efetiva e continua em
prol do reconhecimento, da valorizagdo e da manutencdo das
linguas indigenas” (IPOL, 2021).

Como Principio Fundamental n° 8, o documento (UNESCO,
2020) estabelece a “Centralidade dos povos indigenas”, levantando

5 “Atualmente se fala mais o portugués (na aldeia). Na verdade, o portugués é o
que mais se fala. Eu mesma falo com os demais essa lingua, mas tenho muita
dificuldade em falar portugués com os outros. Os meus filhos ja aprenderam
pouco o guarani, falam menos o guarani. Mas, para escrever, eles preferem
portugués, somente em portugués eles sabem escrever”. (Tradugao nossa).
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o lema “Nada para nés sem nos”, que reivindica justamente a
efetiva participagao dos povos indigenas nas tomadas de decisao
que visem ao fortalecimento de suas identidades, comunidades,
linguas-culturas e formas de viver. Que o mote “Nada para nos sem
nos” seja, assim, a forgca politica mbarete a nos motivar na
continuidade do Projeto Educom Guarani e de tantas outras agoes

a favor dessa luta histdrica.
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Introducao

E um grande desafio usar novas tecnologias para o ensino de
linguas com comunidades indigenas. Mynapu: curso preparatorio
para o concurso de professores Wapichana foi organizado com o
objetivo de que a Lingua Wapichana fosse estudada na modalidade
a distancia (mynapu) e de modo instrumental.

A iniciativa do curso Mynapu aconteceu a partir da parceria da
Universidade Virtual de Roraima (UNIVIRR) e Programa da
Valorizagao das Linguas e Culturas Indigenas de Roraima (PVLCIR),
da Universidade Federal de Roraima (UFRR) e Organizagao dos
Professores Indigenas de Roraima (OPIRR). Nesse sentido,
conseguimos contribuir na preparacdo dos Wapichana para o
vestibular, para os concursos diferenciados e processos seletivos com
suas provas objetivas, modalidade que vem sendo pouco trabalhada
nas comunidades indigenas de Roraima.

Wapichana é uma lingua de educagao e de fronteira usada no
Brasil e na Republica Cooperativa da Guiana, o que pede
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articulagao entre as comunidades linguisticas nos diferentes paises,
visando a contribuir para o processo de internacionalizagao
(OLIVEIRA, 2015).

Conforme vao sendo trabalhadas novas configuracdes da
economia do conhecimento, abrem-se novas perspectivas para essa
lingua. H4 o entendimento de que as histdrias e linguas, antes
silenciadas e proibidas, devem ser compartilhadas, sustentadas na
diversidade e potencializadas nas redes de comunicagao
(MORELLO, 2015).

Wapichana ¢ também uma lingua cooficializada nos
municipios Bonfim, pela Lei n.? 211/2014 e Cantd, pela Lei n.°
281/2015. E pela cooficializagdo se reconhece aos falantes a
possibilidade de ndo terem de mudar de lingua sempre que
quiserem se expressar publicamente ou tratar de aspectos da sua
vida civil. A cooficializa¢do, além de outros direitos linguisticos,
garante que se possam utilizar linguas préprias para produzir o
conhecimento de que se necessite para a vida, podendo-se, assim,
deixar “contribuigao epistemologica especifica a historia humana”
(OLIVEIRA, 2015, p. 27).

E no ambito desses municipios que esta populagéo brasileira falante
de outras linguas exerce sua cidadania e se relaciona com o restante
da sociedade brasileira: é ai que retira sua documentagdo, que
trabalha, que faz seu servico militar, que se casa, que vai ao hospital,
que escuta radio, que vai a escola, que demanda do poder publico,
que vota, que compra e produz bens de consumo. Isso implica que
os direitos linguisticos destas minorias ndo se esgotam na questao da
escola, mas que se espraiam por todos os atos de suas vidas
(OLIVEIRA, 2015, p. 27).

Infelizmente, os falantes de linguas indigenas e de linguas de
imigracao, no Brasil, sdo vulneraveis a varias praticas de exclusao e a
preconceitos linguisticos em virtude do ndao dominio ou dominio
apenas parcial da lingua portuguesa (MORELLO, 2015). “E preciso
levar o Estado a reconhecer que a ou as linguas em que ¢é (sao) lingua
(s) propria (s) daquele territorio” (OLIVEIRA, 2015, p. 28).
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Na Constitui¢ao Federal Brasileira (1988), artigo 30, incisos I e
IX esta definido o que compete aos municipios “[...] principio da
predominancia do interesse local [...]”, portanto, ressalta-se como
prerrogativa para a cooficializacdo de linguas o interesse de cada
municipio em proteger o patrimonio histoérico e cultural local
(OLIVEIRA, 2015).

Esse processo ¢ relevante na luta historica por direitos
linguisticos no Brasil, pois “instala procedimentos juridicos
inovadores que encontram forte repercussao social e rapida
aplicacao em contextos de linguas diferentes” (MORELLO, 2015, p.
81). As cooficializagdes vém desencadeando agdes de apoio,
fomento e promocao das linguas brasileiras e dos grupos sociais
que as falam.

Na sequéncia apresentamos brevemente a Lingua Wapichana,
o Programa de Valorizacao das Linguas e Culturas Indigenas de
Roraima, que ofertou em parceria com a UNIVIR o curso Mynapu,
e na sequéncia faremos um breve histérico da produgao de material
para o ensino de Lingua Wapichana em Roraima. Por ultimo,
refletiremos sobre o processo da construgao e da oferta do curso
Mynapu.

A Lingua Wapichana

A Lingua Wapichana ¢ da familia Aruak e seu alfabeto é
composto de 15 consoantes e 5 vogais: a, b, d, e, g, i, m,n, p, k, 1, s,
t, u, w, x, z, ch, nh, y, . A vogal “y” é pronunciada como se fosse
“u”, mas com os labios estendidos. A vogal “u” é falada com o “u”,

",

e raras vezes como “0”. As vogais breves: a, i, u, y, tém
correspondentes longas: aa, ii, uu, yy. Algumas “d”, “z”, “r” sdao
retroflexas, ou seja, sao pronunciadas com a ponta da lingua virada
para cima, em diregao dos alvéolos, regido atras dos dentes
superiores. A consoante “d” muitas vezes é glotalizada, sobretudo,
em inicio de palavras, com um pequeno fechamento da glote. O “b”
as vezes tem também esta caracteristica. A glotal é pronunciada

fechando a corrente do ar pulmonar com interrupgao da passagem
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de ar na glote. Wapichana é uma lingua rica em posposi¢oes. O
conectivo precede o nome substantivo na unidade adposicional, o
Wapichana emprega posposi¢des, em que o conectivo sucede o
nome com o qual se articula. Para Santos (2006), palavras dessa
classe léxica exprimem nogOes locativas, assim como causa,
instrumento e posse.

O fendmeno gramatical que mais caracteriza essa lingua é o
classificador, com sistema aberto de classificacdo nominal de
origem lexical usado em especificas constru¢des morfossintaticas
(comprovadamente em construgdes genitivas), que denotam
alguma caracteristica semantica saliente da entidade referida pelo
nome ao qual se associa (GRINEVALD, 2000; ALLAN, 1977).

A Lingua Wapichana tem os seguintes padroes silabicos: vogal
(V), consoante-vogal (CV), vogal-consoante (VC), consoante-vogal-
consoante (CVC), consoante-consoante-vogal (CCV). Mas, Ramirez
considera que “o padrao silabico € CVC, sendo essa tltima surda”.
O autor afirma ainda que “em contexto atono final as vogais surdas
sao apagadas”. E “ha oposicao entre as vogais longas e breves”
(RAMIREZ, 2001, p. 526).

Em Wapichana, ha dois processos de formacao de palavras:
por derivagao e por composi¢do. A formagdo de plural, por
exemplo, se da pelo sufixo -nau. E esse morfema tem um alomorfo
-nhau. Conforme a terminagao da palavra, o -nhau é usado apenas
depois do i.

Dentre suas caracteristicas marcantes, destaca-se o fato de ser
uma lingua polissintética (morfemas lexicais e gramaticais em uma
Unica palavra), composta por formativos (termo mais neutro que
morfema, pois nem sempre ha relagio morfema x significado). As
classes de palavras que possuem sistema aberto sao: nome, verbo,
adjetivo, advérbio. E as com sistema fechado sao: pronomes,
numerais, posposigoes, conjungoes e interjeicoes (SANTOS, 2006).

Na Lingua Wapichana, os pronomes sao usados como formas
livres e presas, a terceira pessoa tem carater anafdrico: ao contrario
da quarta pessoa, usa-se quando o possuidor é também o sujeito da
oracao e também em série verbal. Os prefixos pessoais sao usados
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como possuidores, sujeitos de verbo dependente ou complementos
relacionais. Na presenca do nome co-referencial, nao se usa
nenhum prefixo (SANTOS, 2006).

H4 também alguns casos de conjugagao verbal nos quais o “n”
indica agdo que aconteceu no passado. Como no caso da frase
“zynaba chikeinhan” ‘a mulher se lavou’ (OLIVEIRA, 2015). Além de
outros aspectos relativos a questdo, a Lingua Wapichana fala do
passado com o “nado presente” e para averiguar se aconteceu no
passado ou acontecerd no futuro é necessario analisar o contexto da
oracao. Ha muitas nuangas de qualidade da fala em relagdo a um
evento, com construgdes linguisticas de aspecto verbal complexas,
que ainda estao sendo estudadas.

Ha4 variagdoes que vém sendo historicamente documentadas,
por exemplo, a palavra Wapichana vem sendo escrita de diferentes
formas: Wapixana, Ouapichianes, Oapixanas, Uapixana,
Uapichands, Uapixands, Valpidiana, Vapidiana, Vapixana,
Wapicdna, Wapichdna, Wapiachiydna, Wapisana, Wapishana,
Wapisiana, Wapitxana, Wapixiana, Wapissiana, Wapiana,
Uabixana e Wapityan. Usamos a grafia “Wapichana”, por ser a que
a maioria dos professores de Lingua Wapichana da Regiao Serra da
Lua usa atualmente. E deixamos a inicial com letra maitiscula para
valoriza-la (MACHADO, 2016).

Em relagao aos aspectos sociolinguisticos, a cruel proibi¢ao aos
indigenas, pelas escolas, do uso de sua propria lingua dentro do
seu territorio indigena, e a ndo permissao, durante muito tempo, de
se falar a lingua nas reunides, fez com que a Lingua Wapichana
acontecesse em lugares de pouco prestigio. A presenga dessas
instituicdes dentro das comunidades forcou o modelo “vila”,
aglomerado, com grande quantidade e de casas no centro, onde
pouco se falava Wapichana na escola, na igreja e no posto de saude
(MACHADO, 2016).

De acordo com as fontes disponiveis, documentaram partes da
Lingua Wapichana no Brasil: em 1885, Feliciano Antonio Benjamin;
em 1887, Coudreau; em 1927, Joao Barbosa de Faria (CNPI, na Bacia
do Uraricuéra, mais precisamente no Boqueirdo). Antes de 1936,
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Braulino de Carvalho registrou palavras e algumas frases e nos
anos 1940, Curt Nimuendaju. A partir de entao, as referéncias sao
os diciondrios de Casimiro Cadete (1990) e do grupo de professores
da Regido Serra da Lua (2013). Na Guiana, quem fez alguns
registros da Lingua Wapichana foi Farabee (1918), Tracy (1972),
dentre outros que nao aprofundamos na pesquisa porque nosso
foco é a Regiao Serra da Lua. Contudo, a Lingua Wapichana carece
de pesquisas aprofundadas, apresentando aspectos de interesse
para os estudos linguisticos (MACHADO, 2016).

Uma breve apresentacio do Programa de Valorizacao das
Linguas e Culturas Indigenas de Roraima

O Programa de Valorizacao das Linguas e Culturas Indigenas
de Roraima (PVLCIR) teve inicio com aulas das linguas Macuxi e
Wapichana, pela extensdao, em 2009, na Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Em 2010, tornou-se Programa de Valorizagao das
Linguas e Culturas Macuxi e Wapichana (PVLCMW). Em 2017, o
programa passou a ser também pesquisa na UFRR. E em 2011, foi
um dos primeiros programas na UFRR a conseguir recursos do
edital PROEXT-MEC-SESU, recebendo bolsistas de iniciagcao
cientifica, da extensao em 2020-2021 do Programa de Bolsas para os
Estudantes Indigenas (PROBEI).

As agoes do PVLCIR sempre buscam partir de um movimento
decolonial (Epistemologias do Sul), uma vez que primam
justamente por se dedicarem aos conhecimentos nas linguas
indigenas, que nunca foram colonizados. Mas hd um forte embate
porque confronta as matrizes da colonialidade do poder
(QUIJANGO, 2000), da colonialidade do conhecimento (CASTRO-
GOMEZ e GROSFOGUEL, 2007) e do Ser (WALSH, 2007), que
historicamente nas universidades e escolas privilegiam e
hierarquizam as linguas e as epistemologias especificas e
cosmovisoes dos povos indigenas.

Em 2022, o PVLCIR completa 12 anos ininterruptos de
trabalho, com agbes de extensdao na cidade de Boa Vista e nas

244



comunidades indigenas, com foco em contribuir para aumentar os
espacos de uso das linguas, inicialmente Macuxi e Wapichana, mas
a partir de 2018 também de todas as linguas indigenas em RR.

Os cursos de Lingua e Cultura Macuxi e Wapichana
comegaram com poucas turmas e a procura foi gradativamente
aumentando. Por solicitagao de alguns professores de linguas
Macuxi e Wapichana passamos a nos dedicar também ao projeto
para fortalecer o trabalho de quem vem ensinando essas linguas
nas escolas indigenas.

Em 2016, os cursos de Linguas e Culturas Macuxi e Wapichana
tiveram o seu auge na quantidade de alunos (as) na modalidade
presencial, na Universidade Federal de Roraima. Recebemos 591
inscrigOes e seguimos com uma meédia de 357 alunos frequentando
com assiduidade as aulas. Na ocasido foram organizadas 18
turmas: 8 de nivel iniciante para aprender Lingua e Cultura Macuxi
e 5 de nivel iniciante para aprender Lingua e Cultura Wapichana;
2 turmas de nivel intermedidrio para aprender Lingua e Cultura
Macuxi e 1 turma de nivel intermedidrio para aprender Lingua e
Cultura Wapichana. As turmas de nivel avangado, como recebem
muitos professores e alunos que falam essas linguas e desejam se
tornar professores das linguas Macuxi e Wapichana, aconteceram
sob a coordenagao de linguistas, cuja intengdo foi contribuir na
formagao continuada dos professores indigenas.

Em 2012.1, foram entregues 424 certificados, incluindo, tanto
as aulas que aconteceram em Boa Vista como nas comunidades
indigenas, Macuxi e Wapichana, sendo trabalhados os trés niveis: I
(iniciante), II (intermediario) e III (avan¢ado). Em (2012.2) houve a
entrega de 272 certificados aos cursistas aprovados. Em 2013 os
cursos tiveram o total de 30 alunos. Ja o curso (b), realizado na
comunidade Truaru da Cabeceira, contou com 44 discentes.
Realizamos, também em 2014, o curso (b) na comunidade
Raimunddo, no qual 52 alunos concluiram. Ja no ano de 2014,
certificamos 35 alunos no curso (a) e 20 alunos no curso (b) na
comunidade Malacacheta. Ressaltamos, ainda, que 8 professores de
Lingua Wapichana participaram do curso Ferramentas para
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documentacao linguistica na comunidade Malacacheta. Em 2015.1,
certificamos 60 alunos nos cursos (a) e 35 alunos nos cursos (b) na
comunidade Truaru da Cabeceira. No segundo semestre,
certificamos 58 alunos das turmas dos cursos (a). Também foram
certificados 55 professores que produziram material didatico e
participaram dos encontros de professores de linguas da Regiao
Serra da Lua, somando um total, no ano de 2015, de 208 cursistas.

Nas comunidades Truaru da Cabeceira, Milho e Darora, em
2016, foram ofertadas turmas estudando as linguas Macuxi e
Wapichana, totalizando mais de 120 alunos inscritos. Nas
comunidades Muriru (2016), Jabuti (2017), Moskow (2017 e 2018) e
Novo Paraiso (2018), também realizamos cursos dessas linguas
indigenas. Como resultado, foram produzidos materiais, que se
encontram digitados e escaneados, podendo ser usados por
professores das linguas Macuxi e Wapichana.

Com as artesas, o PVLCMW criou e apoiou o 1° Festival das
panelas de barro na comunidade da Raposa I, Regiao da Raposa:
Anna Komanto Eseeru, com objetivo de divulgar o trabalho das
mulheres que ha anos preservam, valorizam e repassam esses
conhecimentos de geragao a geracao. A cada ano ocorre uma nova
edicilo e sempre participamos quando nos convidam e
conseguimos comparecer. Em 2019 organizamos com as mulheres
uma exposicdo com fotografias cedidas e impressas com
financiamento do Museu Etnoldgico de Berlim e textos bilingues
Macuxi-Portugués.

Em 2016, com a Prefeitura de Boa Vista, elaboramos um
projeto e realizamos 80 horas de encontro com os professores de
lingua nas escolas municipais indigenas. Trabalhamos
metodologias de letramento (construtivismo), construgao de
curriculo, oficinas de planejamento e pratica de aula com teatro de
bonecos, brincadeiras, adivinhagdes, cantos e dancas nessas
linguas. A Prefeitura de Boa Vista passou a contratar professores
de linguas indigenas somente depois de 2013. Antes de 2010 eram
poucas as escolas indigenas que recebiam essa denominagdo por
decreto municipal da Prefeitura de Boa Vista. Na Regidao do Baixo
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Sao Marcos a Sede era a Escola Tuxaua Albino de Moraes, na
Comunidade daIlha, e as demais comunidades eram anexos. Antes
de 2013, na Prefeitura de Boa Vista era contratado temporariamente
um monitor de lingua materna por indicacdo do tuxaua da
comunidade. A partir de 2013 passou a ter seletivo, mas, ainda
eram monitores de lingua indigena. Apds a indica¢ao do plano de
cargos, carreiras e remuneragao (PCCR) para os servidores da
prefeitura, passou a ser professor de lingua indigena/materna.

A partir de 2018 a OPIRR e o PVLCIR comegaram a organizar
os Encontros de Professores e Intérpretes de Linguas Indigenas de
Roraima (EPILIRR), evento que vem acontecendo todos os anos e a
partir de 2020 passou a ser virtual. Compartilhamos aqui o link do
site do EPILIRR: https://epilirrufrr.wixsite.com/4encontropi; e do
1¢ dia do evento: https://youtu.be/Qsw-c7X1oIU. E, em 2021, foi
ofertado um dos primeiros cursos no Brasil de Formacao Basica de
Intérpretes de Linguas Indigenas (Fobilir-UFRR).
Disponibilizamos as aulas do Fobilir no canal do YouTube:
https://youtu.be/bmt79P8sRr8.

Em 2016, em encontro dos professores de Lingua Wapichana,
foi iniciado um processo para solicitar ao Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Iphan) o Inventario Nacional das
Diversidades Linguisticas (INDL) Wapichana e Macuxi, na Regiao
Serra da Lua. O Decreton.?7.387, de 9 de dezembro de 2010, institui
no Brasil o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica como
instrumento de identificacdo, documentagdo, reconhecimento e
valorizagao das linguas portadoras de referéncia a identidade, a
acao e a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira. De acordo com o art. 3%, a lingua incluida no Inventario
Nacional da Diversidade Linguistica recebera o titulo de
“Referéncia Cultural Brasileira” (BRASIL, 2010).

Em 2017 iniciamos um diagndstico sociolinguistico na regiao, para
saber quais linguas sao faladas, por quantas pessoas, quantos escrevem,
quantos sao falantes parciais e outras especificidades. O INDL nomeia
falantes parciais os que conhecem parcialmente a lingua:
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Sao pessoas que tém uma compreensao razoavel da lingua, mas que
nao produzem conversagdes e outros usos linguisticos do mesmo
modo como falantes fluentes. Em geral, “entendem bem, mas falam
pouco a lingua”, ou “entendem pouco, mas nao falam a lingua”. Isso
ocorre devido a aquisicdo parcial, sobretudo na infancia e
adolescéncia, ou porque, ainda jovens, essas pessoas vieram a falar
outra lingua como principal, deixando de usar aquela que fora sua
primeira lingua. Ha também casos de pessoas mais velhas que
falavam a lingua até certa fase da vida, e, por nunca mais terem
voltado a falar, entraram num processo gradual de esquecimento
(IPHAN, 2016, p. 40).

A inclusdo das linguas Macuxi e Wapichana no INDL em 2020
conseguiu financiamento do Iphan, inserindo essas comunidades
em uma agenda politica, na qual essas linguas se tornam tanto
instrumento educativo reconhecido pelo Estado, quanto referéncia
patrimonial; logo, ampliando o escopo de acesso e execugao de
politicas publicas em nivel federal, além do expressivo
reconhecimento desses grupos etnolinguisticos, suas praticas,
rituais, vivéncias, memorias, resisténcias. Essas a¢Oes e outras mais
se tornam necessarias diante das mudancas culturais e linguisticas
que o contato impode a essas populagdes (IPHAN, 2015).

Em 2019, na Universidade Federal Fluminense (UFF), pelo
Programa de P6s-Graduagao em Estudos da Literatura (PPGEL) e
em 2020 pelo PVLCIR-UFRR, foram ofertados o curso de extensao:
Literaturas Indigenas: Oralidades, Linguas e Escritas (LIOLE),
criado para divulgar parte da histoéria e da obra de alguns escritores
indigenas e aprofundar alguns aspectos relevantes da literatura
indigena. O curso também fez conhecer quais linguas indigenas
ainda sao faladas e escritas no Brasil a partir de obras publicadas
nas linguas indigenas. Os Grafismos Indigenas também foram
lidos como forma de narrativa. Compartilhamos a link da 1% aula
do LIOLE: https://www.youtube.com/watch?v=fGwKKVzFZfU&
feature=youtu.be. E da 4? aula, sendo que todas as outras aulas do
LIOLE 2020 se encontram neste canal: https://youtu.be/
0]GpUgOnKeM.
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As agdes do PVLCIR sempre buscam partir de um movimento
decolonial (Epistemologias do Sul), uma vez que primam
justamente por se dedicarem aos conhecimentos nas linguas
indigenas, que nunca foram colonizados. Mas hd um forte embate
porque confronta as matrizes da colonialidade do poder
(QUIJANO, 2000), da colonialidade do conhecimento (CASTRO-
GOMEZ e GROSFOGUEL, 2007) e do Ser (WALSH, 2007), que
historicamente nas universidades e escolas privilegiam e
hierarquizam as linguas e as epistemologias especificas e
cosmovisodes dos povos indigenas.

Para unir agdes de ensino, pesquisa e extensdo, em 2018 foi
criado o Laboratoério de Estudo e Ensino de Linguas e Literaturas
Indigenas — PPGL — UFRR https://pvlemw.wixsite.com/leelli, local
onde é possivel conhecer mais detalhes do trabalho realizado.

A Declara¢ao do Ano Internacional das Linguas Indigenas, de
2019 (UNESCO), e mais recentemente a Declaragao dos Pinheiros
(Chapoltepek), construindo a Década das Linguas Indigenas, que
esta acontecendo de 2022 a 2032, chamam a atengao do mundo para
essas linguas e nos animaram ainda mais a continuar o trabalho.

Breve Historico da Criacao de Material para o Ensino de Lingua
Wapichana

H4 leis importantes que norteiam as praticas do PVLCIR, tais
como as de cooficializagdo que obrigaram os municipios Bonfim e
Canta a prestarem os servigos publicos basicos de atendimento nas
reparticoes publicas na lingua oficial e nas linguas cooficiais,
fazendo com que os municipios produzissem a documentagao e
campanhas publicitarias institucionais nos idiomas Wapichana e
Macuxi. Assim, o poder publico fica obrigado a incentivar e apoiar
o aprendizado e o uso das linguas cooficiais nas escolas e nos meios
de comunicacao. No entanto, ainda esta por acontecer a maior parte
das agoOes previstas para implementacao das leis de cooficializagao
no Bonfim e no Canta, em Roraima.
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A publicagdo do edital com a minuta do concurso publico
01/2015 foi a primeira conquista e acdo visando a implementacao da
Lei n.° 211/2014 no municipio Bonfim. Foram abertas 2 vagas para
professor de Lingua Wapichana e 3 para o ensino de Lingua Macuxi,
podendo os candidatos ser aprovados apenas com nivel médio.

A regulamentacao da oficializacdo da Lei deve acrescentar
detalhes, priorizar a¢des e nomear drgaos responsaveis por elas. As
reparticdes publicas municipais que nado dispuserem, deverdo
contratar como funciondrios falantes com competéncia e habilidade
oral e escrita nas linguas cooficiais; todos os concursos em nivel
municipal deverao oferecer provas nas duas linguas cooficiais. Ja
houve discussao, elaboracao de documento e aprovacao pelas
liderangas indigenas da regulamentagao da Lei, mas as Prefeituras
ainda nao a sancionaram.

Os indicativos da I Conferéncia Nacional de Educacao Escolar
Indigena, no eixo tematico III, no ponto politica linguistica, itens
109, 112 e no ponto Educagdo de Jovens e Adultos, item 131, na
parte 1, preveem:

Diagndstico linguistico com a participacdo dos povos indigenas;
Criagdo de um fundo federal para investir nas iniciativas de
revitalizagdo das linguas indigenas; utilizar recursos como videos,
fotografias e produgoes textuais dos estudantes durante as aulas e
para formulagao de materiais didaticos especificos através da criacao
de uma linha prépria de financiamento (BRASIL, 2014, p. 92). A
participagao dos guardides da cultura, para fortalecer valores e
conhecimentos imemoriais e tradicionais, como professores por
notdrio saber [...] garantindo recursos necessarios para sua atuagao
docente [...] (BRASIL, 2014, p. 19).

Assim, seguimos nessa dire¢dao. As linguas indigenas devem
estar presentes nas escolas indigenas, da educacao infantil ao
ensino médio, de preferéncia com uma pratica bilingue (BRASIL,
1996, arts. 78 e 79). E, ainda, “O ensino fundamental regular serd
em Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
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aprendizagem” (BRASIL, 1996, Artigo 32, secao IlI, paragrafo 3). O
texto da LDB sugere programas integrados com ensino e pesquisa
interculturais e bilingues com os povos indigenas. Esses deveriam
recuperar suas memdrias historicas, reafirmar suas identidades
culturais, valorizar suas linguas e ciéncias, fortalecer as praticas
socioculturais nas linguas indigenas em cada comunidade,
desenvolver curriculos especificos, elaborar e publicar materiais
didaticos especificos e diferenciados.

Mas, mesmo com as legislagdes vigentes apontando numa
dire¢ao, Morello (2015, p. 87) constata:

Pouco se estruturou como campo de conhecimento sobre e nas
demais linguas (cerca de 210), ficando elas, na maioria das vezes,
alijadas dos mecanismos e instrumentos nacionais de analise e de
promogao da educagao, cultura, ciéncia ou tecnologia. Mesmo as
linguas indigenas, com espacos educacionais e culturais
diferenciados e constitucionalmente garantidos, ndo possuiam um
aparato juridico especifico para um adequado planejamento das
politicas linguisticas para além do campo educacional.

Com todas as dificuldades seguimos trabalhando e
finalizamos, em 2016, mais um livro construido a partir de textos
que ja tinham sido trabalhados pelos professores de Lingua
Wapichana desde 2010 e outros escritos individualmente ou em
grupo de acordo com o tema de discussao. Existem nele, ainda,
transcri¢des de falas dos kuadpayzu (historiadores) realizadas a
partir de nossas filmagens (desde 2012, documentacao linguistica
nas comunidades da Regido Serra da Lua). Em ambos os livros, o
ja publicado e o em construgdo, como segunda etapa no processo
de confec¢do, depois de escolhidos os textos, foram criadas
questoes de interpretacdo, entendimento do uso da Lingua
Wapichana e de producao textual.

A construcdo em grupo do primeiro livro desse material, que
foi publicado em 2015, foi pensada para o ensino de Lingua
Wapichana como primeira lingua do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e foram impressos 3.000 livros, com o apoio do
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Museu do Indio (R]) e fizemos os lancamentos na Regido Serra da
Lua em 2016. O segundo livro, em fase de diagramacao, esta sendo
organizado para o uso nas turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio nas escolas indigenas.

Nas duas experiéncias de confec¢ao de livro, o processo vivido
exigiu exercicio intercultural, interdisciplinar. Os dois livros sao
materiais que contemplam questdoes culturais, discursivas,
sociolinguisticas e de entendimento da Lingua Wapichana. O
professor Manoel Gomes dos Santos (UFRR) foi o assessor
linguistico e a professora Ananda Machado (UFRR) colabora como
assessoria antropoldgica e pela extensao universitaria, uma vez que
coordena o PVLCIR na UFRR.

Em 2013 apoiamos pelo PVLCIR a publicacao de: Paradakary
Urudnaa diciondrio Wapichana-Portugués/Portugués-Wapichana,
livro que reeditou o diciondrio de Casimiro Cadete; e a gramatica
Macuxi Senuwapainikon Maimukonta Vamos Estudar na Nossa
Lingua Makuusi Maimu, de Pitura’ de Vitor Francisco Juvéncio.

Em 2018, a dissertacao de Edney Veras no Mestrado Profissional
em Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia para
Inovagao (Profnit-UFRR) criou um ePub editando programas de radio
em Lingua Wapichana: https://indiobooks.wordpress.com/ebooks/
wamos-aprender-wapichana/, contribuindo para incrementar o
ensino da lingua. Mas a escrita e a inser¢ao da Lingua Wapichana na
internet continuam sendo um desafio.

Alessandro Roberto de Oliveira, antropdlogo que conviveu
com os Wapichana de 2010 a 2012, registrou o valor e a dificuldade
atual dos conhecimentos tradicionais serem repassados pela
oralidade. Constatou, também, uma “falta de registro desses
conhecimentos em forma de dudio, video, livro e publicagao em
geral na lingua materna” (OLIVEIRA, 2012, p. 324). Até o
momento, com a pequena quantidade de materiais escritos em
Lingua Wapichana, pode-se afirmar que ela continua a existir
porque é falada. “O uso da Lingua Wapichana nao ficou carente de
escrita, o que aconteceu foi que permaneceu relativamente
independente da escrita. A Lingua Wapichana falada é usada na
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coletividade, no encontro direto entre os falantes” (MACHADO,
2016, p. 101).

Como, para os indigenas, o portugués e o inglés sao linguas que
praticamente nasceram com a escrita, consideram de forma diferente
a escrita alfabética da lingua Wapichana do que da portuguesa e
inglesa. Alguns Wapichana, principalmente os que nao percebem a
vantagem de usar a lingua indigena, pensam até que nao ha sentido
em escrever na lingua Wapichana. Praticamente apenas os
professores de lingua Wapichana, alguns alunos e linguistas
escrevem nesta lingua e reclamam a insuficiéncia de publicagdes de
livros e materiais didaticos (MACHADO, 2016, p. 63).

No processo de elaboracdo desses materiais ha tentativas de
padronizar a escrita da Lingua Wapichana. E a Lei de
cooficializagdo prevé essa normatizagao:

E na fase de implementagio que é necessario planejar o tipo de
normatizacdo a que a lingua sera conduzida (escolha de variedades,
escrituralizacao), bem como a formacgao de quadros (professores da
lingua por exemplo) e, muito importante, os atos que garantam a
presenca da lingua nos espagos publicos, como as placas de transito,
os atos administrativos municipais, como as campanhas de satide e
de transmissdes midiaticas (OLIVEIRA, in MORELLO, 2015, p. 29).

Este momento de pandemia de Covid-19 fez com que os
Wapichana de diferentes localidades se encontrassem em sala
virtual, facilitando a discussdo sobre qual escrita a maioria decidiu
trabalhar. O ensino da lingua indigena pela internet ¢ uma nova
ferramenta que chegou as escolas e nas comunidades, devido a
pandemia, e estd sendo um grande desafio utilizar essa
metodologia, por inumeras dificuldades, primeiramente, porque as
escolas indigenas nao estavam preparadas para isso. Mas, devido a
necessidade, a maioria delas passou a ter um ponto de internet, o
que facilitou o trabalho a distancia.

Apresentaremos, nos paragrafos seguintes, os resultados
alcancados nas etapas realizadas a partir de 2020, com foco nas
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acoes desenvolvidas durante a Pandemia de Covid-19, dando
énfase ao curso Mynapu.

A Construcao e a Oferta do Curso Mynapu

O intuito principal da elaboragao do curso foi criar aulas on-
line, no periodo da pandemia de Covid-19, para atender os
professores que buscam sua formacdo continuada na lingua
indigena Wapichana e com o desenvolvimento de sua escrita. O
material pedagogico elaborado foi um pouco diferente de todas as
aulas que aqueles professores de Lingua Wapichana tinham
experimentado em sala de aula, pois muitos ainda passam somente
tradugdes de palavras e raramente colocam seus alunos para
interpretarem textos. Em vista disso, Mynapu foi um avango em
relacdo ao tipo de aulas ofertadas.

Com a facilidade de quase todas as comunidades indigenas em
Roraima adquirirem internet, imaginamos que os professores
indigenas Wapichana aproveitariam bem essas aulas. No inicio, todos
estavam bem dedicados as aulas. O curso acolheu professores de
Lingua Wapichana de todo o estado de Roraima. Na turma de nivel
iniciante recebemos alunos (as) de Curitiba (PR) e do Para.

O curso Mynapu: preparatdrio para o concurso de professores
Wapichana, aconteceu no formato de videoaulas e os (as) alunos
(as) puderam assistir quantas vezes considerassem necessario.
Houve ainda o envio de unidades didaticas em PDF a cada aula,
com o texto, questdes de multipla escolha e vocabulario. E os (as)
professores (as) trabalharam basicamente leitura e interpretacao de
textos com questdes de multipla escolha.
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Figura 1: Texto 42 e questdes do material didatico do curso Mynapu

KYWAI 42 MUEUTEAEY

Eanum kian tawyry'y prdian manzka’u
Ipemn baydap kamum.

Eanum kan ywa’atin mynapun

ryy daunairatinhan

Foubom wanhvlomy nii

Eanum kian maryta'n bi’ian

Dizinhan na’ik tynarynaupan pydan — pynaydap niaz
Wiiziribei lachanaiki'n.

Mukaunau na’ik maridikary

Da’anan pygary na'ik saybia’an

Tyvrvv zvnaba mauzka'n

Tyryy undan zuike v dikyryta’n

Na'ik zuway niuiz aunaa ailkyu nii!
Fandn nu ynau tyrvva®n patalaytan
Amazada dan.

Poesio de Elione Potiguss &o livno Metade care. Metsde Mliscan.
Lraduzndo por Mlana Sludens Soaca Silva.

KADAKUTINKEARY KYWAI DAY

1 Na'apam saada’n kian wyry'y murotkary da’yan?
{ ) Tuminhan iribini wizinhao wizi o mi .

{ ) Antamibichikary tym, zuway niulz aunaa aiboyu nil
na'tk savhike n.

{ ) Inhau taan wenamarmhaun, banman, sarampal na‘ik
sampakad.

2 Kanum wa’atin dykybi'ian ukuri?
{ ) mutata™n

{ ) inbmii

() mikurumau

J Na'apam saada’n ldan dunuzuinhau da*yan?
{ ) Pidian na’ik zynaba mauzka™n, il dan.

{ ) Tarpzomr na’ik sunaa kaimenan.

{ ) Zunzmmau mynapu'u inhau wa’atin.

Fonte: Material em fase de revisao apds ser usado em duas turmas (no
prelo).
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Figura 2: Glossario do curso Mynapu

PARADAKARYNAU

aikyu an Esfacelado na apam Comp
amazada dan terma, na'ik E

terra mmnz Disz0
antamubachikary tym | Com vicléncia Iz AN3S Ossd ou Bdo
Funaa Nio patakavtan Maltratando
banunau Machados pidian Peasoa
bavdap kamm Um dia_certo dia pidian mauzka'u Peasoa forte
b 'tan Wo, meno prdan Seu filho, sua filha
da’anan Ir atras FYEATY Vocé, tu
damarmratimkan Transformou-ze yuaydap Tu gostas

homem saada'u Poeta, escritor
dilymia’n Estrangulado sampakid Enxadas
dizinhan Esconder sarampal Pa
dunumuinhas da’van | Sobre os indigenas sayhis an Nhhlam
Fevhr ian Estracalhada, cortando | | taan Dar
1) dan Filho da terra tArXuur Medroso
mhan Eles, ez tawyTyY Agqueles
ipein Acabar, terminar turninhan Feito
nbinil Parente, povo vy Posso
iribuii Povo brasileiro tmwva'u Poder
J-armenan Bem_ bom ulm Visceras
Tandii nnt Para que undan e filho
kanum O que wa atin ir
lazn dizse Wanamarnhau Espelhos
kichanailiu Perigoso, violento wanhyviommn Facio, alimento
Jukon Gw%k wizInbel Lugar
marnidikcary Mentira win'u nii Para ser brillants
marytau Escuro wizinhau Estrelas
mazrka Monto WYY Este
mikmman Negros ynau Vos, voces
mulcaunay Em%'du VIVY Ele
 murutkary Invas yWwa atn Ele vein
muutkary da'van | Sobre a mvasio omle'n Nlataram
[oT T ey Cheins de baldes IURTTURSY Prepuigosss
myTapu U Dhstante, longe Zaway Cabeca
I TAp Longe | Zvmaba Afalher

Fonte: Material em fase de revisdo apds ser usado em duas turmas (no

Além das videoaulas, realizamos com cada turma alguns
encontros pelo Google Meet, quando o didlogo mediava duvidas e
esclarecimentos em relagdo aos textos e exercicios. Os alunos que
falam Wapichana tiveram facilidade em ler o texto em voz alta, mas

prelo).

alguns deles tiveram dificuldades de interpretacao.
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Figura 3: Unidade 71 do curso Mynapu

Kywai 71 WYRY'Y RINNHEI TUWADA'YAN
WAZUAN, U WADI'ITIMPEN

Tradugao de folheto elaborado pelo Conselho Indigena de Roraima realizada

),L:l_ill)]nfcssul'a Maria Shirlene Silva Souza
’: A
1

1 -
\
#

Fonte: Print do video disponivel em <https://youtu.be/OcWaJDW6eYM>
acesso em 06/02/2022.

A partir das falas e textos ja publicados na Lingua Wapichana,
compartilhamos o possivel dessas memdrias que resistem. Essas
palavras Wapichana atravessaram o tempo e seguem na atualidade
como pontes da memoria, mesmo diante da opressdo e das
reiteradas tentativas de silenciamento. Desse modo, essa lingua
indigena carrega séculos de sabedoria. Essas ideias foram
trabalhadas nos momentos sincronos do curso.

Para Serrani (2005), no ensino de linguas é fundamental levar
em considera¢ao aspectos socioculturais, assim como incluir a
dimensao enunciativa. Para ela, o enfoque intercultural também ¢é
importante porque contempla a diversidade envolvida no processo
de ensino e aprendizagem de linguas. E, para isso, € necessario
entender as especificidades dessas culturas e linguas.

Aproveitamos do livro Wapichan paradan idia’an aichapkary
pabinak na’ik kadyzyi (2015) as questoes da parte Kadakutinkary
Kywai Da’y (Dialogando com o texto), para entender e aprofundar
seus sentidos, transformando-as em questoes de multipla escolha.
Pesquisamos, ainda, materiais que ja tinham sido escritos em
Lingua Wapichana tais como: Trabalhos de Conclusao de Curso
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(TCCs) do Instituto Insikiran, dissertagoes e teses que estudaram a
lingua, principalmente no Programa de Pés-Graduagao em Letras
(UFRR) e livros publicados.

Quando nao tinhamos mais textos na Lingua Wapichana para
montar as aulas, passamos a traduzir poesias e narrativas de
autoria indigena da Lingua Portuguesa para Wapichana. E essa
traducao intercultural abrangeu muito mais do que o tradicional
significado literal de uma lingua-cultura para a outra. Abrimos
uma alternativa transformadora pelo ensino de lingua, articulando
ideias de emancipagdo social entre pessoas, principalmente
mulheres, prestigiando diferentes conhecimentos, praticas e
agentes, a fim de fortalecer suas lutas (SOUSA, 2017, p. 267).

Houve unidade sobre Covid-19, que tomou como base videos,
folders e livro traduzido para Lingua Wapichana sobre o tema. E,
também, texto sobre satide mental indigena na pandemia, material
traduzido durante a preparacao do Mynapu, a pedido da psicologa do
Conselho Indigena de Roraima (CIR). Consideramos bastante
provavel que esse tema venha aparecer nas provas do concurso para
professores indigenas com inscri¢des abertas até 14 de margo de 2022.

Foi elaborada ainda uma unidade sobre Plantas comestiveis
(Plancs), a partir da pesquisa de uma egressa do curso Gestao
Territorial Indigena. Em parceria com uma mestra em Letras
Wapichana, que a época da elaboragao do material queria incluir
em sua dissertagago de modo bilingue portugués-Wapichana,
alguns textos de sua autoria, como Mawys Kaxanaryn Dun “Rituais
de Menina Mocga”, Baydap aimeakan un idia’a “Uma crenca que
carrego”, Kubawyapkary “Pescarias” e Kapaxi Mukau “Tatu Morto”.
Nesse sentido, ela autorizou que incluissemos nas videoaulas e a
professora de Lingua Wapichana traduziu.

Foram traduzidos os poemas de Eliane Potiguara: “Migragao
Indigena”; Dunuzuinhau Murutan/Makunpan “Eu nao Tenho minha
Aldeia”; Turinhapkary dunuzuinhau kudichantan naa “Oragao pela
libertagao dos povos indigenas”; Murutkary “Invasao”; Unwiiz Tukun
“O Brasil”; Marcia Kambeba: “Natureza em Chamas”; Iribenii Wynsan
“Q Povo das Aguas” ; “O olhar da palavra”; Inii “Curupira”; de Yanin
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Kaiabi: “Quem vai segurar?”, de Joaquim Mana Kaxinawa:
Naydapkaryy “.. o amor” e dos professores do Acre: “O que é
Geografia?”; “Historia é passado”; “Eu pensava que a terra remendava
com o céu”; dos professores Ticuna: “Curupira”; de Nelson Xacriaba:
“Nao é s0 a escrita em papel que é valida”; e de Ailton Krenak: “Para
mim e para meu povo, ler e escrever é uma técnica”.

Dividimos o livro de Kamuu Dan Putakaryy Kakykary O Sopro
da Vida, em trés unidades didaticas sequenciadas. Ele é um livro
bilingue e trata de um assunto bastante importante, que é a satide das
sementes cuidadas pelo pajé, além de ensinar o menino a soprar.
Incluimos, ainda, como texto base para unidade didatica, a tradugao
para Lingua Wapichana da Lei n.? 211/2014, que cooficializou as
linguas Wapichana e Macuxi no municipio Bonfim-RR.

A existéncia de diferentes valores e aspectos culturais
Wapichana foi evidenciada por meio dessa pratica de
tradugao/interpretacdo, gerando conhecimento e didlogo
intercultural. Para todos os textos criamos questdoes de
interpretacdo com 3 opg¢des de multipla escolha cada uma. A
maioria delas, a professora Ananda Machado elaborava, e a
professora Maria Shirlene Souza Silva, que foi contratada pela
Univirr em 2020, traduzia. Cabe pontuar nossas dificuldades,
porque durante a maior parte do tempo ela trabalhou pelo celular
e com o risco de contrair Covid-19, uma vez que o estudio era
frequentado por varios professores.

Na hora de montar o vocabulario de cada unidade didatica foi
necessario discutir com o linguista Manoel Gomes dos Santos, para
entender o significado e fungao no texto de algumas palavras. Desse
modo, como exemplo, estudamos da’i e da’y, dentre outras palavras.
Esses encontros para o estudo da lingua fizeram parte também da
pesquisa, em andamento, Inventdrio Nacional da Diversidade
Linguistica Wapichana e Macuxi, na Regido Serra da Lua/RR.

A partir do texto em Lingua Wapichana propiciamos que o aluno
conhecesse diferentes géneros textuais, tais como: poesia, narrativas,
entrevista, receita, lei, dramatizacdo, dentre outros, analisando cada
tipo em relacdo a alguns aspectos linguisticos, de tempo, locais,
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regionais, identificando seus personagens principais e secundarios.
As questOes de interpretagao e andlise exigiram que os (as) alunos (as)
fossem capazes de descrever o local onde a histdria acontecia e
reconhecer as a¢des de cada personagem no texto.

Nas videoaulas e durante as aulas sincronas foram priorizadas
a fala e as explicagdes do professor na propria lingua indigena e,
em segundo momento, em portugués. Houve tradugao e explicacao
também em Lingua Portuguesa para que atendéssemos tanto aos
professores de Lingua Wapichana, como aos demais professores
indigenas e demais interessados que nao falam essa lingua e estao
comecando a estuda-la recentemente.

Em relacdo ao uso gramatical da lingua, a turma conseguiu
perceber a fungao dos sinais de pontuagao no texto, dos pronomes
pessoais e demonstrativos, dos nomes comuns e préprios.
Principalmente, com as turmas de nivel avancado houve
discussdes sobre as classes de palavras, a ortografia e as tradugdes.
Indagdvamos em qual tempo acontecia cada histéria e qual era o
ponto de partida em relagao ao aspecto verbal (tema que merece
ser aprofundado).

Durante as aulas sempre perguntamos quais palavras eles
desconheciam e quem estava narrando. Questionamos se achavam
que a primeira versao do texto era oral ou se ele ja teria nascido
escrito, se conheciam histdrias parecidas e perguntavamos detalhes
sobre cada texto. Indagavamos se havia conflito e solicitdvamos
que o identificasse e qual era o desfecho. A turma de nivel
avancado revisou também algumas perguntas e op¢des de multipla
escolha que precisaram ser aperfeicoadas.

Para iniciar uma nova unidade e retirar déividas, nos
encontrdvamos no Google Meet (algumas turmas uma vez por
semana, outras duas e até trés vezes); criamos um grupo de
WhatsApp, onde os links e materiais foram compartilhados e cada
aluno (a) enviou diretamente para o professor suas respostas. As
professoras ficaram durante o periodo do curso a disposi¢ao dos
(as) alunos (as) para sanar duvidas. Dividimos o curso em modulos
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de 40 horas, com 30 horas sincronas e 10 de atividades
complementares.

Por conseguinte, estao disponiveis 78 unidades didaticas, mas
mesmo com bastante pesquisa, dedicagdo e esfor¢o, ha grandes
desafios a serem enfrentados, sao eles: trabalhar a gramatica, pois
a Lingua Wapichana foi parcialmente descrita; a internet oscila nas
comunidades indigenas, que sofrem também constantemente com
falta de energia.

Houve grande procura e recebemos muitas inscrigdes. Na
etapa 2021.1 o curso Mynapu recebeu 184 inscri¢des para duas
turmas, uma de nivel iniciante e outra de avancado e em 2021.2
recebeu 218 inscrigdes para esses dois niveis também. Na primeira
etapa, a turma de nivel avangado trabalhou até a Kywai (texto-
unidade) 45 e a turma iniciante até a 15. Na segunda etapa, o
avancado foi até a Kywai 78 e a iniciante até a Kywai 30. Os dois
niveis usaram os mesmos materiais, sendo esse revisado pelo nivel
avangado, exigindo na turma iniciante bem mais tempo e
dedicagao do professor para traduzir e explicar os textos.

No primeiro semestre de 2021, dos 94 inscritos para nivel
iniciante, muitos desistiram logo no inicio, outros tentaram, mas
tiveram problemas de conexdo, de equipamento e de falta de
energia e desistiram. Desses, apenas 35 compareceram a primeira
aula e foram certificados 12 alunos.

No segundo semestre de 2021, apenas 14 alunos concluiram
com éxito e foram certificados em nivel iniciante. No primeiro
semestre de 2021, dos 64 inscritos para o nivel avangado, 24
concluiram com sucesso e foram certificados. E no segundo
semestre apenas 10 foram certificados.

Houve desisténcia de muitos alunos porque nos interiores do
estado de Roraima ha muita instabilidade na internet e,
frequentemente, falta de luz. Entao, no decorrer do curso, muitos ndo
tiveram conexao de internet, e isso gerou desisténcia por nao
conseguirem mais acessar. Além de o curso exigir dedicagao de tempo
para além das aulas sincronas, o que nem todos tiveram disciplina e
perseveranga para fazer e alguns estavam estudando a lingua pela
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primeira vez e acharam muito dificil o exercicio de precisar
compreender o texto e as questdes a partir do vocabuldrio
disponibilizado, mesmo tendo as videoaulas e os encontros sincronos
com o (a) professor (a). Houve acimulo de atividades e assim ndo
deram conta e desistiram. Para manter a familia, alguns tiveram que
trabalhar, houve falta de apoio da familia, dificuldades na compreensao
das aulas e, por ultimo, a falta de interesse do aluno mesmo.

Com o surgimento desse novo periodo, muitos professores
ndo sabiam, ou nao sabem usar esse novo método que adotamos.
A maioria deles acessava pelo celular, que as vezes travava, devido
ao excesso de informagoes baixadas. Mas como esta durando mais
de dois anos essa pandemia de Covid-19, mais recentemente ja
estdo ficando acostumados a mexer com essas tecnologias. E como
a internet € muito utilizada pelos alunos no acesso a redes sociais,
conseguir incluir a Lingua Wapichana on-line é um avango, para
chamar a aten¢dao do aluno em linguagem e formato que ele pode
se interessar.

O momento atual vivido no mundo exige que o ensino de
linguas se remodele. O professor vem se esforgando para usar a
internet como uma ferramenta na sua metodologia de ensino. Caso
a escola nao a disponibilize, o professor ficara para tras, pois os
jovens a utilizam, e ndo temos como tirar a internet das
comunidades indigenas, porque ela estd ajudando muito no
repasse de informagOes pertinentes ao movimento indigena
organizado, a comunidade em geral e a escola. Essa tecnologia tem
seus pontos negativos, que sao os acessos a variados sites que
mostram o que pode prejudicar o jovem, mas com a
conscientizacdo das criangas e dos jovens no acesso com
responsabilidade essa ferramenta pode trazer beneficios e ser
acessada de forma a contribuir para a formacao.

Consideragoes Finais

A Lingua Wapichana esta sendo constantemente estudada
pelos professores que atuam com seu ensino nas escolas indigenas
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e na extensao comunitdria. H4 muitos materiais que foram
elaborados, mas ficam de forma artesanal, apenas com quem fez ou
em determinada escola, precisando urgentemente de uma politica
de digitalizac¢do, organizagao, editoragao e publicagao.

Como observamos ao longo do texto, o PVLCIR desenvolve
atividades de extensao junto as comunidades indigenas desde
2010, contribuindo na valorizagao da cultura e da lingua nas
comunidades e nas cidades, sobretudo, aquelas consideradas com
populagao minorizada de falantes dessas linguas. Nesse sentido, o
programa de extensao pretende continuar apoiando e
acompanhando trabalhos realizados em forma de cursos e eventos,
tanto envolvendo indigenas como nao indigenas.

A vista disso, ndo indigenas vém tendo também a
oportunidade de conhecer, valorizar e respeitar, por meio de
algumas agdes do PVLCIR, as linguas e os povos indigenas
envolvidos. Muitos professores das redes estaduais e municipais
estudam nos cursos do PVLCIR, na UFRR e, dessa forma, o
programa colabora ha 12 anos na implementacdao da Lei n.°
11.645/2008, que institui como obrigatdrio o ensino da historia e das
culturas indigenas em todas as escolas.

Consideramos que essas possibilidades de uso de estratégias
multimidia vieram melhorar o ensino, no sentido de usarmos essas
ferramentas complementares nas aulas de Lingua Wapichana. Ha
a vantagem em enviar as atividades e tirar duvidas por esse meio,
nao precisando fazer deslocamento e encontros pessoais para
poder entregar. Assim, a internet hoje nas escolas indigenas pode
facilitar e ampliar o alcance do trabalho do professor. A
desvantagem foi que a internet que as empresas instalaram nas
comunidades indigenas nao é de boa qualidade, pois quando ha
maior consumo de dados, oscila e cai.

Averiguamos que, no Brasil, ainda sao incipientes as
propostas de cursos de formacgao de professores, tradutores e
intérpretes em linguas indigenas, portanto, todas as atividades e
experiéncias vivenciadas presencialmente ou de forma remota,
durante as etapas desenvolvidas, trouxeram contribui¢oes
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importantes na busca por valorizar as linguas e culturas, atendendo
as demandas indigenas existentes.

Enfrentamos muitas dificuldades, mas caminhamos na
dire¢ao do possivel, tendo conseguido incluir a Lingua Wapichana
na internet. Os proximos desafios sao concluir a revisao do
dicionario multimidia Wapichana, publicar materiais que estao
quase prontos e continuar a documentar e descrever a lingua e a
cultura. Esperamos, ainda, criar com os (as) professores (as)
estratégias de ensino, de retomada (em comunidades com poucos
falantes de lingua indigena) e fortalecimento do uso da Lingua
Wapichana em Roraima.

Sugerimos que continuemos a realizar um diagndstico
sociolinguistico, de preferéncia atingindo toda a populacao
indigena de Roraima com nome, idade, comunidade de origem,
lingua que fala em casa (fluentemente), outras linguas que fala ou
apenas entende, com quem aprendeu a falar, em quais linguas
escreve, estudou (até que etapa), é professor de lingua indigena,
desde quando, em quais escolas/comunidades ja trabalhou.

Além disso, planejamos pressionar as prefeituras do Bonfim e do
Cantd para implementacdo das leis de cooficializacao, continuar
elaborando materiais multimodais para o ensino de linguas indigenas,
documentar essas linguas e culturas e construir metodologias eficazes
de retomada e fortalecimento do uso dessas linguas.
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SOBRE O PROJETO DE EXTENSAO:
Multilinguismo e Sociedade na Triplice Fronteira

MULTILINGUISMO E
SOCIEDADE NA
TRIPLICE FRONTEIRA

O Projeto de Extensao: Multilinguismo e Sociedade na
Triplice Fronteira, desenvolvido do ambito da Universidade
Estadual do Oeste do Parana desde 2018, coordenado pela Profa.
Dra. Isis Ribeiro Berger, visa a construir espagos de didlogo e agdes
em prol da valoriza¢do e promogao do multilinguismo na fronteira
e na sociedade em geral. Metodologicamente, a atividade se realiza
na forma de agao processual de carater educativo, social, cultural e
cientifico, estabelecendo didlogos interdisciplinares e a
indissociabilidade entre agdes de ensino, pesquisa e extensao.

Para contemplar seu objetivo, realizam-se oficinas e encontros
para a comunidade académica e comunidade regional, atividades
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culturais (palestras e eventos de curto prazo), bem como o entrelace
dessas a¢des com o desenvolvimento de pesquisas em torno das
formas de gestao do multi/plurilinguismo e politicas linguisticas.
O projeto tem ainda como perspectiva fomentar a participacao da
comunidade nas agOes propostas, estabelecer parcerias com
pesquisadores e gestores de linguas, subsidiar debates e pesquisas
em torno dos desafios e oportunidades geradas pela coexisténcia
de linguas, bem como politicas linguisticas de valorizacao e
promogao do multilinguismo.

Para mais informagdes, acesse o perfil do Instragram:
@multilinguismo.unioeste-
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unioeste

"LiNGUAS. ENSINO E FORMAGAO:
EXPERIENCIAS E APRENDIZAGENS DA
PANDEMIA OFERECE DIMENSOES QUE
CERTAMENTE ULTRAPASSAM O MERO RELATO
DA EXPERIENCIA INDIVIDUAL DE SUAS
AUTORAS E DE SEUS AUTORES. COLOCA
QUESTOES DA MAIOR PERTINENCIA PARA O
QUE FOI DENOMINADO DE ERE - ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: PRATICADO NESSE
PERIiODO DE PANDEMIA: UM MODELO ENTRE A
EAD E A EDUCAGAO PRESENCIAL: NA
EDUCAGAO LINGUISTICA PRATICADA NAS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS."
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