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Dedicamos este livro in memorian a D. Maria Prestes (1932-2022),
por sua luta por um mundo outro.






Sumario

Apresentacao
Uma vida pela vida: Alexander Romanovich Luria
Jader Janer Moreira Lopes

PARTE I - ENTRELACES DE CONTEXTOS

Panorama da cultura e da ciéncia nos primeiros anos da
experiéncia soviética na Russia (1917-1933)
Fernando Gaudereto Lamas

Sobre o materialismo histdrico-dialético
André Silva Martins

As vanguardas russas e a revolugao nas artes, na
linguagem e nas ciéncias
Maério Ramos

A prdxis no nosso tempo

Franklin Trein
PARTE II - ENTRELACES DE VIDAS

As pessoas vém e vao... A. R. Luria: a atmosfera de uma
vida

Jader Janer Moreira Lopes e Sara Rodrigues Vieira de
Paula

Tributo de A. R. Luria ao mestre e amigo L. S. Vigotski
Zoia Prestes e Elizabeth Tunes

11

23

43

65

77

93

113



Sobre Lev Semionovitch Vigotski - Discurso proferido por
Aleksandr Romanovitch Luria na reunido em homenagem
a L. S. Vigotski, em 6 de Janeiro de 1935

Aleksandr Romanovitch Luria

A influéncia do pensamento filoséfico de Spinoza na
elaboragao da teoria histérico-cultural por Vigotski: um
breve panorama

Luiz Miguel Pereira

PARTE Il - ENTRELACES EM CIENCIAS ROMANTICAS

A ciéncia romantica de Luria na contemporaneidade:
reflexdes a luz da neurolinguistica de orientacao
enunciativo-discursiva

Marcus Vinicius Borges Oliveira, Thalita Cristina Souza
Cruz e Rosana do C. Novaes Pinto

Contribuic¢des da ciéncia romantica Luria a vivéncia das
criangas com deficiéncia visual

Danusa da Purificagao Rodrigues e Luciana Maria Santos
de Arruda

Narrativas infantis e a ciéncia romantica de Luria
Carolina G Sousa

Heterociéncia: um jeito outro de produzir conhecimento
Flavia Miller Naethe Motta e Janete Anibal de Oliveira

A janela de Gabriel
Bruno Muniz Figueiredo Costa

Autoras e autores

117

123

145

169

181

197

221

233



A plenos pulmoes

Caros
camaradas
futuros!
Revolvendo
a merda fossil
de agora,
perscrutando
estes dias escuros,
talvez
perguntareis
por mim. Ora,
comecara
vosso homem de ciéncia,
afogando os porqués
num banho de sabenga,
conta-se
que outrora
um férvido cantor
a dgua sem fervura
combateu com fervor'_
Professor,
jogue fora
as lentes-bicicleta!
A mim cabe falar
de mim
de minha era.
Eu - incinerador,
eu - sanitarista,
a revolugao
me convoca e me alista.
Troco pelo front
a horticultura airosa



da poesia -
fémea caprichosa.
Ela ajardina o jardim
virgem
vargem
sombra
alfombra.
"E assim o jardim de jasmim,
0 jardim de jasmim do alfenim."
Este verte versos feito regador,
aquele os baba,
boca em babador, -
bonifrates encapelados,
descabelados vates -
entendé-los,
ao diabo!,
quem ha-de ...

Fragmentos do poema
Vladimir Maiakovski. 2003, p.132



Uma vida pela vida:
Alexander Romanovich Luria

/ 7

Este livro descreve o dano causado a vida de um homem por um projétil
que penetrou em seu cérebro. Embora ele tenha feito todo o esforco
imaginavel para recuperar o proprio passado, e haja assim alguma

chance que de que tenha um futuro, as probabilidades sdo
arrasadoramente contra ele. Creio, porém, que em certo sentido se pode
dizer que ele foi vitorioso. Nao é falsa modéstia de minha parte nao
desejar crédito algum por este livro. O verdadeiro autor é seu herdi.
(A.L. Luria, Moscou, 1972)!

! As referéncias utilizadas nesse texto fazem parte da obra LURIA, A.R. O homem
com um mundo estilhacado. Petropdlis: Vozes, 2008. O desenho que abre o
material é de Lorena Costa Lopes, gentilmente elaborado e cedido para esse livro
a partir de outras imagens (contato: Lorena Lopes <lorenalopes.lopes@gmail.com)
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As palavras transcritas acima, fazem abrem o livro “O homem
com um mundo estilhacado” (2008), escritas por Alexander
Romanovich Luria a partir das muitas paginas escritas por Zasetsky,
um dos seus pacientes. Os dois se encontrariam a partir de um tragico
evento ocorrido em meio a Segunda Grande Guerra, quando, no
campo de batalha, o subtenente Zasetsky, entao com seus 23 anos de
idade, seria vitima de uma situagao que viria atingir e destruir parte
de seu cérebro, como ele mesmo narra em suas lembrangas:

E agora posso lembrar-me de estar lutando em algum lugar na frente
ocidental...e ser ferido na témpora. Mas um més depois eu estava de
volta a frente de batalha [...]Jisso foi em 1943...0 setor ocidental do
front...a batalha de Smolensk. Em algum lugar perto de Vyazma, um
pelotdo langa-chamas posicionado no Rio Vorya recebera ordens de
unir-se a uma companhia de fuzileiros para um ataque contra os
alemaes. Pretendia-se que as forgas conjuntas dos langa-chamas e da
companhia de fuzileiros penetrasse na defesa alema na margem
oposta do Vorya. [..] Todo mundo comegou a se deslocar
[...]subitamente, houve a rajada de tiro do lado deles, metralhadoras
pipocando em todas as diregdes. As balas zuniam sobre minha
cabeca [...] Mas eu nao podia ficar ali esperando [...] Sob o tiroteio,
saltei sobre o gelo, avancei...rumo a oeste...la...e... [...]

Em algum lugar nao muito distante de nossa posicao mais avancada
[...] numa barraca muito iluminada, finalmente voltei a mim...Por
alguma razao nado conseguia lembrar-me de nada, nem falar nada.
(Idem, pg. 28-9)

Entre um momento e outro, que localizam Zasetsky em locais
diferentes: o front e a barraca iluminada, ha uma interrup¢ao, um
hiato na narrativa, mas um excerto do caso que viria ser registrado
em detalhes depois pode explicar o acontecimento:

Excerto da histdria do caso n.3.712

O subtenente Zasetky, de vinte e trés anos, sofre na cabega um
ferimento a bala que penetrou na area parieto-occipital esquerda
do cranio. O ferimento foi seguido de um coma prolongado e,
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apesar do pronto atendimento num hospital de campanha, teve
complicagdes posteriores por inflamacdo de que resultaram
aderéncias do cérebro d4s meninges e causando aliteragoes
acentuadas nos tecidos adjacentes. A formagao do tecido cicatricial
alterou as configuragdes dos ventriculos laterais, empurrando o
ventriculo lateral esquerdo para cima e produzindo uma atrofia da
medula dessa area. (idem, pg. 41)

E esse episddio, ocorrido as margens do Rio Vorya, na batalha de
Smolensk, viria alterar o viver desse jovem combantente: Lev
Alexandrovich Zasetsky, que nascera na cidade Kazanovka, Russia,
em 9 de agosto de 1920 e viria falecer no dia 9 de setembro de 1993,
em Oblast de Tula, também Russia. A partir dai, ele comegaria uma
intensa luta para recordar a sua propria existéncia, memorias,
lembrancas perdidas e destruidas pelo projetil e os estilhagos, que
agora em seu corpo, espalhavam para muito além dele suas proprias
historias e geografias pessoais. E, foi passando por algumas
institui¢des, em busca de sua recuperagao, que ele se encontra, em um
momento com Luria, algo que se tornaria uma longa caminhada
conjunta, como aponta o proprio psicologo soviético:

A primeira vez que encontrei-me com esse homem foi em fins de
maio de 1943, quase trés meses depois de ter sido ferido. Para
acompanhar o curso de sua doenga, eu o vi com bastante
regularidade durante um periodo de vinte e seis anos
(semanalmente ou, as vezes, a intervalos longos). A medida que
nossa amizade se desenvolvia, fui tendo a oportunidade de
testemunhar sua longa e incansavel luta para recuperar o uso de seu
cérebro danificado — para viver, ndo apenas existir. (idem, pg. 38)

Vinte e seis anos, encontros semanais ou intervalos mais
longos, mas sempre encontros, independente da regularidade
temporal, estabelece-se uma relacdo entre eles com um grande
objetivo: marcar a diferenga entre viver e existir.
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E é essa escolha ética, politica, tedrica; a praxis de Luria em sua
vida profissional e pessoal, que ird nos inspirar a conhecer de forma
mais profunda a sua biografia. Come¢amos com esse encontro e
episddio, nao apenas por ilustrar a construgao desse livro, mas por
sua densidade humana, por aquilo que viria a ser a ciéncia, os
postulados e as metodologias que estardao na defesa desse autor.

Fizemos um reconte intencional, um denso retalho as vezes
esquecido por muitos que se dedicam aos seus estudos no Brasil e,
também em outros territérios, talvez seduzidos pelos
contemporaneos discursos sobre as perspectivas neurociéntificas.
Nossa escolha foi pautada em uma das escolhas do Luria: a sua
opcao pela Ciéncia Romantica, por sua tentativa de pensar uma
forma outra de lidar com a vida daqueles que chegavam até ele.

Uma escolha e uma atitude que viria mudar as formas como
deveria ser a relagao “clinica”, uma deciséo e atitude em mudar o
proprio adjetivo “paciente”, como nos aponta Jerome S. Bruner, no
prefacio do livro “A mente e a memdria- um pequeno livro sobre
uma vasta memoria”2 (1999, pg. XI):

E assim, finalmente, instigados pelo espirito de Luria, estamos
aprendendo a compreender os surdos, os cegos, os paraliticos, os
mutilados — compreendé-los como seres humanos que lidam ou nao
conseguem lidar com a condi¢gio humana, e nao apenas como
portadores de um problema médico.

Eis a decisdo que tece as paginas desse livro. Mas € preciso
dizer algo mais para os leitores e leitoras que agora se dedicam a
lé-las. Os textos aqui escritos sao frutos de um curso oferecido na
pos-graduacao em dois programas de Educagao brasileiros?®, onde

2LURIA, A.R. A mente e a memoria — um pequeno livro sobre uma vasta memoria.
Martins Fonte: Sao Paulo, 1999.

3 Tratam-se dos programas de Pds-graduacdo em Educagao da Universidade
Federal Fluminense, onde esse curso foi oferecido pela primeira vez e pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, a primeira localizada na cidade de Niterdi,
Rio de Janeiro e a segunda na cidade de mesmo nome da universidade, localizada
em Minas Gerais.
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um conjunto de convidados estiveram presentes abordando temas
que considerdvamos significativo para compreender o projeto
societdrio e humano que envolvia as agdes de Luria, a disciplina em
questdo recebera o nome “A Ciéncia Romantica de Luria”*.

Nos encontros semanais, nossa intencao nao era apenas estar
lendo e refletindo sobre a obra de Luria, sua produgao mais direta,
mas também o contexto de uma época, as redes estabelecidas por
ele, as forcas sociais que se tecem em determinados espacos e
tempos para e na unidade com as peculiaridades existenciais de
cada um, forjar o existir.

Os convidados tiveram total autonomia para exercer suas
autorias em relacao ao tema dos encontros. E, isso, se refratou nesse
trabalho final, os capitulos aqui, podem ser lidos em sua totalidade,
fazendo as complementac¢Oes e conexdes possiveis, mas também
cada um se sustenta por si s6. Esse era o nosso objetivo, uma obra
ampla e a0 mesmo tempo com toques pontuais, algo que poderia
ser usado como uma introdug¢do e, também, como fios de
aprofundamentos, todos envolvendo a significativa contribuicao
desse autor para diversas areas.

Assim, teremos diversos textos que trazem tematicas que foram
emergindo no decorrer dos encontros e foram sendo consideradas
significativas para nossos estudos e trabalhos. Aqui se encontrara:
Panorama da cultura e da ciéncia nos primeiros anos da experiéncia
soviética na Russia (1917-1933); Sobre o materialismo histdrico-
dialético; As vanguardas russas e a revolugao nas artes, na linguagem
e nas ciéncias; A prixis no nosso tempo; As pessoas vém e vao... A. R.
Luria: a atmosfera de uma vida; Tributo de A. R. Luria ao mestre e
amigo L. S. Vigotski; A influéncia do pensamento filosdfico de
Spinoza na elaboragdo da teoria histdrico-cultural por Vigotski: um

* Essa disciplina esteve a cargo do Prof. Jader Janer Moreira Lopes, docentes dos
dois programas, mas foi conduzida de forma coletiva por varios outros docentes,
convidados por seus estudos e pesquisas a virem somar aos debates. Todos esses
docentes foram convidados a estarem nesse livro. Aproveitamos para gradecer a
todos que doaram suas escritas e, também, a aqueles que ndo puderem estar
conosco nessa obra, mas que, em muito contribuiram para o curso.
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breve panorama; A ciéncia romantica de Luria na
contemporaneidade: reflexdes a luz da Neurolinguistica de orientacao
enunciativo-discursiva; Contribui¢des da Ciéncia Roméntica Luria a
vivéncia das criangas com deficiéncia; Narrativas infantis e a Ciéncia
Romantica de Luria; Heterociéncia: um jeito outro de produzir
conhecimento e A janela de Gabriel. E importante destacar que
contamos ainda com a tradugao de um material escrito por Luria para
seu parceiro de pesquisa L.S. Vigotski, ainda inédito no Brasil e
traduzido por nossas parceiras de trabalhos e pesquisas: Zoia Prestes
e Elizabeth Thunes.

Nesse livro ndo tivemos essa pretensao de esgotar nenhum
dos assuntos aqui abordados, mas ele tem o sentido de abertura, de
registros que se descolam para outros enunciados, para outras
possibilidades...€ a escolha ontoldgica e epistémica de Luria, que
tanto nos afetou e que nos dedicamos a olhar com grande
amorosidade.

Sabemos que o termo Ciéncia Romantica nao foi cunhado por
Luria, como podera ser percebido no decorrer da obra, mas ao ler
sua relacito com esse movimento, reconhecemos a sua
singularidade em materializar na vida humana os principios que
nela estdo presentes.

Por isso esse livro — e o curso- teve seu nascimento com esse
titulo: “A Ciéncia Romantica de Luria: contextos de uma época e
estudos contemporaneos”, o que desejamos € dialogar com os
caminhos tragados por ele, o que ele viria compor como sendo a
“sua” Ciéncia Romantica, que para nos, tem um ponto nodal: é a
sua vida pela vida.

Jader Janer Moreira Lopes
Por todos os integrantes do Grupo de Pesquisas e Estudos em
Geografia da Infancia — GRUPEGI/CNPq e pelos demais autores,

todos sao organizadores dessa obra.
Brasil, outono de 2022.
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Quadro 1

Espacos, Tempos e Acontecimentos da vida de Luria

Acontecimento Local Data
Nascimento Kazan 16 de julho 1902
Revolugao Russa Russia 1917
Término da Educacdo Secundaria. Kazan 1918
Ingresso na Faculdade de Ciéncias
So%iais - Universidade de Kazan Kazan 1918
Conclusao do curso de Ciéncias Sociais
na Universidade de Kazan Kazan 1921
Ingresso na Faculdade de Medicina e
no Ins,tltuto Pedagdgico. Comega Kazan 1901
também a frequentar o Hospital
Psiquiatrico de Kazan.
Trabalha como assistente de laboratorio Em algum
no Instituto de Organizacao Cientifica Kazan momento, entre
do Trabalho de Kazan osanos 1921 e
1923
Mudanga para Moscou Moscou 1923
Inicio das atividades de pesquisa no
Instituto de Psicologia de Moscou Moscou 1923
(onde conhece Leontiev).
Em algum
Encontro com S. V. Sherashevsky. Moscou momento da
década de 1920.
Encontro com Vigotski e inicio do 1924 até 1934
trabalho conjunto no Instituto de Moscou (morte de
Psicologia de Moscou. Vigotski).
Com a guerra, tornou- se torna Urais do
responsavel por um hospital nos Urais Sul, em 1941
do Sul, em Kisegach. Kisegach.
Urais do
Encontro com L. A. Zasetsky Sul, em 1943
Kisegach
Com o final da guerra, volta para
Moscou. Inicio do trabalho no Instituto Moscou 1944

de Neurologia e no Instituto de
Neurocirurgia.
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14 de agosto

Morte Moscou 1977

Organizado por Sara Rodrigues Vieira de Paula
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Nascimento

Revolucao Russa

Término da Educagdo Secundaria

Ingresso na Faculdade de Ciéncias Sociais -
Universidade de Kazan

Concluséo do curso de Ciéncias Sociais na
Universidade de Kazan

Ingresso na Faculdade de Medicina e no
Instituto Pedagégico. Comeca também a
frequentar o Hospital Psiquiatrico de Kazan

Trabalha como assistente de laboratério no
Instituto de Organizacao Cientifica do
Trabalho de Kazan ( entre 1921 e 1923)

Mudanca para Moscou
Inicio das atividades de pesquisa no Instituto
de Psicologia (onde conhece Leontiev)

Encontro com S. V. Sherashevsky (década de 20)

Encontro com Vigotski e inicio do trabalho
conjunto no Instituto de Psicologia de Moscou
(1924 até 1934)

Morte de Vigotski

Com a guerra, tornou- se torna responsavel por
um hospital nos Urais do Sul, em Kisegach

0 com L. A, Zasetsky

Com o final da guerra, volta para Moscou.
Inicio do trabalho no Instituto de Neurologia e
no Instituto de Neurocirurgia
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PARTE I - ENTRELACES DE
CONTEXTOS

A revolugao nos libertou - especialmente a geracao mais jovem - para a
discussao de novas ideias, novas filosofias e sistemas sociais. Nem eu
nem qualquer um de meus amigos tinhamos intimidade com o
Marxismo ou com a teoria do socialismo cientifico. Nossas discussoes
nao haviam ido além dos esquemas socialistas utdpicos, em voga
naqueles tempos. Eu nao tinha ideia das causas reais da Revolugao, mas
meus amigos e eu nos atiramos imediatamente, de corpo e alma, no
novo movimento, porque percebemos as oportunidades que oferecia.
Meu entusiasmo advinha principalmente de um forte sentimento
emocional e romantico pelos acontecimentos da época, e ndao de uma
apreciagao intelectual profunda de suas raizes sociais.

(A construcao da mente — A.R. Luria, 2015, p. 24)






Panorama da cultura e da ciéncia nos primeiros anos da
experiéncia soviética na Russia (1917-1933)

Fernando Gaudereto Lamas

Devemos perguntar, assim como explicar; devemos,
acima de tudo, nos questionar. Devemos abandonar a
pretensao de ter todas as respostas porque
obviamente nao as temos. E, acima de tudo, devemos
aprender novamente a usar o marxismo como um
método cientifico (HOBSBAWM, 2015, p. 157)

A guisa de introdugio:

A tarefa de escrever a respeito dos anos iniciais da experiéncia
soviética na Russia estd longe de ser facil. Envolta em polémicas
desde seus comecos, a histéria da Revolugao Russa de 1917 e da
consequente criagao da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
em 1922, foi percebida, especialmente apds a crise e queda das
experiéncias do socialismo real entre o final dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990, como um equivoco da Historia, chegando mesmo
ao ponto em que alguns afirmaram que a Historia havia chegado
ao seu término (FUKUYAMA, 1992). Dentro dessa perspectiva,
todas as agoes executadas nos mais variados campos foram jogadas
na lata do lixo da Histéria, perdendo-se, desta forma, um
importante aprendizado das muitas realiza¢cdes em variadas areas
do conhecimento.

Evidentemente, o alerta de Eric Hobsbawm que nos serve de
epigrafe, nos leva a reconhecer que determinadas politicas
adotadas particularmente a partir da década de 1930, conduziram
ao fracasso das experiéncias artisticas, intelectuais e cientificas que
frutificaram nos anos iniciais da Revolugao e da existéncia da Uniao
Soviética. O dogmatismo que tomou conta das interpretagoes e
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producdes académicas e artisticas conduziu a uma esterilizagao na
producao destes campos. No mesmo sentido, as andlises também
dogmaticas a respeito da experiéncia soviética na Russia, nos
conduziram a interpreta¢des equivocadas e distorcidas a respeito
do sobredito sufocamento nas ciéncias e nas artes.

Mesmo reconhecendo os grandes equivocos assim como os
crimes cometidos pela arbitrariedade do stalinismo, é preciso
ressaltar que o periodo situado entre os anos de 1917 e 1933
assinalaram uma grande profusao de ideias no campo cientifico e
intelectual, assim como no meio artistico que nao podem ser
simplesmente ignoradas.

Uma geracao avida por ideias novas e a possibilidade do
surgimento de “uma nova sociedade”

Por que os bolcheviques venceram? Porque sabiam lutar pelas
pequenas e pelas grandes aspiragdes e reivindicagdes das grandes
camadas populares e dirigindo-as para a destruicao do passado e
lutando com elas para edificar, sobre as ruinas fumegantes do
sistema social destruido, uma nova sociedade, um novo mundo
(REED, s./d., p. 282).

Se, por um lado, a Russia vivia uma situacdo cadtica', por
outro lado presenciou o surgimento de uma geragao de

! Os anos situados entre 1914 e 1922 foram extremamente cadticos para a Russia,
pois posteriormente ao seu envolvimento na Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
seguiu-se um periodo de Guerra Civil que se arrastou até 1921. Estes conflitos
provocaram um duro impacto na economia e na sociedade russa e estavam na
origem de algumas das ag¢des iniciais dos bolcheviques. Contudo, os limites deste
artigo nos impede de inserir uma analise detalhada sobre estas questdes. A
respeito do impacto da Primeira Guerra Mundial na Russia, cf. STVENSON,
David. 1914-1918 — a historia da Primeira Guerra Mundial Vol 3: as
consequéncias. Tradugao: Valter Lelis Siqueira. Barueri: Novo Século, 2016 &
FERGUNSON, Niall. O horror da guerra: uma provocativa analise da Primeira
Guerra Mundial. Tradugao: Janaina Marcoantonio. 2%ed. Sdo Paulo: Planeta, 2018;
sobre o comunismo de guerra adotado pelos bolcheviques como forma de tentar
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intelectuais, artistas e cientistas ansiosos pelo rompimento com os
estreitos limites impostos pelo czarismo. Nesse sentido, a
amplitude e a ambigao do projeto bolchevique em relagao a criagao
de uma nova sociedade proporcionava a estes artistas e intelectuais
um horizonte bastante promissor. Como salientou John Reed, na
epigrafe acima, justamente ele que nao somente presenciou mas
participou dos principais eventos relacionados a Revolugao de
Outubro de 1917, havia um nitido e sincero desejo de criar uma
nova sociedade a partir dos escombros da antiga.

Essa ansia em revolucionar a sociedade nao deixou nada de
fora, desde habitos cotidianos até o papel das mulheres, passando
pelas artes (e sua fungao), pelas ciéncias e pela administragao dessa
nova forma de organizagdo social. Em outros termos, tudo era
objeto de debate na Russia pos-Revolucionaria.

Uma das questoes que entrou em voga, especialmente apds o
fim da Guerra Civil (1917-1921), foi o debate em torno da
reconstrugao do byt. Segundo Tamires Moura Gongalves Leite, a
palavra byt € um acronimo do verbo bytvat (acontecer, em russo),
que significava, antes da Revolugdo de Outubro, bens ou
propriedades, mas que foi ressignificado para “modo de vida”. O
debate era bastante pertinente, pois surgiu, tendo como balizas, por
um lado a promulgacdo da Nova Politica Economica (NEP)
elaborada por Lénin para impulsionar a economia soviética nos pos
guerra civil, e gerou entre muitos membros do partido o temor do
advento de habitos tipicamente burgueses, e por outro, uma série
de artigos de Leon Trotsky que criticavam o byt como habitos
retrogrados, tipicos do campesinato russo (LEITE, 2019, p. 17-18).

Em outros termos, os revoluciondrios nao desejavam nem o
advento de uma cultura burguesa, mesmo que com coloragdes
russas, proveniente do impacto da NEP e nem o retorno ao passado
rural, percebido como violento, especialmente em relagao as

superar as agruras provocadas pelas guerras, cf. CARR, E. H. La revoluciéon
bolchevique (1917-1923) vol. 2: el orden econémico. Madrid: Alianza, 1982.
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mulheres. Pretendia-se, portanto, a criagio de um novo ser
humano, de uma nova cultura e de uma nova sociabilidade.

O debate acerca do byt naturalmente acabou incluindo a
questdao do papel da mulher nessa proposta de uma sociedade
nova. Reflexdes e debates sobre o papel da mulher em sociedade
socialista ja vinham sendo realizados na Russia desde o inicio do
século XX?, particularmente protagonizados por Alexandra
Kollantai e Nadezda Krupskaia.®* Contudo, a tomada do poder
pelos Bolcheviques ampliou o debate para todo o partido e para
todo o pais, na medida em que agora deixava de ser apenas um
debate intelectual e passava a ser um debate nacional sobre a
implementagao das mudangas na sociedade soviética.

Evidentemente, como ja havia destacado Trotsky, o byt, em seu
sentido arcaico, colocava a mulher em um papel subalterno e
subserviente e tal fato deveria ser veementemente rechagado pelo
Partido. Tanto Lénin quanto Trotsky, entendiam que a mulher
deveria ter um papel mais ativo e reconheciam que tal fato ja estava
em andamento no mundo Ocidental. Nesse sentido, debate em
torno do byt enquanto comportamento tipico do campesinato em
relagdo as mulheres, era fundamental para o rompimento com
tradi¢Oes violentas que marcavam o machismo russo, pois, se por
um lado, o movimento feminista ja4 se encontrava enraizado na
Russia, fazendo paralelo com o feminismo na Europa Ocidental,
por outro lado, os debates feministas ndo incluiam a preocupagao
com a mulher camponesa, centrando-se quase que exclusivamente
para as mulheres oriundas da classe média e da elite urbanas.
Nesse contexto, a contribuicdo de Alexandra Kollantai foi
fundamental, tanto para influenciar o Partido a respeito destas

2 Um importante panorama da questdo feminina na Russia, desde o século XIX até
os anos pds-Revolugao, pode ser encontrado em: SILVA, Danielle Jardim da.
Avancgos e limites da contribuicdo soviética para a libertacio das mulheres:
Apontamentos a partir do pensamento de Alexandra Kollontai. (Dissertagao de
Mestrado), Niteréi: UFF, 2018.

3 Textos ou extratos de textos destas autoras podem ser encontrados no seguinte
endereco eletrénico: https://www.marxists.org/portugues/.
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condi¢des, quanto no sentido de ultrapassar os limites do
feminismo na Russia (SILVA, 2018, p. 33).

Foi dentro desta perspectiva que o debate acerca do byt avangou
na direcdo de fornecer as mulheres um novo papel na nascente
sociedade soviética, pois em uma nova sociedade, a mulher deveria
exercer novos papéis. Segundo Thais Senna (2017, p. 107):

Dessa postura pré-emancipacgao decorreram intimeras transformagdes
na sociedade socialista com relagdao as mulheres. Das mais basicas, ja
realizadas pelas poténcias capitalistas a época da revolugao, as mais
inovadoras, que sé puderam existir no ambito de um Estado operario,
as mulheres da sociedade soviética tiveram suas vidas mudadas nao
apenas enquanto pessoas em um sistema completamente diferente do
anterior, mas, também, quanto as suas tarefas, suas possibilidades, sua
imagem, seu lugar na sociedade e na histdria.

Como o momento era prenhe de desejos de mudanca, o debate
acerca do papel da mulher na nascente sociedade soviética afetou
a produgao de roupas e a producdo artistica, tanto a arte dos
cartazes quanto a pintura e o cinema. Nessas areas destacamos o
papel do pintor abstrato Kazimir Malevich, que desde o inicio do
século XX ja vinha sendo influenciado pelas transformagoes
artisticas que ocorriam na Europa Ocidental, notadamente na
Franga, e acabou por transformar-se em um dos principais nomes
da pintura abstrata, ou como prefere Gombrich, arte “nao-objetiva”
ou “nao figurativa” (GOMBRICH, 1993, p. 452) da vanguarda russa
daquele momento.

Em 1915, ao lado do poeta Maiakovisk, Malevich ja havia
publicado o manifesto Do cubismo ao Suprematismo, na qual
defendia que o Suprematismo era uma forma de romper com a
mera representacao de objetos no qual a pintura havia se
transformado. Dentro dessa concepgdo, a arte havia perdido a
sensibilidade do olhar, na medida em que voltava-se
exclusivamente para a representagao fisica. Logo, para Malevich, o
Suprematismo deveria defender um retorno a arte pura, ou seja, a
supremacia da sensibilidade (GULLAR, 1999, p. 134). Em 1919
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Malevich tornou-se professor da primeira escola de Arte Aplicada
de Moscou, colocando em pratica seus principios abstratos
(SEUPHOR, 1981, p. 201).

E interessante analisar a data em que Malevich foi nomeado
professor da recém criada escola de Arte Aplicada de Moscou. Em
1919, a Russia estava mergulhada na Guerra Civil, que somente
terminaria em 1921, e havia a pouco saido da Primeira Guerra
Mundial (o acordo de Brest-Litovsky era de marco de 1918). Portanto,
em meio ao caos, havia ja um projeto ambicioso de estabelecer novos
parametros para as artes pictoricas, a tal ponto que Malevich, um
pintor abstrato com fortes influéncias ocidentais, particularmente do
cubismo francés, foi nomeado professor. A partir de 1923, apds
estabelecer-se como professor em Leningrado, Malevich nao
produziu mais nada, a nao ser, em 1926, quando foi autorizado a ir na
Alemanha, a convite da escola Bahaus, para publicar uma obra em
defesa do abstracionismo, que em verdade era uma versao ampliada
do Manifesto Suprematista (SEUPHOR, Op. Cit., p. 201).

O cinema alcangou um grande desenvolvimento nos anos
iniciais da experiéncia soviética na Russia e o nome de Seguei
Eisesntein foi o principal destaque do periodo. Eisenstein iniciou
sua carreira no teatro, realizando montagens de pecas para aqueles
que lutavam na Guerra Civil. Contudo, foi no cinema que ele
desenvolveu ao maximo suas concepgdes de montagem. Ao longo
da década de 1920 a perspectiva cinematografica de Eisenstein
amadurece até o que ele proprio denominou como “cinema
intelectual” e que se materializa no filme Outubro, uma encomenda
para a comemora¢ao dos 10 anos da Revolugao. O cinema
intelectual era percebido por Eisenstein como “a superagao
dialética do conjunto da experiéncia do cinema russo dos anos
1920” (SARAIVA, 2006, p. 132). O proprio Eisenstein, ao analisar
essa forma de cinema, chamou a atengao para o fato de que “as
possibilidades desse tipo de cinema sao positivamente ilimitadas.
Apenas esse tipo de técnica cinematografica é capaz de traduzir em
linguagem filmica os conceitos filoséficos contidos em O Capital,
de Karl Marx” (EISENSTEIN, 1987, p. 284).

28



A técnica de montagem cinematografica de Eisenstein
baseava-se na idéia de que o conflito era a base de tudo e inspirado
nisso o cineasta desenvolveu:

(...) uma visao do cinema de fluxo incessante de choques em varios
niveis expressivos o que [0 levou] a sistematizar uma escala de
métodos de montagem: montagem métrica, ritmica, tonal, atonal e
intelectual. Cada método - compondo uma hierarquia de niveis de
complexidade — mobiliza um espectro de elementos em conflito
(SARAIVA, 2006, p. 132).

Em outros termos, como destacou Georges Sadoul, ao mesclar
teorias literarias vanguardistas da época com as técnicas do teatro
de vanguarda russo (especialmente as de Dziga Vétov e de
Kulechév) (SADOU, 1983, p. 228-229), Eisenstein criou uma forma
de fazer cinema extremamente inovadora.

No campo da Literatura, a geragao que se desenvolveu a partir
da década de 1890 e alcangou e participou dos anos iniciais da
Revolugao Russa, foi classificada, segundo Bushkovitch, como
"Geragao de Prata”, na medida em que nao obteve o mesmo sucesso
internacional que a geragao do século XIX, classificada na literatura
russa como “Gerag¢ao de Ouro”. Essa gera¢dao nao foi formada por
escritores socialistas ou mesmo simpatizantes do socialismo e muito
menos do marxismo. Em sua totalidade, eram criticos ferrenhos do
czarismo, mas dificilmente poderiamos classifica-los como marxistas.
Entretanto, dentre alguns de seus expoentes, alguns, diga-se de
passagem, dos mais brilhantes, tiveram atuacao constante durante e
apos a Revolugao Russa de 1917 e foram ardorosos defensores das
transformagdes provocadas pelos bolcheviques.

A relacado entre escritores e as ideias socialistas
(particularmente as de cunho marxista) e, mais especificamente a
Revolugao, foi alvo das preocupagdes analiticas de um de seus
principais lideres, Leon Trotski. Este intelectual revolucionario,
analisando o cendrio literdrio russo na época da Revolugao (entre
1922 e 1923), destacou que ainda ndao havia uma literatura
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socialista, mas uma literatura de transicao, “que se liga mais ou
menos organicamente a Revolugao, embora nao represente a arte
da Revolugao” (TROTSKI, 2007, p. 63).

Bushkovitch assinala que apds a Revolugao de Outubro a
inteligentsia russa dividiu-se em basicamente dois grupos: um que
colocou-se contra a proposta bolchevique e emigrou para outros
paises e outro que colocou-se ao lado dos ideias dos bolcheviques,
dentre os quais o principal foi o poeta futurista Vladimir
Mayakovisk (BUSHKOVITCH, 2014, p. 355). Curiosamente, Lénin
manifestava davidas sobre a poesia de Mayakovisk. Em carta a
Clara Zetkin, Lénin confessou ser um “barbaro” e que nao
conseguia compreender as obras tipicas do Modernismo, tais como
Cubismo, Futurismo, entre outras (FICHER, 1966, p. 528).

Essa passagem ¢ significativa, pois nos indica que nem todos
os lideres da Revolugao estavam em consonancia com as
transformacgdes das vanguardas literarias ocidentais (com excegao
para Trotsky, um fervoroso intelectual que acompanhou de perto
algumas destas vanguardas). Mesmo desconhecendo as virtudes
do Modernismo e desconfiando das produgoes artisticas abstratas,
Lénin (que acreditava que a arte deveria ser dirigida ao povo mais
simples e temia que temas abstratos afastassem a populagao da
arte), ndo criou empecilhos para que a arte Moderna, na fase inicial
da experiéncia soviética russa, se desenvolvesse, como podemos
perceber por nomes como o préprio Mayakovski na poesia e
Serguei Eisenstein no cinema.

Em outros termos, para Lénin, apesar de existir a necessidade
de se criar um novo padrao artistico voltado para as necessidades
da nova sociedade que estava surgindo, havia também a
necessidade de “assimilar a heranga intelectual da burguesia”
(SERGE, 1989, p. 49), uma vez que esta era imprescindivel, na
medida em que foi dentro destes padroes que haviam se formado
os intelectuais que entao apoiavam a revolucao. Evidentemente, o
reconhecimento dessa heranga intelectual nao implicava em uma
mera aceita¢do da mesma, mas como o proprio Lénin frisou, em um

30



reconhecimento critico, capaz de perceber as contradicdes dessa
mesma heranca (LENIN, 1968, p- 03).

Em relagdo aos intelectuais, a influéncia do pensamento de
Karl Marx precisa ser melhor detalhada. Se no campo das Artes,
como foi visto acima, essa influéncia foi tardia, apesar da
repugnancia em rela¢do ao czarismo, no campo da intelectualidade
essa questao foi significativamente distinta, especialmente na
Russia. Se, na Europa Ocidental o marxismo ainda encontrava-se
majoritariamente presente na esfera sindical, com uma pequena
presenga entre os intelectuais, em areas periféricas, como a Russia,
os termos intelectual e intelectual de esquerda se confundiam, e
nesse ponto, os ideiais marxistas apareciam de forma indelével
(HOBSBAWM, 1982, p. 87), mesmo reconhecendo que haviam
aqueles que situavam-se mais no campo de Liberalismo ou do
Populismo (BUSHKOVITCH, 2014, p. 355), sendo que este termo
deve ser entendido dentro de um pensamento de esquerda, que
apesar de combatido pelos bolcheviques, ja era, dentro da
perspectiva russa, uma visao progressista.

Alberto Rosa e Ignacio Montero (1993, p. 83), destacaram que
aqueles intelectuais que simpatizavam com o novo regime
encontraram um ambiente de completa independéncia em seu
trabalho. A natureza do trabalho intelectual pressupunha uma
busca por conhecimento e um didlogo permanente com pares de
outro paises, e, ¢ importante assinalar, que nos primeiros anos de
existéncia da experiéncia soviética na Ruassia, houve um profundo
interesse pelo conhecimento produzido na Europa Ocidental, que
vai para além da simples utilizagao instrumental do mesmo, ou
seja, havia um claro desejo de interagao intelectual e um sincero
desejo de troca intelectual e para contribuir para isso, havia a
liberdade intelectual para a produgao académica.

Essa liberdade fica patente quando analisamos as propostas
surgidas nesse periodo voltadas para os mais diversos campos do meio
académico. Desde o Direito, com os estudos juridicos de Paschukanis e
Stuchka, até as obras no campo da psicologia de Vygostsky e Luria,
passando, evidentemente, pelos estudos pedagogicos de Moisey
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Pistrak, entre outros tantos. O que efetivamente estes intelectuais
produziram de relevante? Vamos tentar realizar uma breve andlise
sobre suas contribuigdes, visando justamente mostrar em que foram
inovadores e como o ambiente revoluciondrio estava intimamente
ligado com essas novas concepgoes.

As inovagoes propostas por Pistrak para o campo educacional
localizam-se no fato de que ele encarnou o espirito de criagcao de
uma nova sociedade que assolou sua época. Como salientou
Tragtenberg, Pistrak percebia que seria insuficiente meramente
reformar as antigas teorias pedagdgicas, o que implicava em uma
transformacdao radical do ambiente escolar, que Pistrak
corretamente percebia como influenciador dos comportamentos
sociais. Contudo, como frisou Tragtenberg, o objetivo de Pistrak
nao era o de “formular uma teoria, mas analisar seu surgimento em
decorréncia de uma pratica escolar guiada pelo método dialético
[nesse sentido] a Escola do trabalho é apenas o resultado da pratica
pedagogica, a sistematizagdo de uma experiéncia concreta”
(TRAGTENBERG, 2011, p. 200).

Fica claro, portanto, que nao era a intengao de Pistrak criar
uma nova teoria pedagogica que apresentasse uma alternativa
tedrica as teorias em vigor no Ocidente, afinal de contas, sendo fiel
ao método do materialismo histdrico-dialético desenvolvido por
Marx, ele precisava observar e analisar a sociedade e suas
transformacoOes para a partir disso, compreender a dinamica dos
acontecimentos. O contexto em que Pistrak produziu suas obras, a
década de 1920, foi marcado por uma profunda efervescéncia
transformadora, mas também por graves conflitos entre o
campesinato e os setores urbanos, na medida em que os projetos
revoluciondrios nao coadunavam com as formas tradicionais de
trabalho desenvolvidas a época. Em outros termos, ndo havia uma
realidade soélida a ser observada, mas uma realidade em
permanente transformacao e ainda marcada por uma profunda
indefinicao. Essas questdes ficam claras no prefacio assinado pelo
proprio Pistrak, mas também por Elizaveta Berezanskaya, Olga
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Leytnekker, Robert Mikelson, Alekxei Strazhev e Viktor Shulgin
para a obra “Escola Comuna”. Segundo os autores:

Trés anos de trabalho, nem sempre em condi¢des normais aceitaveis,
é um periodo pequeno para revelar a experiéncia de construcao da
escola do trabalho — especialmente se o processo de trabalho é
simultaneamente o processo de formulacao da tarefa, o processo de
forjamento das bases da nova escola (PISTRAK; BEREZANSKAYA;
LEYTNEKKER; MIKELSON; STRAZHEV & SHULGIN, 2009, p 111).

O trecho acima ressalta justamente o que Ricardo Vidal
Golovaty destacou em seu artigo, quando afirmou que Pistrak nao
definia seu trabalho como uma pedagogia socialista, isto é, como
uma teoria pedagogica, mas sim como “sinteses para
encaminhamentos praticos oriundos de debates realizados nas
institui¢oes em que atuava” (GOLOVATY, 2017, p 04). Em outros
termos, era uma reflexdo permanentemente focada na pratica
escolar e baseada na realidade que circundava e atravessava o
mundo escolar.

Os estudos no campo do Direito também sofreram fortes
mudangas, especialmente sob as influéncias de Evguiéni
Bronislavovitch Pachukanis (1891-1937) e Petr Ivanovich Stucka
(1865-1932). Ambos foram fundamentais para a criagdo de uma
perspectiva critica sobre o Direito, que incluia o método do
materialismo historico dialético como base para o entendimento do
universo juridico.

Pachukanis, em sua obra “Teoria geral do direito e marxismo”,
buscou fazer exatamente o que Pistrak fez com a Pedagogia, ou
seja, nao elaborar uma teoria pronta, mas pensar as teorias
presentes até aquele momento a partir das reflexdes de Marx e a
partir disso, pensar o que seria o direito em uma sociedade
socialista. Para além dessa questdao, mas tao importante quanto,
Pachukanis partindo das analises de Marx sobre a mercadoria
(presente, especialmente, no capitulo 1 do Capital) buscou
compreender o Direito, ndo como mera ideologia justificadora das
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relacdes capitalistas, ou seja, como uma superestrutura sempre
determinada pela estrutura, mas como uma relagao dialética, isto
¢, o campo juridico sendo influenciado pelas relagdes econdmicas e
ao mesmo tempo influenciando estas. Nesse sentido, as
formulagdes juridicas, isto é, as leis, os cddices, entre outros, nao
flutuavam no distante campo da superestrutura, mas provinham
de necessidades concretas. A originalidade da andlise de
Pachukanis encontra-se na seguinte passagem de sua obra:

(...) Mas, se a analise de Marx da forma-mercadoria também em sua
relagdo com a forma sujeito encontrou ampla aplicagdo como meio
de critica a ideologia juridica burguesa, ela nao foi de modo algum
utilizada para o estudo da superestrutura juridica como fendmeno
objetivo (PACHUKANIS, 2017, p. 61).

Logo, para além dos debates acerca da relacao entre
infraestrutura e superestrutura, havia objetivamente a lei e sua
jurisprudéncia, nao compreendidas de maneira isolada, mas
inseridas no seio da forma-mercadoria, isto é, como uma de suas
expressoes, e era justamente para esse lado que olhava Pachukanis
quanto utilizou o método de Marx para compreender e analisar o
papel da lei em uma sociedade socialista.

Quanto a Stucka, cuja obra maxima foi “A fungao
revolucionaria do Direito e do Estado”, buscava analisar o direito a
partir de uma perspectiva distinta de Pachukanis, com o qual
travou um debate a respeito das questdes juridicas ao longo da
década de 1920. Stucka fez uma analise classista do Direito,
compreendendo o mesmo como fruto dos interesses da classe
dominante. A perspectiva de Stucka, situa-se mais para o lado do
materialismo historico dialético e para o debate acerca da transicao
do Capitalismo para o Comunismo e de sua fase intermediaria, ou
seja o Socialismo. Nesse sentido, a andlise de Joao Paulo de Faria
Santos ¢ esclarecedora, conforme podemos ver na citagdo abaixo:

E isso que coloca o Direito na histdria, ou seja, evita-se o desvio de se
acreditar ser o Direito uma categoria eterna, imutavel, que os
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“juristas buscam até hoje”. Assim, todas as classes, e todos os
periodos da humanidade, teriam seu préprio Direito, ja que esse se
modifica com o movimento incessante da luta de classes. Em uma
sociedade sem classes, objetivo final de um comunismo utépico, nao
se aplicaria o Direito, tendo em vista o carater coercitivo nao mais ser
necessario. Todavia, ao contrario do que advoga Pachukanis, o longo
periodo de transicdo pds-capitalista — que alguns chamariam de
socialismo — teria seu proprio Direito, necessario para, aos poucos,
substituir o Direito hegemonico, e que representasse nao mais o
interesse da burguesia e sim os interesses do proletariado, que se
organizariam sistematicamente, modificando a propria filosofia do
Direito (SANTOS, 2019, p. 13).

Uma percepcdao de um Direito vivo, em permanente
modificagdo, correndo conjuntamente com as transformacdes
sociais proporcionadas pelo desenvolvimento de uma sociedade
socialista; essa era a visao juridica de Stucka.

Lev Semenovich Vygotski representou para os estudos do
campo da Psicologia algo semelhante ao que Pachukanis e Stucka
representaram para o Direito. Sua proposta de superar a dicotomia
entre corpo e mente nos remete claramente a dois principios caros
ao pensamento de Karl Marx: a dialética e a totalidade. Sua
abordagem parte de questdes praticas, vivenciais, para entao
alcangar uma elaboragao intelectual.

Segundo Zoia Prestes, criticando as tradugoes provenientes do
inglés que circularam pelo Brasil na década de 1990, o termo
linguagem nao explica adequadamente a intengao da analise de
Vygotski. Para esta autora:

(...) Vygostki refere-se a relacdo entre pensamento e fala, ou seja, algo
expresso oralmente ou de forma escrita. Para Vygostki a fala e o
pensamento sao dois processos psiquicos distintos, singulares e
separados, que em um certo momento do desenvolvimento
(ontogénese), unem-se, dando lugar a unidade pensamento e fala
que € pensamento verbal (PRESTES, 2010, p. 176).
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A andlise de Prestes nos remete imediatamente a analise feita
por Engels acerca do processo evolutivo do ser humano e do papel
desempenhado pelo trabalho neste mesmo processo. Nas palavras
de Engels:

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a
crescente clareza de consciéncia, a capacidade de abstracdao e o
discernimento cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre o
trabalho e a palavra, estimulando mais e mais seu desenvolvimento.
Quando o homem se separa definitivamente do macaco, este
desenvolvimento ndo cessa, mas continua, em grau distinto e em
dire¢Oes diferentes entre povos distintos nas diferentes épocas (...)
(ENGELS, 1975, p. 81-82).

Observe-se que tanto na andlise de Prestes acerca do
pensamento de Vygostki quanto na analise de Engels acerca do
processo evolutivo humano a praxis, isto ¢, a pratica
contextualizada socialmente exerce um papel fundamental para o
desenvolvimento da abstragao, ou seja do pensamento. Em outros
termos, a ontogénese, ou seja, o estudo sobre o processo do
desenvolvimento de uma vida, deixa de ser uma andlise
exclusivamente bioldgica para tornar-se uma andlise também
social, na medida em que, como destacou Engels, os processos
simplesmente nao param, mas modificam-se de acordo com o lugar
e com a época na medida em que sao resultados de a¢des praticas
executadas pelos seres humanos. Logo, ao desenvolver um método
socio-historico de andlise do desenvolvimento psicoldgico do ser
humano, Vygostki buscou inspiragao na analise que Marx realizou
do trabalho. Em “O Capital”, Marx frisou que:

(...) o que distingue as diferentes épocas econdmicas nao é o que se
fez, mas como, com que meios de trabalho se faz. Os meios de
trabalho servem para medir o desenvolvimento da forga humana de
trabalho e além disso, indicam as condi¢des sociais em que se realiza
o trabalho (MARX, 1982, p. 204).
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O trabalho é, portanto, fruto de um processo coletivo e datado
historicamente e ndo, jamais, uma opgao individual, que o proprio
Marx, em um texto que Vygostki nao teve a oportunidade de ler,
frisou anteriormente (MARX, 1986, p. 05).Logo, o entendimento
socio-histérico da Psicologia por Vygostki nasceu de uma leitura
atenta dos escritos de Marx e de Engels que estavam disponiveis a
época, significando ndo uma mera transposigao de conceitos, mas
um completo entendimento da teoria que, por sua vez, implicava
na compreensao da realidade circundante.

Consideragoes finais

Ao longo deste texto, nossa pretensao foi mostrar que os anos
iniciais da Revolucdo Russa foram marcados por uma liberdade
intelectual, artistica e cientifica até entao poucas vezes vista. Essa
liberdade criativa encontrava guarida num contexto em que seus
participes estavam envoltos em um projeto social que tinha
pretensdes grandes, a saber: criar uma nova sociedade. Nesse
sentido, todos acreditavam ser possivel estabelecer novos
parametros para suas areas.

Dentro deste contexto revoluciondrio de carater socialista, a obra
de Karl Marx e de Friedrich Engels ndao foi encarada como uma
doutrina fechada em si mesma, mas como um parametro no qual
académicos, politicos e artistas buscavam inspiragao, sem se deixar
levar por dogmatismos. As obras de Marx e Engels, portanto, eram
encaradas como incompletas* ou abertas, o que impulsionava novas
percepgcoes e novas pesquisas em diferentes campos do conhecimento.

* Efetivamente, no periodo analisado por este artigo, as obras completas de Marx
e de Engels nao estavam disponiveis. David Riazanov foi incumbido por Lénin de
ficar a frente do recém criado Instituto Marx e Engels e ao longo da década de 1920
e do inicio da década seguinte empreendeu um grande esfor¢o para localizar,
organizar e publicar tais obras. Contudo, este trabalho herctleo foi interrompido
pela prisao e fuzilamento de Riazanov em 21 de janeiro de 1938, quando uma nova
onda de perseguicoes (chamada de grande purga) se abateu na URSS. Logo, os
intelectuais e artistas analisados brevemente neste artigo tiveram acesso apenas a
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O inicio da paranoia e das perseguigOes stalinistas a partir de
1933 significou um fechamento para toda e qualquer possibilidade
de producdo artistica e académica. Significou também o
encerramento de uma experiéncia nova em diversos campos e o
estabelecimento de uma visdao doutrindria, inquestionavel e
passivel de punigao para aqueles que ousassem discordar, o que
incluia desde a prisao até a morte. Evidentemente, cabe assinalar
que quando se aborda o nascimento do stalinismo nao podemos
confundi-lo com a chegada de Joseph Stdlin ao poder em 1924 e
nem seu fim se deu com a morte de Stalin em 1954. O que se
convencionou chamar de stalinismo, ou seja, um regime parandico
que terminou por produzir terror e perseguicao em toda a URSS,
assim como em muitos dos estados do socialismo real, teve inicio a
partir de 1933, pois foi a partir do inicio dos anos 1930 que as a¢des
de Stalin resultaram no definhamento dos principios democraticos
e na criagdo de um aparelho repressor que acabou por gerar “o
dogmatismo nas ciéncias sociais, na ideologia e na propaganda que
se alastra rapidamente” (VOLKOGONOYV, 2017, p. 253). O que fica
claro é que toda e qualquer forma de liberdade de expressao
chegou ao fim, tanto em termos de expressao politica, quanto em
termos de pesquisa e reflexao académica e artistica, pois as
perseguicdes nao se limitaram aos militantes, conhecidos ou
anOnimos, mas também até mesmo aos mais renomados artistas e
intelectuais soviéticos da época.

E como isso impactou nas artes, na intelectualidade e nas
ciéncias? Simplesmente esterilizando toda e qualquer forma de
debate, seja académico ou cientifico. Muitos dos autores e
pensadores citados ao longo deste texto foram perseguidos,
censurados ou mesmo executados pelo stalinismo. A triste lista
inclui nomes como Pachukanis (preso em 20 de janeiro de 1937 e

algumas das obras de Marx, notadamente O Capital, sua principal obra. Sobre
Riazanov e seu papel na organizacao das obras completas de Marx e Engels, cf.
CERQUEIRA, Hugo Eduardo da Gama. David Riazanov e a Edi¢do das Obras de
Marx e Engels. In: EconomiA, Brasilia (DF), v.11, n.1, p.199-215, jan/abr 2010.
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sentenciado a morte em setembro do mesmo ano), Riazanov (preso
em 22 dejulho de 1937 e fuzilado em 28 de janeiro de 1938) e Pistrak
(preso em 1937 e fuzilado em 25 de dezembro do mesmo ano).
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Sobre 0 materialismo historico-dialético

André Silva Martins

O objetivo do presente capitulo é tratar do método de
producgao do conhecimento que Alexander Luria assumiu como
referéncia: o materialismo histdrico-dialético.

Avaliamos que o contexto historico da Revolugao Russa, o
envolvimento com o processo de construcao de uma experiéncia
societaria de novo tipo pos-Revolucao e o empenho para afirmar a
psicologia como ciéncia para além das concepgdes objetivistas e
subjetivistas foram fundamentais para Luria se apropriar do
materialismo historico-dialético. Além dessas determinagbes
historicas, foi decisiva também a inser¢cao no ambiente académico
marcada pela estreita relagio com Alexei Leontiev e,
principalmente, com Lev Vigostki.

Com o materialismo historico-dialético, Luria ampliou o
conhecimento sobre a realidade, o ser humano e seus processos
psiquicos, reconhecendo-os como processos complexos e sinteses
de multiplas determinagdes. Luria (1992) afirma ter compreendido
com Vygotsky que os seres humanos constroem o mundo social a
partir das escolhas que realizam frente as circunstancias objetivas
do mundo real ao mesmo tempo em que se transformam como
sujeitos da propria historia, como assinalado por Marx (2011).

Apropriando-se do método e demonstrando autonomia
intelectual, Luria conseguiu ordenar as dimensdes politica, ética,
filosofica e cientifica para interpretacio do ser humano e do
psiquismo de modo coerente e articulado, reconhecendo que a
formagao das fungdes psiquicas superiores sao sinteses que
emergem da agao ativa do sujeito no espago e no tempo historico.
Assim, buscou superar dialeticamente os limites das correntes
filosoficas e psicoldgicas dominantes em seu tempo histdrico, que
valorizavam as andlises e sinteses reducionistas do real geradas
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pela fragmentacao da realidade viva. Verificamos que seu esfor¢o
nao foi em vao.

Em fung¢do do vinculo organico do pensamento de Luria com
o materialismo historico-dialético, trataremos de alguns aspectos
que avaliamos como centrais para compreensdao deste método
elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels.!

Sobre os fundamentos do método

Na obra intitulada A Ideologia Alemd, que foi dedicada a
interpretagdo critica da filosofia alema, especialmente do idealismo
hegeliano, Marx e Engels (2007) apresentaram sinteses que podem ser
consideradas como fundamentos do materialismo historico-dialético.

Na referida obra, mais que realizar uma contestacao da teoria
pela teoria, Marx e Engels produziram a critica a partir da
identificagdo da génese e da dinamica desta tradicao filosdfica na
materialidade histdrica, considerando sua relagao com os processos
sociais constituidos pelas dimensdes econdmica, politica e cultural,
neste caso, por exemplo, a religidao. Eles identificaram que a
tradigao filosofica alema produziu idealiza¢des ou formas abstratas
e genéricas exatamente porque negavam as condi¢des reais de
producao da vida em sociedade. Diante dessa constatagao,
apresentaram um posicionamento qualitativamente diferenciado
assim descrito:

Os pressupostos de que partimos ndo sao pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que se pode abstrair na
imaginagao. Sao os individuos reais, sua agao e suas condicdes
materiais de vida, tanto por eles ja encontradas como as produzidas
por sua propria agao. Esses pressupostos, portanto, constataveis por
via puramente empirica. (MARX; ENGELS, 2007, p.86-87)

! Fazemos uma pequena ressalva: apesar do materialismo histérico-dialético
ser reconhecido como uma construcao de Marx, ressaltamos que Engels teve
uma participagdo importante no delineamento deste método como destacado
por Netto (2020).
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Nessa linha, os autores reconheceram que a vida humana ¢
uma produgao social, portanto, coletiva, gerada a partir de bases
materiais concretas e de relagdes sociais concretas. Explicaram que
essa producgdo é viabilizada através da acdo intencional sobre as
bases materiais presentes no mundo para tornd-las tteis e que antes
da a¢do propriamente dita, os seres humanos ja antecipam no plano
do pensamento o que pretendem produzir.

A agao ou atividade intencionalmente dirigida para viabilizar a
satisfagcao das necessidades e das vontades humanas foi conceituada
pelos autores como trabalho. Trata-se de uma atividade, segundo
Marx (2017), exclusivamente humana dirigida a um fim que
possibilita ao ser social modificar as formas materiais existentes para
satisfazes suas necessidades e desejos e, neste processo, produzir a sua
propria transformacao a partir das circunstancias histdricas existentes.
Na mesma linha, Engels (2006, p.7), dissertando sobre o
desenvolvimento humano em 1876, complementou:

[...] nem um sé ato planificado de nenhum animal pdde imprimir na
natureza o selo de sua vontade. S6 o homem pode fazé-lo.
Resumindo: s6 o podem fazer os animais é utilizar a natureza e
modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao
contrdrio, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe. E ai estd, em
ultima anadlise, a diferenca essencial entre 0 homem e os demais
animais, diferenca que, mais uma vez, resulta do trabalho.?

Ao decifrarem que a vida individual e coletiva ¢ uma
produgao social que ocorre pela mediagao do trabalho, Marx e
Engels (2007) identificaram que a consciéncia ¢ também um
produto social relacionado a sintese entre objetividade e

2 No referido texto, Friedrich Engels complementou a referida afirmagao alertando
para o seguinte: “Contudo, nao nos deixemos dominar pelo entusiasmo em face
de nossas vitorias sobre a natureza. Apds cada uma dessas vitérias a natureza
adota sua vinganca. E verdade que as primeiras conseqiiéncias dessas vitdrias sio
as previstas por nds, mas em segundo e em terceiro lugar aparecem conseqiiéncias
muito diversas, totalmente imprevistas e que, com freqiiéncia, anulam as
primeiras.” (ENGELS, 2006, p. 7)
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subjetividade. Assim, pelo trabalho, o ser social produziu, e ainda
produz, as condi¢des de vida, satisfazendo tanto as necessidades
mais elementares quanto os desejos mais complexos. Nesse
processo que envolve a relagdo com outros seres humanos,
construiu, e ainda constrdi, a linguagem.

Os autores consideram a linguagem como expressao da
consciéncia do mundo real frente as necessidades de comunicagao
para a producao da vida em coletividade, mais precisamente, a
linguagem como mediagao entre o “mundo exterior” e o “mundo
interior”.> Nessa linha, os autores assinalaram o seguinte:

Desde o inicio, portanto, a consciéncia ja é um produto social e
continuara sendo enquanto existirem homens. A consciéncia é,
naturalmente, antes de tudo a mera consciéncia do meio sensivel
mais imediato e a consciéncia do vinculo limitado com outras pessoas
e coisas exteriores ao individuo que se torna consciente; ela é, ao
mesmo tempo, consciéncia da natureza que, inicialmente, se
apresenta aos homens como uma poder totalmente estranho,
onipotente e inabalavel, com o qual os homens se relacionam de um
modo puramente animal diante do que se deixam impressionar
como gado; é que desse modo, uma consciéncia puramente animal
da natureza — e, por outro lado, a consciéncia da necessidade de
firmar relacdes com os individuos que o cercam constitui o comego
da consciéncia de que o homem vive numa sociedade. (MARX;
ENGELS, 2007, p.35)

Isso significa que a consciéncia € produto da praxis, portanto,
seu desenvolvimento é definido, em processo, pelas condi¢des
objetivas (materiais) e pelas relagdes que os seres humanos
estabelecem sobre tais condigOes.

Ainda na obra A ideologia Alemd, Marx e Engels tracaram
elementos importantes sobre a consciéncia na relagao dimensao
positiva e negativa do trabalho. Revelaram que o trabalho ¢, ao o
que permite o ser produzir a condigao de sua prdpria existéncia e

3 Sobre a relagdo entre a produgao da vida pelo trabalho e a linguagem, ver Engels
(2006).
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de sua humanizagao, ao mesmo tempo em que, sob determinadas
condicOes historicas, possibilita também a alienagao do ser social.
Ainda que esta ideia tenha sido aprofundada em outro escrito,*
partindo dessa compreensdao, os autores delinearam um
fundamento ou categoria do método, qual seja: contradicao.

Assim, ao reconhecerem que a sintese entre as condicOes
materiais e a insergao do ser no conjunto das relagdes sociais € o que
define a consciéncia, Marx e Engels (2007) desvelaram que as rela¢des
de poder travadas entre as classes sociais, a partir de seus interesses
especificos, sdo fundamentais para a formagio da consciéncia. E
importante destacar que, para os autores, o poder nao é uma coisa,
mas sim uma forma social, mais precisamente uma forma de relacao
social de dominagdo, cujo fundamento envolve a associagao
voluntéria ou involuntéria para produzir os meios de vida.

Nessa dire¢do, temos o seguinte:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é a forma material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢do os meios da produgao material
dispde também dos meios da produgao espiritual, de modo que a ela
estdio submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producao
espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressao ideal das relagdes materiais dominantes, sdo as relagoes
materiais dominantes apreendidas como ideias; portanto, sao a
expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe dominante,
sao as ideias de sua dominagao. Os individuos que compdem a classe
dominante possuem, entre outras coisas, também consciéncia e, por
isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o dmbito de uma época histdrica, é evidente que
eles o fazem em toda a sua extensao, portanto, entre outras coisas,
que eles dominam também como pensadores, como produtores de
ideias, que regulam a producdo e a distribuicdo de ideias de seu

* Ver Marx (2010), especificamente o capitulo intitulado “Trabalho estranhado e
propriedade privada”.
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tempo; e, por conseguinte, que suas ideias sao as ideias dominantes
da época. (MARX; ENGELS, 2007, p.47)

Fica evidente que a formagdao social da mente, mais

precisamente, a compreensao de si e do mundo, ocorre por um

processo complexo, gerado pela atividade humana, assim como sao
complexas as relagdes sociais e as relagoes de poder que geram as
bases para seu desenvolvimento. Com efeito, delimitando a

dimensdo historica e concreta da vida humana, os autores

revelaram que:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tao logo comecam a produzir seus meios de
vida, passo que é condicionado por sua organizagao corporal. Ao
produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente,
sua propria vida material. [...] O que os individuos sdo, portanto,
depende das condi¢bes materiais de sua producdo. (MARX;
ENGELS, 2007, p.87)

Mesmo sem ter tido acesso a obra a Ideologia Alemd, a

concepcao materialista historico-dialética de ser humano delineada

por Marx e Engels foi precisamente revelada por Antonio Gramsci
em um de seus escritos de 1932, periodo em que esteve preso no
carcere fascista na Italia. Eis o que nos apresenta o autor:
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O que é o0 homem? O que é a natureza? Se se define o homem como
individuo, psicolégica e especulativamente, estes problemas do
progresso e do devir sao insoltiveis ou puramente verbais. Se se concebe
0 homem como o conjunto das relacdes sociais, entretanto, revela-se que
toda comparagao no tempo entre homens € impossivel, ja que se trata
de coisas diversas, se ndo mesmo heterogéneas. Por outro lado, dado
que 0 homem é também o conjunto das suas condi¢des de vida, pode-
se medir quantitativamente a diferenca entre o passado e o presente, ja
que é possivel medir a medida em que o homem domina a natureza e o
acaso. (GRAMSCI, 1999, p. 405-406)

O autor prossegue a reflexao afirmando o seguinte:



O homem, neste sentido, é vontade concreta, isto ¢, aplicacao efetiva do
querer abstrato ou do impulso vital aos meios concretos que realizam
esta vontade. Cria-se a propria personalidade: 1) dando uma diregao
determinada e concreta (“racional”) ao préprio impulso vital ou
vontade; 2) identificando os meios que tornam esta vontade concreta e
determinada e ndo arbitraria; 3) contribuindo para modificar o conjunto
das condi¢oes concretas que realizam esta vontade, na medida de suas
proprias forcas e da maneira mais frutifera. O homem deve ser
concebido como um bloco histérico de elementos puramente subjetivos
e individuais e de elementos de massa e objetivos ou materiais, com os
quais o individuo esta em relagdo ativa. Transformar o mundo exterior,
as relagOes gerais, significa fortalecer a si mesmo, desenvolver a si
mesmo. (GRAMSCI, 1999, p. 406)

Isso significa que “a esséncia do homem é a unidade da
objetividade e da subjetividade” (KOSIK, 2002, p.127).

Ainda sobre a relacdao do trabalho com a producdao da
consciéncia, Marx e Engels (2007) alertaram que a compreensao de
si e do mundo pode ser uma consciéncia ilusdria, idealista, que nao
¢ capaz de tratar precisamente da génese e da dindmica das
relagdes sociais, das relagdes de poder e da prdpria condi¢ao do
sujeito no mundo em decorréncia da alienagdo. Sob essa condigao,
a consciéncia e, por conseguinte, a linguagem operam no plano das
aparéncias dos fendomenos ou da pseudoconcreticidade, como
ensina Kosik (2002).

Nessa perspectiva, Marx e Engels (2017) alertaram que, sob
determinadas circunstancias histdricas — de modo mais preciso, na
sociedade capitalista — o sujeito: (i) toma os fragmentos sociais
como expressao da propria realidade; (ii) elege essas formas
aparentes e imediatas a partir de conexdes mecanicas simples; (iii)
projeta o mundo a como uma forma estatica e as relagdes como algo
naturalmente constituido e acabado, negando a realidade como
processo (movimento) histérico, pois a percepcao imediata é
afirmada como referéncia para o pensar. Como resultado, temos
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uma representacao abstrata, distorcida e genérica sobre a condicao
da vida humana.

Ao interpretarem criticamente o pensamento movido pela
ideologia, Marx e Engels destacaram outros dois fundamentos ou
categorias do método que estavam construindo: mediagao e
totalidade.

Nessa construcao, reafirmaram que subjetividade e
objetividade nao sao formas excludentes, como propde o enfoque
positivista, e nem limitadas a percepgao do sujeito sobre o objeto,
como sugere correntes da perspectiva fenomenoldgica, pois o
sujeito esta sempre em relagdo ativa com os objetos do mundo. Com
esse entendimento, Marx e Engels propuseram uma ruptura
radicalmente original, tracando as bases do método materialista
histdrico-dialético cuja explicacgdo foi assim sintetizada:

Totalmente ao contrario da filosofia alema, que desce do céu a terra,
aqui se eleva da terra ao céu. Quer dizer, ndo se parte daquilo que os
homens dizem, imaginam ou representam, tampouco dos homens
pensados, imaginados e representados para, a partir dai, chegar aos
homens de carne e osso; parte-se dos homens realmente ativos e, a
partir de seu processo de vida real, expde-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideologicos e dos ecos desse processo
de vida. Também as formacgoes nebulosas na cabeca dos homens sao
sublimacdes necessarias de seu processo de vida material, processo
empiricamente constatavel e ligado a pressupostos materiais. A
moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia, bem como
as formas de consciéncia a elas correspondentes, sdo privadas, aqui,
da aparéncia de autonomia que até entdo possuiam. Nao tém
histdria, nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem
sua produgao e seu intercambio materiais, transformam também,
com esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao
é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. (MARX; ENGELS, 2007, p. 94- grifos nossos).

Concluem afirmando o seguinte: “No primeiro modo de
considerar as coisas, parte-se da consciéncia como individuo vivo;
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no segundo, que corresponde a vida real, parte-se dos proprios
individuos reais, vivos, e se considera a consciéncia apenas como
sua consciéncia.” (MARX; ENGELS, 2007, p. 94).

No plano epistemoldgico, o materialismo historico-dialético
tem como referéncia central a pratica social. Nessa compreensao, a
pesquisa referenciada por este método aborda as dimensoes
objetiva e subjetiva das atividades humanas como elementos
indissociaveis. Além disso, reconhece que os fendmenos da
realidade podem ser analisados, interpretados e sistematizados no
plano do pensamento para apreender as singularidades e
particularidades de sua constituicio na dinamica do mundo
concreto. Desse modo, faz uma superagao dialética tanto dos
enfoques subjetivistas, que projetam o individuo sobre o objeto,
quanto os enfoques objetivistas, que anulam o sujeito frente a
imediaticidade factual do objeto.

Sobre o método

Aprofundando a critica aos principais pensadores de seu
tempo e apoiado nos fundamentos que havia sistematizado com
Engels em A Ideologia Alemd, Marx nao mediu esfor¢os para avangar
com a sua pesquisa sobre o modo de produgao capitalista da
existéncia humana, aprofundando, nesse processo a elaboragao do
método de andlise do real. Isso significa que a preocupagao de
autor nao foi criar um método de produgao do conhecimento para
depois realizar a investigacao. A construgao do método foi sendo
delineada no curso do processo de investigacdo, envolvendo a
critica social e o debate teérico.>

O primeiro aspecto assinalado por Marx (2008) foi que a
andlise comprometida em ultrapassar as formas imediatas,

5 Apesar dessa observagao, ressaltamos que Marx sistematizou ideias mais
objetivas sobre o método em um texto sem a finalidade de divulgagao, mas que
foi publicado apds o seu falecimento sob o titulo “Introdugao a critica da economia
politica”. Esse texto pode ser acessado em Marx (2008).
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aparentes e abstratas de um determinado fendmeno deve
considerar o conjunto das atividades reais dos sujeitos sociais
também reais e suas produgdes concretas.

Com essa afirmagao, dirigiu sua critica as abordagens que
tratam dos fendomenos da totalidade social de modo abstrato, em
fragmentos, pela imediaticidade do fato aparente, desconsiderando
0s aspectos concretos do conjunto da vida social que constituem e
determinam a especificidade e o movimento do objeto de
investiga¢ao como a propria condi¢ao do ser humano. Afirmou que
tal esforco produz apenas formas abstratas simples, genéricas e
especulativas que nao traduzem a complexidade do fendmeno em
estudo no plano do pensamento.

Segundo ele, essa ldgica de reflexao limita a compreensao da
vida social e de seus fendmenos porque nao possui a capacidade
reproduzir no plano do pensamento o movimento do real,
portanto, ndo elucida a natureza e a especificidade do objeto de
investigacao.

Nessa linha, retomando a critica a Hegel ja formulada em A
Ideologia Alema com Engels, Marx apresentou os limites do método
que apenas possibilita contemplar a realidade sem atingir a
esséncia do real — na citacdo que segue abaixo, denominada de
“primeiro método”. Na sequéncia do mesmo excerto, a logica
dialética do método materialista historico-dialético  foi
apresentada. Vejamos o que afirmou Marx:®

No primeiro método, a representacio plena volatiliza-se em
determinacdes abstratas, no segundo, as determinagdes abstratas
conduzem a reproducdo do concreto por meio do pensamento.
Assim é que Hegel chegou a ilusao de conceber o real como resultado
do pensamento que se absorve [sintetiza] em si, procede de si [se

¢ A obra citada foi traduzida por Florestan Fernandes e, posteriormente, revisada
por Reinaldo Carcanholo. Contudo, resolvemos acrescentar algumas expressoes
em colchetes que foram extraidas da traducdo de Edgard Malagodi, com a
colaboragao de José Giannotti, de 1999, editado pela Nova Cultural com o objetivo
de ampliar a possibilidade de compreensao do que Marx sistematizou.
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aprofunda em si], move-se por si; enquanto o método que consiste
em elevar-se do abstrato ao concreto ndo € sendo a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo mentalmente como coisa concreta [concreto pensado].
(MARX, 2008, p.259)

Por conseguinte, Marx sistematizou outro pressuposto
importante para o método, qual seja: o conceito de concreto. Em
suas palavras:

O concreto € concreto, porque € a sintese de muitas determinagdes,
isto é, unidade do diverso. Por isso, o concreto aparece no
pensamento como o processo de sintese [concreto pensado], como
resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro
ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da intuigao
e da representagao. (MARX, 2008, p. 258-259)

No prefacio da primeira edi¢ao d’O Capital (1867), ressaltou a
importancia da capacidade de abstragdao para sistematizagao do
concreto pensado por uma curiosa analogia entre a pesquisa social
e a pesquisa na quimica. Ressaltou que enquanto a segunda conta
com reagentes e microscopio, a primeira é viabilizada pela
capacidade de abstracdo do/a pesquisador/a (MARX, 2017),
(MARX, 2017), exigindo um movimento do pensamento — a légica
dialética — que nao se renda a logica especulativa e subjetivista
hegeliana ou a logica formal do empirismo (objetivismo). Segundo
ele, a logica dialética — uma forma de pensar e, por conseguinte,
produzir conhecimento —precisa traduzir no plano do pensamento
o movimento do objeto em suas multiplas dimensdes e
determinacoes.

Netto (2011) explica que toda inten¢ao de Marx com o método
foi criar uma ldgica de pensamento para a compreensao da
realidade tal como ela é, ou seja, em processo e como sintese do
diverso. Segundo o autor, “O conhecimento tedrico é, nesta
medida, para Marx, o conhecimento do concreto, que constitui a
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realidade, mas que nao se oferece imediatamente ao pensamento”
(NETTO, 2011, p.44).

Em outras palavras, ao produzir o conhecimento a luz do
materialismo histérico-dialético ndo se quer contemplar as formas
aparentes da realidade e nem produzir representagdes subjetivistas
sobre o real. O compromisso ¢ explicar a génese, a dinamica e a
esséncia historica e social dos fendmenos, algo que nao pode ser
realizado através da verificagao das formas imediatas e aparentes
dos fendmenos. O esforgo € reproduzir — no sentido de reconstruir
- no pensamento e na linguagem o movimento do objeto e o objeto
em movimento. Isso significa que

A teoria é, para Marx, a reproducdo ideal do movimento real do
objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em
seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto de pesquisa. E
essa reprodugdo (que constitui propriamente o conhecimento
tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito
for ao objeto. (NETTO, 2011, p. 21)

Verificamos que, sob o plano gnosioldgico, Marx e Engels
(2007) elaboraram uma formulagao original sobre a relacdo entre o
sujeito e objeto de investigacao alicercado em pressupostos
ontoldgicos de ser humano e de realidade social em articulacao
organica com a concepgao de historia. No plano epistemoldgico,
abriram novas possibilidades para a produgdao do conhecimento
sobre a realidade social produzida pelos seres humanos, bem como
para a critica ao conhecimento acumulado sobre esta realidade.

Com efeito, a vinculagao entre gnosiologia e epistemologia no
materialismo histdrico-dialético produziu um pressuposto central,
qual seja: o/a pesquisador/a das ciéncias humanas e sociais, ao
investigar um objeto para compreendé-lo e explica-lo no plano da
realidade concreta, rompe com o mito da neutralidade cientifica
porque supera o que Konder (2009) denomina de condicao de
alienagdo na ciéncia.

Netto (2011, p. 23) confirma esse entendimento afirmando que:
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[...] a relagao sujeito/objeto no processo de conhecimento tedrico nao
é uma relagdo de externalidade, tal como se da, por exemplo, na
citologia ou na fisica; antes, ¢ uma relacdo em que o sujeito estd
implicado com o objeto. Por isso mesmo, a pesquisa — a teoria que
dela resulta — da sociedade exclui qualquer pretensao de
“neutralidade”, geralmente identificada com “objetividade.

Recorremos mais uma vez a formulagao de Netto (2011, p.45):

Por isso, o conhecimento concreto do objeto é o conhecimento das
suas multiplas determinagdes — tanto mais se reproduzem as
determinacdes de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a
sua riqueza (concrecao) real. [...] o conhecimento do concreto opera-
se envolvendo universalidade, singularidade e particularidade.

No posfacio da edi¢ao alema de O Capital, escrito em 1873, ao
acentuar a diferenciagdo do método de exposi¢do do método de
investigacao no materialismo histérico-dialético, Marx explicou o
seguinte:

A investigacdo tem de apropriar da matéria em seus detalhes,
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu
nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que se
pode expor adequadamente o movimento real. Se isso é realizado
com sucesso, e se a vida da matéria é agora refletida idealmente, o
observador poder ter a impressao de se encontrar diante de uma
construgao a priori.

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo € apenas diferente
do método hegeliano, mas exatamente o seu oposto. Para Hegel, o
processo de pensamento, que ele, sob 0 nome de Ideia, chega mesmo
a transformar num sujeito autébnomo, € o demitrgico do processo
efetivo, o qual constitui apenas manifesta¢do externa do primeiro.
Para mim, ao contrario, o ideal nao é mais do que o material,
transposto e traduzido na cabe¢a do homem. (MARX, 2017, p.90)
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Ressaltamos que Luria foi preciso em reconhecer o significado
do conhecimento e do processo de sua produc¢dao no materialismo
histérico-dialético. O excerto a seguir confirma isso:

Sempre admirei a observacao de Lenin de que um copo, enquanto
objeto cientifico, s6 pode ser entendido quando € visto a partir de
varias perspectivas. No que diz respeito ao material de que é feito,
torna-se um objeto da fisica; quanto ao seu valor, um objeto da
economia; quanto a sua forma, um objeto de estética. Quanto mais
isolarmos relagdes importantes, mais perto chegamos da esséncia do
objeto, de um entendimento de suas qualidades e das regras de sua
existéncia. E quanto mais preservamos toda a riqueza de suas
qualidades, mais perto chegaremos das leis internas que determinam
sua existéncia. Esta perspectiva levou Karl Marx a descrever o
processo de descrigao cientifica pela estranha expressao "ascendendo
ao concreto”.

A observagdo e a descrigdo dos fatos psicoldgicos deve seguir o
mesmo processo. (LURIA, 1992, p. 182)

Na perspectiva do materialismo historico-dialético, o ser social
produz conhecimento para conhecer a realidade e intervir nesta
realidade, considerando, como revela Kosik (2002), que os
fendmenos possuem uma esséncia histdrico-social que dificilmente
¢ apreendida pela razdo no plano imediato. O autor explica que,
pela praxis utilitaria, o ser social identifica um objeto, atribui
sentido e interage com ele sem necessariamente ter uma
compreensao ampla e precisa de seus fundamentos, isto é, de sua
esséncia historica. Um exemplo apresentado pelo autor é sobre a
problematica do dinheiro: “Os homens usam dinheiro e com ele
fazem as transagdes mais complicadas, sem ao menos saber, nem
ser obrigados a saber, o que é o dinheiro.” (KOSIK, 2002, p.14).

Nessa perspectiva, Kosik (2002, p.15) assinala que

O mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento proprio é o duplo sentido. O fendmeno
indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia
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[histérico-social] se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo
inadequado, parcial ou apenas sob certos dngulos e aspectos. [...] A
esséncia [histdrico-social] ndo se da imediatamente; é mediata ao
[préprio] fendbmeno.

Além desses pressupostos, o materialismo historico-dialético
¢ ordenado por fundamentos, categorias ou principios ja
anunciados na primeira sessao deste capitulo. A funcdo desses
constructos € traduzir no pensamento a dinamica da realidade
social. Portanto, ndo sdo formula¢des mentais idealizadas sobre o
real, mas sim expressoes do prdprio real no plano do pensamento
- algo importante para a investigacao cientifica. Além disso,
ressaltamos ainda que tais constructos nao fazem sentido se
tomados isoladamente ou hierarquizados, pois formam uma
unidade dialética do método.

O primeiro que destacamos ¢ a totalidade social. Kosik (2002,
p. 44) delimita esse constructo nos seguintes termos:

Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético,
no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de
fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular todos
os fatos nao significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos
(reunidos em seu conjunto) nao constituem, ainda, a totalidade. Os
fatos sdo conhecimento da realidade se sao compreendidos como
fatos de um todo dialético — isto é, se ndo sao atomos imutaveis,
indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido da realidade saia
constituida — se sdo entendidos como parte estruturais do todo. O
concreto, a totalidade, nao sdo, por conseguinte, todo os fatos, o
conjunto dos fatos [...] visto que a tal agrupamento falta ainda o
essencial: a totalidade e concreticidade.

Reafirmando a formulagdo de Marx, Lukacs (2012) explica que
a totalidade social ¢ um complexo dinamico constituido por varios
complexos singulares com profundas conexdes entre si e com
materialidade historica socialmente construida. Nessa perspectiva,
acentua que um objeto de investigagdo nas ciéncias humanas e
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sociais precisa ser concebido como expressao particular da
totalidade social em processo e ndao como uma manifestagao a-
histérica de fragmentos do mundo.

Por conseguinte, no processo de pesquisa, € necessario
identificar as conexdes entre o objeto e a realidade, considerando,
como assinala Kosik (1976), o primeiro como um momento
particular da totalidade. O autor acrescenta ainda o seguinte:

[...] os fatos isolados [de seus contextos histérico-sociais] sao
abstragdes, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os
quais s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem
concreticidade. Do mesmo modo, o todo de que ndo foram
diferenciados e determinados os momentos é um todo abstrato e
vazio. (KOSIK, 2002, p. 49)

Com o fundamento, principio ou categoria “totalidade”, Marx
e Engels (2007) nao sé revelaram a importancia da historicidade
dos fendmenos, explicitando a dimensao social, portanto, humana
e coletiva, como também destacaram que o isolamento de um
objeto de sua realidade de produgao nao possibilita compreendé-lo
como sintese do diverso, mais precisamente, de relagdes diversas.

Nessa direcao, Marx (2008) apresentou uma dupla e precisa
critica aos enfoques objetivista e subjetivista sobre a problematica
da totalidade social. Em relagdo ao primeiro, apontou que esse
enfoque, ainda que parta de elementos do real, ou seja, que as
investigagoes “[...] comecem sempre pelo todo vivo” (MARX, 2008,
p.258), valoriza a dimensao imediata e simples do objeto, das
formas elementares do fendmeno, gerando apenas “uma
representagao caotica do todo” (MARX, 2008, p.258). Sobre o
segundo, afirmou se tratar de uma profunda ilusdao que considera
a realidade como produto do pensamento do individuo, ou seja,
um produto desencarnado de materialidade historica.

O segundo fundamento, principio ou categoria do método que
ressaltamos é denominado de mediag¢ao. Sobre este constructo,
Mao Tse-Tung (1999, p. 34) destaca que
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Contrariamente a concepc¢do metafisica do mundo, a concepgao
materialista-dialética entende que, no estudo do desenvolvimento de
um fendmeno, deve-se partir do seu contetido interno, das suas relagdes
com os outros fendmenos, quer dizer, deve-se considerar o
desenvolvimento dos fendmenos como sendo o seu movimento
proprio, necessario, interno, encontrando-se alias cada fenomeno no seu
movimento, em ligagdo e interagdo com os fendmenos que o rodeiam.

Com a mediacdo, é possivel apreender os elementos que estao
unificados pela histéria em suas particularidades sem perder a
relacdo que possuem com o todo. Em outros termos, possibilita
compreender um fendmeno social em sua especificidade/
particularidade na relagdo indissociavel com a totalidade. Esse
constructo reforga a importancia de superacao da armadilha que
propde a apreensao do objeto em si mesmo, em sua forma simples
e imediata, sem conexdes com o todo.

Kosik (2002) destacou a relevancia desse fundamento ao
afirmar que a riqueza de um fato histdrico-social s6 pode ser
apreendida se os diferentes nexos com a totalidade social forem
considerados. Em outras palavras, a mediacdo ¢ o que permite
interpretarmos a dinamica real de um objeto de investigacao em
suas multiplas dimensdes a partir dos vinculos organicos com a
realidade concreta.

Ciavatta (2001, p.131) explicou que as mediagdes “sao relagoes
articuladas que sao reconstruidas em nivel de conhecimento historico,
dentro de determinada totalidade social que faz parte do mundo
objetivo”, sendo que tais relagdes sao sempre complexas. Em outras
palavras, a categoria possibilita a0 pensamento captar a natureza
historico-social em processo de um fendmeno em suas multiplas
vinculagdes com o real, isto €, no tempo e no espago, decorrente da
atividade humana na producao material ou simbdlica.

De acordo com Lukdcs (2012), a media¢do conecta a parte ao
todo, sendo que essa conexdao nao ¢ simplesmente uma ligacao
formal, mas sim algo substantivo do préprio real, da prépria
génese e movimento do objeto na sociedade. Com a mediagao,
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temos condi¢Oes de apreender o objeto de pesquisa na dinamica
das relagdes sociais e das relacdes de poder, isto €, em sua
historicidade. Trata-se da apropriagdo do objeto no plano do
pensamento como algo especifico, mas historicamente
determinado; precisamente como um produto das dinamicas
sociais, portanto, como sintese de multiplas determinagoes.

Luria foi preciso em revelar a importancia da mediacao ao
afirmar que

A observagao cientifica nao é pura descrigao de fatos separados. Sua
meta principal é visualizar um evento a partir do maior nimero
possivel de perspectivas. O olho da ciéncia ndo sonda uma “coisa”,
um evento isolado de outras coisas ou eventos. Seu verdadeiro objeto
é ver e entender a maneira pela qual uma determinada coisa ou
objeto se relaciona com outras coisas ou objetos. (LURIA, 1992, p.182)

O terceiro fundamento é denominado de contradi¢do - a
unidade dos contrarios. Considerando que um objeto de
investigagdo precisa ser identificado, apreendido, analisado e
explicado como produto da totalidade social e pelas mediagoes, e
necessario apreendé-lo também como expressdo especifica da
unidade dos contrarios. Nessa direcao, Mao Tse-Tung (1999, p.34-
35) explica o principio ressaltando que

A causa fundamental dos fenomenos nao é externa, mas interna; ela
reside no contraditério do interior dos proprios fenomenos. No
interior de todo fendmeno ha contradi¢des, dai o seu movimento e
desenvolvimento. O contraditorio no seio de cada fendémeno é a
causa fundamental do respectivo desenvolvimento.

O autor ainda apresenta um esclarecimento importante sobre

a especificidade das contradigOes, finalizando com uma sugestiva
metéfora:
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Mas sera que a dialética materialista exclui as causas externas? De
modo algum. Ela considera que as causas externas constituem a
condicdo das modificagdes, que as causas internas sao a base dessas
modificagdes e que as causas externas operam por intermédio das
causas internas. O ovo que recebe uma quantidade adequada de
calor transforma-se em pinto, enquanto que o calor ndo pode
transformar uma pedra em pinto, ja que as respectivas bases sao
diferentes. (TSE-TUNG, 1999, p.36)

Isso significa que um fendmeno resguarda em sua dimensao
interna as tensoes historico-sociais geradas pela praxis humana. A
forma particular de um objeto de investigacao, por ser a sintese do
diverso, como ressaltado por Marx (2008), resguarda em sua
especificidade, sob tensdes, as dimensdes da totalidade em
movimento.

O principio da contradi¢gdo no materialismo histérico-dialético
acentua que dimensdes contrarias coexistem em um determinado
objeto.

Para explicitar o significado da contradigao, recuperamos a
centralidade do trabalho para a constitui¢do do ser social como
apontado por Marx e Engels (2007). Essa atividade exclusivamente
humana € decisiva para a produgao da existéncia ao mesmo tempo
que, sob circunstancias historicas do mundo capitalista, configura-
se como negagao da existéncia sob a forma de trabalho estranhado
e alienado. No campo educacional, com a contradigdo,
reconhecemos a escola publica interessa tanto a classe trabalhadora
e quanto a classe burguesa, mas por motivos antagonicos. Assim,
permite reconhecer que os processos pedagogicos que ocorrem
nessa institui¢do sdo expressdes especificas que emerge como
resultado provisdrio das disputas politico-ideologicas em torno
dos projetos de sociedade e de educagao, neste caso, envolvendo,
por exemplo, teorias pedagogicas, politicas curriculares,
financiamento etc., ainda que nem todas/os professoras/es tenham
consciéncia disso.
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A contradicdio nos possibilita compreender que a
“positividade” e a “negatividade” — a unidade dos contrarios —
residem em todos os fendmenos sociais como resultado dos
processos histérico-sociais.

Em sintese, o método materialista histérico-dialético concebe
que a producdo do conhecimento sobre o ser social e os fendmenos
sociais deve ultrapassar os limites dos enfoques objetivista e
subjetivista, e suas vertentes contemporaneas, porque reconhece a
centralidade da préaxis humana na produc¢ao do conjunto da vida
social pela totalidade, pelas mediagdes e pelas contradigdes.

Consideragoes finais

Pelo exposto, reconhecemos que a escolha do método
cientifico, entendido como caminho para produzir conhecimento,
estd fundamentado num posicionamento ético-politico sobre a
ciéncia que emerge de uma concepgao de sujeito e de realidade e,
ainda, com uma perspectiva de intervencdo no mundo
(FRIGOTTO, 1989).

Além disso, verificamos que a concepgao materialista e
histérica da realidade delineada por Marx e Engels nao é reduzida
a dimensao dos fatos econdomicos como muitos criticos apontam e
que nem o método é um caminho para estudar os fendmenos do
que se convencionou teoricamente chamar de economia. A
concepgcao de ser social e de praxis social do materialismo historico-
dialético nao elide e nem supervaloriza os aspectos simbdlicos da
cultura simplesmente porque eles constituem o0s processos
histdrico-sociais reais.

Avaliamos que Luria compreendeu acertadamente esses dois
pontos ao descrever a ciéncia romantica como expressao do
materialismo histdrico-dialético com a seguinte afirmacao:

Os cientistas romanticos ndo querem fragmentar a realidade viva em

seus componentes elementares, e tampouco representar a riqueza dos
eventos concretos através de modelos abstratos que perdem as
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propriedades dos fendmenos em si mesmos. E de maior importancia,
para os romanticos, a preservacao da riqueza da realidade viva, e eles
aspiram a uma ciéncia que retenha esta riqueza. (LURIA, 1992, p.179)
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As vanguardas russas e a revolugao nas artes
na linguagem e nas ciéncias

Mario Ramos

Quando a efervescéncia social e politica da Russia pos-
tzarismo culminou na Revolucao Socialista de 1917, o ambiente de
reconstru¢do da nagao, agora sob o novo regime, provocou
imediatamente o impulsionamento desenvolvimentista e inovador
em diversas areas da vida cultural do pais. Sob a necessidade de
reerguer e modernizar uma Russia ainda atrasada, em varios
aspectos, diante do Ocidente, foram fomentadas as inovagdes no
campo das ciéncias (em todos os ambitos), das artes, da cultura e
mesmo da vida social. Os esforcos criativos dos artistas, cientistas,
pensadores, entraram em um tipo de conjungao, muitas vezes
idealizada, com as propostas do Partido Comunista para a
renovagao politica, ideologica e social do pais que se tornaria, nos
anos seguintes, a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Em
decorréncia dessa unidade em torno de objetivos comuns, a
revolugao na arte promovida pelas vanguardas russas (geralmente
trata-se das vanguardas no plural, devido a variedade de
tendéncias e grupos alinhados em torno do chamado Futurismo
Russo) foi frequentemente associada a Revolugao Socialista de 1917
pelos estudiosos do periodo no Ocidente. Porém, torna-se
necessario ressaltar que esse clima de efervescéncia ja vinha
ocorrendo hd mais de uma década na Russia, com as primeiras
manifestagdes artisticas das vanguardas e, junto a elas, os primeiros
experimentos iconoclastas em relacdo ao passado e a tradigao,
datando dos primeiros anos do século XX e, a principio,
influenciados por tendéncias estéticas das vanguardas europeias.
Neste texto, no que concerne as artes, trataremos especiﬁcamente
da poesia russa de vanguarda e de suas relagdes com os estudos da
linguagem e da teoria literaria.
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O periodo inicial da Revolu¢ao Russa foi marcado pelo apoio
do novo Estado em formagao, dos orgaos oficiais, a liberdade de
criagdo e produgao artistica e cientifica, bem diferente do que
ocorreria alguns anos depois, com a Unidao Soviética sob o regime
ditatorial de Stalin. Tal liberdade agregou e, as vezes, gerou grupos
de artistas, pensadores e cientistas que influenciariam o
desenvolvimento de varias areas do conhecimento, tanto na Russia
como no Ocidente, até os dias de hoje. Deste periodo pds-
revoluciondrio surgiram nomes como os de Roman Jakobson e
Vladimir Propp (nos estudos da linguagem e da literatura), Liév
Vygotski e Aleksandr Luaria (na 4drea da psicologia e
neuropsicologia), Mikhail Bakhtin (nos estudos de literatura,
cultura e filosofia da linguagem), Vladimir Tatlin (na arquitetura),
e artistas como Vladimir Maiakévski e Velimir Khlébnikov (na
literatura), Kazimir Maliévitch (na pintura), Vsevolod Meyerhold
(no teatro), Serguei Eisenstein (no cinema), e tantos outros que
poderiam ser incluidos nessa lista. Todos eles empenhados na
tarefa de experimentar, inovar e renovar suas areas especificas de
atuagado. E um dos fatores responsaveis por tao proficua produgao
de artistas e pensadores foi sua proximidade no seio de uma
mesma cultura, num mesmo momento histérico. Como resultado
disso, eram constantes as interrela¢des entre diferentes formas
artisticas e mesmo entre as artes, o pensamento e as ciéncias.

Um dos mais interessantes exemplos dessas interrelagoes
ocorreu na relacdo entre os artistas da vanguarda futurista,
principalmente no caso da literatura, e os estudiosos e teéricos que
estudavam a literatura e a linguagem, os chamados grupos dos
Futuristas (nas artes) e dos Formalistas (no estudo da literatura e
da linguagem). O grupo dos Formalistas, assim posteriormente
chamados, provinha da OPOIAZ (Obchtchestvo po Izutchéniu
Poetitcheskogo lazykd, Sociedade de Estudos da Liguagem Poética),
formado entre 1916-1917, e que propunha, em termos mais
simplificados, observar as manifestagoes da literatura e da lingua
de forma mais “cientifica”, a partir da andlise imanente de suas
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fungbes e dos procedimentos internos dessas manifestacoes. O
grupo, segundo Krystyna Pomorska,

emergiu na crista da onda de uma revolta antipositivista na Europa,
que se iniciou na década de 80 do século passado. Para a anadlise
literaria esta revolta significou antes de mais nada o rompimento
com o tipo de andlise da literatura em termos da causalidade
mecanicista, procedimento a que a maior parte dos estudos literarios
de entao estava profundamente apegada, resultando assim que os
mais importantes elementos da literatura como tal permaneciam
ignorados. (POMORSKA, 1972, p. 24)

Das colocacdes de Pomorska, acima, a expressao mais
importante a ser extraida para nossas observagdes aqui € “a literatura
como tal”. Estudar a “literatura como tal”, significava analisa-la em
suas especificidades, em seus procedimentos internos como forma
artistica que utiliza a lingua como matéria-prima, sem mais, como era
feito até ali, observa-la a partir de instrumentos que vinham de outras
“séries” (termo muio utilizado pelos formalistas russos) da cultura,
como a histdria, a sociologia, a politica, a psicologia ou mesmo a
relagao entre as obras e as biografias de seus autores, o que provocava
a “causalidade mecanicista” mencionada por Pomorska. O
levantamento e andlise de procedimentos internos de construgao do
texto literario (seja na poesia ou na prosa), a correlacio desses
procedimentos com os métodos gerais de criagao dos escritores no
decorrer da historia da literatura, na Russia e no Ocidente,
assemelhava-se, de certa maneira, ao método cientifico, a observagao
do objeto de andlise sob 0 microscdpio de um laboratério. A tentativa
de encontrar o especifico literario, traduzido pelo neologismo russo
“literatirnost” (traduzido ao portugués como literariedade ou
literaturidade), trazia a possibilidade de tratar o estudo da literatura e
de sua teoria como uma forma de ciéncia, o que influenciou toda a
teoria da literatura no decorrer do século XX em todo o mundo. Mais
do que isso, inspirados na busca pela “literattirnost”, aos poucos os
formalistas russos foram direcionando seus estudos a outras formas
artisticas, como o teatro, o cinema, a pintura, a pintura, aplicando o
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método e analisando os elementos especificos em cada uma dessas
diferentes formas de arte.

A “imanéncia” no estudo do objeto e o cardter pratico do
processo de andlise formalista, que depende sempre da observagao
direta do texto literdrio, fica esclarecida nas palavras de Boris
Eikhenbaum, um dos integrantes do grupo, em “A teoria do
método formal”:

O chamado “método formal” néo resulta da constitui¢do de um sistema
“metodoldgico” particular, mas dos esforcos para a criagdo de uma
ciéncia autéonoma concreta. Em geral, a nocao de “método” tomou
proporgoes ilimitadas, significando coisas em demasia. Para os
“formalistas” o essencial nao é o problema do método nos estudos
literarios, mas o da literatura enquanto objeto de estudo. Realmente, nao
falamos, nem discutimos sobre nenhuma metodologia. Falamos e
podemos falar unicamente de alguns principios teéricos que nos foram
sugeridos pelo estudo de uma matéria concreta e de suas
particularidades especificas, e nao por este ou aquele sistema completo,
metodoldgico ou estético. (EIKHENBAUM, 1978, p. 03-04.)

O fato novo que surge nas vanguardas russas, e que parece
inédito se observamos outras vanguardas europeias, reside na
proximidade entre os tedricos formalistas e os escritores e outros
artistas do futurismo russo (muitos deles, amigos entre si). O
aprofundamento sincronico dos estudos formalistas refletia-se na
escolha de obras de jovens autores da prépria época como objetos de
estudo (além, é claro, da andlise de obras do passado, russas e
ocidentais). A partir da andlise de textos literarios de sua prdpria
época, dos textos de vanguarda, novos elementos tedricos surgiam e
alimentavam o desenvolvimento do formalismo. Por outro lado, com
o fomento a publicagao de artigos e ensaios, tais teorias acabavam por
influenciar também os escritores da época que, assim, desenvolviam
e aprimoravam seus métodos de criacdo, num proficuo processo de
retroalimentac¢do que unia arte e pensamento critico e teérico. O ponto
maximo dessa retroalimenta¢do foi o estimulo para que poetas e
artistas comegassem a produzir textos criticos e tedricos, e muitos
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tedricos dos formalistas passassem a produzir também seus proprios
textos literarios, em poesia e em prosa, inspirados em sua propria
teoria (estes, como os poemas vanguardistas de Jakobson, novelas de
Viktor Chklévski, por exemplo, ainda sdao pouco conhecidos e
divulgados em lingua portuguesa).

Do ponto de vista da criagdo artistica das vanguardas russas,
no plano da literatura, da poesia e, em alguns casos, da prosa, um
dos aspectos que mais chamou a atengao dos estudiosos formalistas
foi a criagdo da lingua zaum (ou transmental, transracional, nas
tradugdes em portugués. Nascida de experimentos poéticos de
Velimir Khlébnikov e Elena Guro, ainda nos primeiros anos do
século XX, posteriormente incorporada aos manifestos das
vanguardas “Bofetada no gosto do publico” (1912) e “Manifesto da
Lingua Transmental” (1921), a lingua zaum nao chegou a ser
configurada como um sistema completo, talvez pelo préprio
carater coletivo de sua criagdo, pelo qual cada poeta escolhia
utilizava seus proprios métodos de elaboragao, ainda que baseados
em algumas premissas gerais.

De acordo com os manifestos e com sua expressao artistica em
poemas e outros géneros textuais, a lingua zaum deveria servir
como uma lingua poética, capaz de alcangar niveis de significagao
aos quais as linguas convencionais, no caso, o russo, nao teriam
acesso. O principal aspecto da lingua seria a criagdo de
neologismos, novas palavras, que nao deveriam ser criadas de
forma aleatoria, mas a partir da observagao e reorganizagao de
varios elementos linguisticos possiveis: elementos fonéticos, quase
destituidos de sentido; elementos morfoldgicos, com a utilizacao
das caracteristicas morfoldgicas da prépria lingua russa,
combinando raizes de palavras distintas, mobilizando de forma
inusitada prefixos e sufixos do russo e, assim, ampliando as
possibilidades de sentido das palavras; uso de neologismos que
representariam estados emocionais profundos ou alterados, como
as expressoes nao racionais do amor, do 6dio, da loucura; uniao de
raizes de palavras de diferentes linguas; o uso de raizes arcaicas de
palavras do protoeslavo, j4 perdidas no desenvolvimento das
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linguas eslavas modernas; e ainda muitas outras formas, como o
uso da propria forma visual das letras do alfabeto cirilico como
possibilidade de criagao de sentidos. Um exemplo radical de lingua
transmental pode ser observado no poema abaixo, de Alekséi
Krutchonikh:

Dyr bul chtchyl
ubechtchur
Skum
vi SO bu
r | ez
(1913)!

Praticamente de impossivel tradugdo, contestado em seu
tempo como simples brincadeira infantil com a criagao de palavras
destituidas de sentido, o poema foi defendido pelo préprio autor,
que dizia tratar-se de texto com “mais de nacional russo do que
toda a obra de Puchkin”2. Krutchonikh nao explica, claro, seu
poema, porém, com as investigagdes posteriores de especialistas
russos e ucranianos, percebeu-se que o texto é fruto de uma
profunda pesquisa sobre as raizes de palavras eslavas arcaicas,
cortadas, apenas insinuadas e que, unidas num texto, representam
elementos tipicos de guerras, como as palavras “clava”, “escudo”,
“perfuracdo com faca” etc. Considerando-se a importancia das
guerras de defesa e conquista que fizeram parte de toda a histéria
da Russia, fica mais evidente a mengao do poeta ao fator de haver
nele um “russo nacional” maior do que o do bardo do século XIX.
Nao esclarecer o leitor sobre as escolhas era parte das propostas da
criagdo transmental. Seus principais criadores no futurismo,
Krutchonikh e Khlébnikov, esperavam que, de alguma forma nao
muito clara, talvez pensando em tracos culturais do passado
enraizados na mente dos leitores, estes deveriam intuir de alguma

1 CAMPOS, CAMPOS e SCHNAIDERMAN, 2001, p. 155.
2 Aleksandr Puchkin (1799-1837): escritor considerado o pai da literatura russa
moderna, e um dos principais representantes da cultura russa.
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forma os sentidos implicitos nos textos transmentais. Nao com a
razao, mas por meio de algum elemento mais profundo, quase com
um DNA cultural.

Khlébnikov também resgata tragos do folclore, da tradigao
oral, e os insere nos métodos de criagao zaum, unindo passado e
presente a partir da elaboracao de neologismos que mobilizam
prefixos e sufixos do russo, provocando a ampliagao dos sentidos
das palavras:

Vai, poderoi!

Marcha, poderdi! Possarda, possardor!

Possaz, eu podo!

Poderudo, eu posso! Podei, eu podo!

Podei, meu eu. Prumado! Aprumado! Podei, posseidor!
Poderandai, olhos! Prumados! Aprumados!

Destfilai, podeidades!

Marcha, posseidor! Maos! Maos!

Possalico, podivinoso semblante, cheio de pondoragdes!
Poderardentes olhos, posselhonarios pensares, pondereiros
sobrolhos!

O rosto dos podentreiros. A mao dos podentreiros! Possenvasores!
Maos, maos!

Possublimes, possalicas, podivinas,

Portenteiras, potenciosas, poderousadas!

Posserga-se, semblante!

Onipodentes, posserosas podeidades,

Vocés espalharam-se, cabelos, possindigenos,

Poderanos: poderdeiros, pelo possenhor podivinoso, por
podescendentes,

No meio dos possinfantes: o potentago, dos poderozes
proverossimeis,

Enrosca-se um sapoderoso,

Possencantado por podivineiros podencantos de possentes
posselhardarios.

(1921)

3 Fragmento do texto épico Zanguézi, de Velimir Khlébnikov, ainda nado publicado
em portugués. Traducao do autor.
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O neologismo “poderoi” e outros sao baseados, inicialmente,
na palavra russa “bogatyr”. Os bogatyres eram herdis das antigas
lendas de tradigao oral, extremamente fortes e com poderes
sobrenaturais. A palavra é alterada em varias dire¢des, com o
aproveitamento de raizes internas presentes nela, como “bog”
(deus), “bogatyi” (rico), ou com a inser¢aio de uma consoante
estranha, capaz de modificar seu significado, como a mudanga de
“bogatyr” para “mogatyr” (com a sugestao da raiz “mog”, do verbo
“poder”), dai a tradugao do neologismo como “poderoi”.

Khlébnikov chegou a elaborar imensas listas de palavras,
como glossarios, que exploravam, em diferentes métodos zaum, as
diferentes potencialidades semanticas na criagao de neologismos a
partir delas. Sao métodos de fusao de raizes de diferentes palavras,
inser¢des de novos prefixos e sufixos, associagdes fonéticas e
outros. Trata-se, assim de uma intersecc¢ao entre profundos estudos
linguisticos e criagdo poética, com mais participagao da analise
racional dos aspectos da lingua russa e de outras, do que
propriamente da inspiracao criativa. Vale lembrar que muitos
membros da OPOIAZ dos formalistas russos também participavam
ativamente do Circulo Linguistico de Moscou, criado na mesma
época da OPOIAZ, em 1915, e os dois grupos utilizavam, em seus
inovadores conceitos sobre literatura e linguistica, métodos
semelhantes. Novamente, pode-se perceber o que chamamos de
retroalimentacao funcionando aqui: conceitos linguisticos atuando
sobre a criagdo poética, e a producgdo artistica oferecendo rico
material para os estudos sobre a linguagem.

As intersecg¢des, porém, iam ainda mais longe. Se a linguistica
ainda se aproxima da literatura, ja que estuda sua matéria-prima, o
que dizer da relagao entre a literatura e a matematica. Estudioso
desta ciéncia, Khlébnikov também produziu diversos textos
literarios nos quais relacionava a poesia, a prosa e a matematica,
elaborando, em muitos casos, complexas equagbes capazes,
segundo ele, de prever acontecimentos futuros a partir do ritmo
dos acontecimentos histdricos verificados no passado:
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Trés numeros! O meu eu da juventude, o meu eu da velhice, o meu
eu da meia-idade: juntos sigamos pelo p6 dos caminhos!

105 + 104+ 115 =742 anos e 34 dias. Leiam, olhos, a lei da ruina dos
impérios.

Eis a equacao: X=k+n (105 +10%+ 1I5) — (102 — (2n — 1) 11) dias.

k é o ponto de partida no tempo, a marcha dos romanos sobre o leste,
a batalha do Acio. O Egito rendeu-se a Roma. Isto foi em 2 de
Setembro do 31° ano a.C.

Com n=l, o valor de xis na equagdo da ruina dos povos serd o
seguinte: X= 21 de Julho de 711, ou o dia em que a Espanha perdeu
sua imponéncia, conquistada pelos arabes. Caiu a imponente
Espanhal

Com n=2, X=29 de Maio de 1453: foi o dia da tomada de Constantinopla
pelos turcos selvagens. A cidade dos reis inundou-se de sangue e as
gaitas de fole turcas transbordaram seu encanto selvagem. Osman
pisoteava o cadaver da segunda Roma. Na catedral de Sofia dos olhos
azuis estava a capa verde do profeta. Sobre os cavalos pangudos vao os
vencedores, de turbante branco na cabeca.

A cangao das trés asas do destino: uma no cravo, outra na ferradura! A
unidade sai de cinco e vai para dez, da asa para a roda, e os movimentos
dos nimeros em trés bases (10,104 11°) sao fixados pela equagao.
Entre a queda da Pérsia, em 1 de Outubro de 331 a.C., sob a lanca de
Alexandre, o Grande, e a queda de Roma sob os golpes potentes de
Alarico, em 24 de Agosto de 410, passaram-se 741 anos, ou
105+104+115 — 36+1/2 — 23X 32 dias.

As tabuas do destino! Leiam, passantes. Leiam! Os numeros-
guerreiros passarao diante de vocés como projecoes filmadas em
diferentes segmentos de tempo e em diferentes planos de tempo. E
todos os seus corpos, de diferentes idades reunidas, dao o bloco de
tempo entre as perdi¢des dos impérios que traziam o horror”.

1° passante. Obscuro e incompreensivel. Mas, de qualquer jeito, vé-se
ai a unha do ledo! Da pra perceber. Um pedacinho de papel onde
estao gravados os destinos dos povos para quem tenha olhos de ver!
(1922)*

* Fragmento do texto épico Zanguézi, tradugao do autor.
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Assim, Khlébnikov associava literatura, ciéncia matematica,
pesquisa historica, numa simbiose revoluciondria entre ciéncias
humanas, ciéncias exatas e arte. No periodo, € possivel verificar
aproximacgoes semelhantes em outras formas de arte. O cineasta
Serguei Eisenstein costumava afirmar, em seus ensaios, que 0s
momentos catarticos internos em seus filmes (Outubro, O
Encouracado Potemkin, A Greve e outros) eram precisamente
calculados, na extensao dos filmes, com base nas leis matematicas
da regra aurea.

No plano da teoria formalista, voltando aos tedricos, talvez
uma das maiores revolugdes conquistadas, junto a ja mencionada
importancia do olhar imanente sobre a obra de arte, tenha sido o
conceito do “estranhamento” na obra de arte, elaborado por Viktor
Chklévski. Chkldvski, em seu ensaio “A arte como procedimento”s,
e utilizado por tedricos da literatura até os dias de hoje. Ao estudar
a funcdo da arte, o tedrico pde em cheque toda a teoria da arte
desenvolvida até o final do século XIX e, utilizando inclusive o
apoio da matematica, faz observagoes sobre a literatura no sentido
de propor que a funcao primordial da arte seria provocar no
fruidor a distensao da percepcao dos objetos, do mundo, a partir
do “estranhamento” provocado pela obra de arte, uma mudanga
de ponto de vista sobre determinado objeto retratado pela arte, de
tal modo que esse “estranhamento” promova a desautomatizacao
do receptor. Chklovski, como dissemos, utilizava muitos exemplos
da literatura para dar suporte ao seu conceito que, mais
profundamente, poderia ser aplicado a qualquer forma artistica.
Podemos, porém, tomar aqui como exemplo a lingua transmental
apresentada nos poemas e textos literdrios acima. A funcdo
primordial dos neologismos dos poetas russos seria a ampliagao
das possibilidades semanticas da lingua, mas essa abertura de
sentido, ao chegar ao leitor, provocaria a desautomatizagao, ou seja,
uma nova percepgao daqueles sentidos aos quais ele ja estava
habituado no uso da lingua convencional. Com isso, o resultado

5 EIKHENBAUM, 1978, pp. 39-56.
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seria a distensao da percepcgao do leitor sobre aquele objeto, no
caso, linguistico, e esse “estranhamento” levaria também o leitor a
distensao de sua percepgao sobre o proprio objeto representado.
Chklévski é um dos primeiros tedricos da arte que toma o receptor,
o fruidor, como foco e centro de valor de seus conceitos. Tais
conceitos nao deixam de ser reflexos de um momento historico e
das profundas mudancas propostas, naquela Russia em estado
revoluciondrio, das préprias relagdes sociais.

Se tratamos a literatura, as artes, as ciéncias exatas e humanas,
as proprias relagdes sociais como diferentes formas de linguagem,
vemos que, junto a Revolugdo Socialista de 1917, que propos
inicialmente uma revolucao na linguagem do comportamento
social, ocorreram revolugdes outras fomentadas por ela. As
inovagOes nessas diferentes areas do conhecimento convergiam
para o mesmo ponto, a necessidade de reconstruir o homem e a
sociedade em todos os aspectos de sua vida e, ainda que de forma
romantica, no sentido de idealizada, vislumbrar naquela nova
sociedade um novo tipo de homem, integrado a sua realidade e em
plenitude de consciéncia dela. Num momento posterior, a partir do
inicio dos anos 30, a ditadura de Joseph Stdlin e seu culto a
personalidade do lider levaria a derrocada toda a utopia dos anos
inicias pods-revolugdo, uma utopia que aproximou artistas,
cientistas, pensadores em torno da perspectiva de atuar
diretamente sobre a realidade social e provocar mudangas
profundas nas percepg¢des do homem sobre seu mundo.
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A prdxis no nosso tempo’

Franklin Trein

O inicio é sempre dificil. O problema esta posto diante de nds
e se apresenta sempre com muitas faces. Temos que escolher e,
assim, excluir. O primeiro passo pode ser decisivo. Quando se
chega a este momento, de compartilhar reflexdes com aqueles a
quem nos dirigimos, o primeiro passo ja foi dado. O desafio que me
foi proposto se constitui num problema que atravessa a histdria do
pensamento desde a antiguidade, ou seja, responder a pergunta
pelo que é a prdxis.

A natureza de minha resposta ja mostra, de imediato, a
dificuldade posta pelo tema. Como classifica-la? Sendo ela um
discurso constituido de conceitos e reflexdes, devo chama-la de
uma resposta pratica ou tedrica? Vou procurar resolver esta
questdo logo de inicio, a partir do exame do conceito de prixis.

Vou cometer a ousadia de analisar o problema da prixis numa
acepcao que chamo de "nosso tempo", contemporanea do estado da
arte do pensamento filoséfico e cientifico hoje, Ao dizer isto, estou
afirmando que meus argumentos deverao se sustentar, se nao para
além da tradigao metafisica, o que poderia ser muita pretensdo, entao,
pelo menos, fora do universo conceitual que esteve presente até muito
proximo de nossos dias atuais e que constituiu a filosofia ocidental,
desde a sua origem, entre os gregos, ha mais de 2.500 anos.

! Texto escrito para a palestra de abertura apresentada no 9° ENPEG — Encontro
da pratica de ensino de geografia e V Coloquio Cartografias para criancas e
escolares na Faculdade de Educacao da Universidade Federal Fluminense nos dias
29, 30 e 31 e novembro de 2007. Foi autorizado a publicacdo pelo autor para esse
livro. Assumimos a formatagdao do texto e mantivemos a estrutura como no
original da época, por isso as referéncias foram mantidas em nota de rodapé e ndo
ao final como os demais textos.
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Nao se trata de renegar o passado. De dizer que o passado ja
passou, que ja nao € mais agora. Trata-se, muito mais de, partindo
do passado, assumir que a capacidade de desenvolvimento da
espécie humana nos impde um duplo desafio: identificar e
entender o ponto de partida do conhecimento da prixis, ao mesmo
tempo em que, na verdade, estamos tratando de ir além daquele
conceito de prdxis. Em outros termos, aprender o que nos permitiu
chagar até este ponto, que mais do que um lugar de chagada, é um
momento de ruptura.

Aprendi com os meus mestres que em filosofia comegar pelos
classicos da antiga Grécia é sempre uma boa oportunidade de nado se
cometer erros. Acontece que o pensamento classico grego nao é
sindbnimo de simples, onde estdao as ideias claras e distintas, tao
proprias ao ponto de partida do método cartesiano. Os gregos sao
fonte inesgotavel de um saber que nos acompanha em todos os
momentos e nos impde um rigor de reflexao dificilmente conseguido.

Para iniciar a aproximagdo do conceito de prdxis, peco
permissao para tomar como ponto de partida o seu contetido no
senso comum. E aqui ja devo dizer que fago uma distingao entre
prdxis e pratica. Pois, so tratarei da prdxis, uma vez que a pratica,
tanto no senso comum quanto em algumas escolas de pensamento
filoséfico, tem como sua defini¢ao mais clara e contundente o fato
de que a pratica se opde a teoria. Ora, como pretendo demonstrar,
nao é este o caso da prdxis. A prixis nao s6 nao se opoOe a teoria,
como a integra, fazendo dela um sistema articulado com a pratica.

Para alguns estudiosos, as dificuldades encontradas com
relacao ao conteudo do conceito de prdxis nao se devem a falta de
rigor, caracteristica do senso comum, sendo que a ambiguidades e
ambivaléncias que tém origem na prdpria forma como o conceito é
nomeado em cada lingua. Em portugués temos as palavras teoria e
pratica, que de modo geral sao perfeitamente reconhecidas e
aparecem nos diciondrios como antdnimas. A oposigao entre elas,
tao facil de reconhecer, ja se torna mais complicada quando a
comparagao é com a palavra prdxis, uma vez que esta nao é um
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sinbnimo perfeito de pratica, mesmo que assim seja usado por
alguns autores.

Se nos movemos um pouco, indo além dos limites da lingua
portuguesa, por exemplo, podemos observar que em outros idiomas
encontramos frequentemente duas formas - practica e prassi, em
italiano, em francés pratique e prixis, ainda que a forma prixis seja
usada s6 excepcionalmente, como um estrangeirismo. O mesmo vale
para o inglés, que tem o vocabulo practise e s6 raramente usa a palavra
prixis. Em alemdo ambas as formas - praktik e prixis sao usadas de
forma corrente. E possivel observar ainda que, excluindo-se o caso da
lingua francesa, as duas formas costumam ser usadas comumente
como sin6nimo e, s6 na forma do discurso cientifico, ¢ que ha o
cuidado de se fazer distin¢ao entre elas.

Para uma aproximagao ainda maior do conceito de prixis
necessito recorrer a dois mestres que, embora distantes entre si em
muitos sentidos, convergem no essencial. Quero me referir a
Adolfo Sanchez Vazquez (1915 -), em seu estudo, publicado sob o
titulo de "Filosofia de la Praxis", que se tornou um classico sobre o
tema, e a Alfred Schmidt (1931 -), um dos ultimos representantes
da Escola de Frankfurt que, através de seu verbete para o
"Handbuch Philosophischer Grundbegriffe" (Manual dos
Conceitos Fundamentais da Filosofia), nos deu uma interessante
contribui¢do para a compreensao do conceito de prdxis. Aqueles
autores observam que, para 0s gregos, TQAGIS - prdxis - no sentido
presente em Platao (428 - 347 a. C.) ou em Aristodteles, significa uma
acao que tem um fim em si mesma. Ela nao é uma mediagao, isto é,
uma acao que cria algo para além de si mesma. O que cria um objeto
exterior - a agdo do oleiro que cria o pote - diz Aristoteles (384-322
a.C.), é "produgao”, ou “fabricagdo”. A esta agdo os gregos chamam
de momo1c - poiésis. O artesdo, portanto, desenvolve uma atividade
poética e ndo uma prdxis.

Feita esta breve consideragao, posso observar que, talvez para
a surpresa de alguns, nao vou tratar da prdxis, no sentido grego,
mas sim da atividade humana que eles chamam de poiésis.
Contudo, por respeito a uma tradi¢ao da qual teriamos dificuldade
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de nos libertar, seguirei usando a palavra prixis, como nome do
conceito que designa a a¢ao de mediacdo entre o sujeito e seu
objeto. Ou, se se quiser, entre 0o homem e a realidade.

Tomar a prdxis como mediagao significa abrir um horizonte a
ser explorado que, por sua abrangéncia, torna-se quase impossivel
de um tratamento unico. Ja foram feitos muitos esforcos neste
sentido. Alguns de extraordindria riqueza, como aqueles citados,
de Sanchez Vazquez e Schmidt, aos quais eu acrescento a obra de
Gerd Borheim “Dialética. Teoria e Praxis”. Se examinarmos as
citacbes de somente estes trés autores, encontraremos algumas
centenas de textos consultados como contribui¢des a analise do
problema da prdxis. Elas partem, invariavelmente, dos gregos,
passam com alguma rapidez pelas obras classicas da Idade Média,
para se deterem na Modernidade. O novo ponto de partida é, entao,
sempre Descartes (1596 - 1650).

O problema no pensamento cartesiano € o dualismo entre
corpo e alma e a refundagao da racionalidade, que percorre o
caminho da duvida metodica, com o rigor do que passou a ser o
paradigma do método cientifico. Mas, se Descarte ¢ o ponto de
partida, moderno, de uma prdxis tedrica, que atravessa onipresente
quatro séculos de construcao da ciéncia ocidental, reafirmando-se
sempre através da forga de afloramentos, como o que encontramos
na obra de Louis Althusser (1918 - 1990), outro fundador da
modernidade ndo é menos significativo. Quero me referir a Francis
Bacon (1561 - 1626). Seu empirismo, uma outra forma de prdxis,
sustenta o nascimento do mundo burgués como técnica - técnica
aqui tomada no sentido grego - ou seja, uma agao (uma mediagao)
consciente e reflexiva.

O que é comum na tradi¢do do racionalismo e do empirismo é
o fato de que a realidade, frequentemente chamada de natureza, é
algo a ser tomado como objeto. Mas o que € objeto? Valho-me aqui
de uma expressiva formulagao de Schopenhauer (1788 - 1860):
“Alles, was fiir die Erkentniss da ist, also die ganze Welt, ist nur
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Objekt in Beziehung auf das Subjekt?”. - O que se afirma e reafirma
aqui é que a realidade estd constituida por dois elementos: um dito
objeto e outro dito sujeito. Nao importa que a prdxis assuma as
formas elaboradas de um industrialismo, apoiado numa razao
cientifica, como entre os enciclopedistas Diderot (1713 - 1784) e
D'Alemberet (1717 - 1783), expressivos representantes do
Esclarecimento na Franga - ou [luminismo, como preferem alguns.
A prdxis, portanto, se afirma como mediacdo, como o eixo
responsavel pela ligacdo entre sujeito e o objeto. Assim, ela sera
prdxis pratica e/ou prdxis tedrica.

Em Kant (1724 - 1804), ainda que afirmando a realidade
empirica da pratica - o horizonte da sensibilidade - enquanto teoria,
a prixis se descobre condenada aos limites da "pura razao". Para
muitos estudiosos o pensamento kantiano é expressao do momento
mais alto a que chegou o idealismo metafisico e, desta forma, o
limite maximo alcangado pela prdxis humana, uma vez que o fazer
tedrico é, mais do que qualquer outra forma de agao, aquele que
constitui e, por conseguinte, caracteriza o ser homem.

Como sabemos, Kant ndo representa o fim da histdria - e nem
Hegel (1770-1831). Hegel se deu como tarefa responder a filosofia
de Kant. E sua resposta implicava libertar a prdxis tedrica dos
limites da razao. Para tanto Hegel fundiu teoria e pratica numa sé
prixis. Assim, ele expressou o continuo da prdxis em sua conhecida
frase: "Was verniinftig ist, das ist wirklich; und was wirklich ist, das
ist verniinftig”?. - O que é racional, é real; e o que é real, é racional.
Acontece que Hegel, ao romper com os limites da razao kantiana e,
desta forma, ao retornar a realidade do mundo, a sua moda,
inaugurou uma nova estrutura ontologica para a praixis.

Examinar a contribuigio de Hegel ao conceito de prdxis nos
exigiria um longo caminho, que acabaria por nos afastar do objetivo
principal destas reflexdes. Por isto, me permito fazer somente uma

2 Tudo o que existe para o conhecimento, por conseguinte, o mundo todo é tao
somente objeto em relagdo ao sujeito.
3 HEGEL, Grundlinien der Philosophie des Rechts, p. 24
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breve referéncia a trés elementos importantes da filosofia hegeliana,
que serao resgatados, em boa medida pelo pensamento de Marx (1818
- 1883). O primeiro se refere ao fato de que o conceito de prixis, em
Hegel, inclui o trabalho humano. Segundo: o trabalho humano
constitui o homem. Terceiro: o trabalho humano é histdrico e ele faz a
histéria. Com uma pequena substitui¢ao de termos, perfeitamente
legitima, eu posso dizer ainda que, para Hegel, prdxis ¢ o fazer
humano; a prixis constitui o homem e, por fim, que a prdxis € historica
e que a prdxis € o mesmo que o fazer da historia.

H4 uma quarta caracteristica da prdxis em Hegel, que vale para
todo o pensamento hegeliano. A prixis é dialética. O que significa
isto? Significa dizer que, na relagao sujeito - objeto, ambos se
modificam. Nao é s6 o trabalhador que transforma a matéria prima
numa mercadoria. O trabalho, como ato de produzir, também
transforma o homem, o trabalhador. O trabalhador que faz do
barro um pote, ao transformar a argila numa mercadoria,
transforma a si mesmo num oleiro.

A dialética da prdxis tem ainda outras implica¢des. Vou me
referir a tdo somente uma delas. Chamo a atengdo para a Fisica de
Newton (1643 - 1727), a Fisica Classica, que ¢ estudada em todas as
escolas. Ha mais de trés séculos ela rege o nosso fazer tecnologico
como a expressao mais consistente da verdade de nosso
conhecimento sobre o mundo que nos cerca.

Um dos pilares epistemologicos da Fisica de Newton € o
principio da neutralidade do observador. O fisico ndo participa do
fendmeno observado. A universalidade da lei fisica decorre da
possibilidade de se repetir a experiéncia, tantas vezes quanto se
desejar, sempre se observado as condi¢des do fendmeno e mantidos
os resultados aos quais se pretende chegar. Nisto estd a sua
verdade. Quando se afirma que o observador nao faz parte da
experiéncia, se esta assegurando assim a objetividade da lei fisica.

O que, para Hegel, nao é correto na Fisica Classica, é a do fato
de que o observador nao faz parte da experiéncia, uma vez que ele
— o observador — se modifica a cada nova experiéncia que faz. Tanto
isto é verdade para Hegel, que ele afirma ser possivel descrever nao
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s6 uma histdria da experiéncia, ou seja, do seu desenvolvimento,
como ainda uma histéria do proprio observador. Se o observador
permanecesse sempre igual, ndo faria sentido escrever a sua
histéria. A historia como ciéncia, se constitui na narrativa do que
muda e da prépria mudanca. E necessario acrescentar aqui que o
observador de Hegel, por ser historico, ele é dialético. Isto significa
que o observador é um individuo, por exemplo, Newton, mas
também o conjunto dos fisicos contemporaneos de Newton. Hegel
observa que, mesmo o grande Newton, nao é fisico sozinho,
completamente isolado dos outros fisicos, isolado do resto da
humanidade, fora do mundo.

Uma leitura cuidadosa da histéria da Fisica talvez nos
convenca de que Hegel, efetivamente, acrescentou algo de
relevante ao conceito de prixis ao estender a ela a condicao de ser
ela histdrica, e ser histdrica significar se encontrar em permanente
processo de constitui¢ao. Histdérico para Hegel nao é ser, infinitivo,
mas, sendo, gerundio. Ou seja, permanecer em movimento.

Assim como Hegel foi um critico de Kant, Marx foi critico de
Hegel. Porém a perspectiva de Marx difere radicalmente da de
todos os filosofos da tradi¢ao metafisica. Nesta medida, Marx tem
uma posi¢ao singular na histéria do pensamento ocidental. Sua
filosofia é identificada por muitos de seus criticos como "filosofia
da préxis". Denominagdo que me parece muito correta, ainda que
nao esgote o universo de questoes analisadas em sua obra.

O ponto de partida daqueles que veem em Marx o filésofo da
prixis por exceléncia é a conhecida XI* Tese sobre Feuerbach, onde
ele diz “Die Philosophen haben die Welt nur verschieden
interpretiert, es kommt darauf an, sie zu verandern”* - Os fildésofos
somente interpretaram o mundo de modo diferente, trata-se, agora,
de transforma-lo. Ou seja, para Marx, a historia da filosofia € a
historia das muitas e interminaveis leituras da realidade, esforco de
compreensao e interpretacao dos fendmenos, das manifestagdes do
mundo em suas multiplas dimensdes. Mas tudo isto faz parte de

*MARX, Thesen iiber Feuerbach, p. 7
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uma histéria a ser transcendida, deixada para traz, ndao como um
passado sem valor, mas sim como aquele desenvolvimento que
permitiu chegar as condi¢des materiais necessarias a inauguracao
de uma postura critica radical. E ser radical para Marx significa
tomar os problemas pela raiz.

A teoria, que em Marx, de inicio, se confunde com o conceito
de filosofia e depois passa a ser o conceito que abarca todo o
pensamento, enquanto ciéncia, é prdxis - pratica tedrica - ¢é
pensamento critico, radical, revoluciondrio. Porém o pensar nao
esgota todo o fazer do homem, toda a agao humana. E ainda no
mesmo texto da "Introducao a Critica da Filosofia do Direito de
Hegel" que ele nos adverte que “Die Waffe der Kritik kann
allerdings die Kritik der Waffen nicht ersetzen”> - A arma da critica
certamente ndo pode substituir a critica das armas.

Em suas reflexdes, se distanciando sempre mais da filosofia
metafisica, Marx nos apresenta outros elementos que se somam a esta
concepgao de teoria como prdxis. Ele observa que é porque a realidade
nao é transparente € que, para conhecé-la, temos que fazer teoria. Por
sua vez, para quem analisa as relagdes humanas, que sao sempre
relacdes politicas - relacdes de poder - nao ajuda o microscopio ou os
reagentes quimicos. O tnico instrumento € a forca de abstragao. Mas
de onde partir com a abstra¢ao para construir uma teoria como pradxis?
Ele nos indica o caminho numa breve reflexao sobre o método da
economia politica. Inicia observando que parece ser correto comegar
o exame de um problema com o que € real e concreto, e da um
exemplo: na economia o ponto de partida seria a populagao. E segue,
“um exame mais minucioso, no entanto, revela que a populagio é uma
abstragdo, se ndo se considera as classes sociais que a compdem”. As classes
sociais, por sua vez, também sao um conceito vazio, se nao se tomar
em conta sobre quais os elementos elas se estruturam, tais como os
trabalhadores, os proprietarios dos meios de produgao e assim por
diante. Em outras palavras e sintetizando, a analise de Marx nos
conduz do aparente concreto em dire¢ao a estruturas sempre mais

5 MARX, Zur Kritik der Hegelschen Rechtsphilosophie. Einleitung, p. 385
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abstratas, até que chegamos as determinacdes mais simples. Daquele
ponto, onde a andlise ndao pode mais recuar, é que deve ser
empreendido o caminho de volta, O resultado é a reconstrugao teorica
do real concreto, que deixa entao de ser uma representacdo caotica,
para passar a uma totalidade de muitas determinagoes e relagoes.

Este todo de pensamento ¢ o que Marx chama de apropriacao
revoluciondria da realidade. A acdo empirica que nao dispuser
desta teoria critica, como prixis tedrica, agira de forma cega. Por sua
vez, a teoria critica, que ndo souber fazer da relagdo empirica com
o mundo a sua mediacgao, sera vazia.

A prixis, assumida em toda a sua extensao teorica e pratica, é
para Marx condicao indispensavel para que o homem se construa
completamente como consciéncia, e 0 homem consciente, de Marx,
recupera, do pensamento de Hegel, as formas da consciéncia-de-si.
Em outros termos, o fazer humano, a agdo do homem, para Marx,
estd impregnada de uma dialética da relagao entre sujeito e objeto;
o que faz com que o mundo, que estd fora do homem, se torne parte
dele, na medida em que o homem conhece o mundo. Este
movimento, por sua vez, € 0 modo como o homem se torna, ele
mesmo, parte do mundo.

O mundo precede a existéncia do homem; nesta medida
podemos afirmar, com Marx, que o homem ndo inventa o mundo.
Porém, seria equivocado negar a sua condi¢do de coautor do
mundo em que vivemos. O homem faz a historia, nao a partir de
uma tabula rasa; contudo, sua acao de constru¢dao do mundo,
porque sempre um fazer dialético, nao tem retorno. Segue a flecha
do tempo inexoravelmente. A realidade do mundo tem a marca do
homem como o Unico agente que a modifica a partir de uma
posi¢ao ambivalente de quem estd, ao mesmo tempo, dentro e fora
dela. Dentro, por que nasce da materialidade do mundo, porque
estabelece com ele uma relagio metabdlica de troca de energia,
porque se apropria de suas partes empirica e teoricamente, porque
destroi e constrdi, recompondo suas partes, porque € no mundo o
seu ultimo destino. Fora, porque todo e qualquer agdo humana
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supde consciéncia®, supde inteng¢ao, supde teoria, e a teoria ndo é do
mundo, ela é sé do homem, é o saber do homem do mundo.

Aqui eu interrompo a trajetoéria de minha reflexao em que
vinha seguindo, em certa medida, o movimento da histéria da
filosofia na sua construgao cronoldgica. Abandono a discussao
num momento em que ela se aproxima do final do século XIX, para
retoma-la nos dias atuais, neste inicio do novo milénio. Fago isto
sabendo que assim estou mutilando o debate, mas nao me resta
alternativa. Seria impossivel resumir aqui a riqueza das
contribui¢des do século XX para o nosso tema: a prdxis. Mas, para
que nosso prejuizo nao seja completo, fago duas observagdes.
Primeiro: se hoje dispomos de dez, ou, segundo alguns
especialistas, de cem vezes mais conhecimentos do que tinhamos
em 14 de dezembro de 1900, data em que Max Plank (1858 - 1947)
deu a conhecer a Sociedade Alema de Fisica, em Berlim, a sua nova
teoria sobre a matéria, ndo temos o direito de desconsiderar toda a
riqueza do conhecimento humano, acumulado desde a antiguidade
até aquele momento. Segundo: pelo mesmo compromisso, de ser
responsavel, honesto e humilde, de contribuir para a evolugao do
conhecimento em beneficio de todos os individuos, ndo temos o
direito de escolher o caminho mais facil. Devemos enfrentar as
questdes as mais dificeis, ainda que seja para reconhecermos que
ndo somos capazes de transpd-las.

A partir de tais premissas, me proponho a examinar as
consequéncias de um aspecto da fisica quantica - tal como eu a
entendo - em sua contribuicao para o conceito de prixis. Antes de
concluir esta exposigao tratarei ainda de uma outra contribuicao,
no caso, so disponivel em periodo mais recente, nas tltimas
décadas.

¢ Quando me refiro a consciéncia nao estou falando de autoconsciéncia, que é o
saber da intengao, da vontade. Consciéncia é s6 o estado que permite organizar a
agao como acdo humana, diferente da reagao instintiva, da resposta condicionada,
presente em qualquer ser vivo, em maior ou menor grau.
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Farei um esforco de ser o mais simples e sintético possivel.
Nesta medida, vou me ater a chamada "interpretacao de
Copenhague da teoria quantica”, que tem como pedra angular a
“teoria da indeterminacdo” de Werner Heisenberg (1901 - 1976).
Observo que nao € de nosso interesse aqui os detalhes internos, que
constituem a compreensao que Heisenberg tem da realidade fisica
em suas dimensdes quanticas. Examino tao somente a relagao do
cientista com a realidade, cujo comportamento ele quer conhecer.
Em outras palavras, tomo o fisico como exemplo da nossa
conhecida relagao sujeito - objeto, relagao na qual o homem exerce
sua acao. E, s6 para lembrar, a esta agao eu chamei desde o inicio
de prixis e é sobre ela que eu sigo com minha reflexao.

Os fisicos tém a virtude de saber expor de forma simples e
direta. Isto me autoriza a convida-los a ouvir as palavras do préprio
Heisenberg. Diz ele: “Na fisica classica, a ciéncia teve como ponto
de partida a crenga - ou dever-se-ia dizer ilusdao? (pergunta
Heisenberg) - de que poderia descrever o mundo ou, pelo menos,
parte dele, sem referéncia alguma a nés mesmos.”” Esta é a questao
principal, do ponto de vista onto-epistemoldgico, que separa a
fisica de Newton da fisica quantica. O “principio da
indeterminagao” decorre exatamente do fato de que o observador
e 0 observado - o sujeito e seu objeto - fazem parte de um mesmo
sistema. Ou, nas palavras de Heisenberg: “jamais devemos
esquecer que, no drama da existéncia, somos a0 mesmo tempo
atores e espectadores.”® A separacao cartesiana entre res cogitans et
res extensa esta aqui definitivamente transcendida (no sentido da
Aufhebung de Hegel).

O “principio da indeterminag¢ao” - também dito “principio da
incerteza” por alguns tradutores - une de forma definitiva e
insuperavel o observador e o observado, de tal modo que a relagao
entre eles implica na modificagao irreversivel de ambos.

7 HEISENBERG;, Fisica e Filosofia, p. 81
8 HEISENBERG, Fisica e Filosofia, p. 85
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Trazendo para o contexto da critica do conceito de prdxis, eu
posso afirmar agora que a agao do observador nao tem sé o sentido
de um ato que parte dele para a coisa, fazendo dela seu objeto,
sendo que assume também o sentido contrdrio, retornando do
objeto, para fazer do observador seu sujeito. Em sintese,
observador e observado estao unidos, assim, por uma relagao
dialética, que faz deles sujeito e objeto, respectivamente.

A fisica quantica, ou mais exatamente Heisenberg, como o
“principio da indeterminagdo", nos ofereceu, em 1927, o que ja
sabiamos desde 1807, com a publicagdo da Fenomenologia do
Espirito de Hegel. A novidade é que, em 1927, a relacdo dialética
entre sujeito e objeto, que constitui um dos pilares fundamentais do
pensamento hegeliano, retomada insistentemente por Marx, ao
longo de toda a sua obra, deixava de ser uma especulacao filoséfica
- 0 que muitas vezes é entendido como um simples jogo de palavras
- para passar a ser parte da teoria melhor sucedida na historia das
ciéncias. O rigor conceitual e matematico da fisica quantica faz dela
uma teoria que vem demonstrando uma extraordindria capacidade
de resistir a todas as formas de critica e de tentativa de fragilizar
seus fundamentos epistemologicos. Se nos dias atuais filosofos e
tedricos de outros campos do conhecimento, que nado o da fisica,
ainda debatem sobre as teses pr6 e contra a dialética das relagdes
entre sujeito e objeto, isto é uma tematica que nao merece mais a
atencao dos fisicos.

Se perguntarmos a um tecnologo se os dados da experiéncia -
que constituem o seu conhecimento - dependem de defini¢des
tedricas e dos instrumentos de medida utilizados, é altamente
provavel que ele responda que sim. O tecndlogo sabe,
empiricamente, que ele s6 pode executar a sua tarefa depois de ter
estabelecido o que € e qual é o seu objeto e com quais instrumentos
deve aborda-lo. Suas diferentes opgOes irao leva-lo a diferentes
resultados e, no limite, até a resultados inconvenientes, porque
tenham ultrapassado a margem de erro toleravel.

O ultimo esforgo de reflexao que quero compartilhar neste
momento refere-se a um campo da filosofia que acompanha o
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pensamento ocidental desde a sua origem, se pode dizer, mas que
sO nas ultimas décadas vem tomando uma forma mais estruturada.
Refiro-me a uma parte da filosofia que busca relacionar-se com as
ciéncias e as técnicas que tém como objeto a mente e o cérebro.
Parto do suposto que a aproximagao deste novo campo filosofico,
dita dessa forma simples e breve, € suficiente para os nossos
propositos aqui, pois pretender definicdbes mais extensas e
abrangentes seria uma tarefa demasiado complexa e extensa, que
nos tomaria um tempo que nao dispomos.

A questao central pode ser resumida na seguinte observagao
feita por Suely Molina:

“Pequena ¢é a diferenga entre o cérebro humano e o de outros animais
com configuragdes semelhantes. O diferencial humano estd no
acréscimo neuroldgico capaz de colocar o corpo e o meio ambiente em
fungdo de uma ampliagdo de sua capacidade mental. O cérebro humano
estd adaptado para adquirir a linguagem, instrumento e artefato de
conhecimento que se internaliza de forma a permitir um tipo de
plasticidade mental que torna as fronteiras entre usudrio e os
instrumentos muito sutis. O senso de fronteira entre o humano e o
mundo ndo é preestabelecido, ndo importando a ordem de
complexidade da tecnologia utilizada.... E essas tecnologias, conclui a
autora, influirdo diretamente na localizagao e na identidade da pessoa.”®

Em outros termos, quando Molina afirma que o cérebro
humano estd adaptado a adquirir linguagem e conclui, por fim, que
a linguagem ¢é responsavel pela localizagdo e pela identidade da
pessoa, ela estd nos dizendo algo que ja sabiamos. Repito o que
observei anteriormente, agora com os conceitos de Molina: o corpo
e a capacidade mental do homem - ou seja - o sujeito na sua
estrutura fisica e intelectual, de um lado, e o meio ambiente - isto é
- 0 objeto, de outro, fazem parte de um mesmo sistema, nas
palavras de Heisenberg, ou, dito de outra forma, mantém entre si
uma relac¢ao dialética, como queria Hegel e também Marx.

 MOLINA, Natureza Mutante, p. 37-38
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Concluindo. A prdxis ¢ uma via de duas maos. A relagao sujeito -
objeto é um ir e vir na forma de um movimento dialético. Dito assim,
pode parecer muito simples e alguém poderia mesmo se perguntar:
por que tanto esforco intelectual para concluir em algo tao simples e
tao facil de entender e de aceitar? A histdria, no entanto, nega a
simplicidade desta conclusao e mais ainda a sua aceitagao. Isto ficara
mais claro com o simples enunciado de algumas das implicagdes da
tese de que, entre sujeito e objeto, rege uma relagao dialética que
mantém ambos em permanente movimento.

Se, na fisica quantica, o “principio da indeterminagao” é
suficiente para entrelagar o observador e a coisa observada, se no
campo da tecnologia o engenheiro sabe que os parametros do
problema dependem dos instrumentos de mensuragao; no ambito
da teoria do conhecimento se deve entender que a verdade, sendo
a propria relacdo entre sujeito e objeto, é uma construcao
permanente, jamais concluida. Certezas absolutas, eternas,
expressao irretocavel de uma realidade, desaparecem diante da
evidéncia do saber como sintese de conhecimentos alcan¢ados pela
ciéncia num movimento historico, isto €, dialético perene.

Se eu considero agora a minha prdxis, ou seja, minha atividade
como docente, devo reconhecer que seria equivocado entender o meu
fazer como uma agao dirigida sobre o educando, no propdsito de lhe
impor um novo conhecimento. Muito antes, a aprendizagem se faz
numa relagdo de interacdo dialética, onde mais do que ditar
dimensdes e regras da realidade, eu devo conquistar o interesse do
aluno pelo conteudo a ser apropriado, num movimento que se
compde de uma dupla dimensdo: uma vez eu percorro novamente
conteudos ja conhecidos, e para isto devo estar sempre aberto a
construcdo de um novo caminho, e outra vez eu aprendo com o
aprendiz o seu aprender. Nesta prixis, que ¢ a0 mesmo tempo tedrica
e pratica, como nos diz Marx, eu me refago, permanentemente, como
educador e s6 assim este titulo me é devido.

Rio de Janeiro, 29 de outubro de 2007.
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PARTE II - ENTRELACES DE VIDAS

Desde o principio, compartilhdvamos a
opinido de que nem a psicologia
subjetiva proposta por Chelpanov nem
as tentativas de reduzir a

atividade consciente como um todo a
esquemas simplistas baseados

nos reflexos representavam um modelo
satisfatorio da psicologia humana.

Era necessaria uma nova sintese das
verdades parciais existentes até entao.
Vygotsky foi o primeiro a antever o
esbogo dessa nova sintese.

(A construcdo da mente — A.R. Luria,
2015, p. 45)






As pessoas vém e vao...
A. R. Luria: a atmosfera de uma vida

Jader Janer Moreira Lopes
Sara Rodrigues Vieira de Paula

Apresentacao

[...] hd a atmosfera de uma vida, que comecou naquele
momento tnico que foi o comego da Revolugao. Ha um
periodo de exploragao, o encontro com um génio e o submeter-
se a sua influéncia, e a série de realizagdes que um intelectual
pode empreender ao longo de uma vida razoavelmente longa
(LURIA, 2015, p. 192).

Nosso desejo, neste texto, foi escrever sobre a vida profissional
e intelectual de Aleksandr Romanovich Luria (Kazan, 1902 -
Moscou, 1977). Para isso, nossas referéncias principais foram trés
livros de sua autoria: A constru¢ao da mente (2015), A mente e a
memoria: um pequeno livro sobre uma vasta memoria (1999) e O
homem com um mundo estilhacado (2008). Além da importancia
de tais obras’!, nossa escolha também se deu porque queriamos
contar sobre essa dimensao de sua vida a partir do que ele proprio
escolheu (ou ndo) compartilhar nesses trés livros2.

Na primeira parte do texto, nos dedicamos a trazer uma
sintese do caminho que Luria (2015) percorreu ao longo de sua vida

! Recomendamos fortemente a leitura de tais livros, pois este texto nao tem a
pretensao - nem a capacidade - de abarcar uma vida intelectual e profissional tao
rica como a que Luria viveu.

2 Além das palavras do préprio Luria, trazemos também algumas falas dos autores
que escreveram os prefacios e epilogos dos livros mencionados: Jerome S. Bruner,
Michael Cole e Oliver Sacks. Acreditamos que seus comentarios e andlises sobre
as obras e sobre o proprio Luria contribuem para que possamos compreender o
cientista excepcional que foi A. R. Luria.
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como um psicologo soviético. Na segunda parte, apresentamos o
que ele entendia como ciéncia romantica e focamos a sua atuacgao
como um cientista romantico?® a partir da relagao de cuidado e afeto
que desenvolveu com S. V. Sherashevsky e L. A. Zasetsky — figuras
centrais dos dois ultimos livros mencionados acima.

Primeira parte: um Psicologo Soviético

Comecei minha carreira nos primeiros anos da grande
Revolugao Russa. Este acontecimento tinico e
importantissimo influenciou decisivamente a minha vida e a
de todos que eu conhecia. (LURIA, 2015, p. 23).

No interior da imensa Russia, tudo estava em atividade,
preparando o novo mundo. Os servos, que sempre haviam
sido tratados como animais de carga quase a troco de nada,

ja comegavam a tornar-se independentes. Um par de
botinas custava mais de cem rublos e os saldrios eram
quase sempre inferiores a trinta e cinco rublos mensais: os
criados nao se sujeitavam mais a permanecer nas filas e
estragar os seus sapatos. Na nova Russia, todo homem e
toda mulher podia votar; havia jornais operarios que
explicavam esses novos e surpreendentes acontecimentos.
Havia sovietes e sindicatos. Os izvoztchiki (cocheiros),
além do seu sindicato, possuiam até um representante no
Soviete de Petrogrado. Também os gargons de cafés e
restaurantes tinham sua organizagao e recusavam gorjetas.
Nas paredes dos restaurantes havia cartazes dizendo: "Nao
recebemos gorjetas”, ou "Pelo fato de ganhar a vida como
garcom, um homem ndo merece ser insultado com o
oferecimento de gorjetas” (REED, 2002, p.35-36).

3 Os principios da ciéncia romantica permearam a atuacdo de Luria como um todo,
mas foram especialmente desenvolvidos na convivéncia com dois sujeitos -
Sherashevsky e Zasetsky - cujas histdrias sao narradas nos livros ja mencionados
anteriormente - A mente e a memoria: um pequeno livro sobre uma vasta
memoria (1999) e O homem com um mundo estilhagado (2008).
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O ponto de partida para a autobiografia profissional e
intelectual de Luria* - o livro A construcao da mente (2015) - é a
Revolugao Russa, evento que inspirou e conduziu seus trabalhos e
a realizagao de suas pesquisas ao longo de sua vida: questdes
basilares do movimento revoluciondrio - como a busca por novas
formas possiveis de existéncia e a importancia da convivéncia com
os outros - eram, para ele, inegociaveis.

Como sabemos, o ano de 1917 mudou para sempre a historia e a
geografia do povo russo e, claro, do proprio planeta: pela primeira vez
na historia humana, se construia o desejo de espacializar em forma de
um imenso territdrio — que se estende do continente europeu ao
asiatico — uma outra forma de ser e estar no mundo, nas relagdes com
as pessoas, uma outra sociedade nunca vivida. Habitando, aquela
época, em Kazan - “[...] uma velha cidade universitaria, de 140.000
habitantes, situada sobre o Rio Volga, 600 milhas a leste de Moscou”
(LURIA, 2015, p. 23) -, Luria conta que

os limites de nosso restrito mundo particular foram estilhacados pela
Revolucdo, e novas paisagens se abriram perante nossos olhos. [...]
Nossos interesses pessoais foram consumidos em favor das metas
mais amplas de uma nova sociedade coletiva (LURIA, 2015, p. 25).

Ainda que nao tivesse consciéncia, naquele momento, das “|...]
causas reais da Revolugdo [...]” (LURIA, 2015, p. 25), direcionou
toda a energia de seus 15 anos de idade para as novidades e
mudangas a sua volta. Seu impeto foi, como ele mesmo explica, de
ordem emocional, pois ndo havia ainda apreendido -
intelectualmente - todas as motivagdes sociais e historicas que
atravessavam tudo aquilo que vivia.

[...] a vida me ofereceu a atmosfera extraordinariamente estimulante
de uma sociedade ativa e em rapida mudanga. Toda minha geracao

4 Como ele mesmo explica ao final do livro mencionado, sua intengao foi “[...]
descrever A vida de um Psicélogo Soviético em Retrospecto” (LURIA, 2015, p.
192 - grifos do autor).
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foi inspirada pela energia da mudanga revoluciondria - aquela
energia libertadora que as pessoas sentem quando fazem parte de
uma sociedade que pode realizar um progresso tremendo num
intervalo de tempo muito pequeno (LURIA, 2015, p. 23).

Nesse cenario efervescente, Luria (2015) se formou na escola
secunddria antes do tempo previsto® e logo ingressou na
Universidade de Kazan - que, por conta da Revolucao, estava
aberta a todos os jovens que tinham completado a educacdo
secunddria. Como se pode imaginar, a Universidade nao foi capaz
de se adaptar a tempo e tomar as providéncias necessdrias para
receber de maneira adequada todos os estudantes que, porventura,
desejassem. As dificuldades eram diversas, mas Luria (2015)
destaca o corpo docente como um dos principais problemas, pois
muitos dos professores eram contra a revolugao e se negavam a
aceitar aquele movimento de “[...] constru¢ao de uma nova vida
para todos” (LURIA, 2015, p. 25 - grifos nossos). Mesmo os que
eram a favor nao foram capazes de - num primeiro momento -
transformar os contetidos que ensinavam em novos programas
condizentes com o que a Revolugao preconizava.

Neste contexto, as discussoes estudantis e os projetos preparados por
estudantes passaram a dominar as aulas dos professores. Havia
intimeras reunides de grupos de estudantes e associagdes cientificas,
onde eram discutidos assuntos gerais, especialmente politica e a
conformacao da sociedade futura (LURIA, 2015, p. 26).

Além da participagao nesses debates coletivos, Luria (2015)
realizava suas proprias pesquisas sobre o papel do ser humano na
construgao de uma nova sociedade. Ja a partir daquela época,
enquanto ia aprofundando seus estudos, seu interesse passou a ser
guiado pela vontade de “[..] desenvolver uma abordagem

5 “Nao completei o curso ginasial regular. Ao invés, consegui meu diploma em
1918, junto com muitos colegas, fazendo um curso reduzido” (LURIA, 2015, p. 25).
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psicologica concreta dos eventos da vida social” (LURIA, 2015, p.
26 - grifos nossos).

Com isso em mente, era grande a sua frustracdo com a
psicologia até entao existente, que se dedicava ao estudo da
experiéncia imediata a partir de experimentos laboratoriais, cujo
método consistia em levar as pessoas para dentro dos laboratorios e
pedir que narrassem suas vivéncias. A partir do que tinha sido dito,
os psicologos se dedicavam a descobrir “[...] os elementos basicos da
mente e sua forma de combinagdo. Esta abordagem conduzia
invariavelmente a intermindveis discussdes, em parte porque nao
havia acordo acerca do que eram os elementos mentais basicos [...]”
(LURIA, 2015, p. 27). Naquela época, ainda morando em Kazan,
Luria (2015) ja se posicionava fortemente contra essa ideia.

Eu queria uma psicologia que se aplicasse as pessoas de fato, na
sua vida real, e ndo uma abstragéo intelectual num laboratoério. A
psicologia académica era para mim terrivelmente desinteressante,
porque ndo via qualquer liga¢ao entre a pesquisa e o lado de fora do
laboratdrio. Queria uma psicologia relevante, que conferisse alguma
substancia a nossas discussdes sobre a constru¢ao de uma nova vida
(LURIA, 2015, p. 27-28 - grifos nossos).

Entendendo que a psicologia de laboratdrio nao atendia ao que
buscava, Luria (2015) foi atrds de estudos que propusessem outra
forma possivel de se estudar a mente humana. Deparou-se, entao,
com psicologos que empreendiam uma psicologia pratica, cujo
ponto de partida era o “[...] entendimento do ser humano vivo e
interagindo com o mundo” (LURIA, 2015, p. 28). Mas, ainda que
partisse da vida fora do laboratdrio, essa psicologia pratica nao se
propunha a entender a mente “[...] em termos de seus mecanismos
internos, assumindo que seria impossivel realizar uma analise
fisioldgica do comportamento humano” (LURIA, 2015, p. 28). O
que Luria (2015) buscava, desde aquela época, era realizar um
estudo da mente humana que, a0 mesmo tempo, partisse da vida
concreta das pessoas - como vivem no mundo na convivéncia com
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os outros - e gerasse “[..] simultaneamente leis explicativas”
(LURIA, 2015, p. 29).

Enquanto “[..] lia todos os livros de psicologia que
encontrava” (LURIA, 2015, p. 30), terminava sua graduagao na
Universidade de Kazan e ingressava na escola de medicina, no
Instituto Pedagogico e no Hospital Psiquiatrico de Kazan. Escolheu
frequentar concomitantemente os trés espagos - os dois ultimos
porque, apesar da matricula na escola de medicina, seu desejo real
era se tornar um psicdlogo e também adquirir experiéncia em
pesquisas laboratoriais. Nessa época de sua vida, foi decisivo o
encontro com a teoria de I. P. Pavlov, que propunha formas de se
estudar a mente de forma objetiva. Luria (2015) ficou muito
impressionado com os experimentos de condicionamento que eram
muito inovadores na psicologia da época.

Também, nessa época, imbuido do desejo de aplicar todas as
ideias e sinteses que vinha formulando ao longo dos ultimos anos,
aceitou o cargo de assistente de laboratério no Instituto de
Organizagao Cientifica do Trabalho de Kazan e passou a pesquisar
“[...] os efeitos do trabalho pesado sobre a atividade mental”
(LURIA, 2015, p 31) junto aos trabalhadores de uma fundigao. Os
experimentos consistiam em medir como instrugdes verbais
influenciavam o tempo de reagdo dos sujeitos. Ao tentar publicar
os resultados encontrados, recebe - em 1923 - o convite para
ingressar no Instituto de Psicologia de Moscou para trabalhar com
psicologia experimental (LURIA, 2015).

Encontrei em Moscou uma cidade que, como Kazan, estava
entusiasticamente engajada no trabalho de reconstrugao. [...] Reuni-
me a um pequeno grupo académico, cuja tarefa era reconstruir a
psicologia russa, a fim de aproxima-la das metas revolucionarias”
(LURIA, 2015, p. 33).

Um dos pesquisadores daquele pequeno grupo académico era
Alexei N. Leontiev (Moscou, 1903 - Moscou, 1979).
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Com a mudanga para Moscou, Luria (2015) realizou uma série
de experimentos no Instituto, mas conseguiu também trabalhar
com “[...] criminosos confessos ou suspeitos [...]” (LURIA, 2015, p.
39), realizando seu objetivo de pesquisar fora do laboratorio “[...]
diretamente com pessoas que estavam experimentando emogoes
fortes na vida real” (LURIA, 2015, p. 39). Ao longo dessa nova fase,
Luria (2015) - ainda que tenha realizado alguns dos objetivos a que
se propOs - entendia que seus esforcos e de seus colegas nao tinham
sido capazes de realizar, de fato, uma reconstrucgao da psicologia.
No entanto, logo em 1924, L. S. Vigotski (Orsha, 1896 - Moscou,
1934) passou a fazer parte da equipe de Luria e de Leontiev no
Instituto de Psicologia de Moscou, e essa reconstru¢ao comegou,
finalmente, a ganhar vida.

Tendo Vigotski como nosso lider reconhecido, empreendemos uma
revisdo critica da histdria e do status da psicologia na Russia e no resto do
mundo. Nossa meta, excessivamente ambiciosa & maneira caracteristica
da época, era a criagdio de uma nova abordagem abrangente dos
processos psicoldgicos humanos (LURIA, 2015, p. 44-45).

Luria (2015), ao longo de todo o livro, deixa muito claro como
a convivéncia com Vigotski mudou para sempre sua vida
profissional e intelectual: o encontro entre ambos foi
profundamente significativo, pois Vigotski buscava, em certo
sentido, o mesmo que Luria. E, juntos, conseguiram encontrar a
sintese entre “[..] um entendimento das fungdes psicologicas
superiores do homem, e [...] um meio para o entendimento também
de sua base material no cérebro” (LURIA, 2015, p. 133).

Luria (2015) explica que a partir daquele periodo até 1934 - ano
da morte de Vigotski -, o trabalho do grupo era voltado para

a demonstracdo da origem social e da estrutura mediata dos
processos psicologicos superiores. Os estudos partiam da crenca de
Vigotski em que as fungdes psicoldgicas superiores do ser humano
surgem da interacdo dos fatores biologicos, que sdo parte da
constituicdo fisica do Homo sapiens, com os fatores culturais, que
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evoluiram através das dezenas de milhares de anos de historia
humana (LURIA, 2015, p. 60).

O grupo realizou muitas pesquisas durante o tempo em que
Vigotski esteve vivo. E, apesar de partirem de um interesse comum,
tinham objetivos especificos e sujeitos diferentes. Luria (2015)
apresenta, com muitos detalhes, todas as pesquisas realizadas.
Aqui trazemos somente trés exemplos: o estudo com adultos da
Asia Central sobre as especificidades das “atividades intelectuais
de diferentes culturas [...]” (LURIA, 2015, p. 63); a pesquisa com
criangas gémeas para entender a influéncia da hereditariedade e do
ambiente em seu desenvolvimento intelectual e a pesquisa sobre
“[...] o papel da linguagem na formacao e na regulacao da atividade
humana” (LURIA, 2015, p. 111)

Os pesquisadores do grupo de Vigotski, Luria e Leontiev
langavam mao de duas estratégias diferentes para

[...] descobrir e descrever a natureza das fungbes psicoldgicas
superiores. A primeira era acompanhar seu desenvolvimento; e a
segunda era acompanhar o curso de sua dissolugao sob condigoes de
lesao cerebral localizada” (LURIA, 2015, p. 126).

Durante um tempo - 1928 a 1934 e final da década de 1940 -,
Luria (2015) se dedicou, principalmente, ao primeiro tipo de
estratégia, ou seja, “[...] aquelas que enfatizavam as mudangas ao
longo do desenvolvimento” (LURIA, 2015, p. 60). No entanto,

[...] com o romper da guerra, em 19416, ndo houve possibilidade de
escolha. Todos os nossos esfor¢os se concentraram no estudo das
bases corticais das fungdes superiores, e nos dificeis anos que se
seguiram levamos nossa limitada teoria a pratica, desenvolvendo
tanto a teoria como suas aplicagoes (LURIA, 2015, p. 61).

6 Neste ano, a Alemanha invadiu a Uniao Soviética.
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Toda a Unido Soviética foi convocada a participar da guerra, e
a tarefa que coube a Luria foi se dedicar aos que sofreram danos
cerebrais durante o conflito e que precisavam de cuidado e
acompanhamento para que pudessem ter sua capacidade e satide
restauradas. Junto com sua equipe, foi convocado a trabalhar nos
Urais, em um dos hospitais dedicados ao tratamento dos
sobreviventes.

Com o fim da guerra e com sua volta a Moscou, ele passou a
dedicar todo o restante de sua vida profissional a dar continuidade
a essa tarefa, buscando cada vez mais aprofundar os estudos a
respeito da “[..] dissolugio e da restauragao das fungdes
psicologicas superiores, nos termos dos mecanismos cerebrais que
as controlam” (LURIA, 2015, p. 60).

Na proxima parte do texto, vamos discorrer sobre a ciéncia
romantica de Luria e sobre dois sujeitos - S. V. Sherashevsky e L. A.
Zasetsky - com os quais Luria conviveu por mais de duas décadas
e que foram centrais para a sua vida enquanto um cientista
romantico.

Segunda parte: um cientista romantico

Sobre minha mesa encontram-se algumas anotagdes
antigas e amareladas a partir das quais reuni este breve
relato sobre um estranho individuo: um garoto judeu que,
tendo fracassado como mtsico e jornalista, tornou-se um
mnemonista, conheceu pessoas de renome, mas continuou
sendo uma pessoa de certa forma desarraigada, vivendo
na expectativa de que a qualquer momento algo de
particularmente agradavel viesse a cruzar o seu caminho.
Ele muito ensinou a mim e aos meus amigos, e nada mais
justo do que dedicar este livro a sua memoria. A.R.L.
Verao de 1965. (LURIA, 1999, p. 01).

Este livro descreve o dano causado a vida de um homem por

um projétil que penetrou em seu cérebro. Embora ele tenha
feito todo o esforco imaginavel para recuperar o proprio
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passado, e haja assim alguma chance de que tenha um
futuro, as probabilidades sao arrasadoramente contra ele.
Creio, porém, que em certo sentido se pode dizer que ele foi
vitorioso. Nao é falsa modéstia de minha parte nao desejar
crédito algum por este livro. O verdadeiro autor € o seu
herdi. [...] Moscou, 1972. A.L. (LURIA, 2008, p. 20-21).

Luria (2015) nos explica que, segundo Max Verworn’,
existiriam os cientistas cldssicos e os cientistas romanticos. Os
classicos “[...] sao aqueles que encaram os eventos em termos de
suas partes componentes” (LURIA, 2015, p. 179) e que “[...] isolam
elementos e unidades importantes, até serem capazes de
formularem leis gerais e abstratas” (LURIA, 2015, p. 179). Os
romanticos, pelo contrario, “[...] ndo seguem o caminho do
reducionismo” (LURIA, 2015, p. 179), pois

[...] ndo querem fragmentar a realidade viva em seus componentes
elementares, e tampouco representar a riqueza dos eventos concretos
através de modelos abstratos que perdem as propriedades dos
fend6menos em si mesmos” (LURIA, 2015, p. 179).

Assim, o desejo dos cientistas romanticos € por uma ciéncia
que seja capaz de preservar a “[...] riqueza da realidade viva [...]”
(LURIA, 2015, p. 179).

Luria (2015) acreditava que um atributo essencial a um bom
cientista romantico ¢ o desenvolvimento de uma capacidade
profunda de observagao, a partir da qual possa

[...] estabelecer uma rede de relagdes importantes. Quando bem-feita,
a observacao cumpre o objetivo classico de explicar os fatos, sem
perder de vista o objetivo romantico de preservar a multiplicidade
de riquezas do objeto” (LURIA, 2015, p. 183).

7 Segundo Luria, Max Verworn foi um erudito alemao.
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Luria (2015), ao longo de seu trabalho, langou mao
constantemente do que os exames de laboratdrios forneciam de
informagdes clinicas complementares para o atendimento a algum
paciente. E, acreditava que, nesses momentos, o que prevalecia era
sua faceta de cientista classico. No entanto, em alguns casos
especificos, entendia que tinha sido predominantemente um
cientista romantico.

Minhas tentativas de reviver as tradi¢des da ciéncia roméntica
resultaram em dois livros [...] Em ambos os livros descrevi um
individuo e as leis de sua vida mental. [...] Decidi escrever a respeito
de dois homens, cada um dos quais tinha uma caracteristica que
assumia um papel dominante na determinagao de sua personalidade
e o diferenciava de todas as demais pessoas. [...] Tentei estudar os
tragos basicos de cada individuo tdo cuidadosamente quanto
possivel, e desses tracos deduzir as outras caracteristicas da
personalidade (LURIA, 2015, p. 183).

Dessa forma, através da leitura dessas duas obras, podemos
entender como um cientista romantico pode atuar, porque elas nos
mostram como Luria transformou a ciéncia romantica - convivendo
e compartilhando parte da vida com seus sujeitos - numa forma
legitima de cuidado.

Como ja mencionado anteriormente, esses dois livros sao A
mente e a memdria: um pequeno livro sobre uma vasta memdoria
(1999) e O homem com um mundo estilhacado (2008). O primeiro,
escrito em 1965, é fruto da observagdo sistematica conjunta e da
convivéncia por quase trés décadas entre Luria e Sherashevsky,
“[...] um homem cuja extraordinaria memoria foi uma das mais
formidaveis que a literatura sobre o assunto ja descreveu” (LURIA,
1999, p. 03). Sua memoria, por ser tao excepcional e poderosa,
dominava todos os aspectos de sua vida, por isso o objetivo
principal do livro “[...] ndo foi sua memoria em si mesma, mas sim
sua influéncia sobre sua personalidade” (LURIA, 2015, p. 183).

Em meados dos anos 1920, quando se conheceram, Luria (1999)
aplicou uma série de testes de laboratdrio para tentar medir a
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memoria de Sherashevsky. No entanto, Luria (1999) logo percebeu
que sua memoria nao tinha limites que pudessem ser definidos. De
fato, com o passar do tempo, Sherashevsky foi capaz de lembrar-se de
séries de palavras aplicadas ha mais de 16 anos. Lembrava também,
por exemplo, onde estavam naquele momento e o que vestiam.
Devido a tal capacidade incomparavel, ele, por muitos anos, ganhou
a vida fazendo apresentacbes como mnemonista. Em suas
apresentagOes, sua maior dificuldade era esquecer: as pessoas diziam
palavras ou nimeros para que ele pudesse se lembrar, e seu desafio
consistia em esquecer as palavras de uma apresentagao especifica para
nao correr o risco de repeti-las no momento indevido. No entanto, a
peculiaridade de sua memoria era bem mais complexa do que
simplesmente ndo ser capaz de esquecer.

A memoria de Sherashevsky era de um tipo complexo, eidético-
sinestético. Facilmente convertia qualquer percep¢do, mesmo
palavras percebidas acusticamente, em imagens Opticas, que
estavam intimamente relacionadas com outras sensag¢des, incluindo
o som, o paladar e demais sensagdes tateis. (LURIA, 2015, p. 183-184)

Luria (1999) nos explica que os sentidos de Sherashevsky nao se
distinguiam entre si, porque sempre que algum deles era acionado,
também todos os outros se manifestavam. Entao, quando via alguma
coisa, junto também escutava algo, sentia algum sabor e alguma
sensacao na pele. Tudo ao mesmo tempo. E essa profusao de sentidos
associados a cada som e, portanto, a cada palavra, era parte essencial
da capacidade e da forma como sua memdria funcionava:

[...] Essas experiéncias sinestésicas nao s6 apareceram muito cedona sua
vida, como persistiram até a sua morte. E [...] deixaram uma marca nos
seus habitos de percepcdo, compreensao e pensamento, e eram
caracteristica vital de sua memoria” (LURIA, 1999, p. 23)

Sua memoria figurativa acabava por determinar todos os

aspectos de sua existéncia. Como um exemplo, a sua compreensao
do significado das palavras:
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Para poder entender o significado de uma coisa, tenho de vé-la...
Tomemos a palavra nada. Eu a li e pensei que deveria ser algo muito
profundo. Pensei que seria melhor chamar nada de algo... pois vejo
esse nada, e ele € algo... Quando escuto a palavra nada, vejo uma
nuvem, fina e completamente transparente. E, quando tento
apreender uma particula desse nada, obtenho as mais infimas
particulas de nada. Registro de 1935. (LURIA, 1999, p.115)

Um outro exemplo, a influéncia de sua memoria em seu
comportamento: Sherashevsky “[...] era capaz de controlar seus
processos involuntdrios, como a batida de seu coragao e a
temperatura de seu corpo” (LURIA, 1999, p. 187).

Por que isso lhe parece tao estranho? Simplesmente vejo a mim mesmo
correndo atrds de um trem que acabou de partir. Nao é claro que, assim
fazendo, meus batimentos cardiacos aumentem? Depois disso, via mim
mesmo deitado na cama, totalmente imovel, tentando adormecer...
minha respiracao tornou-se regular, meu coragao comegou a bater mais
devagar e uniformemente... (LURIA, 1999, p. 123)

Viver com uma memoria assim tao poderosa era um imenso
desafio para a sua vida real, pois ndo conseguia se concentrar nas
tarefas mais simples nem nas conversas com as pessoas a sua volta,
pois sua mente estava constantemente dominada por uma
profusao de imagens tao vividas que sobrepujavam a existéncia ao
seu redor. Em todas as dimensoes da sua vida - nao somente
cognitiva, mas também afetiva -, as imagens de sua memoria - e
tudo que era desencadeado por elas - eram soberanas.

[...] sua compreensao instavel da realidade e as implicagdes realistas
de suas fantasias tinham um efeito ainda mais profundo sobre o
desenvolvimento de sua personalidade. Pois ele vivia a espera de
algo que, tinha certeza, cruzaria seu caminho, entregando-se,
portanto, muito mais a devaneios e “visdes” do que a praticidade da
vida. Sua sensagao de que algo de particularmente bom estava
prestes a acontecer permaneceu com ele a vida toda - algo que
resolveria todos seus problemas e tornaria sua vida simples e clara.
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Ele “via” isso e esperava... Assim, tudo que fazia na vida era apenas
“temporario”, era o que tinha de fazer até que o esperado finalmente
acontecesse. (LURIA, 1999, p. 138)

Ao passo que no primeiro livro no qual Luria (1999) utilizou
de forma predominante a abordagem romantica, tenha escrito
sobre a vida de um sujeito com uma capacidade extraordindria, no
segundo - O homem com um mundo estilhacado (2008) - se
dedicou a escrever sobre um homem cuja tragédia “[...] devastou
[seu] potencial intelectual” (LURIA, 2008, p. 188). Zasetsky se feriu
em uma batalha durante a Segunda Guerra Mundial: o lobo
parietal do hemisfério esquerdo de seu cérebro foi atingido por um
estilhaco de bomba e, a partir daquele momento, “[...] seu mundo
se fragmentou. Esqueceu seu nome, seu endereco. Todas as
palavras desapareceram” (LURIA, 2008, p. 188).

Luria e Zasetsky se conheceram em 1943 - aproximadamente
trés meses ap0s o ferimento de guerra. Quando o livro foi escrito,
em 1972, sua convivéncia ja somava mais de vinte e seis anos,
durante os quais se encontravam constantemente, permitindo que
Luria o acompanhasse: “a medida que nossa amizade se
desenvolvia, fui tendo a oportunidade de testemunhar sua longa e
incansavel luta para recuperar o uso de seu cérebro danificado -
para viver, nao apenas existir” (LURIA, 2008, p. 37).

As dificuldades enfrentadas por ele eram imensas: esqueceu
das palavras, perdeu a consciéncia sobre onde cada parte do seu
corpo estava localizada, ndo lembrava mais a fun¢ao dos objetivos
mais simples, nao conseguia se mover pelo espago - porque
esquecia onde estava e para onde precisava ir -, perdeu grande
parte do campo visual - ndo conseguia enxergar tudo a sua volta, o
que o impedia de desviar de uma parede a sua frente, de sentar
com facilidade, de estender a mao para cumprimentar alguém ou,
até mesmo, de enxergar uma palavra inteira:

desde que fui ferido ndo fui mais capaz de ver um sé objeto como
um todo - nem um. Mesmo agora tenho que completar muita coisa a
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respeito de objetos, fendmenos e qualquer ser vivo a partir da
imaginac¢ao” (LURIA, 2008, p. 53).

Além disso, logo que recobrou a consciéncia percebeu que havia
se tornado analfabeto: ndo conseguia ler nem escrever. Nao se
lembrava de nada, tudo que havia aprendido nos seus anos de estudo
no instituto politécnico e todas as linguas que conhecia: tudo foi
perdido. No entanto, o acidente nao teve nenhum impacto sobre o
entendimento que tinha sobre a situagdo de sua existéncia a partir
daquela tragédia:

desde aquele ferimento na cabega, tornei-me uma pessoa anormal - s6
que nao fiquei maluco. [..] Estou permanentemente dentro de uma
espécie de neblina, como um pesado meio-sono. Minha memoria € um
vacuo. Nao consigo pensar uma s6 palavra” (LURIA, 2008, p. 32).

Ou seja, o sofrimento que enfrentava era intensificado porque
tinha plena consciéncia sobre tudo o que havia perdido e sobre tudo
que ndo era capaz de realizar.

[...] estou sempre consciente dessas deficiéncias de minha meméria e
de minha capacidade de falar ou pensar. Percebo o quanto sou
anormal quando converso com outras pessoas; tenho consciéncia do
sorriso idiota que exibo, aquele riso tolo, nervoso que tenho, e meu
hébito constante de dizer “sim, sim” enquanto alguém esta falando
comigo. E quando comeco a falar, logo passo a rir de maneira esttipida
e estranha, sem razao alguma para isso (LURIA, 2008, p. 105).

Aos poucos, com muita dificuldade, foi aprendendo a ler
novamente. Era um processo muito penoso porque o significado
das palavras lhe escapava a todo o momento e era incapaz de ler
uma palavra inteira, o que dird uma frase completa. No entanto, o
processo para voltar a escrever foi um pouco diferente: Luria (2008)
o orientou a tentar escrever espontaneamente, e, a partir dessa
ideia, Zasetsky descobriu que era capaz, pois mantinha as
habilidades de escrita:
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[...] ele havia escrito durante quase vinte anos e assim nao precisava
empregar os mesmos métodos das criangas, pensar em cada letra e
pensar sobre cada movimento a fazer. Para os adultos, a escrita é
uma habilidade automatica, uma série de movimentos incorporados
que eu chamo de “melodias cinéticas”. Assim, por que nado poderia
ele tentar usar as habilidades de que ainda dispunha? Afinal de
contas, seu ferimento havia lesado sua capacidade de ver e de
orientar-se espacialmente, mas nao afetara suas fung¢des cinético-
motoras. (LURIA, 2008, p. 81)

Apesar disso, a recém-descoberta capacidade de escrever nao
remediava a dificuldade de lembrar-se das palavras e de seu
significado. Nesse sentido, o processo ainda era muito penoso.
Independente disso,

[...] ele decidiu escrever um didrio, descrevendo o que havia lhe
ocorrido e sua luta para superar sua lesao cerebral. Trabalhou neste
diario dia apds dia por vinte e cinco anos, numa luta corpo a corpo
com cada palavra e cada frase. As vezes, levava todo um dia para
escrever meia pagina. [...] Seu didrio tem hoje® mais de trés mil
paginas (LURIA, 2015, p. 191).

Parece inacreditavel que tenha escrito tanto e por tao longo
tempo, pois a sua relagio com as palavras era muito complexa:
demorava a se lembrar, precisando buscar em sua mente as palavras
por longos periodos e, quando finalmente conseguia encontra-las,
precisava coloca-las no papel imediatamente para nao esquecé-las
logo em seguida. Em diversas ocasides, se perguntou por que
continuava a escrever seu diario, ja que era um processo bastante
cansativo, arduo e, muitas vezes, frustrante. No entanto, ao longo
dos anos, entendeu que precisava continuar escrevendo: “escrever
aqui é meu unico modo de pensar. Se eu fechar estes cadernos,

8 Em 1972, ano em que, como mencionado anteriormente, Luria escreveu O
homem com um mundo estilhagado (2008).
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desistir deles, estarei de novo no deserto, naquele mundo do “sabe-
nada’, de vazios e amnésia” (LURIA, 2008, p. 93). Portanto,

[...] escrever seu didrio, a histdéria de sua vida, dava-lhe alguma razao
para viver. Isso era essencial por ser seu tnico vinculo com a vida, sua
unica esperanga de se recuperar e de ser tornar o homem que fora
outrora. [..] Reviver seu passado era, pois, um modo de tentar
assegurar um futuro” (LURIA, 2008, p. 91).

Infelizmente, pela natureza de sua lesao, suas principais
dificuldades perduraram durante toda a sua vida. Como Luria
(2008) nos diz, a luta de Zasetsky era a luta dos condenados e, “[...]
embora, sob muitos aspectos, ele tenha continuado tao desvalido
quanto antes, a longo prazo foi vitorioso em sua luta” (Luria, 2008,
p. 20), porque, ao escrever sua narrativa, ele foi capaz de “[...]
reapropriar-se do sentimento de um mundo vivo, de uma vida
vivida, o sentimento (em todos os sentidos) de sua propria vida”
(SACKS, 2008, p. 17 - grifos do autor).

Para Sacks (2008), Luria era, simultaneamente, um cientista
romantico e classico, porque nao entendia que um jeito de fazer
ciéncia era melhor do que o outro, ambos eram complementares em
sua pratica. Seus livros, dessa forma, combinam “[...] uma descri¢ao
analitica, rigorosa e um sentimento profundamente pessoal e
empatico pelos sujeitos de estudo” (SACKS, 2008. p. 13), pois tratam
de dois “individuos como um todo - suas mentes, suas vidas, seus
mundos, sua sobrevivéncia” (SACKS, 2008. p. 14 - grifo do autor).
Ainda segundo Sacks (2008), na relagdo com os dois, Luria
demonstrava, um “[...] sentimento de preocupagao e compaixao”
(SACKS, 2008. p. 14). Bruner (1999) também entende que a compaixao
demonstrada por Luria pelo sofrimento enfrentado por seus pacientes
era imensa: nao os entendia como casos, mas “[..] como seres
humanos que lidam ou ndo conseguem lidar com a condi¢ao humana,
e nao apenas como portadores de ‘um problema médico”” (BRUNER,
1999, p. XI). Para além da observagao sistemdtica conjunta que
empreendeu ao longo dos anos,
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havia um lado compassivo de Luria que se destaca nos dois livros de
casos. Afinal, ele ndo estava apenas tentando compreender esses dois
homens, um com uma memoria extremamente hipertrofiada, o outro
com um fragmento de bala na area parieto-occipital esquerda de seu
cranio. Estava tentando trazé-los de volta a alguma plenitude da vida
(BRUNER, 1999, p. XVII - grifos nossos)

Ultima parte: Pela riqueza da realidade viva

De fato, sao as ideias que permanecem. Mas sao os seres
humanos que lhes dao vida (COLE, 2015, p. 228).

E, para finalizar, é preciso voltar ao comego. A primeira parte
do titulo que escolhemos para esse texto ndo € nossa, é uma
transcrigdo nao referenciada intencionalmente, a frase “As pessoas
vém e vao [...]” foi escrita pelo proprio Luria (2015, p. 192) e estd no
ultimo pardgrafo de seu livro. Agora é necessario devolver a
autoria para esse grande pensador soviético, em sua obra ele nos
diz: “As pessoas vém e vao, mas permanecem as forgas criativas
dos grandes eventos histdricos, as ideias e feitos importantes. Esta
seja talvez a inica desculpa que tive para escrever esse livro” (2015,
p. 192). E, na humilde condi¢io de um ser humano, fortemente
marcado pelos acontecimentos daquele espago e tempo, pelas
esperangas e pelas prdprias angustias de se construir o inexistido,
ele continua: “[...] Nao ha ninguém com capacidades excepcionais
- nao tenho nenhuma. Nem ha uma capacidade especifica ou um
desastre especifico. Mas hd a atmosfera de uma vida [...]” (2015, p.
192). Para nos, essa frase, que também fizemos opgao de colocar no
titulo, resume o fazer desse autor.

Luria sempre intuiu que para compreender, verdadeiramente, os
seres humanos era preciso olhar para a integralidade de suas vidas no
mundo e com os outros. Praticar a ciéncia romantica seria a
radicalizagao da convic¢ao de que cada um ¢ uma totalidade que nao
pode ser entendida a partir de fragmentos da prdpria existéncia. Para
Luria, conviver com o outro - compartilhando um tempo e um espago
- era uma forma legitima de cuidado. Em sua psicologia da vida e na

110



vida, buscou incansavelmente encontrar maneiras para que as pessoas
significassem suas existéncias. E o que poderia ser mais valioso do que
encontrar o sentido da vida na prépria vida?
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Tributo de A. R. Luria ao mestre e amigo L. S. Vigotski

Zoia Prestes
Elizabeth Tunes

Em janeiro de 1935, na Casa dos Cientistas de
Moscou, ocorreu uma reunido em homenagem ao
meu pai. Entre todos os que discursaram, guardei

muito bem na memoria apenas as falas de M. Ia.
Sereiski e A. R. Luria. Claro que, naquele momento,
entendia muito pouco o que eles diziam, mas agora
tenho acesso ao texto de A. R. Luria e me parece
importante transcrever alguns trechos.
VIGODSKAIA e LIFANOVA

Com essas palavras, Guita Lvovna Vigodskaia se refere ao
discurso que Aleksandr Romanovitch Luria proferiu na reuniao em
homenagem a L. S. Vigotski em 6 de janeiro de 1935.
Apresentamos, a seguir, a traducdo do texto completo, por
considerarmos que representa um documento de valor histdrico
impar para os que estudam a teoria historico-cultural e demonstra
o sentimento de carinho, amizade e profundo respeito que Luria
nutria por aquele a quem chamava de Mestre.

Em sua autobiografia cientifica, Alexander Romanovitch Luria
(1979; 1992) dedicou um capitulo inteiro a0 mestre e amigo Lev
Semionovitch Vigotski e, creio, ndo poderia deixar de fazé-lo, pois,
apos conhecé-lo, como afirma, sua vida académica se transformou.
Ele narra que a gigantesca tarefa de uma reconstrugao radical da
psicologia como ciéncia, que via como além de sua capacidade,
inesperadamente, apresentou-se a ele, no ano de 1924:
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Nesse ano conheci Lev Semionovitch Vygotsky. Esse acontecimento
representou um ponto de virada em minha vida e na de meus colegas
da psicologia soviética (LURIA, 1992, p. 41).

Vale lembrar que foi A. R. Luria quem, em 1924, envidou
esfor¢cos junto a K. N. Kornilov, entdo diretor do Instituto de
Psicologia Experimental da Universidade de Moscou, para que
convidasse Lev Semionovitch a ingressar para o quadro de
pesquisadores da instituigio. Dessa iniciativa em diante,
desenvolveu-se entre eles uma grande afinidade de interesses, de
objetivos e, acima de tudo, uma amizade. Vigodskaia e Lifanova
(1996) consideram Aleksandr Romanovitch Luria o aluno mais
proximo de Vigotski.

Com Leontiev, compuseram um grupo que denominavam de
Troika, liderado por Vigotski, que se reunia duas a trés vezes por
semana na casa deste. Por dez anos, Luria teve a oportunidade de
trabalhar junto a Vigotski, usufruindo de seus ensinamentos, de
sua lideranca e, mais do que tudo, participando da construgao de
uma das teorias mais potentes sobre o desenvolvimento da
consciéncia humana. E possivel imaginar a emogio que tomava
conta de Aleksandr Romanovitch, naquela reunido em que
homenageava o grande amigo. Basta lembrar o que nos conta Guita
sobre o velorio do pai. Segundo seu relato (VIGODSKAIA e
LIFANOVA, 1996), foi um acontecimento de enorme comogao.
Havia uma multidao de pessoas. Muitos dos que tomaram a
palavra ndo conseguiram concluir, silenciados por lagrimas e
solugos. As pessoas que se perfilavam ao lado do caixao portavam-
se como uma guarda de honra.

Deixamos ao leitor do discurso de Aleksandr Romanovitch,
em homenagem ao mestre e amigo L. S. Vigotski, a iniciativa de
imaginar como, possivelmente, com voz embargada, se encontrava
Luria, emocionalmente, na ocasido.
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Sobre Lev Semionovitch Vigotski®.2
Discurso proferido por Aleksandr Romanovitch Luria
na reunido em homenagem a L. S. Vigotski,
em 6 de Janeiro de 1935

A.R. Luria

Hoje, nos reunimos em homenagem a memdoria ndo apenas de
um amigo, um professor, de uma pessoa de grande carisma, mas
de um potente cientista que inspirou dezenas de colegas de
trabalho; de um cientista que, com sua energia e enorme intelecto,
conseguiu criar um campo inteiro de conhecimento, que dedicou
toda sua vida a construcao de uma nova ciéncia do homem e a
encarnacao das principais ideias do marxismo numa disciplina
concreta, superando todas as dificuldades.

L. S. Vigotski morreu jovem. Sua vida foi interrompida aos 39°
anos, quando seu poder de criagao atingira o desenvolvimento
maximo, sua atividade, a maxima intensidade, sua inteligéncia, o
brilho e profundidade nunca vistos, quando tinha ao seu redor
dezenas de alunos que captavam cada palavra dita, envolvidos
pelo seu enorme carisma, impressionados com a amplitude de suas
ideias e prontos, ignorando todas as dificuldades na elaboragao de
um novo campo, empregando todas as forgas para implementar e
realizar as ideias do mestre. Essa morte foi muito tragica porque

! Tradugédo do russo de Zoia Prestes e Elizabeth Tunes.

2 Publicado de acordo com o manuscrito encontrado nos arquivos de A. R. Luria
em LURIA, A. R. O Lve Semionovitche Vigotskom [Sobre Lev Semionovitch
Vigotski]. Em: LURIA, A. R. Psirrologuitcheskoie nasledie [Heranca da
psicologia]. Moskva: Smisl, 2003, p. 275-278.

3 Na verdade, tinha 37 anos ou 38 incompletos. Conforme Vigodskaia e Lifanova
enfatizam, em seu livro (1996), os dados de biograficos de Vigotski sao sempre
cercados de imprecisdo. Até mesmo seu grande amigo Luria equivocou-se com a
sua idade (N. T.).
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Lev Semionovitch morreu quando tinha reconhecimento e amor de
todos, morreu as vésperas do momento em que, diante dele, se
abriu a possibilidade de por em pratica todos os seus planos, de
criar um coletivo organizado de pesquisadores com o qual sempre
sonhou e que poderia tomar para si a responsabilidade pela
realizacao de tudo o que estava guardado em sua mente genial.

Lev Semionovitch morreu sem finalizar o sélido sistema de
investigacdes que elaborou. O que poderia e deveria oferecer no
futuro é incomensurdvel em comparagdo com o que conseguiu
elaborar nos quinze anos de trabalho na psicologia. Porém, o que
deixou para todos nos foi uma obra colossal, uma condensacao
clara de ideias, um sistema de ideias maravilhosas que conseguiu
encarnar em cada linha escrita, em cada palavra pronunciada, em
cada trabalho de aluno estruturado. Ele determinou os caminhos
do desenvolvimento futuro da nossa ciéncia, formou dezenas de
pessoas que aprenderam a dominar a técnica desse campo dificilimo de
conhecimento e, hoje, ndo ha sequer um laboratorio de psicologia
clinica, uma instituicao de defectologia que nao trabalhe seguindo
suas orientagoes e realizando partes de seus planos.

Qual foi a grandiosidade de Lev Semionovitch? O que de novo
ele introduziu na psicologia, no campo que lhe era mais proximo, mais
querido? Ele dedicou toda sua vida a tentativa de introduzir o método
histérico a essa complexa drea de conhecimento?, de realiza-lo em uma série
de investigagdes experimentais concretas e de rever o material
acumulado a luz dessa ideia, ideia de desenvolvimento historico da
consciencia humana. Essa tentativa foi a que ocupou
ininterruptamente seu pensamento todos esses anos, foi a que estava
presente em cada passo dessa pessoa excepcional e é o que pde seu
nome ao lado dos grandes lutadores pela aplicagdo dos principios
histdricos em campos concretos do conhecimento humano.

Quando L. S. Vigotski comegou seu trabalho, a introdugao do
método historico na psicologia soava como algo novo, estranho,
incompreensivel. A época era de grande e profunda crise na ciéncia

* Os destaques em itélico sao do autor (N. T.).
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psicologica que, com muita agudeza, se manifestou no Ocidente, e
também atingiu nossa psicologia que estava apenas comegando a
existir. A crise se manifestava no fato de a psicologia ter se dividido
em duas — a ciéncia idealista da consciéncia e a ciéncia naturalista do
comportamento. As duas foram incapazes de resolver o problema
que, hoje, parece ser central — o problema da andlise cientifica da
estruturacao das formas mais complexas e concretas da atividade
humana. Se o idealismo na psicologia considerava como objeto do
seu trabalho a descri¢ao da consciéncia humana, fazia fetiche dele
e se mostrava incapaz de explicar seu surgimento no processo de
desenvolvimento. Por sua vez, o materialismo vulgar, que tentava
expressar o comportamento do homem em termos da fisiologia e
da fisica, se alienava por completo da psicologia, acreditando,
ingenuamente, que o estudo cientifico do humano é a negagio da
investigagio do que é especificamente humano, que a consciéncia do
homem nao pode ser objeto de investigacao cientifica e que o papel
do psicologo cientista é simplesmente a transferéncia das leis da
fisica e da fisiologia para a ciéncia do comportamento humano.

Era um tempo em que, no Ocidente, a psicologia se dividia em
uma série de escolas e escolinhas e, em cada uma, o problema que
interessava ao autor (associacao para uns, estrutura para outros,
imagem eidética para terceiros) transformava-se numa corrente,
determinando um sistema inteiro da psicologia e fazendo de uma
regularidade particular a chave para a consciéncia humana. Era um
tempo em que psicologos, que se ocupavam de diversos problemas,
comecavam a falar linguas diferentes, deixando de entender uns aos
outros e um momento em que cada vez mais emergia a necessidade
de uma grande sintese que poderia encontrar o devido lugar para as
auténticas conquistas num tnico sistema de psicologia cientifica.

Era um tempo em que todos estavam envolvidos com
tentativas materialistas e ingénuas de estruturar a psicologia como
uma ciéncia natural, observando as condi¢des sociais como algo
externo as reagdes humanas. Em nosso trabalho, nao partiamos da
atividade real que caracteriza a crianga na brincadeira e na
instrucdo, o adulto, em sua vida e trabalho, e qualquer pessoa, em
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suas relagOes reais com a realidade social, e que pode servir de
chave para as leis de estruturacao e de desenvolvimento da
consciéncia humana.

Era exatamente essa situa¢do da psicologia quando L. S. Vigotski
chegou. Foi precisamente ele que sentiu com todo o seu ser que tinha
como tarefa encontrar uma saida para esse beco, derrubar muros que
separavam a psicologia da vida real, das formas concretas da
atividade humana, das formas vivas da consciéncia do homem.

Ele via a realizacdo dessa tarefa por meio da estruturagao da
psicologia humana como a ciéncia do desenvolvimento histdrico da
consciéncia, dedicando-lhe toda a sua intensa vida, que se
destacava por seu extraordindrio talento e energia inesgotavel.

Lev Semionovitch abre o livro sobre o sentido da crise na
psicologia, que nado foi publicado em vida, com a epigrafe: “A pedra
que os construtores rejeitaram se tornou a pedra angular”. Essa
pedra, que ele colocou na base de todas as suas investiga¢des da
consciéncia humana, era o estudo das fungoes psicoldgicas superiores
especificamente humanas, que nunca haviam sido verdadeiramente
objeto de estudo cientifico; era a pedra desprezada pela psicologia
naturalista, mistificada pela psicologia idealista e descrita com
metaforas rasas pela teoria materialista-vulgar, que predominava
entdo na psicologia.

Tornou-se tarefa de vida para Lev Semionovitch inculcar em
cada colega de trabalho a ideia de que a historia das funcdes
psicologicas superiores, que surgiram no processo de relagdes reais
de convivéncia, é o objeto da psicologia e que a analise cientifica
auténtica da consciéncia humana nao é a sua decomposicao em
elementos abstratos, nos quais a especificidade da psique humana
desaparece, mas identificagao de unidades reais que conservam, de
forma mais simples, a riqueza e as especificidades do todo, como a
molécula da agua conserva todas as suas qualidades. Vigotski
dedicou a forca de sua mente, a sua energia e seus intentos a buscas
dessas unidades concretas da atividade humana, a analise
experimental das fung¢des vivas do pensamento e da vivéncia
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humana possivel para a ciéncia e ao estudo do desenvolvimento da
consciéncia humana.

Ainda em seus primeiros trabalhos, ao estudar a simples
operacao de amarrar o né para “memorizar”, ele conseguiu ver um
exemplo do fato de que a pessoa nao se submete passivamente a
natureza, mas, introduz, ativamente, mudancgas em seu meio, cria
condi¢coes de, nesse ato mediado, dominar seu préprio
comportamento, organizar suas operagdes psiquicas, torna-las
conscientes e ultrapassar as fronteiras naturais que a natureza
impoe as suas possibilidades.

Ainda, em seus primeiros trabalhos psicofisioldgicos, Lev
Semionovitch tentou descrever como, em condi¢cbes muito
elementares do experimento fisioldgico, o comportamento humano
se diferencia do comportamento animal; tentou descobrir quais
mecanismos ajudam a pessoa a nao se submeter ao campo e a agir,
sequindo a linha de maior resisténcia e da criagdo de uma atividade
consciente, racional e livre.

Essa ideia estava na base de seus primeiros experimentos no
estudo das operacoes mediadas do homem e constituiu o ponto de
partida para o estudo do desenvolvimento histérico das fungoes
psicoldgicas superiores.

A mesma ideia o impulsionou a iniciar novas pesquisas
extraordinarias, dedicadas ao desenvolvimento da fala infantil e do
significado da palavra. Essas investigacdes, hoje, se tornaram
classicas na psicologia e possibilitaram a elaboragao de um campo
completamente novo na historia real do pensamento, mostrando
como, no processo da atividade de convivéncia, sdo criadas formas
de um reflexo generalizado da realidade, que permitem a pessoa
alienar-se da percepgao direta para, com maior profundidade e
completude, refletir sobre suas regularidades.

Finalmente, essa mesma ideia principal — da analise histdrica
do surgimento e desenvolvimento da atividade racional e livre do
homem - estava nos fundamentos de seus ultimos trabalhos, que
tinham como objeto de estudo a estrutura semintica e sistémica da
consciéncia humana. Ele se ocupou desse tema até o ultimo minuto
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de sua vida e foi com base nele que escreveu um maravilhoso livro,
contendo paginas escritas um pouco antes de sua morte, e que
intitulou “Prolegomenos a psicologia do homem.”

Todos esses trabalhos, tao ricos e diversos, que abrangem
também estudos dos afetos de Spinoza, a andlise da crianga
defectiva, o estudo do desenvolvimento da memoria, a clinica da
lesao cerebral — formam degraus de um tnico e excepcional sistema
psicologico, sao elos de uma tnica obra, etapas criativas de uma
vida especial por sua integridade e intensidade.

Esse sistema de conhecimento cientifico das leis do
desenvolvimento real da psique humana e a estruturacdo da
atividade real humana tornam-se especialmente necessdrios e
significativos para nos, agora, quando a vitdria do socialismo
inaugurou a época do primeiro e auténtico humanismo, quando o
problema do homem, que domina a técnica, tornou-se central na
nossa construgdo e quando a fundamentagao cientifica de estudo
da personalidade humana viva tornou-se o problema mais
pungente da nossa pratica psicoldgica.

O sistema da psicologia do homem, a cuja elaboragao dedicou
sua vida, ndo se apresenta no formato de um prédio concluido e
solido. Lev Semionovitch nao nos deixou uma ciéncia totalmente
pronta, terminada e reconstruida com seus proprios esforcos; essa
tarefa deve ser e sera de futuras geragdes. Contudo, nos deu o
croqui fundamental desse prédio, deixando o exemplo genial de
como dominar o método historico; ele nos mostrou como € preciso
trabalhar com o método de Marx e Lenin em investigacoes
concretas numa das dreas mais complexas do conhecimento. Fez
um trabalho sobre-humano, acessivel apenas a poucos, a pessoas
com um dom muito especial.

Todos nos, seus amigos e alunos, devemos no sentir felizes por
termos vivido e trabalhado com essa pessoa e empregar todos os
esforgos para a continuagao do trabalho a que ele dedicou sua vida.
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A influéncia do pensamento filos6fico de Spinoza na elaboracgao
da teoria historico-cultural por Vigotski: um breve panorama

Luiz Miguel Pereira’

Os estudos da filosofia sao extraordinarios, podendo ser
comparados a uma longa estrada pela qual escolhemos caminhar e
nos extasiamos com sua diversidade de paisagens, lugares,
territérios tedricos e nuvens de textos. O ininterrupto moto-
continuo de aprendizados, filoséficos ou nao, nos aguca a
possibilidade de conhecer alguns sistemas de pensamento. Assim,
foi no encontro com a Teoria Histérico-Cultural, elaborada por Lev
S. Vigotski, com as contribui¢des de Luria e Leontiev, que o nome
de Spinoza comegou a frequentar os encontros de pesquisa do
Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia -
GRUPEGI-UFF-UFJF/CNPq. Doravante, motivado por uma
inquietagao, diria, por uma paixao filosofica, argui elaborar as
possiveis aproximagdes da influéncia da filosofia spinozista na
escrita de Vigotski.

Este ensaio visa a elaboracdo de reflexdes que fazem
aproximagoes possiveis com a filosofia de Spinoza, a partir de
pesquisa nas publicagdes de Vigotski em lingua portuguesa e
espanhola a que tive acesso, referentes aos livros e artigos
publicados nos anos: 1997, 1999-a, 1999-b 2000-a, 2000-b, 2003, 2004,
2006, 2007, 2008 e 2017.

O século XVII
O século XVII foi um periodo de efervescéncia do barroco

europeu, um movimento de multiplas manifestagdes artisticas que
se refletiu na literatura, pintura, arquitetura e na musica.

! Texto oriundo de pesquisa desenvolvida no estagio pds-doutoral no PPGE-UF]JF.
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O século comeca com a estreia da pega de Shakespeare,
Hamlet, em 1601, em Londres. Em 1605, foi impressa a primeira
edigao do livro “D. Quixote de la Mancha”. Destaco, ainda, alguns
acontecimentos nos mais variados campos: em 1620, Francis Bacon
publica Novum Organum; Galileu Galilei renega a teoria
heliocéntrica do universo em 1633, “eppur se muove”; René
Descartes publica Meditagoes em 1641; Thomaz Hobbes, o Leviata,
em 1651; Comenius publica Obras didaticas completas em 4
volumes, em 1657/58 e Isaac Newton, em 1687, Principios
Matematicos da Filosofia Natural. No campo das artes, entre
tantos, nasceram os pintores: Rembrandt e Johannes Vermeer; os
musicos: Antonio Vivaldi, Georg Friedrich Héandel; os filosofos:
John Locke, Blaise Pascal, Gottfried Leibniz, George Berkeley, entre
outros representantes do mundo da arte e filosofia.

E nessa atmosfera barroca que nasce Spinoza, em Amsterdam,
em 24 de novembro de 1632. Sua educagao, muito provavelmente,
foi orientada para o rabinato, pois nascera numa familia de judeus
de origem portuguesa que migrara para a Amsterdam.

O pai de Espinosa, Miguel, nasceu nas cercanias de Beja, Portugal.
Dai, emigrou com a familia para a cidade francesa de Nantes e depois
para Amsterdam, numa das intmeras levas de marranos que
procuraram a Holanda por causa do declinio da Espanha. [..]
Nasceu marcado pelo conflito de suas origens: judeu, porque
recebido na comunidade de Abraao e por receber educagao rabinica;
portugués (e com o catolicismo implicito nesse fato), porque seus
pais eram emigrantes portugueses, o portugués sua lingua materna;
holandés, porque nasceu em Amsterdam (CHAUT, 1983, p. 6)

Na questdao da grafia de seu nome, encontramos diversas
formas de escrita: Barukc de Espinoza, Espinosa, Bento de
Espinoza (nome portugués), Benedictus de Spinoza (latim), De
Spinoza, Spinosa e finalmente Spinoza, grafia que assumo neste
artigo. Baruch ou Benedito significam abengoado.
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Seus estudos da lingua hebraica comecaram na infancia, “em
1643 é criada uma segunda escola na comunidade judaica de
Amsterda, a “Coroa da Tora” (Keter Tord), ou Coroa da Lei, na qual
Spinoza fez estudos sob a orientacdo de Morteira”. (GUINSBURG
et al, 2014, p. 14). Com 20 anos, “mesmo com a oposi¢ao de seu pai,
Spinoza passa a se dedicar a fabricagao de lentes (corte, raspagem
e polimento)”. (IDEM).

Comecou, desde a adolescéncia, a pedido de amigos, a redigir
o livro “Compéndio de gramatica da lingua hebraica”, que ficou
inacabado, junto com outros escritos seus. Foi a partir desse estudo
que comegou a desenvolver o seu método histdrico-critico e o
método genético, ou seja, conhecer pela causa.

A definicdo da ideia adequada (definicdo material da verdade) se
apresenta da seguinte maneira: a ideia enquanto algo que exprime
sua propria causa, e enquanto algo que exprime a esséncia de Deus,
como sendo determinante dessa causa. A ideia adequada é, portanto,
a ideia expressiva. Sob esse segundo aspecto, o0 método é genético:
determinamos a causa da ideia como sendo a razao suficiente de
todas as propriedades da coisa. E essa parte do método que nos
conduz ao mais elevado pensamento, ou seja, nos conduz, o mais
rapidamente possivel, a ideia de Deus. (DELEUZE, 2002, p. 32)

Esse método ¢ referenciado por Lev Semionovitch Vigotski na
elaboragdo da teoria histérico-cultural, como veremos do decorrer
deste trabalho.

Foi a partir da utilizacdo dos métodos descritos que Spinoza
desenvolveu seu pensamento critico junto as escrituras sagradas
dos judeus, escritas em hebraico. Assim, através da racionalidade,
com base na linguagem, sinalizou para a interpretacao da biblia, o
antigo testamento, pela comunidade judaica, combatendo a
producao de supersti¢des religiosas, politicas e filosoficas daquele
pensamento por meio de apurado senso racional. A partir desse
estudo, desenvolveu sua obra acabada e inacabada: Compéndio de
gramatica da lingua hebraica (inacabada, sem data); 1660 - Breve
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tratado de Deus, do Homem e do seu bem-estar; 1662 — Tratado da
correcao (emenda-reforma) do intelecto; 1664 - Principios da
Filosofia de Descartes e Pensamentos Metafisicos; 1670 — Tratado
teoldgico-politico; 1675 (conclui a escrita, a publicagdo ocorreu em
1677) - Etica demonstrada a maneira dos geOmetras; 1677 — Tratado
politico; 1677 - Opera posthuma — (correspondéncias); 1687 — Tratado
sobre o calculo algébrico do arco-iris; 1687 — Tratado sobre o calculo
das probabilidades.

Em 27 de julho de 1656, o conselho de rabinos do tribunal da
comunidade judaica de Amsterdam publica o mandato de
excomunhao de Spinoza.

Se se quisesse encontrar, na histéria da filosofia, o pensador a que se
infligiu mais injurias, haveria poucas davidas a respeito: Espinosa
seria o homem. Seu destino, o de ser insultado, iniciou-se durante
sua propria vida e continuou por muito mais empo. (WEISCHEDEL,
2009, p.151.

Ap0Os a sua excomunhdo, Spinoza abandonou os estudos
judaicos e penetrou no humanismo cldssico. Comegou a frequentar
os cursos com Franz van den Enden, ex-jesuita, médico, fil6logo e
livreiro, aprendeu latim, um pouco de grego e leu Teréncio, T4cito,
Tito Livio, Petronio, Virgilio, Séneca, César, Saltistio, Marcia 1,
Plinio, Ovidio, Curcio, Plauto e Cicero. Dos gregos, leu Diofanto,
Aristételes, Hipdcrates, Epiteto, Homero e Euclides (CHAUf, 1983).

Nuvem conceitual

Spinoza produziu contribui¢des valiosas para a filosofia. Foi o
precursor dos estudos de Deus a partir de sua maior obra “A ética”.
Demonstrada segundo a ordem geométrica, rompeu com a ideia
hegemonica de um deus antropomorfico que, de certo modo, ainda
permanece em algumas religides. Sua filosofia elabora reflexdes a
partir de wuma concepcio de Deus enquanto substancia
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infinitamente perfeita em seu género, é uma causa imanente, é
natureza e a totalidade unificada dos atributos. (WOLF, 2000)

Depois de haver demonstrado acima que Deus existe, serd agora o
momento de mostrar o que Ele é: dissemos que Ele é um ser do qual
é afirmado tudo, a saber, infinitos atributos, cada um dos quais €
infinitamente perfeito em seu género. 1. Que nado existe nenhuma
substancia limitada, mas sim que toda substancia deve ser
infinitamente perfeita em seu género, isto €, que no intelecto infinito
de Deus nao pode haver uma substancia mais perfeita que aquela
que ja existe na Natureza. 2. Que tampouco existem duas substancias
iguais. 3. Que uma substancia nao pode produzir outra. 4. Que no
intelecto infinito de Deus ndo ha nenhuma substancia além daquela
que existe formalmente na Natureza. (ESPINOZA, 2012, p. 50)

Sobre a natureza explica: “Tudo que existe na NATUREZA sao
ou coisas, ou agoes. Ora, o bem e o mal ndo sdo coisas nem agoes.
LOGO, o bem e o0 mal ndo existem na Natureza. Com efeito, se o
bem e o mal sdo coisas ou agbes, entao devem ter suas defini¢des”.
(Idem p. 86, grifos do autor)

A proposito de ser considerado um filésofo panteista por parte

da comunidade filosdfica, ¢ importante conhecermos de onde
surge essa definicao:

Sem duvida, filésofos judeus como Maimoénides, Gersonides e
Crescas, que exerceram uma forte e continua influéncia sobre
Spinoza, estdo inteiramente distantes do panteismo desse tltimo. E
possivel que outras fontes judaicas, como os comentarios biblicos de
Abrado ibn Ezra e a literatura da Cabala desempenhassem algum
papel na formagao de seu panteismo, mas isso € incerto.
(GUTTMAN, 2014, p. 825 apud SPINOZA, 2014.)

Deus é natureza. A natureza é o que de Deus é acessivel para nds. Mas
Deus nao é somente natureza, é muito mais. Além dos dois atributos
que conhecemos e que perfazem a natureza, Deus possui um niimero
infinito de atributos que desconhecemos. Portanto, Spinoza nao era
panteista, o que costuma-se dizer, mesmo entre os especialistas. Pois o
panteismo postula a identidade entre natureza e Deus. Essa identidade
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ndo existe para Spinoza. Embora a natureza seja Deus, Este ndo €
natureza, é muito mais que isso. O “panenteismo” é comum no
misticismo religioso, desde a Idade Média até nossos dias. (REHFELD,
2014, p.828 apud SPINOZA, 2014)

As acusagOes de panteismo, bem o sabemos, tiveram seu apice com
o verbete de Pierre Bayle sobre Spinoza, no Dicionario Histérico e
Critico. O idealismo alemao, embora pilhando ao maximo o
pensamento de Spinoza, o coloca, como €é o caso de Hegel, numa
situacdo anterior a efetividade do sujeito espiritual. Nietzsche se
encanta com os escritos spinozianos, mas a geragao que o sucede cai
nas velhas teses sobre a rigidez da substancia, do panteismo etc.
(ROMANGO, 2014, p. 18 apud SPINOZA, 2014)

O embate filosofico com Descartes, seu contemporaneo, surge
a partir das concepgodes cartesianas do ser enquanto pensamento e
extensao considerados como substancias irredutiveis. Para
Spinoza, porém, sao atributos da substancia tinica em seu género
infinito, ou seja, o ser se constitui a partir da unidade, corpo e
mente, sem separagoes, como defendia Descartes. Essas unidades,
por sua vez, sao aspectos qualitativos da verdadeira unidade, a
substancia (SPINOZA, 2014).

Na verdade, a oposicao entre Espinosa e Descartes ilustra uma luta
milenar do pensamento filosofico, a saber, a luta entre o materialismo e
o idealismo. —Vigotski escolheu ideias de Espinosa como uma das
ancoras para basear suas formulages tedricas por ser precisamente este
quem, segundo suas palavras. (TUNES, 2014, p. 71/73).

E precisamente Spinoza que lutou por uma explicacdo causal,
determinista, natural e materialista das paixdes humanas. Foi
precisamente o pensador que, pela primeira vez, fundou no plano
filosofico a propria possibilidade de uma psicologia explicativa do
homem como uma ciéncia no verdadeiro sentido do termo, e tragou
o caminho do seu desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2004, p. 232,
tradugdo nossa)?

2 En un cierto sentido, al colocar en lugar de la explicacién causal uma vision
teleoldgica y espiritualista de los fendmenos mentales, la psicologia descriptiva
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O conatus ou a teoria dos afetos ou afecdoes € um dos conceitos-
chaves para a compreensao das paixdes, ou seja, dos desejos.

Segundo Ramond (2010, p. 32), no seu livro Vocabulério de
Espinoza,

o desejo € definido ndo por diferenga, mas por aproximagao com a
lei geral de comportamento de todas as coisas singulares. “Toda
coisa se esforga, tanto quanto estd em si, por preservar no seu ser”
(II1 6); esse “esforgo” é sua esséncia (III 7); e quando o referimos ao
homem, ele pode adotar os nomes de “vontade” (referido apenas a
alma), de “apetite” (referindo-se a alma e ao corpo) ou de desejo
(apetite com consciéncia de si mesmo). O desejo, outro nome do
“esfor¢o por preservar no ser”, é, portanto, a “esséncia mesma do
homem” na medida em que é esséncia de toda coisa; remete,
portanto, tanto a fisica, a ontologia ou a politica.

As paixoes sao distinguidas a partir de duas interfaces,
aquelas em que os desejos sao produzidos a partir da alegria e do
amor e produzem o dominio de si, sdo causas adequadas e
promovem a liberdade, sendo, portanto, positivas. Ja aquelas que
produzem raiva, inveja, 6dio e soberba sdo vinculadas a
superstigao e afetadas por coisas externas, sendo, por conseguinte,
causas inadequadas e, como proporcionam o encarceramento do
pensamento, sao negativas. (SPINOZA, 2013)

Forma originaria de nossa relacdo com o mundo, os outros e nos
mesmos, as afec¢des do corpo e as ideias dessas afec¢des na mente
nao sdo representagdes cognitivas desinteressadas e fragmentadas.
Se o fossem, seriam apenas experiéncias dispersas e sem sentido. Sao
modifica¢des da vida do corpo e significagdes psiquicas da vida

nos traslada a la época del pensamiento filoséfico que reinaba antes de Spinoza.
Es precisamente Spinoza quien luchd por uma explicacién causal, determinista,
natural y materialista de las pasiones humanas. El fue precisamente el pensador
que, por vez primera, fundo en el plano filoséfico la posibilidad misma de una
psicologia explicativa del hombre como ciencia en el sentido verdadero del
término, y trazé la via de su desarrollo posterior.
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corporal e mental fundadas no desejo de perseverar na existéncia,
forca vital que faz o corpo se mover (afetar e ser afetado por outros
corpos) e a mente, pensar. Com a vida afetiva, a uniao da mente com
seu corpo se exprime na singularidade do ingenium, temperamento
ou indole de cada individuo na relagdo com as coisas, os outros e
consigo mesmo, aquilo que os gregos designavam como éthos.
(CHAUTI, 2016, p. 291)

O conhecimento racional é uma virtude da expansdo do
conatus e uma agao do intelecto que decorre da unidade corpo e
mente, pensados a partir dos atributos, pensamento e extensao.

Spinoza faleceu de tuberculose em 21 de fevereiro de 1677, em
Haia, aos 45 anos, deixando o legado de sua filosofia.

Excertos da teoria historico-cultural

Certa vez, Hegel escreveu que todos nos,
depois do trabalho de Espinoza, seriamos
obrigados a nos tornarmos espinozistas.
(KRAVTSOVA, 2014, p. 31)

Alexander Romanovich Luria conheceu Vigotski no ano de
1924 no congresso Psiconeurologico em Leningrado. Quando
chegou a Moscou, “Leontiev e eu nos regozijamos quando
conseguimos inclui-lo em nosso grupo de estudo, que chamavamos
a "troika"” (LURIA, 1992, p. 42).

Influenciado por Marx, Vygotsky concluiu que as origens das formas
superiores do comportamento consciente estavam nas relacOes
sociais do individuo com o meio externo. Mas o homem néo é sé um
produto de seu meio ambiente; também é um agente ativo na criagao
desse meio ambiente. (IDEM, 1992, p. 48)

Em algum momento daquele periodo, nos encontros de estudos

no apartamento de Vigotski, foi cunhada a teoria histdrico-cultural.
Neste trabalho, apontaremos, a partir das obras citadas, as
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aproximacoes e a influéncia do pensamento de Spinoza como suporte
tedrico dessa teoria. E notério que os textos de Karl Marx sio a base
nao somente da sua teoria, como também do principio da revolugao e
sem esquecermos das contribui¢des de varios outros pensadores.

Ainda no ginasio, Vigotski recebeu de presente de seu pai o
livro “Etica”, censurado na Russia tsarista. Um Vigotski spinozista
revela-se em diferentes obras, com citagoes. A unidade afeto e
intelecto tem uma relagdo direta entre o pensamento e a fala
(PRESTES, 2012). Elencamos alguns conceitos nas obras citadas que
dialogam com a filosofia spinozista: sobre os afetos, acao volitiva-
desejo (fungao psiquica superior); autodesenvolvimento; memoria,
pensamento razao; forma superior do conhecimento; liberdade;
método genético (pela agao); emocao, personalidade, vivéncia,
entre outros.

Dentre as aproximagdes da influéncia de Spinoza em seu
pensamento, comeg¢aremos com a forma superior do conhecimento.

Vigotski admite a defini¢ao tradicional do conceito de desenvolvimento
como o surgimento de alguma qualidade nova de nivel superior. Mas
ele destacou diversas vezes que desenvolvimento € sempre
autodesenvolvimento. A essa caracteristica articula-se uma grande
desgraca metodoldgica. Autodesenvolvimento é um movimento
internamente determinado. Quem falou sobre algo parecido, pela
primeira vez, foi B. Espinoza, quando discutiu a forma superior de
conhecimento. Sua ideia atraiu a aten¢do de muitos fildésofos. No
entanto, a l6gica da automotivagao, ou seja, da determinacao interna da
acao, até hoje, segundo, por exemplo, V. S. Bibler ainda nao foi criada.
(KRAVTSOVA, 2014, p. 35)

No texto “Manuscritos de 29”7, um apanhado de pensamentos
anotados, Vigotski se refere aos conceitos de unidade e a teoria dos
afetos, ou seja, das afec¢des ou o conatus.

Por exemplo: o pensamento em Spinoza é o dono dos desejos. Em

Freud, no artista é o escravo dos desejos. Isto sabem os psiquiatras.
Em outras palavras, esquematicamente: 1) estrutura pensamento =
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desejos. 2) estrutura desejos > pensamento. [as margens] operar com

fung¢des como unidades irredutiveis. (VIGOTSKI, 2000a, p. 36)

No livro, “Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia”,
ele continua a reflexdo sobre a teoria dos afetos.

O pensamento ndo motivado dinamicamente é tdao impossivel
quanto a acdo sem causa. Nesse sentido, Spinoza ja define o afeto
como algo que aumenta e diminui a capacidade de acdo do nosso
corpo e forga o pensamento a se mover em determinada diregao.
(VIGOTSKI, 1997, p. 266, tradugao nossa)’.

Em “Obras Escogidas III: historia del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores”, encontramos reflexdes que
dialogam ainda com a teoria dos afetos e sobre a memoria.

Mencionaremos apenas de passagem que outro grande fildsofo,
Spinoza, considera que ¢é justamente a memdria que mostra que
nosso espirito ndo € livre. Nao podemos fazer nada, disse Spinoza,
em relagdo a nossa alma se ndo nos lembrarmos dela. Com efeito, o
papel decisivo da memoria na investigacao da intencao mostra até
que ponto nossas intengdes estao ligadas a um determinado aparato
de memoria que deve depois coloca-las em pratica. [...] No capitulo
dedicado a memoéria citamos a opinido correta dos psicologos -
opinido que remonta a Spinoza - de que a alma nao pode cumprir
nenhuma intencao se nao se lembrar dela. [...] Nao podemos deixar
de apontar que nossa ideia de liberdade e autocontrole coincide com
as ideias que Espinosa desenvolveu em sua Etica (VIGOTSKI, 2000b,
p-262, 299 e 301, tradugdo nossa)*.

3 El pensamiento no motivado dinamicamente es tan imposible como una accion
sin causa. En este sentido, ya Spinoza define el afecto como algo que aumenta e
disminuye la capacidad de nuestro cuerpo para la accion y obliga al pensamiento
a moverse en una direccion determinada.

4 Mencionaremos de paso tan sélo que otro gran filésofo, Spinoza, considera que
es justamente la memoria lo que demuestra que nuestro espiritu no es libre. Nada
podemos hacer, decia Spinoza, en relacién con nuestra alma si no nos acordamos
de ella. En efecto, el decisivo papel de la memoria en la investigacion de la
intencion demuestra hasta qué punto nuestras intenciones estan unidas a un
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Ainda sobre o conceito de memoria, no livro “Obras Escogidas
II: (Incluye Pensamiento y Lenguaje Conferencias sobre Psicologia”,
“segundo a famosa expressao de Spinoza, a alma ndo pode fazer nada
por sua propria decisdo, se nao se lembra do que fazer: - Intengao é
memoria -7 (VIGOTSKI, 2001, p. 374, tradugao nossa)®.

A memdria, enquanto uma das fung¢des psiquicas superiores,
no livro “Obras Escogidas III: historia del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores”, é citada remetendo-se a Spinoza
que contextualiza a liberdade a partir dessa fungao.

Mencionaremos apenas de passagem que outro grande fildsofo,
Spinoza, considera que ¢ justamente a memoria que mostra que
nosso espirito nao € livre. Nao podemos fazer nada, disse Spinoza,
em relagao a nossa alma se nao nos lembrarmos dela. Com efeito, o
papel decisivo da memoria na investigagao da intengdo mostra até
que ponto nossas intengdes estao ligadas a um determinado aparato
de memdria que deve depois coloca-las em pratica. (VYGOTSKY,
2000Db, p. 262, tradugao nossa)s

No mesmo livro, Vigotski volta a falar de memoria e liberdade:

A liberdade humana consiste precisamente no fato de pensar, isto é,
em tomar consciéncia da situacdo criada. A questdo colocada por

determinado aparato de la memoria que mas tarde debe ponerlas en practica. [...]
En el capitulo dedicado a la memoria citdbamos la acertada opinién de los
psicdlogos - opiniéon que se remontaba a Spinoza - de que el alma no puede
cumplir ninguna intencién si no la recuerda. [...] No podemos dejar de sefialar
que nuestra idea de la libertad y el autodominio coincide con las ideas que Spinoza
desarroll6 en su Etica.

5 Segtin la famosa expresion de Spinoza, el alma no puede realizar nada por decisién
propia, si no recuerda qué es lo que hay que hacer: - Intencién es memoria -.

¢ Mencionaremos de paso tan s6lo que otro gran filosofo, Spinoza, considera que
es justamente la memoria lo que demuestra que nuestro espiritu no es libre. Nada
podemos hacer, decia Spinoza, en relacion con nuestra alma si no nos acordamos
de ella. En efecto, el decisivo papel de la memoria en la investigacion de la
intencion demuestra hasta que punto nuestras intenciones estan unidas a un
determinado aparato de la memoria que mas tarde debe ponerlas en practica.
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Spinoza podemos dar uma resposta empirica tanto com base em
observagoes da vida cotidiana quanto em nossos experimentos. [...]
No capitulo dedicado a memoria citamos a opinidao correta dos
psicdlogos - uma opinido que remonta a Spinoza - de que a alma nao
pode cumprir nenhuma intengdo se nao se lembrar dela. [...] Nao
podemos deixar de apontar que nossa ideia de liberdade e
autocontrole coincide com as ideias que Spinoza desenvolveu em
sua «Etica». (IDEM, p- 288, 299 e 301, tradugao nossa)”

No livro “Teoria e método em Psicologia”, observamos a
influéncia tedrica de Spinoza a partir da perspectiva do conatus e a
importancia desse conceito para a elaboragiao de sua psicologia.
“Vemos que, no principio, o pensamento estd, segundo expressao de
Spinoza, a servico das emogoes, e o individuo que tem inteligéncia é
dono das emogdes” (VIGOTSKY, 1999b, p. 116). Em seguida nos é
apresentado o método que Spinoza usou para elaboragao de sua
filosofia e as aproximagoes com as ideias de Vigotski.

A teoria fundamental de Spinoza (1911) é a seguinte. Ele era um
determinista e, distinguindo-se os estdicos, afirmava que o homem
tem poder sobre os afetos, que a razao pode alterar a ordem e as
conexdes das emogdes e fazer com que concordem com a ordem e as
conexdes dadas pela razdo. Spinoza manifestava uma atitude
genética correta. No processo de desenvolvimento ontogenético, as
emog¢des humanas entram em conexdo com as normas gerais
relativas tanto a autoconsciéncia da personalidade quanto a
consciéncia da realidade. [...] Ja dissemos que, como expressava
corretamente Spinoza, o conhecimento de nosso afeto altera este,
transformando-o de um estado passivo em outro ativo. O fato de eu

7 La libertad humana consiste precisamente en que piensa, es decir, en que toma
conciencia de la situacion creada. A la pregunta planteada por Spinoza podemos
dar una respuesta empirica ta n to sobre la base de observaciones de la vida
cotidiana como de nuestros experimentos. [...] En el capitulo dedicado a la
memoria citabamos la acertada opinién de los psicologos - opinién que se
remontaba a Spinoza - de que el alma no puede cumplir ninguna intencién si no
la recuerda. [...] No podemos dejar de sefalar que nuestra idea de la libertad y el
autodominio coincide con las ideas que Spinoza desarrolld en su «Etica».
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pensar coisas que estao fora de mim nao altera nada nelas, ao passo

que o fato de pensar nos afetos, situando-os em outras relagdes com

meu intelecto e outras instancias, altera muito minha vida psiquica.

(VYGOTSKY, 1999b, p. 126)

No livro “Obras Escogidas IV: Psicologia infantil (Incluye:
Paidologia infantil e Problemas de la psicologia infantil”, sobre os
bebés e sua consciéncia, Vigotski também traz Spinoza:

Se entendermos o termo passivo no sentido dado por Spinoza - que
classifica os estados psiquicos em passivos e ativos - podemos
afirmar que a consciéncia inicial do bebé é completamente
desprovida de atividade, ou seja, ndo € determinada internamente
pela personalidade. (VYGOTSKY, 2006, p. 307, tradugdo nossa).t

No livro “Psicologia da Arte”, a epigrafe é referenciada no
livro “Etica”.

Até hoje ninguém definiu aquilo de que o corpo é capaz... mas dizem
que seria impossivel deduzir apenas das leis da Natureza, uma vez
considerada exclusivamente como corpérea, as causas das
edificagdes arquitetdnicas, da pintura e coisas afins que s6 a arte
humana produz, e que o corpo humano nao conseguiria construir
nenhum templo se nao estivesse determinado e dirigido pela alma,
mas eu ja mostrei que tais pessoas nao sabem de que é capaz o corpo
e o que concluir do simples exame da sua natureza... Espinosa. {Etica,
III, Teorema 2, Escolio} (VYGOTSKY, 1999a, p. VIII)

Vigotski assume a influéncia que teve de Spinoza:

Este trabalho teve como tendéncia geral aspirar a sobriedade
cientifica em psicologia da arte, o campo mais especulativo e
misticamente vago da psicologia. Meu pensamento constituiu-se sob

8 Si comprendemos el término de pasiva en el sentido dado por Spinoza - quien
clasifica los estados psiquicos en pasivos y activos - podemos afirmar que la
conciencia inicial del bebé carece por completo de actividad, es decir, que
interiormente no estd determinada por la personalidad.
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o signo das palavras de Espinosa e, seguindo-as, procurou nao cair
em perplexidade e compreender, sem rir nem chorar. (VYGOTSKY,
1999a, p. 4)

“Psicologia da Arte” foi o segundo livro de Vigotski, escrito
em 1925, se consideramos sua monografia, “A tragédia de Hamlet,
principe da Dinamarca”, escrita em 1916. Os livros “Hamlet”, de
Shakespeare, e “Btica”, de Spinoza, eram os favoritos de Vigotski.

No livro “Psicologia pedagdgica”, usa também, como epigrafe,
citacio retirada de “Etica”: “A falsidade consiste em uma privacao
de conhecimento, implicita nas ideias inadequadas, isto §,
mutiladas e confusas”.

A referéncia a liberdade é sinalizada enquanto alargamento
das percepgoes vinculadas a racionalidade. “Spinoza escreve que,
se um ser humano evita algo por considera-lo ruim, procede como
um escravo. O ser humano livre, conforme Spinoza, s6 é aquele que
evita algo porque outra coisa é melhor” (VIGOTSKI, 2003, p. 214).

No livro “Tomo VI -Doctrina de las emociones”, é ressaltada a
importancia da filosofia de Spinoza na sua elaboragao.

Aqui, de acordo com a opinido geral, esta ocorrendo algo nao apenas
de grande importancia para todo o destino da psicologia das
emogodes, mas também algo diretamente relacionado a doutrina das
paixdes de Spinoza. Mesmo que essa relagao esteja de acordo com a
opinido geral e distorcida, por tras dela, apesar de ser um
preconceito, estardao escondidos certos fios objetivos que unem a
doutrina de Spinoza com a luta atual e com a reestruturacio que esta
ocorrendo. lugar em um dos capitulos fundamentais da psicologia
cientifica de nossos dias. [...] Indiquemos entre parénteses: que,
depois de Spinoza ter desenvolvido sua admiravel doutrina das
paixdes, onde oferece um principio orientador, frutifero nao s6 para
a presenca, mas também para o futuro de nossa ciéncia (VIGTSKY,
2004, p.105/8, tradugao nossa)®.

2 Aqui, segtin la opinién generalizada, tiene lugar algo no solo de gran importancia
para todo el destino de la psicologia de las emociones, sino algo relacionado
directamente con la doctrina de Spinoza sobre las pasiones. Incluso, aunque esta
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Na obra “El desarrollo de los procesos psicologicos
superiores”, as reflexdes sobre o conceito de conatus continuam: “A
nogao de Spinoza de ‘uma ideia que se tornou desejo, um conceito
que se tornou paixao’, encontra seu protétipo no jogo, que € o reino
da espontaneidade e da liberdade” (VIGOTSKY, 2008, p. 152,
traducao nossa)™’.

No artigo “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianca”, as reflexdes sobre o conatus prosseguem:

Dessa forma, uma caracteristica essencial da brincadeira € a regra,
que se transformou em afeto. "A ideia que virou afeto, o conceito que
virou paixao" - o protétipo desse ideal de Spinoza, na brincadeira,
que ¢é o reino da liberdade. O cumprimento da regra é a fonte da
satisfacdo. A regra vence o impulso mais forte (para Spinoza, o afeto
pode ser vencido com um afeto fortissimo) (VIGOTSKI, 2007, p. 33).

Ap0s essa brevissima colecao de citagdes escolhidas em obras
diversas op. cit, que dialogam e fazem aproximagbes com o
pensamento de Spinoza, podemos compreender a importancia desse
autor para a elaboracao da teoria historico-cultural por Vigotski.

Ao agruparmos alguns conceitos numa perspectiva de
constelagao, verificaremos suas interconectividades e aqui citamos:
sobre o0s afetos; autodesenvolvimento; forma superior de
conhecimento, unidade: pensamento/fala - afeto/intelecto; acao
volitiva -vontade - desejo (fun¢dao psiquica superior); memdria,
pensamento, razao (fungdes psiquicas superiores); liberdade;

relacion esté de acuerdo con la opinién general, deformada, tras ella, a pesar de que se
trate de un prejuicio, se ocultaran determinados hilos objetivos que unan la doctrina
de Spinoza con la lucha actuai y con la reestructuracién que se esté llevando a cabo en
uno de los capitulos fundamentales de la psicologia cientifica de nuestros dias.
[...]Sefalemos entre paréntesis: eso, después de que Spinoza hubiera desarrollado su
admirable doctrina de las pasiones, donde ofrece un principio rector, fecundo no solo
para el presence, sino también para el futuro de nuestra ciencia.

10 La nocién de Spinoza acerca de «una idea que se ha convertido en deseo, un
concepto que se ha transformado en pasidn», encuentra su prototipo en el juego,
que es el reino de la espontaneidad y la libertad.
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método genético (pela acdo); emocgao; personalidade; vivéncia,
entre tantos outros que se alinham com a perspectiva do
pensamento filoséfico spinozista.

Dentre tantas reflexdes, as escolhas realizadas neste trabalho
foram na ordem de pontuar brevissima introdugao sobre o tema.

Vigotski comegou a escrever um trabalho sobre Spinoza e
Descartes que deixou inacabado, segundo Leontiev (apud
VIGOTSKI, 1999b, p. 463).

O trabalho “A doutrina de Spinoza e Descartes sobre as emogoes a
luz da psiconeurologia atual”, iniciado por ele nessa linha, nao
chegou ao fim. Vigotski so teve tempo de analisar o fundamental da
obra de Descartes (0o manuscrito é publicado pela primeira vez no
volume seis da presente edicao).

Isso posto, surgem caminhos de pesquisa que se descortinam
a partir dos estudos da teoria historico-cultural. As contribui¢oes
filosoficas de Spinoza reabilitam outras possibilidades de a
humanidade se ressignificar, tanto do ponto de vista ético quanto
da liberdade. Sao estudos que, de certo modo, estio ainda
engavetados em bibliotecas e, com o advento de olhos olhares sobre
o ja dito, contribuirdo para a perspectiva de um mundo sem
supersti¢des, mentiras, ou seja, de causas inadequadas. Assim,
poderemos engatinhar na dire¢ao do dominio de si a partir da
unidade pensamento e extensao, assumindo Deus enquanto
substancia imanente de infinitos atributos.
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PARTE III - ENTRELACES EM
CIENCIAS ROMANTICAS

Os tragos, atitudes e estratégias dos eruditos romanticos sao
exatamente os opostos. Nao seguem o caminho do
reducionismo, que ¢é a filosofia dominante do grupo
classico. Os cientistas romanticos nao querem fragmentar a
realidade viva em seus componentes elementares, e
tampouco representar a riqueza dos eventos concretos
através de modelos abstratos que perdem as propriedades
dos fendmenos em si mesmos. E de maior importancia, para
os romanticos, a preservacao da riqueza da realidade viva, e
eles aspiram a uma ciéncia que retenha esta riqueza.

(A construcao da mente — A.R. Luria, 2015, p. 179)






A ciéncia romantica de Luria na contemporaneidade: reflexdes a
luz da neurolinguistica de orientacao enunciativo-discursiva

Marcus Vinicius Borges Oliveira
Thalita Cristina Souza Cruz
Rosana do C. Novaes Pinto

Introdugao

Este texto € fruto do didlogo dos seus autores — todos do campo
da Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-discursiva —
provocado pelo Marcus Oliveira, a partir do convite que lhe foi feito
pelo colega Jader Lopes para ministrar uma aula na disciplina sobre a
Ciéncia Romantica de Luria. A opgao por relacionar essa tematica as
questOes tedrico-metodoldgicas da Neurolinguistica se justifica,
primeiramente, por ser Luria um dos principais pilares da
constituigdo da nossa area na vertente historico-cultural, por seus
conceitos sobre o cérebro como um Sistema Funcional Complexo, sua
teoria sobre o seu desenvolvimento filogenético e sobre o papel da
linguagem na formagao e desenvolvimento das fung¢des superiores.

Também nos encanta em Luria a estética de sua escrita, tanto
para abordar as questdes mais ‘duras’ da Neuropsicologia e da
Neurolinguistica na compreensao dos mecanismos cerebrais, sua
anatomia e fung¢des primdrias ou complexas, mas, sobretudo,
quando o autor narra as histérias de seus 'herdis'. A profundidade
com a qual descreve seus pacientes, seus dilemas e seus mundos
estilhacados pelas patologias neuroldgicas faz com que Luria seja
reconhecido como um icone da chamada "ciéncia romantica" ou da
"literatura neurologica romantica".

E interessante apontar que o préprio Luria se viu envolto pelo
dilema de se referir a uma 'ciéncia romantica’, o que poderia
parecer uma contradi¢do, considerando-se a dificuldade de
conciliar seu projeto com as herancas positivistas que
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predominaram no século XIX nas ciéncias naturais e que marcaram
também os primeiros estudos cerebrais. O préprio autor acreditava
que seriam necessarias décadas de observagoes, descri¢des e outros
estudos de casos a fim de conferir cientificidade aos estudos
observacionais. Esta preocupagao esta registrada, por exemplo, no
seguinte excerto de seu trabalho, resgatado em um recente artigo
de Oliveira e Souza-Cruz (2019, p. 706), no qual os autores
enfatizam que Luria (2006, p. 140) clamava por uma psicologia
“capaz de lidar com os aspectos realmente vitais da personalidade
humana”; uma psicologia cientifica que demandaria "varios
desvios da linha principal de estudo".

Na primeira parte deste capitulo, abordaremos o didlogo de
Luria com outros autores que selecionamos por serem nossos
"companheiros de viagem" no trabalho clinico ou da educagao,
como Vygotsky e Sacks (em parcerias 'reais'), Foucault e Bakhtin
(em aproximagdes tedricas). Dialogamos também com autores que
se dedicam a defesa da metodologia qualitativa e a centralidade do
sujeito nas pesquisas em Ciéncias Humanas, como Freitas (2009).

Na segunda parte do texto, voltamo-nos para alguns
conceitos postulados por Luria que vém orientando a reflexdao
desenvolvida na Neurolinguistica de orientagdo enunciativo-
discursiva. Destacamos de Luria a no¢dao de 'Sistema Funcional
Complexo', bem como a importancia do desenvolvimento
integrado das fungdes psicoldgicas superiores. Destaca-se,
sobretudo, o papel do sujeito nesses processos, na relagdo com o
Outro e com a Cultura.

A terceira parte do capitulo consiste da analise de um episodio
dialdgico entre um dos autores deste texto — Marcus Oliveira — e
"Seo Carlos", sujeito que frequentou o Centro de Referéncia
Estadual de Atencao a Saude do Idoso (CREASI), por conta das
dificuldades com os esquecimentos provenientes de uma sindrome
demencial vascular. O caso dé& visibilidade tanto aos
procedimentos metodoldgicos centrados na narrativa de um sujeito
no processo de reorganizacao de suas memdrias, quanto ao papel
da linguagem nesse percurso, ilustrando o aspecto 'romantico' que

146



confere aos nossos estudos o estatuto de uma "ciéncia-outra"(cf.
Bakhtin, 2011).

Dialogos de Luria com outros icones da "ciéncia romantica"

Esta primeira parte do capitulo trata da prépria concepgao de
"ciéncia romantica" e sobre a crenga — que ja perdura ao menos dois
séculos — na incompatibilidade entre a nog¢ao de "ciéncia" e a opgao
pelos estudos qualitativos que colocam os sujeitos no centro dos
processos, seja para a formulagao tedrica ou para o estabelecimento
de metodologias.

Em O nascimento da clinica, Foucault (1998, p. IX) analisa a
transicao da medicina cldssica para a medicina moderna revelada
pela mudanga entre 'ver' e 'dizer'. A pergunta anteriormente feita
pelos médicos: "o que vocé tem?" passa a ser "onde doi?". Para
Foucault, "as novas experiéncias médicas que permitiam ver com
maior clareza aspectos da estrutura organica das coisas e dos
homens e as técnicas que lhes permitiam maior percepg¢ao
deixaram para tras o [luminismo em direc¢do ao discurso racional".
A linguagem deveria ser referida de forma racional, ja que "o
homem passa a ser também objeto de estudo sobre o qual se pode
fazer um discurso de estrutura cientifica" (FOUCAULT, 1998, p.
XIII). O autor diz que cada época € marcada por uma "vontade de
verdade" e o século XIX caracterizou-se pela ‘localizagao’ do
sintoma ‘sob a pele do paciente’. As Ciéncias Humanas,
influenciadas pelas Ciéncias Naturais, também passaram a
buscar 'cientificidade' e 'neutralidade' (NOVAES-PINTO, 2011).

Essa tematica ¢ abordada por Luria, por exemplo, quando o
autor contrapde os conceitos de 'ciéncia cldssica”" e "ciéncia
romantica", referidos a seguir: "Os eruditos classicos sao aqueles que
encaram os eventos em termos de suas partes componentes. Passo a
passo, isolam elementos e unidades importantes, até serem capazes
de formularem leis gerais e abstratas" (LURIA,1992, p.179). Para
Luria, tal abordagem reduz a 'realidade viva', com toda sua riqueza
de detalhes, a esquemas abstratos. Perdem-se as propriedades do
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todo vivente, o que resulta em teorias 'cinzas'. Por outro lado, os
cientistas romanticos "ndo querem fragmentar a realidade viva em
seus componentes elementares, e tampouco representar a riqueza
dos eventos concretos através de modelos abstratos que perdem as
propriedades dos fendmenos em si mesmos" (LURIA, 1992, p. 179).
Buscam representar a 'arvore da vida' e seu verde, ideia comentada
por Oliveira e Souza-Cruz (2019): "Para os romanticos, ¢ importante
que a realidade viva seja descrita da melhor forma possivel, a fim de
que nao se perca aquilo que lhe confere “cor”; que nao se perca a
unidade em elementos dissociados".

A respeito da nogao de ‘ciéncia’ defendida pelos positivistas,
temos também nos voltado para as reflexdes de Freitas (1997, p. 45),
autora para quem, nessa perspectiva, "o homem passou a ser
encarado como objeto e os fatos sociais como coisas”. Entretanto,
enfatiza, os fendmenos morais e humanos ndo podem ser
reduzidos a fendmenos fisicos e bioldgicos. E complementa:
"Aqueles que negam as ciéncias humanas o seu carater cientifico
apoiam-se em uma valorizagao excessiva dos métodos e dos
resultados das ciéncias naturais, estabelecendo uma fronteira entre
o saber objetivo destas e o saber subjetivo daquelas". Essa critica, ao
nosso ver, nos leva a pensar se o dilema expresso por Luria e por
outros autores, como Bakhtin, ndo seria um "falso dilema".

Vygotsky foi um dos autores na Psicologia que mais se
preocupou com a questdao do método. Para ele, “a procura de um
método torna-se um dos problemas mais importantes de todo
empreendimento  para a  compreensao das  formas
caracteristicamente humanas de atividade psicoldgica”.
Experimentos guiados pela relagao estimulo-resposta, segundo ele,
na melhor das hipodteses, "podem somente nos ajudar a registrar a
existéncia de formas subordinadas, inferiores, as quais nao contém
a esséncia das formas superiores” (VYGOTSKY, 1984, p. 87). Em
outras palavras, de forma alguma servem de base para o estudo das
formas superiores, especificamente humanas (NOVAES-PINTO,
2011). O autor centrou-se na observagao de fendmenos complexos
e seu desenvolvimento ao longo da filo- e da ontogénese, seja na
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aquisicao da linguagem tipica ou em patologias infantis, passando
mais tarde a se interessar pela linguagem de sujeitos adultos com
afasias. Essa necessidade derivou da énfase dada pelo autor aos
"processos’, 0 que, por sua vez, demandou o estabelecimento de
uma metodologia qualitativa, de carater microgenético. Em
parceria com Luria, Vygotsky desenvolveu pesquisas acerca do
papel da linguagem (e também do letramento) para o
desenvolvimento cognitivo dos individuos. Contrapondo-se ao
behaviorismo, sua teorizagao derivou a Teoria da Aprendizagem,
(e também Teoria da Atividade), referida como ‘Psicologia nao-
classica’. Segundo Salonnen, “ciéncia nao-classica é outro termo
que Luria, citando Max Verworn, um académico alemao, descreveu
como “ciéncia romantica” (SALONEN, 2013).

Os primeiros trabalhos de Bakhtin, um dos autores que
fundamentam fortemente nossas reflexdes no Grupo de Estudos da
Linguagem (GELEP), analisam as obras de Rabelais e Dostoiévski.
Dentre as inimeras questoes discutidas acerca da estética desses
autores, Bakhtin aponta para o papel da literatura, para a relacao
entre a vida e a arte e para a natureza polifonica que caracteriza a
construc¢ao do herdi, isto é, da sua construcao dialética pelo/com o
autor. Essa reflexao, que posteriormente perpassou todos os seus
escritos e as obras do Circulo de Bakhtin, estd descrita
detalhadamente em O autor e o herdi, que atualmente compde com
outros escritos (Problemas do Texto e Os géneros do Discurso) a obra
Estética da Criagido Verbal. Trata-se de uma complexa construgao
tedrica e metodoldgica da ciéncia que Bakhtin chamou, em alguns
de seus escritos, de "Translinguistica" — uma ciéncia que relaciona
0s recursos lexicais e gramaticais da lingua ao contexto dialogico
da produgdo do enunciado — a 'unidade real da comunicagao
verbal'. O proprio autor refere-se a sua atividade intelectual como
filosofia da linguagem, abrindo mao do termo "ciéncia", se esta for
concebida a partir de modelos idealizados. Afinal, como afirma
Geraldi (2016, p. 27), "a defesa de uma ciéncia do particular
contradiz os modos modernos de fazer ciéncia".
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A partir de tradugdes mais atuais dos estudos bakhtinianos,
tem-se resgatado do autor o conceito de "heterociéncia", postulado
em um de seus ultimos ensaios — Metodologia em Ciéncias Humanas
— e referido, segundo Sousa (2016), apenas duas vezes. Trata-se de
uma "ciéncia outra"; quando "a cientificidade ndo cabe nos tubos de
ensaio" (Sousa, 2016, p. 219). Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 399):

E impossivel dissolver o sentido em conceitos. Pode haver uma
racionalizagdo relativa do sentido (a andlise cientifica habitual), ou um
aprofundamento do sentido com auxilio de outros sentidos (a
interpretagao artistico filosofica). O aprofundamento mediante a
ampliacdo do contexto distante. A interpretacdo das estruturas
simbdlicas tem de entranhar-se na infinitude dos sentidos simbdlicos,
razao porque nao pode vir a ser cientifica na acep¢ao da indole cientifica
das Ciéncias Exatas. A interpretacio dos sentidos ndo pode ser
cientifica, mas é profundamente cognitiva. (...) Cumpre reconhecer a
simbologia ndo como forma néo cientifica, mas como heterocientifica
o saber, dotada de suas proprias leis e critérios internos de exatidao
(Bakhtin, 2011, p. 399, apud Sousa (2016), grifos nossos).

Sousa chama a atengdo para o fato de que as tradugdes em
outras linguas referem-se ao conceito como "cientifica/
cientificidade diferente" ou "ciéncia/cientificidade outra" (Sousa,
2016., p. 224). Para Bakhtin, estudos que privilegiam 'modelos’' para
explicar certos aspectos da linguagem - citando explicitamente
Saussure e sua metodologia 'cientifica' — nao podem, de maneira
alguma, representar o que ele chama de 'todo da linguagem'. para
o autor, tais estudos nao passam de 'ficcao cientifica' (NOVAES-
PINTO, 1999; 2011).

Nessa mesma diregdo, na drea de estudos neuropsicoldgicos,
Sacks (1997) afirma que a influéncia positivista teve como
consequéncia o advento de uma neurologia impessoal que deriva dos
modelos; uma neurologia mecanicista, essencialmente concebida como
um sistema de capacidades e conexdes. Para ele, “a neurologia cldssica esta
mais voltada para os esquemas do que para a realidade” (SACKS,
1997, p. 118). E necessario, portanto, desenvolver uma teoria que se

150



estabelega a partir de principios novos, pois “nossa concepg¢ao do
sistema nervoso — como uma espécie de maquina ou computador — é
radicalmente inadequada e precisa ser suplementada por conceitos
mais dinamicos, mais vivos” (SACKS, 1997, p. 103).

Para o autor, na Neurologia deve ser central a questao da
relagao do sujeito com sua doenga, o carater pessoal de um caso,
pois "uma doenca nunca é uma simples perda ou excesso; existe
sempre uma reagao, por parte do organismo ou individuo afetado,
para restaurar, substituir, compensar e preservar sua identidade,
por mais estranhos que possam ser os meios" (SACKS, 1997, p. 103).
Ao mesmo tempo em que centraliza os sujeitos em cada uma de
suas narrativas, Sacks revela um sujeito 'real’ que lhe fala 'sobre' a
sua doenga. O autor conhece cada um dos seus pacientes nao
apenas a partir dos relatos feitos na clinica, mas nas mais variadas
situagdes de seu cotidiano. Com toda a riqueza e relevancia dadas
as mindcias (caracteristicas da literatura romantica), Sacks
compreende as doengas a partir das suas varias possibilidades.
Essa questao foi também bastante ressaltada por Luria, quando o
autor afirma que suas duas obras literarias s6 puderam ser escritas
porque ele conheceu os sujeitos e suas doencas. Nao se trata de
sujeitos imagindrios. Assim, tanto a literatura de Sacks, quanto as
obras biograficas de Luria estdao entre os melhores exemplos do que
consideramos ‘ciéncia romantica’, notando-se claramente a
influéncia de Luria nos escritos de Sacks.

Em entrevista concedida ao Programa Roda Viva, em 1997,
Sacks dissertou sobre suas histdrias, dentre as quais a sua propria
enquanto médico residente em Neurologia e narrada no livro
Tempo de Despertar, que se tornou um filme homoénimo. Na
apresentacao do programa, o entrevistador Matinas Suzuki (1997)
destaca que "a recuperagao de pacientes que sofriam da doenga do
sono e estavam alienados do mundo real ganhou mais forca
quando se percebeu que o envolvimento pessoal do médico com o
doente era vital para o tratamento". Tal envolvimento, enfatiza
Suzuki, "que leva a investigacdo biografica da doenca e a
humanizagdo da pratica médica estd sempre presente nas ideias
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desse neurologista que vem estudando com humor e com paixao o
universo neuroldgico do ser humano". Moacyr Scliar, médico
brasileiro, nesta mesma entrevista, resgata em seus comentarios a
tradicdo de médicos escritores a qual Sacks e Luria se filiam,
citando Tchekhov, Carlos Williams e Guimaraes Rosa e
perguntando a Sacks acerca da associagao entre Neurologia e
Literatura, ao que ele tao sabia e humanamente respondeu: "A
escrita ndo me separa de meu trabalho clinico. [...] Acho que muitos
pacientes com  problemas neuroldgicos tém  histdrias
extraordindrias e envolventes para contar aqueles que ficam
responsaveis por eles. Assim, parece-me um assunto natural,
provocando o desejo da pessoa de comunicar sua experiéncia e
contar histdrias" (SACKS, 1997).

Em seguida, na entrevista, Norval Baitello Jr comenta sobre
os prefacios que Sacks fez aos livros de Luria e sobre seu papel na
construgao da linguagem que defendem [Sacks e Luria] como uma
ciéncia romantica, tendo Luria sido o primeiro escritor do género
"romance neuroldgico". O jornalista pergunta a Sacks sobre o
papel do romance neurologico para o diagndstico e afirma: "Com
isso, nos ja sabemos o que a literatura ganha, mas o que ganha a
ciéncia?". Pensamos ser relevante transcrever a resposta de Sacks,
embora longa, pois Sacks vai ao ponto central de nossa discussao
neste texto:

O proprio Luria, o grande neuropsicdlogo russo, assumiu esses
termos dos estudiosos classicos e romanticos. O estudioso classico €
o analista meticuloso, que analisa todos os detalhes, e o romantico é
aquele que os retine. Para ele, a ciéncia romantica e a neurologia
romantica consistiam em tentar dar o retrato de uma pessoa — da
mente, da vida e do comportamento — como um todo. Mas, em sua
autobiografia, ele diz que ficou dividido, desde o inicio, em relacado
as fortalezas e as fraquezas de duas abordagens complementares.
Uma delas ele chama de abordagem nomotética [analise
padronizada, estatisticamente fundamentada, de um conjunto de
sintomas]. Essa abordagem é diagndstica, procura a génese da
doenga. A outra é a ideografica [segundo a qual ndo ha doenga, e sim
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doentes: cada sujeito € singularmente afetado por um transtorno],
que € preocupada em apresentar um individuo tnico. Foram dois os
livros romanceados que ele publicou nos anos 60: The man with a
shattered world [the history of a brain wound, publicado em 1972] e
The mind of a mnemonist [publicado em 1968]. (...) Na verdade,
nota-se uma alterndncia entre essas duas abordagens. Eu li as
primeiras dez paginas do The mind of a mnemonist pensando que fosse
um romance. Na verdade, me lembrou muito os contos de [Jorge
Luis] Borges [(1899-1986), escritor, poeta, ensaista argentino,
mundialmente conhecido pelas histdrias curtas e contos. Um deles é
"Funes, o memorioso", que trata de um homem que se torna incapaz
de esquecer, seus fios de memdria. Depois, vendo os detalhes
nomotéticos, percebi que era um estudo.

Importante também salientar que ndo apenas os casos que
Luria narrou eram "reais", mas também ele constituiu-se com um
autor 'real, singular, ainda que assumisse diferentes papéis
identitarios: de neuropsicologo, clinico, soviético, estudante,
escritor etc" (OLIVEIRA e SOUZA-CRUZ, 2019, p. 695) que
almejava “uma psicologia que se aplicasse as pessoas de fato, na
sua vida real, e ndo uma abstracao intelectual em um laboratorio”
(LURIA, 1992, p. 27), aos quais os resultados das pesquisas
qualitativas sdo, necessariamente, narrativas.

A seguir, traremos alguns dos principais conceitos postulados
por Luria e alguns de seus principais interlocutores — como
Vygotsky, Leontiev e Jakobson — que mobilizamos na teoria
Neurolinguistica de orientagdo discursiva.
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A Neurolinguistica Discursiva como uma ciéncia romantica®
principios tedrico-metodologicos

Neste topico, apresentamos brevemente a drea da
Neurolinguistica de orientagdo enunciativo-discursiva e, em
seguida, abordaremos alguns principios teorico-metodoldgicos da
teoria luriana sobre o funcionamento do cérebro e da linguagem,
evidenciando sua importancia para as pesquisas em nossa area.

A tradicao discursiva nos estudos Neurolinguisticos se deve ao
trabalho pioneiro de Coudry ([1986] 1988), em sua obra Didrio de
Narciso: discurso e afasia, na qual a linguista criticou fortemente a
concepcao homogeneizadora e higienizadora de 'lingua" na
Neuropsicologia e na Neurolinguistica que resultou na proliferacao
dos testes psicométricos e metalinguisticos centrados no imagindrio
da norma culta, com diagnodsticos e acompanhamentos terapéuticos
forjados a partir de resultados quantitativos.

Coudry foi quem primeiro articulou as teorias de Luria e
Vygotsky aos estudos neurolinguisticos das afasias. Na Linguistica,
recorreu a Analise do Discurso, aos estudos de Jakobson e recortou
do trabalho de Franchi (1976) a seguinte definicao que enfatiza a
natureza da linguagem como atividade:

Nao ha nada imanente na linguagem, salvo sua forca criadora e
constitutiva, embora certos “cortes” metodoldgicos e restri¢des
possam mostrar um quadro estavel e constituido. Nao ha nada
universal salvo o processo — a forma, a estrutura dessa atividade. A
linguagem, pois, nao ¢ um dado ou um resultado; mas um trabalho
que ‘da forma’ ao contetido variavel de nossas experiéncias,
trabalho de construcio, de retificacao do ‘vivido’ que, ao mesmo

! Ficamos imensamente felizes quando Salonnen (2013) nos reconhece como um
grupo de cientistas romanticos nas pesquisas e nos trabalhos que realizamos com
0s sujeitos afdsicos. Nas palavras da autora: “For romantics it is of the utmost
importance to preserve the wealth of living reality, and they aspire to a science
that retains this richness (see also Cole & Wertsch, 1996; Novaes Pinto, 2012)".
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tempo, constitui o simbdlico mediante o qual se opera com a
realidade e constitui a realidade como um sistema de referéncias
em que aquele se torna significativo. Um trabalho coletivo, em que
cada um se identifica com os outros e a eles se contrapde, seja
assumindo a histéria e a presenca, seja exercendo suas opcdes
solitarias (FRANCHI, 1976, p. 31, grifos nossos).

Essa relacao estabelecida entre Luria e os demais membros da
chamada "Troika”, sobretudo com Vygotsky, tem sido explorada
em inumeros trabalhos nos campos da Psicologia e da
Neurolinguistica. Subjacente as reflexdes de Luria e de Vygotsky
sobre a relagdo entre linguagem e pensamento e sobre a
“consciéncia”, esta a obra de Leontiev (1978), com énfase no
desenvolvimento do conceito de “atividade”, assim definido pelo
autor: “A atividade é uma unidade molecular, ndo uma unidade
adicional da vida do sujeito corporal, material”. Para ele, a funcao
real da atividade € a de orientar o sujeito no mundo objetivo. “A
atividade nado € uma reacdo, nem um conjunto de rea¢des, mas um
sistema que tem estrutura, suas transi¢des e transformacdes
internas, seu desenvolvimento”. Em sintese, o conceito de
atividade estad relacionado ao de ‘trabalho’ que objetiva situar o
sujeito em rela¢do a Cultura; enquanto processo de representacao
subjetiva do mundo real.

Sem termos a pretensao de exaurir o tema nesta discussao,
apresentamos a seguir alguns dos conceitos formulados por Luria
que nos orientam nas pesquisas em Neurolinguistica e no trabalho
com sujeitos em processos de envelhecimento (com ou sem alguma
patologia neurologica), e em patologias derivadas de episddios
cerebrais.

Anocao de SFC refere-se ao funcionamento integrado de todas
as regides cerebrais, cada qual contribuindo de modo particular
para a atividade mental. O autor explora a metafora de uma
"orquestra", na qual cada musico tem uma fungdo definida, mas
cujo resultado depende do trabalho de todos os musicos, em
sintonia. Essa visao integrada prevé que uma lesao em qualquer
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ponto do sistema acarreta efeitos no funcionamento das fungoes
complexas. Lesdes do lobo parietal, por exemplo, que podem
comprometer a orientagdo visuo-espacial, também tém impacto
para a resolucdo aritmética e nas atividades linguisticas — como a
produgao e/ou compreensao de enunciados complexos (com
relativas e passivas).

Da mesma forma, para Luria, cada uma das fung¢des superiores
— como a linguagem — é, por sua vez, um sistema funcional
complexo. Nesse sistema, a linguagem assume funcao
fundamental, uma vez que sem a linguagem a consciéncia nao seria
nada mais do que uma massa amorfa, pois é pela linguagem que o
pensamento se organiza, permitindo aos sujeitos sairem dos limites
dos reflexos sensoriais imediatos, bem como sua capacidade de
refletir sobre 0 mundo em suas relagdes complexas e abstratas
(LURIA, 1986). Nesse ponto especifico, vislumbramos a relagao
com as teorias desenvolvidas por seus companheiros da Troika.

De Vygotsky, vemos uma nitida relagio com a teoria da
formagao de conceitos na filogénese e na ontogénese — ou seja, ao
longo do desenvolvimento da propria espécie e no
desenvolvimento de cada sujeito. Baseando-se na nocao de
desenvolvimento das estruturas semanticas proposta por
Vygotsky, Luria afirma que o desenvolvimento da ‘palavra’ nao
estd relacionado a sua referéncia objetal, mas a sua fungao
generalizadora e analitica; ou seja, ao desenvolvimento de seu
significado. Ao centralizar o estudo da palavra e de suas relagoes,
Luria defende que cabe a ela codificar a experiéncia do homem,
criar uma realidade mental — ou seja, exerce sua fungao de signo.
Assim, embora nao negue a fungao denotativa da linguagem, o
autor aponta que a estrutura semantica da palavra é mais complexa
do que a simples designacdo de um objeto e ¢ na relacao
objeto/sujeito/lingua (centralizando o sujeito) que o falante se
utiliza das palavras e traz para seu discurso o objeto de que fala,
duplicando o mundo e se relacionando com o que nao percebe
diretamente e com sua experiéncia imediata para operar
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mentalmente com os objetos. Da-se, assim, a emergéncia da acao
voluntaria, impossivel sem o uso da linguagem.

E essa capacidade de ultrapassar os limites da experiéncia
sensorial imediata, de refletir, raciocinar e fazer dedug¢des de suas
impressoes que ¢, segundo Luria (1986), o que caracteriza a
linguagem humana. Se, por um lado, Luria apoiou-se em Vygotsky
para caracterizar o funcionamento cerebral da linguagem, por
outro, apoiou-se nos trabalhos de Jakobson (1954) para
compreender a estrutura e o funcionamento da propria lingua, o
que torna sua teoria forte até hoje, em termos de poder explicativo
dos fendmenos relativos a linguagem (SOUZA-CRUZ, 2013).

Com a nogao de SFC, Luria opde-se categoricamente a uma
visao localizacionista e propde uma compreensao dinamica para o
cérebro, para a linguagem e para a prdpria nogao de ciéncia,
enfatizando a natureza subjetiva e social desse funcionamento e
buscando mostrar como o meio social e cultural do individuo
influencia de modo relevante a formacdo da mente e,
consequentemente, a organizagao do pensamento (NOVAES-
PINTO E SOUZA-CRUZ, 2012).

Tendo essas teorias como norteadoras do trabalho que
realizamos — no ensino, na pesquisa e na extensao comunitaria —,
julgamos que fica evidente a razao pela qual centralizamos o sujeito
e suas narrativas nos processos de reorganiza¢ao linguistico-
cognitiva, na busca pela significacdo. Nesse sentido, nado
poderiamos deixar de apresentar um dado extraido de um episodio
dialdgico, para ilustrar os efeitos que essas teorias tém para os
sujeitos, bem como para dar visibilidade ao funcionamento
complexo das fungdes superiores e exclusivamente humanas.
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Retomando um dado e conversando sobre o sujeito - De
Maragogipe a feira de Sao Joaquim: os causos do Seo Carlos!'l.

Nesta secao, visamos explicitar como temos articulado os
estudos de caso e as andlises qualitativas para a compreensao de
fendmenos complexos como a linguagem e a memoria, partindo do
olhar da Neurolinguistica enunciativo-discursiva. Acompanhamos
a histdria de "Seo Carlos", um dos pacientes atendidos em sessoes
fonoaudioldgicas voltadas para os impactos das deméncias,
visando melhor compreender a relacdo entre memodria e
linguagem, no CREASL

Para comegar, destacamos as parametrizagdes encontradas no
prontuario do paciente, que se apresenta repleto de escalas, notas,
pontuagdes, caracterizacao de déficits e categorizagdes — sinalizagdes
voltadas para a objetificagdo da "doenga" de Carlos. Este caso nao é
uma excecao, infelizmente. Revela a tendéncia de se referir ao 'usuario’
do sistema de satde a partir de seus sintomas, o que provém de uma
concepgao profundamente arraigada e negativista de satide; como a
‘auseéncia de doengas', em detrimento de sua complexidade e da sua
relagcao com os estados considerados normais'.

Pensando nessa relagdo, assim como na impossibilidade, ja
apontada por Luria, de reduzirmos a concepg¢ao de memdria a sua
contraparte bioldgica, a descrigao feita sobre "Seo Carlos" demarca
suas preferéncias, seus incomodos e, principalmente, como nos
(presentes nas interagdes dialdgicas) o conheciamos em sua
atividade linguistico-cognitiva. “Seo Carlos” comecou a participar
das sessOes de fonoaudiologia em meados de Maio de 2018,
indicado pelo CREASI para a pesquisa de Oliveira (2019), em
decorréncia do continuo esquecimento com o qual convivia
diariamente. Apesar de residir em Salvador, tinha vivido boa parte
de sua vida em Maragogipe, onde costumava a trabalhar nos
saveiros transportando frutas e verduras para vender na Feira de
Sao Joaquim, Salvador. Tinha fé em Deus, ndo gostava muito de
padres e morria de medo de assombragdo. Nas sessOes, era
divertido e bem-humorado, mesmo quando fazia profundas
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reflexdes sobre o seu estado. Seu esquecimento estava bastante
avancado, ao ponto de nao lembrar mais se tinha acabado de comer
ou ndo, e nem o0s nomes das pessoas mais proximas. Nao se
recordava mais em que ano estava, ou mesmo se estava em
Salvador ou Maragogipe. No entanto, apesar de uma certa auséncia
referencial, seu discurso resistia, se apoiando no ‘parceiro da
comunicagao verbal” (BAKHTIN, 1997). Falava com a voz baixinha,
um pouco truncada, utilizando-se de recursos lexicais que nem
sempre seus interlocutores conheciam (Oliveira, 2019).

Cruz das S3o Francisco
Almas do Conde

242}

Saubara
Concelgao

Uma diferenga que merece ser destacada com relagao aos
atendimentos cladssicos, € que as sessOes se desenvolviam a partir
das narrativas trazidas pelo "Seo Carlos" — o que também revela as
influéncias tanto de Bakhtin quanto de Freire ao método clinico que
subsidia nossas praticas. Nao ha uma hierarquiza¢ao com base no
saber do terapeuta, embora nao prescinda dele. Durante essas
sessOes com ele, trabalhamos com fotos e mapas de Maragogipe,
discutindo os trajetos que este fazia em seu trabalho de vendedor e
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de pesqueiro. Sempre bem-humorado, "Seo Carlos" contava sobre
a cidade a partir das fotos; também falava sobre os tipos de peixes,
mariscos e as embarcagdes, assim como das comidas tipicas das
festas populares. Também foram consideradas no trabalho suas
expectativas, medos e desejos, considerando que a deméncia incide
sobre estes aspectos, mas isso nao o imobilizava ou impedia de
viver. A seguir, inserimos algumas fotos utilizadas ao longo do
trabalho, para ilustrar o material que suscitava as cenas dialogicas:

As narrativas, ao longo do processo, sao construidas
conjuntamente, dando visibilidade para as questdes que estao no
imbricamento entre a memoria e a linguagem, aos esquecimentos e
as dificuldades de encontrar palavras.

Apenas para exemplificar os recortes e os registro das
atividades dialdgicas, transcrevemos abaixo um trecho da sessao
que permite compreender a dinamica de construgao da narrativa,
bem como os enunciados dos quais se entrevé a relagao entre a
linguagem e a memoria:

Data da | Participantes: Fonoaudiologo responsavel (MVB), Carlos
sessdo: (C), Acompanhante (N)
30/05/2018

Contexto Situacional - Sessdao fonoaudiologica com
diferentes fotos de Maragogipe selecionadas da Internet,
além do google maps.

MVB 01 | Vamos dizer... Se o senhor fosse
pegar um Onibus la na rodoviaria
pra Maragogipe, ele passaria por
onde?

C 01 | Ai eu me esquego.. Aonde ¢é
aquele... aquele negdcio branco, eu
me esqueco. N?

N 03 | E o que?
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C 04 | Como é que passa aquele negocio,

barco, aquele negécio?

N 05 | A ponte?

C 07 | A ponte... Vai pra ponte de... Faz gesto de
confirmacgao
com a cabeca

MVB 08 | A ponte da onde?

C 09 | E...a ponte grande... é... no meio do

caminho, perto é... cachoeira!

MVB 10 | Cachoeira né?

C 11 | E!

MVB 12 | Ai passa por Cachoeira...

C 13 | E.. Nagé... é.. coqueiro... nio...

Como € o nome que eu falei agora?

MVB 14 | Nagé?

C 15 | Nao, outro

MVB 16 | Co...?

C 17 | Nao, o primeiro que vocé falou ai

e... eu me esqueci.

MVB 18 | E... Cachoeira.

C 19 | Cachoeira. E... De cachoeira vai

pra... Sao Félix!

MVB 20 | Huuum...

C 21| Ai de Sao Félix vai pra

Maragogipe!
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Inicialmente, vemos como os enunciados do sujeito sdao
repletos de pausas (marcadas na transcricdo pelas reticéncias),
além das constantes interveng¢des de sua acompanhante N, que, no
turno 05, ajudou Seo Carlos a encontrar a palavra desejada
mediante sua defini¢do, no turno anterior. Ja o turno 13 revela que
ele se esqueceu da palavra que mal tinha acabado de pronunciar e
se utiliza de uma estratégia muito peculiar, ao perguntar para o
outro qual era o nome que tinha falado. Assim, ele nos da indicios
de que, apesar de ndo saber o nome, sabe que tinha acabado de
dizé-lo, revelando que havia um rastro de uma histéria muito
recente. Além disso, o sujeito sabe que pode contar com a memoria
do interlocutor para recuperar o que havia dito (turno 18). E
importante ressaltar que, depois de ter encontrado a palavra, a
conversa continua com Carlos explicando o caminho para
Maragogipe (OLIVEIRA, 2019).

Intimeros didlogos como este ocorrem nas interagdes com o0s
sujeitos, em decorréncia do vigor tedrico-metodoldgico que orienta
esta perspectiva enunciativo-discursiva. Na convivéncia com Carlos,
ele nos contou muitas histdrias. Uma vez, narrou, depois de ter visto
uma foto do local onde morou, seu encontro com o lobisomem
quando era ainda crianga. Em outra, contou que tinha um bote dentro
da baleia que ele pescou, arrancando risos das estagiarias. Numa
outra ocasiao, disse que tinha pescado um peixe com o dobro de seu
tamanho. Contava dos namoros que aconteceram "ali pertinho da
igreja". Nos ensinou o que era bolo de "puba" e como a mandioca era
preparada para fazé-la. Falou da festa de Sao Jodo e das comidas
tipicas. Compartilhava também suas dores, suas dificuldades de
lembrar, o medo de ndo saber onde esta no meio da noite e as rezas e
pedidos que fazia. Infelizmente, depois de trés faltas aos
atendimentos, pedimos o prontudrio de Carlos para entender por qual
motivo vinha faltando. Fomos surpreendidos com a noticia de seu
falecimento. Nas memorias de quem esteve presente nas sessoes, ele
ainda é motivo de muitas conversas e de um sentimento de alegria por
ter a oportunidade de conhecé-lo.
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Ainda que existam especificidades, o trabalho que acabamos
de narrar aqui tem similaridades com a atua¢ao da ND no Centro
de Convivéncia de Afasicos (CCA/UNICAMP) que, de certa forma,
constitui-se como uma '"escola" para que os pesquisadores/
profissionais desenvolvam (ou reconhegam) sua verve romantica,
dado que os trabalhos do CCA acontecem no tempo da vida dos
sujeitos afasicos e nao tem, como prioridade, as lesdes cerebrais que
impactam a linguagem. Podemos dizer que essa neurolinguistica
se interessa mais pelo sujeito afasico que por suas afasias. Nas
sessOes em grupo, tomamos café, jogamos, comentamos as noticias
do dia a dia, discutimos futebol, fazemos forrd nas festas juninas e
amigo secreto nas festas de fim de ano, rimos juntos e choramos
também com os acontecimentos da vida cotidiana.

Um elo na cadeia de enunciados

Trouxemos para os leitores deste capitulo (principalmente
para os romanticos) mais um “elo na cadeia de enunciados” (cf
Bakhtin, 2010); mais um didlogo entre nds e com nossos grandes
mestres. Trata-se de uma pequena contribuicao aos estudos que
tém buscado articular teorias com praticas éticas e que tém
defendido uma concepg¢ao de ciéncia-outra, de uma heterociéncia
que inclui as abordagens chamadas “romanticas”.

A fragmentacdo das fungdes psicoldgicas superiores
provocada por uma neurociéncia de cunho localizacionista tem
causado efeitos nefastos para a teorizagao tedrico-metodoldgica nas
diversas areas de conhecimento e em suas interfaces e, ainda mais
preocupante, na proliferacdo de manuais diagnodsticos e
terapéuticos. O que se tem, a partir das metodologias psicométricas
e que atende muitas vezes a interesses obscuros, ¢ uma ‘epidemia
de diagnosticos’, em que fendmenos absolutamente normais sao
transformados em patologias. Segundo Welch, Schwartz e
Woloshin (2008), essa epidemia é uma ameagca a satide e tem duas
fontes distintas. Uma delas é a “medicalizacao” da vida cotidiana.
A maioria de nds passa por sensagdes fisicas ou psicologicas
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desagradaveis que, no passado, eram consideradas como parte da
vida”. Essas sensacoes, atualmente, sao consideradas ‘sintomas’ de
doencas. Para os autores, “Eventos como insOnia, tristeza,
inquietacao de pernas e diminuicdo do apetite sexual, hoje, se
transformam em diagnosticos: disturbio do sono, depressao,
sindrome de pernas inquietas e disfuncao sexual”.

Como vimos neste capitulo, até meados do século XIX, quando
eram raros os métodos auxiliares de laboratorio, a arte da observacao
e da descrigao clinicas atingiu seu 4dpice. Para Luria nao seria possivel
ler as classicas descri¢des dos médicos J. Lourdat, A. Trousseau, P.
Marie, J. Charcot, Wernicke, Korzakoff, Head e A. Meyer, sem atentar
para a beleza da ‘arte cientifica’. Se, por lado, em sua
contemporaneidade [de Luria], a arte da observagao e da descri¢ao
estava quase que perdida, no inicio do século XXI temos
acompanhado um lento retorno da ciéncia para os eventos singulares
e para os estudos de casos, tanto nas areas das Ciéncias Humanas e,
embora de forma mais incipiente, nas Ciéncias da Satde.

Debrugar-se sobre os estudos de casos, buscando compreender
a sua complexidade, esmiugando o carater singular de cada relagao
entre o sujeito e sua doenca passa a ser nosso papel como cientistas.
Para Damico et al. (1999), o resultado de um estudo qualitativo deve
ser, necessariamente, uma narrativa. Esta pratica ndo se configura
como mero exercicio estético,b mas como uma mudanga de
paradigma de cunho fortemente “ético e responsavel’ (BAKHTIN,
2010). Segundo Bakhtin (2010), isso revela uma postura com relagao
ao agir na vida, que abrange também nossas atividades de docéncia
e pesquisa, bem como as escolhas tedrico-metodologicas que
devemos fazer — de modo responsavel — o tempo todo.

Acreditamos, assim, que os estudos contemporaneos -
sobretudo nas atividades clinicas e de educa¢ao — nao podem e nao
devem prescindir da ciéncia romantica se quiserem compreender o
ser humano em sua integralidade, e de fato contribuir para que
muitas vidas sejam transformadas.

164



Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da Cria¢do Verbal. Tradugao do russo por
Paulo Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Traducao de
Valdemir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Pedro e
Joao Editores, 2010.

COUDRY, M. 1. H. Diario de Narciso : discurso e afasia. Sao Paulo:
Editora Martins Fontes, 1988.

DAMICO, Jack; SIMMONS-MACKIE, Nina; OELSCHLA- EGER,
Mary, ELMAN, Roberta, ARMSTRONG, Elisabeth. Qualitative
methods in aphasia research: basic issues. Aphasiology, v. 13, n. 9-
11, p. 651-665, 1999.

FRANCHI, L. C. Hipoteses para uma Teoria Funcional da
Linguagem. Instituto de Estudos da Linguagem. Universidade de
Campinas, 1976.

FREITAS, M. T. Pesquisa na abordagem histdrico-cultural: Um
espaco educativo de constituicao de sujeitos, Revista TEIAS, V.10,
N. 19, 2009.

FREITAS, M.T. Vygotsky e Bakhtin — Psicologia e Educa¢ao: um
intertexto. Sao Paulo: Ed. Atica, 1997.

GERALD], ]J. W. Heterocientificidade nos estudos linguisticos. in
GEGE - Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (orgs).
Palavras e contrapalavras: enfrentando questdes de metodologia
bakhtiniana. Sdo Carlos: Pedro e Joao Editores, 2012.

FOUCAULT, M. O nascimento da clinica. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1998.

LEONTIEV, A. N. Activity, Consciousness and Personality — 1978.
Translated: HALL, M. ].: Prencice Hall, 2000.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de
Luria. Sao Paulo: Artes Médicas, 1986.

165



LURIA, A. R. O homem com um mundo estilhacado. Ed. Vozes,
Rio de Janeiro, 2008.

LURIA, A. R. A construcio da mente. Ed: Icone Editora, Sio
Paulo, 1992.

LURIA, A.R. A mente e a memoria: Um pequeno livro sobre uma
vasta memoria. Ed: Martin Fontes, Sdo Paulo, 2006.

NOVAES-PINTO, R.C. A contribuicdao do estudo discursivo para
uma analise critica das categorias clinicas. Tese de Doutorado.
Inédita. Instituto de Estudos da Linguagem. Universidade Estadual
de Campinas.

NOVAES-PINTO, R. C. Desafios metodologicos da pesquisa em
Neurolinguistica no inicio do Século XXI. Estudos Linguisticos.
Sao Paulo, 40 (2). p. 966-980, 2011.

OLIVEIRA, M. V. B. Linguagem e memdria: Processos linguisticos-
cognitivos subjacentes a dificuldade de encontrar palavras.
Relatorio cientifico final de pds-doutorado, Instituto de Estudos da
Linguagem, Campinas, Sao Paulo, 2019.

OLIVEIRA, M. V. B.; SOUZA-CRUZ, T. C. A ciéncia romantica de

A.R. Luria e anarrativa no género cientifico e literario. In: Educacao
em Foco: v. 24 (2). p.712-714, 2019.

SACKS, O. O homem que confundiu sua mulher com um chapéu.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997.

SACKS, O. Entrevista com Oliver Sacks. Programa Roda Viva,
1997. Acesso em 02 de Abril de 2022. https://www.youtube.com/
watch?v=6bidu-JQIDE

SALONEN, L. L.S. Vygotsky's psychology and theory of learning
applied to the rehabilitation of aphasia: A developmental and
systemic view. Aphasiology: 27 (5). p. 615-635, 2013. DOL
10.1080/02687038.2013.780284

SOUZA-CRUZ, T. Em briga de marido e mulher ninguém mete...
o garfo: Estudo neurolinguistico da produgao de parafasias

166


https://www.youtube.com/%09watch?v=6bidu-JQIDE
https://www.youtube.com/%09watch?v=6bidu-JQIDE

semanticas em sujeitos afasicos. Campinas, Universidade Estadual
de Campinas, 2013.

SOUSA, N. Uma leitura da "heterociéncia"- "ciéncia outra” de
Bakhtin: quando a cientificidade nao cabe nos tubos de ensaio. In
GEGe- Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (orgs). Palavras
e contrapalavras: lendo pedagos singulares do mundo com Bakhtin. Sao
Carlos: Pedro e Joao Editores, 2012.

WELCH, G., SCHWARTZ, L. WOLOSHIN, S. O que esta nos
deixando doentes é uma epidemia de diagnosticos. Jornal do
CREMESP, 2008.

167






Contribui¢oes da Ciéncia Romantica de Luria a
vivéncia das crian¢as com deficiéncia visual

Danusa da Purificagao Rodrigues
Luciana Maria Santos de Arruda

Primeiras palavras

As pessoas vém e vao, mas permanecem as forgas
criativas dos grandes eventos historicos, as ideias e
feitos importantes. (LURIA, 2015, p. 192)

Vitima de um infarto fulminante, na noite do dia 14 de agosto
de 1977, falecia Alexander Romanovich Luria. Ele assumiu a
necessidade de uma nova psicologia, de uma nova escola e de um
novo homem, no contexto historico especifico da Russia naquele
momento. Suas ideias, ainda hoje atuais, sdo buscadas, discutidas e
aprimoradas por diversos pesquisadores no Brasil e no mundo.

Nessa perspectiva, trazemos este texto como possibilidade
para pensar a educagao inclusiva. Assim, o objetivo deste trabalho
¢ oferecer algumas consideragdes acerca das possiveis
contribui¢oes de Luria, sua Ciéncia Romantica e relaciona-las com
as vivéncias das criangas com deficiéncia visual.

Para tanto, utilizamo-nos da perspectiva historico-cultural, da
Ciéncia Romantica de Luria e de linguagens utilizadas na educagao
inclusiva. Foram realizados, no Instituto Benjamin Constant (IBC),
encontros com criangas cegas e com deficiéncia multipla as quais
construiram um livro tatil que contava a historia dos Amigos
Ventinhos. Abordou-se um dos conceitos da Geografia que ¢ a
paisagem e o vento como elemento atmosférico. Nesse processo,
chamou-nos a atengdo o comportamento da menina Agata que
participava das atividades, mas nao pronunciava nenhuma palavra,
embora fosse estimulada para que se expressasse oralmente.

169



Assim, seguimos este texto dialogando com as contribuigoes
do pensamento de Luria, sua Ciéncia Romantica e a perspectiva da
educagao inclusiva em suas multiplas linguagens.

Contexto histdrico-geografico da sistematizacdo da Ciéncia
Romantica de Luria

Cinzas sdo as teorias, mas sempre verde € a arvore da vida.
(GOETHE citado por LURIA, 2015, p. 179)

Alexander Romanovich Luria (1902-1977) nasceu e criou-se em
Kazan, cidade caracterizada por possuir um grande centro comercial
e estar localizada a sudoeste de Moscou. Sua familia é de origem
judaica e sofreu perseguicoes e controles do governo tsarista.

Luria iniciou sua carreira bem nos primeiros anos do inicio da
Revolugao Russa, momento em que a sociedade estava em rapida
mudanca, quando se buscava uma sociedade justa e igualitaria e a
constitui¢do de um novo homem que seria ativo nessa construgao.
A educagao passava também por um processo de rapida mudanga,
em que, na primeira vez na histdria, pelo afastamento de sua
natureza repressiva, oportunizava-se que pessoas de diversas
classes sociais trilhassem caminhos a partir de suas escolhas.

Nesse movimento historico, os interesses pessoais cediam
lugar as metas de uma sociedade como um todo. Para a familia de
Luria, a revolucao foi positiva. Seu pai pdde se inserir na
universidade e contribuir com a educa¢ao médica da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), enquanto Luria, tendo
concluido o gindsio em 1917, pode cursar a Faculdade de Direito
que, posteriormente, foi denominada de Faculdade de Ciéncias
Sociais na Universidade de Kazan, concluida em 1921.

Nos anos de estudante, Luria revelou interesse por estudos de
Freud e chegou a organizar um circulo psicanalitico. Mais tarde,
considerou um erro deduzir o comportamento humano de
conhecimentos bioldgicos da mente sem considerar o social.
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A psicologia, assim como todas as outras ciéncias, surgiu do
conhecimento filoséfico geral, conforme aponta Kratsova (2014). A
psicologia pré-revolucionaria era influenciada pela filosofia e
psicologia alemas. O fato de nao se associar a pessoa ao que
acontecia fora do laboratdrio ndo agradava a Luria que buscava
construir uma psicologia que se aplicasse a vida, as pessoas. Para
isso, buscava contribui¢des de autores que criticavam a psicologia
de laboratorio.

Assim, ap0s a realizagao de trabalhos cientificos no Instituto de
Organizacao do Trabalho de Kazan sobre “as influéncias da instrugao
verbal no tempo de reagao”, decidiu organizar a Revista Problemas da
psicofisiologia do trabalho, para o que contou com o apoio de V. M.
Bekhterev (1857-1927). Os artigos de Luria, nessa revista, chamaram a
atenc¢ao de Konstantin N. Kornilov (1879-1957), diretor do Instituto de
Psicologia em Moscou desde 1923, mesmo ano em que convidou o
primeiro para o cargo de secretdrio cientifico do Instituto. Havia, nesse
periodo, muitos experimentos e improvisos na ciéncia, na educacao e
na politica econdmica soviéticas.

Buscando autores que pudessem contribuir com sua forma de
perceber a psicologia, Luria encontra Lev Semionovitch Vigotski e
Aleksei Nikolaievitch Leontiev, criando, juntos, a teoria historico-
cultural. O grupo formado por esses intelectuais, denominado
Troika, era liderado por Vigotski e estava envolvido com o
surgimento de uma “nova psicologia”.

A teoria supracitada e seus fundadores foram influenciados
pela filosofia de Karl Marx, que possibilitou avangos nas ciéncias do
ser humano, estando fortemente vinculados na busca por uma
mudanga revolucionaria. Para Kratsova (2014), essa teoria encontrou
eco na alma e na mente do homem russo, tendo, nesse pais, um solo
fértil. A revolugao e suas contribui¢des aconteceram em momentos
histéricos e fatores sociais especificos, mas ainda hoje nos
debrugamos sobre as contribui¢does de diversos pensadores por
considerar suas ideias ainda atuais.

Luria (2015) se dedicou a estudar o ser humano como um ser
social, em sua integralidade, na vida em processo. Refletir sobre as
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criangas cegas e com deficiéncia multipla leva a pensar no que
Luria (2001), assim como Vigotski (2001), entende que a crianca, ao
nascer, esta inserida em uma determinada sociedade, trazendo nela
caracteristicas fisioldgicas e suas histdrias. Assim, uma experiéncia
coletiva possibilita a construg¢ao de uma vivéncia particular. Nessa
perspectiva, a teoria histdrico-cultural oferece os recursos e os
subsidios tedricos para pensar o desenvolvimento humano a partir
do olhar a histéria do ser humano pelo cultural (filogénese) sem
descartar o desenvolvimento humano (ontogénese).

A educacao inclusiva na perspectiva historico-cultural

A maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu nao aceito.
Nao aguento ser apenas um sujeito que abre
portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra pao as 6 horas da tarde, que vai 14 fora,
que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(MANUEL DE BARROS, 2013, p. 345)

A vida ndo se resume apenas ao que fazemos mecanicamente,
mas ao que apreciamos, ao que constitui a nossa realidade viva, de
seres humanos incompletos, sem fragmenta-la ou reduzi-la. A
metafora da borboleta trazida por Manoel de Barros nos indica a
transformacao ou a renovagao do ser humano, os feitos realizados
pela humanidade ao longo dos eventos histdricos que contribuem
para a cultura, a sociedade e a evolugao de pensamentos sobre um
determinado fendmeno.

Luria, em seu livro “A constru¢do da mente”, apresenta a
divisao dos cientistas em eruditos cldssicos e romanticos, sugerida
pelo alemdao Max Verworn. Essas duas vertentes acabam por
apresentar a visao que cada um desses grupos tem da ciéncia, bem
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como as caracteristicas pessoais desses cientistas. Estabelecer leis
gerais e abstratas para um determinado fenémeno ou encarar um
evento a partir de suas partes constituintes, que sao agentes
governantes dos fendmenos estudados, como o fazem os cientistas
classicos, favorece o reducionismo da realidade viva e sua riqueza
de detalhes. Ja os cientistas romanticos, como afirma Luria (2015),
diferem do grupo anterior, por nao separar os componentes
elementares, representando-os, através de modelos abstratos, que
perdem as propriedades dos fendmenos, ou seja, querem preservar
na ciéncia a realidade viva, deixando, por vezes, escapar o
pensamento logico e, por outras, sobressaem suas preferéncias
artisticas. Luria tentou, em dois de seus livros, reviver as tradi¢oes
da Ciéncia Romantica: “A mente de um mnemonista” (1968) e “O
Homem do Mundo Fragmentado” (1972). Ele buscou escrever sobre
dois homens, sendo que o primeiro tinha uma capacidade
extraordindria, uma notdvel memoria que assumia um papel
dominante na determinacdo de sua personalidade, o que o
diferenciava de todas as demais pessoas. J4 o segundo fora vitima de
um estilhaco de bomba que o fizera esquecer as mais elementares
das informagoes, como seu nome e enderego, afetando seu potencial
intelectual. Luria nao tinha como objetivo estudar a meméria em si,
mas como esta influencia na personalidade desses sujeitos.

Para refletirmos sobre a educagao inclusiva tragando um paralelo
com as discussdes da psicologia defendidas por Luria, apresentamos
um trecho da tese de doutorado intitulada “Eu quero que o vento leve
a gente la... pra outro pais”: (E) ventos e encontros com criangas no
Instituto Benjamin Constant. O objetivo foi pesquisar a Geografia e
todas as suas expressdes espaciais, como as paisagens, os territorios,
os lugares, suas vdrias linguagens, como a cartografia com criangas
cegas e com deficiéncia multipla. Com isso, constituiu-se algo novo,
permitindo a enunciagao dessas crian¢as de um mundo que nao nos
foi dado, um mundo inacabado, o mundo dessas criancas a partir da
construcao de novas geografias.

Na tese, a pesquisa repensou as praticas metodoldgicas
possibilitando e criando meios para que essas criangas vivenciassem
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outras linguagens geograficas. Uma dessas propostas foi a construcao de
um livro tatil cujo tema permeia o0 meio ambiente, buscando uma relagao
com os conceitos de lugar e paisagem, apresentando, para as professoras,
a Geografia como uma ciéncia interdisciplinar' que pode ser trabalhada
sobre qualquer assunto que estude o nosso planeta e o homem.

Vigotski (1997), em seus estudos sobre a defectologia - que é sobre
criancas com deficiéncia - afirma que nao ha pessoas diferentes.
Assim, a deficiéncia se constitui como uma construcao da sociedade,
na busca de um organismo ou de um corpo perfeito. As pessoas cegas,
por exemplo, buscam criar estratégias para viver nesse mundo de
videntes. Para a inclusao, as criangas precisam ter essas experiéncias
para que essas criangas com deficiéncia possam se desenvolver
plenamente, ja que se desenvolvem de forma singular, mas nao menos
que as criangas tidas como normais.

A pesquisa de doutorado supracitada foi realizada em uma turma
formada por sete alunos, dos quais seis frequentavam regularmente,
sendo trés cegos e trés alunos cegos e com deficiéncia multipla.
Quando chegamos a sala, dois meninos, Enzo e Theo, estavam
conversando e a menina Agatha estava calada. Foi observado que
Agatha se mantinha calada nas atividades desenvolvidas pela
professora, inclusive nos momentos de ludicidade, apesar de brincar
com o0s materiais. Isso ocorreu no cantinho da brincadeira, onde hé a
possibilidade de ofertar diferentes momentos para as criangas com
jogos, brincadeiras, musica, atividades livres, para que o processo de
aquisicao de conhecimento seja enriquecedor.

A menina Agatha ¢ uma crianca cega e recebe atendimento
psicolégico no IBC. Foi relatado pela responsavel pelo acolhimento
que ela apresenta mutismo seletivo, que é a auséncia de linguagem em
uma crianca que fala e seleciona os locais onde ird se comunicar.

! Vale destacar que a disciplina de Geografia aparece nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs. Porém, desde o ano de 2017, uma nova base nacional foi criada
a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, que ira compor o novo PPP do IBC
que esta sendo elaborado.
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Figuras 1 e 2: Cantinho da brincadeira

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019).
AD: Duas fotos coloridas dos alunos Theo, Enzo e Agatha em sala de aula.
Nas fotos os alunos estdo ao redor de uma mesa com brinquedos diversos
sobre ela.

No decorrer dos encontros que se seguiram, foram realizadas
atividades sobre o vento. Sugerimos a cada crianga a construgao na
tela de desenho? do lugar preferido de cada uma no IBC. A tela de

2A tela de desenho é produzida no Divisdo de Desenvolvimento e Produgao de
Material Especializado (DPME) com papel cartao, tela de nylon, papel contact.
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desenho torna acessivel que a crianca cega produza desenhos com giz
de cera, deixando, como resultado final, uma textura que pode ser
sentida da maneira como foi construido o desenho.

Figura 3: A producédo dos desenhos

a
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N

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019)
AD: A aluna Agatha estd com a mao direita sobre uma folha de papel
branca e a mao esquerda cobrindo os olhos.

A professora tenta convencer Agatha a desenhar: - E, Agatha, o que
vocé vai fazer? (Agatha continua sem falar uma tnica palavra). A
professora conversa com Agatha novamente, apresentando o material
para a produgao do desenho e pedindo que ela colocasse as maos na tela
de desenho para sentir o material. Professora: - Olha, Agatha, que gostoso o
material. Passa o dedinho para vocé sentir. Agatha ndo responde e nao faz
nenhum movimento de que fard a atividade (mutismo seletivo).

A professora, preocupada com o comportamento de Agatha de
nao falar e nem interagir com ela e com a turma, buscou informagdes
com a familia para saber se a crianga tinha o mesmo comportamento
em outros lugares fora da escola. Para sua surpresa, a tia que
costumava acompanhd-la respondeu que ela comentara sobre o
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projeto de Geografia no trajeto da escola para casa, relatando todo o
teor da conversa que haviam tido.

A tia pergunta para Agatha: - Me explica como foi a aula de Geografia
sobre o projeto do vento? Agatha: - Td sendo legal, mas é ... A gente td na sala e
ai vai andando procurar o vento, e ai depois, na hora do recreio, volta pra sala, e
ai ndo saiu da sala no outro dia pra procurar o vento. Ai elas colocaram uma tela
de desenho aqui e a gente comecou a desenhar qual lugar que a gente foi na
pracinha dos ledores. Tia: - E mesmo, que legal! Agatha: - Como marcar a coisa
do metrd. Tia: - Vocé td entendendo tudinho, heim... Agatha: - E. Tia: Que legal!
Td todo mundo participando, Theo e Enzo? Agatha: - S6 eu que t6 nessa bobeira.
Tia: - S6 vocé que ti nessa bobeira? Agatha: - Eu que perco, né? Tia: - Vocé que
perde, né? Mas vocé td entendendo? Agatha: - E. Tia: Ah, que bom! Agatha: -
Por que vocé ta muito feliz com isso? Tia: - Ah, eu fico feliz que vocé ti
entendendo, prestando atencdo. Por mais que vocé ndo interaja, eu ficaria mais
feliz se vocé interagisse, mesmo que vocé ndo td interagindo, eu t0 vendo que vocé
td entendendo, isso jd é alguma coisa, ndo é tudo, mas jd é alguma coisa. Agatha:
- Se eu interagir, o que que vocé vai fazer? Tia: - Ah, eu vou ficar feliz, vai ser
bom para voce. Vocé vai aprender muito mais. Agatha: - Aprender o qué? Tia: -
Aprender tudo que a tia Lu ensina. Agatha: - Mas ndo é a tia Lu que dd aula de
Geografia. Tia: - Vocé falou que é outra tia Lu, né? Voce falou que tem duas tias
Lu, né? Agatha: - E, tia Lu Arruda e tia Lu Barros. Tia: - Ah, que legal!

Podemos observar, nesse didlogo, que, ao ingressar no espago
escolar, € permitido a crianga o conhecimento sistematizado. Nesse caso,
esse saber a partir do projeto do vento permitiu a Agatha entender o
quanto ela deixara de vivenciar nesses encontros e o quanto poderia estar
aprendendo com todos. Vigotski (2001, p. 268) ressalta que, “no processo
de ensino do sistema de conhecimentos, ensina-se a crianga o que ela ndo
tem diante dos olhos, o que vai além dos limites da sua experiéncia atual
e da eventual experiéncia imediata”. As palavras de Agatha, por mais
que parega, ndo sao palavras soltas, elas significam a sua tomada de
consciéncia com relagdao ao seu comportamento diante da falta da sua
enunciacao nos encontros do projeto, da sua negativa em participar de
atividades fora da sala de aula. Ela muito bem refletiu que a falta de
interagao somente a prejudicard. Dessa forma, segundo Luria (1992, p.
179), “a preservacao da riqueza da realidade viva, e elas aspiram a uma
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ciéncia que retenha esta riqueza” da vida em processo. Nesse contexto,
Agatha, na sua particularidade, pode escolher os espagos onde ela
interage com as outras criangas onde outros artefatos culturais lhe sao
ofertados. Mesmo sem enunciagoes, Agatha participou das atividades de
construcao do livro tatil. No didlogo tido com a tia, ela apresentou plena
compreensao da realidade vivida, narrando tudo com uma riqueza de
detalhes. Ela também tinha pleno entendimento de que era a unica
crianga que nao interagia com os demais participantes da pesquisa.

Em todo o processo de criagdo do livro tatil, “Os amigos
ventinhos”, Agatha se manteve em siléncio. Mas vale destacar uma
passagem do momento da constru¢io do livrto em que todos
acompanharam Agatha na montagem da pagina do livro (figura 4).
Professora: - NOs estamos esperando a Agatha montar a pdgina dela, falta
so0 colocar os ventinhos, ela ja colocou as nuvens com a ajuda da tia Nara.
Professora Nara: - Ficou muito lindo. Informo: - Olha, a pdgina da Agatha
ficou pronta. Enzo: - Eu quero ver. Professora Nara: - Facam a volta nas
carteiras e venham. Theo: - Eu também quero ver. Enzo: - Essa nuvem ficou
muito grande, ela tem vinte anos e a outra tem cinco.

Figuras 4 e 5: Pagina da Agatha

I
~

AD: Os alunos Theo e Enzo estao em pé a aluna Agatha sentada e atras dele

a aluna Geovana no colo da professora Nara. Os alunos Theo e Enzo tocam

nas nuvens e nos ventinhos que estao no livro. A aluna Agatha esta com as

maos sobre os ventinhos amarelos, cor de rosa e lilas localizados abaixo de
duas nuvens espessas na cor branca.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2019)
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As criangas, a todo momento, contribuiam para que Agatha
fizesse parte de todo o processo da construcao do livro, sentindo-se
parte de todo o conjunto de acontecimentos. No final, Agatha,
sozinha, ja tocava nas figuras tateis do seu livro, tomando, assim,
conhecimento de todo o material. Ela participou de todas as atividades
que se seguiram ao lancamento do livro na escola, mantendo sua
singularidade de permanecer em siléncio.

E para nao finalizar...

A Ciéncia Romantica nos ajuda a entender o homem em sua
integralidade, rompendo com o positivismo na ciéncia,
constituindo-se como uma preocupagao filosofica central nos
estudos do Luria. Esta defende o materialismo histdrico-dialético
como possibilidade para uma nova psicologia e uma nova
pedagogia, pois estd intimamente ligada aos estudos do
desenvolvimento histérico e cultural da sociedade humana, na
formagao de um novo homem.A Ciéncia Romantica se constitui
ainda como uma libertacdo da Ciéncia do Positivismo em que a
patologia nao ofusca a condi¢ao humana. Parte da oposicao entre
os classicos e os romanticos, entre a fragmentacao e a tentativa de
totalidade entre a lei geral e a singularidade.

Lembremos dos sujeitos trazidos nos livros de Luria, quando
ele se aproxima da Ciéncia Romantica: um homem com uma
memdria notavel e que o diferenciava dos demais e outro que teve
sua memoria fragmentada quando vitima de um acidente. Luria
nao estudava a memoria em si, mas a singularidade dessas pessoas
ao se desenvolver. Retomemos nossas observagoes para a menina
Agata, que ndo fala em sala de aula, mas se expressa diante das
atividades propostas e narra suas preocupagdes a cuidadora em
nao participar das atividades propostas. Ela tem uma tomada de
consciéncia da sua negativa em participar como os demais colegas
na construcao do livro tatil, em ndo enunciar, mas que essas
atividades ajudam na construgao do conhecimento.
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Narrativas infantis e a Ciéncia Romantica de Luria

Carolina G. Sousa

A mesa, o prato, a faca, o saleiro

A barriga faminta, o jantar vem ligeiro
O pao, a farinha, o caldeirao fervente
O mundo inteiro é frio e quente.

O Sol se pondo, a sombra repentina
O fim do dia, o grilo, a cortina

Um fogo leva o frio embora

O mundo inteiro descansa uma hora.

Os avds, os pais, os parentes, os primos
O piano, a harpa o violino

De colo em colo segue o bebé

O mundo inteiro somos eu e vocé.

Tudo o que se escuta, sente e vé
O mundo inteiro é tudo isso
Tudo isso somos eu e vocé

A paz, a esperancga e o0 amor verdadeiro

NOS SOMOS O MUNDO INTEIRO.
(SCANLON, O mundo inteiro)

O mundo é formado por partes, mas € imprescindivel enxerga-

lo por inteiro. Ao mesmo tempo que o mundo, como nos conta o

poema, estd composto por mesas, pratos, facas e saleiros,

separadamente, cada um desses objetos, juntos, formam uma
totalidade que os constitui como artefatos da cultura — ou, como no
poema, o mundo inteiro. E ndo podemos deixar de notar a

interferéncia que as partes tém umas nas outras e no todo que se
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forma. A barriga faminta interfere na rapidez com que se prepara
o0 jantar, interfere até nos elementos que formam o jantar. Ha de se
ter ingredientes para preparar a comida, sendo a fome ainda
existird. Mas sera que sé a fome muda o momento e os ingredientes
da refei¢ao? Sera que mais algum elemento tem agao sobre o
resultado do jantar? Serd que um elemento influencia mais que o
outro? Seria possivel que algum elemento ndo influenciasse em
nada? Volto a afirmar: o mundo é formado por partes e é
importante observar cada uma delas, suas caracteristicas e
detalhes, mas sem encara-las apenas isoladas umas das outras, é
necessario entender também o todo. Assim, é preciso observar as
redes, econOmicas, sociais, culturais e politicas, assim como o
tempo e 0 espaco em que os eventos ocorrem.

Abri este artigo com essa pequena descri¢ao, inspirada nas
palavras de Scanlon (2013), para ja assumir uma posicao teorica e
metodoldgica e com ela chegar a outro campo: nos conhecimentos
e saberes académicos. Isso porque as ciéncias, da mesma forma,
podem ser entendidas assim, ha as que olham para as partes e as
que olham para o todo.

No inicio do século XX, o fisiologista alemdao Max Verworn
sugeriu que os cientistas fossem divididos em cldssicos e
romanticos. Eles se diferenciavam, principalmente, pela forma que
pesquisavam. Os primeiros fragmentavam os eventos em partes
para, s entao, estuda-los. Isolavam os elementos para estuda-los a
fundo e, a partir disso, formulavam leis gerais abstratas. Ja os
cientistas romanticos, contrariamente aos classicos, nao
fragmentavam elementos para estudar, ja que, para eles, era
importante manté-los no todo, representados em sua realidade,
mesmo que complexa. Os cientistas romanticos procuravam nao
criar ou se basear em generalizagdes ou leis universais.

Aleksandr Romanovitch Luria, o pesquisador russo que viria
a se tornar parceiro de Lev Vigotski — assim como ele, pesquisador
e russo, fez uso das abordagens e se questionou, por algum tempo,
sobre qual delas seria a melhor para entender a realidade viva, se a
classica ou a romantica. O que seria mais indicado nas pesquisas:
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generaliza¢des ou estudos que considerassem casos especificos?
Em meio a esses questionamentos, constatou que Vigotski tentava
explicar essa crise entre as duas abordagens conflitantes e sentiu-se
atraido por seus estudos. Vigotski enxergava a resolugdo dessa
crise entre a psicologia explicativa e a descritiva como
imprescindivel.

Vigotski entendia que isolar elementos nao era a tinica forma
de pesquisa. Considerava que o desenvolvimento humano nao é
igual para todos, sendo influenciado pelo contexto em que estao
inseridos, suas vivéncias, experiéncias e o sentido que dao a elas.
Como o pesquisador ndo ignorava o biologico, é possivel constatar
que ele nao desconsiderava o estudo das partes. Contudo, Vigotski
entendia que o bioldgico ndo deveria ser o tnico dado a ser
considerado ao estudar. Ao pesquisar o desenvolvimento humano,
este ndo era o unico caminho a seguir. Essa visao ndo determinista
de Vigotski, que atraiu Luria, se aproxima da Ciéncia Romantica
descrita por Verworn.

Com o avango da tecnologia, novos equipamentos sendo
criados, as ciéncias passavam a fazer mais uso do reducionismo a
particulas minimas e elementares como forma de entender/explicar
o geral, deixando de lado a observagao.

Esta tendéncia de reduzir fatos vivos a esquemas matematicos e de
deixar a investigacdo a cargo de instrumentos foi especialmente
enfatizada na medicina. A medicina dos anos anteriores havia se
baseado num esfor¢co de isolamento de sindromes, através da
descricao de sintomas significativos. Esta atividade era considerada
essencial tanto para o diagnoéstico quanto para o tratamento. Com o
advento da nova instrumentacao, estas formas classicas

de procedimento médico foram relegadas a um segundo plano. Os
médicos de nosso tempo, tendo a seu lado uma bateria de testes e
equipamentos de laboratdrio, freqiientemente ndo enxergam a
realidade clinica. A observacdo dos pacientes e a avaliagao das
sindromes deram lugar a dezenas de andlises laboratoriais que sao
entdo combinadas por esquemas matematicos como meio de
diagndstico e de planejamento do tratamento. Os médicos que sao
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grandes observadores e grandes pensadores tém gradualmente
desaparecido. E raro encontrarmos hoje um médico realmente bom,
que seja igualmente adepto da observacdo, do julgamento e do
tratamento. (LURIA, 1992, p. 181)

Os equipamentos, os exames laboratoriais ndo eram negados
por Luria, mas ele se recusava a aceitar que estes fossem exclusivos,
que a observacao clinica fosse desconsiderada totalmente. Por
outro lado, a descrigao, se simples demais, superficial e incompleta,
nao se prestava a tal servigo. Tornava-se limitada, sendo necessaria
uma observacao cientifica.

A observacdo verdadeiramente cientifica evita estes perigos. A
observacao cientifica ndo é pura descri¢ao de fatos separados. Sua
meta principal é visualizar um evento a partir do maior nimero
possivel de perspectivas. O olho da ciéncia ndo sonda uma "coisa",
um evento isolado de outras coisas ou eventos. Seu verdadeiro objeto
é ver e entender a maneira pela qual uma determinada coisa ou
objeto se relaciona a outras coisas e objetos. (LURIA, 1992, p. 182)

Quando nos debrugamos sobre as obras de Luria, é possivel
verificar que, em varias delas, ele faz uso de uma metodologia mais
classica, como em Cérebro humano e processos psicoldgicos, Fungoes
corticais superiores no homem, Problemas bdsicos de neurolinguistica etc.

Entretanto, ele entendia que o que chamava Ciéncia
Romantica era tao importante quanto a cldssica, como se uma
complementasse a outra. No livro O homem com um mundo
estilhacado, Luria apresenta o caso de um homem que foi seu
paciente por mais de 30 (trinta) anos. O soldado Zasetski foi
atingido por um estilhaco de bomba, o que destruiu parte de seu
cérebro, deixando-lhe sérias consequéncias neurologicas.

A obra intercala depoimentos pessoais de Zasetski com
observagdes de Luria sobre o que o paciente relatara e estudos
classicos mais gerais, nos quais procurava estudar elementos
biologicos separadamente. Por exemplo, em dado momento, o
pesquisador comenta e contextualiza trechos do didrio/caderno de
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anotagoes de Zasetski, procurando dar importancia nao apenas ao
contexto dos acontecimentos, mas também as vivéncias e
impressoes do prdprio paciente, a algo que lhe escapa do alcance.
Por outro lado, na mesma obra, o pesquisador russo discorre
sobre a anatomia e o funcionamento de partes do cérebro humano.
Enquanto disserta sobre regras gerais do funcionamento do
cérebro, relaciona tais leis ao caso especifico de Zasetski, como é
possivel constatar no seguinte trecho do livro em questao:

Esse bloco localiza-se nos setores anteriores do cérebro e contém os
lobos frontais. Ele ndo afeta a tonicidade do cortex; também nao recebe,
processa ou retem informagdes do mundo fisico. Vincula-se ao mundo
unicamente por meio de mecanismos do segundo bloco e sé pode
funcionar efetivamente se o primeiro bloco manteve o cortex
suficientemente nutrido e vigoroso. A fungao desse terceiro bloco é de
importancia decisiva; ele consiste num poderoso aparelho que permite
que a pessoa forme e sustente intengoes, planeje agdes e as leve a cabo.
[...]

Em nosso paciente, os mecanismos do terceiro bloco, o cértex frontal,
haviam sido poupados e, com eles, sua capacidade de reconhecer os
proprios defeitos e seu desejo de supera-los. Ele tinha uma
consciéncia muito aguda do que significava ser humano e, na
medida de suas forcas, trabalhava febrilmente para superar seus
problemas. Sofria intensamente em embora seu mundo houvesse
sido devastado, ele continuava, no sentido mais profundo, a ser um
homem, lutando para recuperar o que havia perdido, para
reconstruir a propria vida e usar os poderes que outrora possuia.
Era deprimente, insuportavel perceber o quao miseravel e patética
era minha situagao. Veja, eu ficara analfabeto, doente, nao tinha
memoria. Entdo, mais uma vez, eu tentaria reviver alguma esperanca
de me recuperar dessa terrivel doenca. Comecei a imaginar que iria
superar as dores de cabeca e os acessos de atordoamento, que
recuperaria a visao e a audi¢ao, que me lembraria de tudo que havia
um dia aprendido.

(LURIA, 2008, p. 51-52)
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Como podemos observar no trecho supracitado, Luria faz uso
dos dados que s6 puderam ser constatados através de pesquisa
classica, entendendo mais sobre o funcionamento do cérebro em
geral, do estudo de partes do corpo separadamente, mas sem
menosprezar os dados trazidos diretamente pelo paciente. Trata-se
de dados especificos que precisam ser analisados levando em conta
nao apenas as regras gerais biologicas, mas o contexto e as
vivéncias dos sujeitos envolvidos. Assim, as abordagens das
ciéncias cldssica e romantica se complementam.

Criangas tem maos pequenas, pés pequenos e orelhas pequenas, mas
nem por isso tem ideias pequenas.

As vezes a ideias das criancas sio muito grandes, divertem os
adultos, que escancaram a boca e dizem: “Ah!”

As criangas tém desejos estranhos: ter sapatos brilhantes, comer
algodao-doce no almogo, ouvir a mesma histdria todas as noites.
Gente grande também tem ideias estranhas na cabeca: tomar banho
todos os dias, cozinhar fava na manteiga, dormir sem o cachorro
amarelo. “Mas como pode ser?”, perguntam as criangas.
(ALEMAGNA, 2010, p. 8-12)

A combinacdo das ciéncias classica e romantica também é
possivel de acontecer em pesquisas com criangas. E possivel ouvir as
criangas e considerar suas ideias e nao apenas observa-las. Em uma
perspectiva mais positivista e, pode-se dizer, mais cldssica, uma
pesquisa sobre criangas, sobre algum aspecto de suas vidas ou sobre
o seu desenvolvimento poderia acontecer em um laboratério ou em
algum outro ambiente com criangas, agOes e reagdes controladas.
Realizada dessa maneira, seria entender que observar as criangas em
situagdes programadas e previamente preparadas fosse o necessario
para entender seu comportamento e criar leis universais. Todavia, ao
fazer uso de um método mais ligado a Ciéncia Romantica, pode-se
entender mais das situagdes e vivéncias reais das criancas, levando
em conta também sua perspectiva e ndao apenas a do/a
pesquisador/a, buscando compreender o viver das criangas na vida
que elas vivem e vivenciam.
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Como tentativa de ilustrar essa abordagem romantica de
pesquisar, trago acontecimentos que fazem parte de uma pesquisa
com criangas de uma turma de 12 criangas na faixa etaria de 4 anos
em uma escola publica da rede federal localizada na zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro (SOUSA, 2021). As criangas da turma
em questao eram observadas em seus momentos livres na escola.
Apenas essa observacgdao, pelo fato de nao acontecer em um
ambiente preparado, exatamente nos momentos em que as criancgas
ndo recebiam nenhum tipo de instru¢do ou direcionamento, ja
mostra uma forma de pesquisar que considera mais o todo e nao
partes especificas. Para além disso, as criangas nao foram apenas
observadas, mas tiveram participacao ativa na pesquisa. Durante
todo o processo, as criangas ndo apenas sabiam que a pesquisa
estava acontecendo, como também podiam, elas mesmas, guiar os
registros da observagao, o que aconteceu algumas vezes durante
todo o periodo da pesquisa. Houve momentos nos quais criangas
pegaram o celular usado na pesquisa para que elas mesmas
registrassem o que consideravam importante, como também houve
momentos nos quais elas narravam o que estava acontecendo. A
visao delas foi considerada e nao apenas a da pesquisadora.

A escola onde foi realizada a pesquisa tem alguns espagos
onde as criangas podem brincar livremente. Um deles é o chamado
Patio Azul, um espago externo as salas, banheiros e refeitdrio, onde,
além de ser um lugar de passagem para os mais diversos espagos
da escola, é onde as turmas fazem Educacao Fisica e brincam nos
momentos livres.

Na ocasido do registro, algumas criangas pegaram cadeiras das
mesas de refei¢ao que ficam do lado de fora do refeitério, enfileiraram-
nas e deram inicio a uma brincadeira de viagem de avido. Ao todo
eram 12 cadeiras e 8 criangas brincando. Uma delas posicionou-se em
frente as cadeiras, voltada para as outras criangas e falava com elas
gesticulando bastante. No momento do registro, essa crianga se dizia
“pilota do veiculo”. Em pouco tempo, as criangas foram saindo das
cadeiras, afastando-se e apenas duas delas permaneceram no local, a
pilota e uma outra que demonstrou desejo de também pilotar o aviao.
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A brincadeira nao durou muito tempo, a viagem nao continuou, as
criangas sentaram nas cadeiras, uma delas insistia e pedia a outra,
“Dirige! Dirige!” Como resposta, a pilota disse que ja haviam chegado,
convidando-a para brincar com giz. As duas se levantaram,
abandonaram as cadeiras e foram desenhar no chdo do patio usando
giz colorido. Mais tarde, as mesmas cadeiras fizeram parte de outras
brincadeiras, tornaram-se uma van para que uma princesa do reino
fizesse um passeio real e um trem.

Figura 01: Criangas brincando de avido com as cadeiras do refeitério no
patio azul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 02: Criangas brincando de viajar com as cadeiras do refeitério no
patio azul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 03: Duas criangas sentadas nas cadeiras do refeitério no patio
azul, ja deixando a brlncadelra

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 04: Cadeiras deixadas enfileiradas no patio azul, sem a presenga

de criangas
(L

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 05: Criancas brincando de viajar de van real e trem com as
cadeiras do refeitorio no patio azul

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Inicialmente, as criangas brincam como se as cadeiras fossem
um avido, distribuem diferentes papéis entre si. No momento da
brincadeira, criam regras dentro do jogo simbolico Essas regras
também nao podem ser generalizadas. Nao é possivel normatizar
as brincadeiras de avido usando cadeiras, uma vez que as regras
que as criangas seguem nao sao previamente combinadas, mas vao
aparecendo, sendo criadas e recriadas durante o desenrolar da
brincadeira, a partir da experiéncia de cada crianga envolvida e nao
algo que possa ser entendido como lei geral de todas as criangas,
nem mesmo de todas as criangas da mesma faixa etaria.
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Da mesma forma, as cadeiras nao foram movidas, ndo mudaram
de posicao, tendo o avido logo virado uma van e, depois, um trem. A
van que leva a princesa para um passeio real pode ser uma pista que
nos conta que a crianca que criou esse enredo tem algum
conhecimento prévio do transporte e de contos de fadas. Onde ela
acumulou tal conhecimento? Nao é possivel saber apenas observando
a brincadeira. Ela pode usar vans em seu cotidiano, pode ter visto na
televisao ou conhece o transporte de alguma forma totalmente além
do que eu, como adulta pesquisadora, posso imaginar.

Como entender mais a fundo as brincadeiras das criangas e
suas construgdes? A experiéncia e as vivéncias de cada uma delas
contam. A observagao atenta, uma investigacdo de perto, uma
escuta sensivel (BARBIER, 1993) sao importantes para que os
detalhes sejam considerados. As situa¢des sdao tinicas, nao podem
ser generalizadas.

Ainda assim, por outro lado, as generalizagdes também sao
importantes de serem consideradas na compreensao dos eventos
que ocorrem no mundo. Muito ja se estudou e pesquisou sobre o
desenvolvimento fisico e psicoldgico das criangas, as brincadeiras
e seu papel no desenvolvimento delas. Na pesquisa em questao,
Sousa (2021) fez uso de dados de estudos de Vigotski sobre o
desenvolvimento das criangas, relacionando-os a suas
experiéncias, vivéncias e opinioes.

Vigotski entendia que o biologico ndo era o tinico responsavel
pelo desenvolvimento, contudo, considerava sua importancia e seu
papel nesse desenvolvimento.

Os postulados apresentados por Vigotski versam sobre a nao
linearidade do desenvolvimento da crianca. O desenvolvimento nao
coincide com a contagem cronoldgica de tempo. Nesse caso, como a
temporalidade € historica, € importante considerar o processo
historico que a crianga percorreu para atingir o determinado nivel de
desenvolvimento que se encontra em cada momento. Nao é possivel
pré-determinar como ou em que velocidade cada parte do corpo da
crianga crescerd, baseando-se em tempo cronoldgico. Da mesma
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forma, também nao se pode pré-determinar que, em uma idade
especifica, todas as criangas estarao desenvolvendo este ou aquele
aspecto psicologico de uma dada maneira, em uma determinada
velocidade. O desenvolvimento pode ser acompanhado por uma
série de ciclos que se alteram em forma e contetido, tais como fala,
pensamento, crescimento fisico, memdria etc. Para Vigotski, a
medida que a crianca se desenvolve, diferentes aspectos
desenvolvem-se em diferentes graus.

A cada ciclo de desenvolvimento, uma funcao assume como
atividade guia, como atividade principal, em torno da qual ocorrem
os principais processos de transformagao e outras funcdes
organizam-se em torno dela. Por exemplo, a fala da crianca nao se
desenvolve em um momento especifico, quando todas as outras
funcdes param de se desenvolver, tampouco se desenvolvem todas
da mesma forma juntas. Enquanto a fala assume a funcgdo de
atividade guia, permanecendo em primeiro plano no
desenvolvimento, outras fun¢des desenvolvem-se “na periferia”, em
outro ritmo, de outras formas. Por outro lado, quando a fala passa
para a periferia e da lugar a outra fungao, € esta que se desenvolve
mais intensamente.

Como o desenvolvimento ndo é o mesmo para todas as criangas, é
necessario enxergar como tal processo depende de aspectos
histdricos, culturais, relacionais, dialdgicos, geograficos etc. Todavia,
é imprescindivel entender que, mesmo sabendo que o
desenvolvimento da crianca ndo é determinado apenas pelo
bioldgico, também nado se podem encarar os aspectos externos como
unicos responsaveis. (SOUSA, 2021, p. 90-91)

Constantemente Vigotski reafirma essa complementaridade
das metodologias cientificas, a classica e a romantica. No trecho
supracitado, Sousa reafirma essa posi¢ao do pesquisador, quando
mostra que, por mais que Vigotski entenda que o desenvolvimento
da crianga nao seja determinado pelo bioldgico apenas, também
nao sao somente aspectos externos os responsaveis por ele.

Em outra fase da pesquisa, Sousa (2021) traz, assim como Luria
na obra O homem com um mundo estilhacado, narrativas das criangas
acerca dos seus registros. Luria faz uso das anotagdes de Zasetski,
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nao considera apenas suas proprias observagoes. Sousa (2021), apds
registrar os acontecimentos e refletir sobre eles, levando em conta
leis gerais e percepg¢des de vivéncias das criangas, convida as
proprias criangas para observarem e comentarem os registros. Por
mais que estudasse as leis gerais que dissertam sobre o
desenvolvimento da crianca, por mais que tenha estado,
presencialmente, observando os acontecimentos que envolviam as
criangas, a pesquisadora nunca conseguiria atingir o ponto de vista
das criangas participantes das brincadeiras, impregnadas por suas
vivéncias anteriores aos acontecimentos, construidas com seus
pares, no momento em que brincavam e suas reflexdes posteriores,
ja influenciadas por novas construgdes e vivéncias.

Ao mostrar a imagem, perguntei o que estavam fazendo com as
cadeiras. Antonia disse que estavam fazendo um trem. Perguntei se
o trem eram as cadeiras e ela disse que sim. Também questionei
sobre o local onde tudo se passava e ela disse que era “perto do
refeitdrio”. Entao quis saber mais sobre o fato de ela estar em pé, em
frente a fileira de cadeiras, por que ela nao estava sentada. Antonia
entdo respondeu, “Ah, ai é o lugar onde fica a motorista. Eu tava
falando o que que ndo pode, isso que eu falei”. Depois falou que nao
lembrava muito.

Na ocasido registrada, segundo consta em meu caderno de anotagoes
de observacao de campo, as criangas brincavam de avido. Antonia
pilotava o transporte e havia levantado e se colocado a frente da
fileira, voltada para as criangas para anunciar que haviam chegado.
“CHEGOU! CHEGOUY!”, pulava e gritava a crianga, animada. Na
conversa, Antdnia ndo lembrou o acontecimento como havia se
dado, porém, fez bastante relacdes com vivéncias pessoais e
compartilhadas com as criancas do CREIR. Eu ja havia presenciado
criangas de diversas turmas brincando com as cadeiras enfileiradas
da mesma forma que a registrada na imagem supracitada, de forma
a representar um tipo de transporte. Nao apenas avides e trens, mas
também 6nibus. Na brincadeira em questao, a formacao das cadeiras
representava um avido, na conversa posterior, com Antonia, um
trem. Se pararmos para pensar, ainda que a mesma formacao de
cadeiras possa ser compreendida e vivenciada pelas criangas como
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mais de um tipo de transporte, essa decisao segue uma logica. A
maneira como usam as cadeiras para formar um veiculo mostra um
pouco de suas vivéncias.

[...]

Continuando a conversa sobre os acontecimentos que envolviam as
cadeiras no Patio Azul, enviei a Antonia outra imagem.

A imagem em questao era parte da sequéncia do acontecimento do
avido, depois de Sophia pilota-lo e as passageiras irem embora.
Antonia decide a dire¢do: “Vamos pra Madureira” e é seguida por
Sophia, que diz: “Dirige, mae!”, dando um empurrao em Antonia. A
essa altura, nao sei mais se o transporte ainda seria um aviao, ou se
era outra coisa, mas nao interferi perguntando.

As cadeiras estavam ainda arrumadas da mesma forma. Contudo,
diferentemente da imagem anterior, apenas Anténia e Sophia
encontram-se presentes. Antdnia ainda esta na primeira cadeira,
lugar, segundo ela, de quem dirige o veiculo. Contudo, na imagem
em questdo, ela estd sentada, virada de lado, aparentemente,
desanimada. Sophia encontra-se sentada na cadeira logo atras dela.
Todos os outros lugares estdao vazios e nao ha crianca alguma no
entorno, todas se foram e as duas criangas estdo sozinhas.

Mostrei essa imagem a Antdnia, na conversa na chamada digital e
perguntei se havia notado alto diferente, ao que ela respondeu: “Que
nao tinha ninguém”. Questionei especificamente sobre a forma que
ela aparecia no registro e Antonia disse que estava sentada
pensando. Pedi para confirmar se ainda era um trem, como na
imagem anterior. Antonia disse que sim, que ndo havia ninguém
aquela hora, mas que, depois, havia enchido. (SOUSA, 2021, p. 215)

Ao convidar uma das criangas presentes na brincadeira com as
cadeiras para discorrer sobre o acontecimento em questao, Sousa
considerou as especificidades e nao tratou apenas das
generalidades. Apds a conversa, incluiu na pesquisa o ponto de
vista da crianca sobre os acontecimentos pretéritos registrados. A
essa altura, a pesquisa contava com registros feitos durante o
trabalho de campo, impressdes da pesquisadora acerca do
registrado, consultas a leis gerais sobre o desenvolvimento da
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crianga e o ponto de vista da propria crianga sobre o que vivenciou.
Tal método se aproxima da Ciéncia Romantica, assim como Luria,
ao conferir tamanha importancia as anota¢des de Zasetski.

Sobre seu livro, no qual relata, acompanha e analisa o caso de
seu paciente vitima de estilhago de bomba, Luria destaca:

Observei este paciente por mais de trinta anos. O livro que escrevi
sobre ele nao é um "retrato imaginario". O sr. Zassetsky existe. Para
escrever seu retrato, utilizei partes de seu diario para descrever qual
a sensacdo provocada por uma lesdo. Mas o livro também contém
digressdes nas quais expliquei a estrutura psicoldgica das
dificuldades que ele enfrentava, e como eram causadas pelo tipo de
lesao que ele havia sofrido. Assim, este livro nao é s6 um retrato, mas
uma tentativa de chegar mais perto do entendimento de
determinados fatos psicoldgicos através do uso da neuropsicologia.
(LURIA, 1992, p. 191)

Como tentativa de chegar mais a fundo nas questdes
enfrentadas por seu paciente, de entender o que realmente
acontecia e como lidar com toda a situagao, Luria optou por abrir
mao do seu lugar de pesquisador como unica fonte de saber e
passou a considerar outros dados, outras vivéncias. Passou a ouvir
o paciente, que, a essa altura, nao era mais apenas um objeto de
pesquisa a ser observado. Os dados cientificos, as regras gerais
pesquisadas anteriormente por outros pesquisadores, as
generalizagoes da formacao e funcionamento dos 6rgaos humanos
nao foram desconsiderados de forma alguma. Contudo, essas leis
gerais nao tinham mais exclusividade na pesquisa. A Ciéncia
Romantica reside ai, nessa tentativa de ouvir, de enxergar, nesse
considerar o que estd além, em olhar, sim, as pequenas partes, sem
desconsiderar o todo. A pesquisa com criangas tem muito da
Ciéncia Romantica.

No trabalho de Sousa, as criangas sao parte ativa do pesquisar,
elas ndo sao apenas observadas como objetos de pesquisa. Elas sabiam
que suas agOes estavam sendo observadas e registradas para uma
pesquisa e autorizaram esse registro. Elas opinaram sobre o que
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poderia ser registrado, sugeriram como fazer e, posteriormente,
externalizaram suas opinides sobre os acontecimentos registrados.
Ainda que se apoie nela, a pesquisa com criangas nao caberia apenas
na Ciéncia Cléssica, na qual os elementos pesquisados sao isolados
para serem estudados. Ela precisa da Ciéncia Romantica com toda sua
abertura as especificidades, sem deixar de ver o todo. A pesquisa com
criangas precisa estar na vida das criancas, dialogar com suas
existéncias no mundo, mesmo que complexo, o que é permitido pela
Ciéncia Romantica.
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Heterociéncia:
um jeito outro de produzir conhecimento

Flavia Miller Naethe Motta
Janete Anibal de Oliveira

Encontros amorosos

O objeto das ciéncias humanas ¢ o ser expressivo e falante.
(Bakhtin, 2011)

Numa tarde de segunda-feira, a primeira do més de marco do
ano 2022, que tem um tom de “recome¢o” da vida pds-pandemia,
mesmo esta ainda ndo tendo chegado ao fim, um grupo de
estudiosos sobre ciéncias humanas se reuniu para conversar sobre
heterociéncia. Foi também no més de margo, do ano de 2020 que o
panico foi instalado devido a covid-19 e o isolamento social foi
proposto para minimizar os danos de disseminagao. Novas formas
de viver foram impostas: uso de mascaras, alcool em gel,
distanciamento social, continuacdo das atividades de trabalho e
estudo através de interfaces virtuais (google meet, jitsimeet, zoom).
Mesmo agora, com a aparente sensagao de “final de pandemia”,
pois muitas regras de cuidados ja apresentam um “afrouxamento”,
as interfaces virtuais ainda estao sendo usadas como um recurso
que permite o encontro de pessoas de diversos lugares do pais para
dialogar e conversar.

Tal grupo se reuniu entao através do google meet, juntando
num mesmo tempo-espago pessoas que representam algumas
universidades, grupos de pesquisa do pais. Algo ndo provavel de
forma tao “simples” antes da pandemia. Apesar de tantas
consequeéncias negativas, esta € uma das poucas positivas. Em seus
lares ou trabalho, a quilometros de distancia, mas juntos por meio
da internet. O encontro fazia parte da Disciplina “Curso de Ciéncia
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Romantica de Luria” ministrada pelo professor Jader Janer Moreira
Lopes na UFF (Universidade Federal Fluminense) para o Programa
de Pos-Graduacao em Educacao.

Nesse encontro tratdvamos de falar sobre nossas experiéncias
de produzir ciéncia apoiadas em experiéncias levadas a cabo no
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Linguagens, Infancias e
Diferengas- GEPELID' da UFRRJ (Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro) sob nossa coordenacao.

O GEPELID nasceu na Baixada Fluminense no Campus de
Nova Iguacu da UFRR]J, como desdobramento do GRUPIs? (Grupo
de Pesquisas Infancias até os 10 anos) a partir de alguns de seus
pesquisadores que se dedicaram a estudar um referencial tedrico
metodoldgico bakhtiniano. Tendo a infancia como mote, ampliou
sua atuagdo para pesquisas que se voltam a formagao docente.
Foram desenvolvidos os seguintes projetos de pesquisa: Infincias:
praticas sociais e educativas; A construcgdo da subjetividade da crianca
negra no contexto de implementagdo da lei 10639/03; e, Em busca de uma
Heterociéncia: ética, estética e epistemologia numa perspectiva
Bakhtiniana das Ciéncias Humanas, que é a razao desta
conversa. Atualmente, estdio em andamento os projetos: A
experiéncia da didspora: criangas refugiadas ou solicitantes de refiigio na
Baixada Fluminense/R] e O ano em que o mundo parou: conversas com
criancas e adultos sobre a educacio on-line.

As interlocugdes tedricas sao tecidas com Bakhtin e seu circulo,
os estudos da infancia e com a psicologia historico-cultural de
Vigotski. Os desdobramentos do projeto sobre a heterociéncia, no
entanto, se fardo presentes nas nossas producdes, pois a tripla
dimensdo da cultura, arte, vida e conhecimento atravessa a tudo na
existéncia humana.

Somos responsaveis e responsivos, nao de um lugar abstrato, mas do
lugar tinico e insubstituivel que ocupamos. Nao ha alibi para o nosso

1 Acesso ao espelho do grupo em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/42728
2 Acesso ao espelho do grupo em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/242264
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existir, ndo ha desculpas, estamos sempre, quer queiramos ou nao
comprometidos com o mundo. (CARVALHO e MOTTA, 2016, p. 186)

Sendo assim, “Por qué, para qué e para quem pesquisamos?
Para quem escrevemos nossos textos, dirigimos nossas palavras?
Como nos situamos diante da encruzilhada entre ciéncia, arte e
vida?” questionam ainda Carvalho e Motta (2016, p. 183). Se nas
pesquisas em Ciéncias Humanas, o objeto da pesquisa € um sujeito,
e ele fala, precisamos pautar nossas metodologias pelo viés da
conversa, da narrativa e do didlogo. Bakhtin, afirma que “o objeto
das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante” (2011, p.395) e é
nele que buscamos nosso fundamento tedrico para falar da
pesquisa que se da por meio de relagdes dialégicas. Com Bakhtin
entao, propomos uma outra ciéncia (heterociéncia) em ciéncias
humanas, que nao é a mesma das ciéncias naturais/exatas.

As ciéncias exatas sdao uma forma monoldgica do saber: o intelecto
contempla uma coisa e emite um enunciado sobre ela. Af s6 ha um
sujeito: o cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele
sO se contrapde a coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o
homem) pode ser percebido e conhecido como coisa. Mas o sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa porque,
como sujeito e permanecendo sujeito, nao pode tornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser
dialégico. (BAKHTIN, 2011, p.400)

Para além da dimensao dialogica, o jeito cartesiano de pensar
ciéncia nao combina com as ciéncias humanas, pois ha uma ruptura
entre arte, vida e conhecimento (estética, ética e epistemologia). E,
esse jeito cartesiano teria excluido a arte e a vida do fazer pesquisa,
que para Bakhtin sao indissoltuveis. A ciéncia assim concebida se
propoe impessoal, estéril, neutra e nao expressa o sujeito que existe
na pesquisa, ndo considera o didlogo que acontece entre os sujeitos
que a envolvem, o sistema ¢ objetificado. Mas “Os individuos nao
sdo coisas e, de modo algum, podem ser tratados como objetos, mas
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como orienta Kant (2003), em ‘Metafisica dos costumes’, fim em si
mesmo.” (MOTTA, CARVALHO e BENTO, 2021, p.1662)

As novas formas de fazer ciéncia sdao produto de um
tempoespago (cronotopo) especifico que olha o humano segundo a
“...ideia de Deus em presenca de Deus, o didlogo, a interrogacao, a
prece” (BAKHTIN, p.394)

Calcar as ciéncias humanas sobre as ciéncias naturais € reduzir os
homens a objetos que nao conhecem a liberdade. Na ordem do ser, a
liberdade humana é apenas relativa e enganadora. Mas na ordem do
sentido ela é, por principio, absoluta, uma vez que o sentido nasce
do encontro de dois sujeitos, e esse encontro recomeca eternamente.
O sentido é liberdade e a interpretacdo € seu exercicio. (TODOROV,
2011, p.XXXII)

Também Vigostski (2001), Luria (2008), Buber (2009), entre
outros, fizeram parte desse movimento sécio-histérico. Enquanto
Luria constrdi a ideia de ciéncia romantica que se baseia no ouvir a
pessoa, escutar o sujeito, tentar compreender a vida na vida. Buber
trata do dialogismo, relacdo eu e tu. Vigtoski por sua vez aponta
que o conhecimento decorre de uma relacdo mediada entre o
sujeito e o objeto e tal mediagao é feita pelo outro e pela linguagem.
O que marca a producao destes pensadores é o impacto de estar na
vida social através da linguagem, completa nosso anfitrido, o
Professor Jader Janer Lopes.

E pela linguagem que nos conectamos com os outros. Seu fluxo
nos antecede e é por meio dela que se estabelecem significagoes, a
construcao cultural que nos altera. A linguagem nos humaniza,
pois, a palavra é uma interface do pensamento. Representar as
coisas nos permite nos mover no espago e no tempo. Ter uma
historia, narra-la e aprender com as geragdes que nos antecederam.
Quando a gente entra no mundo j& existem as palavras e suas
significagdes, no contato com o outro comecamos a elaborar nossos
enunciados ja que poucas falas sao inaugurais. Ao mesmo tempo a
lingua é viva e se faz no ato mesmo de enunciar.
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Bakhtin entende que a linguagem € social; ela é necessaria para a
existéncia humana. Nao € a experiéncia que organiza a expressao; a
expressdao precede e organiza a experiéncia, dando-lhe forma e
sentido. (MOTTA, 2013, p.65)

Duas consequéncias da adogao de uma perspectiva tedrico-
metodoldgica bakhtiniana revelam-se no modo mesmo de
pesquisar, no fazer metodoldgico e forma escolhida para a escritura
do texto decorrente da pesquisa. Nao trata de fazer ciéncia “sobre”
0 objeto, mas sim “com”. Com o sujeito, que interage no mundo por
meio da linguagem. Na relacao dialdgica o "outro" é um centro de
valor e é o outro que me provoca a entrar na conversa. Ja nascemos
falados pelo outro na linguagem. O fluxo dela me antecede. Ela me
desorganiza, me movimenta e me constitui enquanto humano.

A existéncia das verdades istina e pravda aponta para uma
inexatiddo entre o real e a verdade. O real se revela no ato
irrepetivel onde cada um é responsavel e ndo permite qualquer
alibi que o desresponsabilize. A verdade pravda se encontra ai, é
sobre ela que podemos/devemos falar, pois que do encontro com
outro, ha varias compreensoes possiveis a partir de um mesmo ato,
mas uma experiéncia ética € vivenciada por cada um. A verdade
istina, nao nos diz respeito enquanto pesquisadores do
acontecimento nas relagdes, nos didlogos, nos eventos.

A exatiddo é necessdria para a assimilagdo pratica. O ser que se
autorrevela nao pode ser forcado e tolhido. Ele € livre e por essa
razao nao apresenta nenhuma garantia. Por isso o conhecimento
aqui nao nos pode dar nada nem garantir, por exemplo, a
imortalidade como fato estabelecido com precisio e dotado de
importancia pratica para a nossa vida. (BAKHTIN, 2011, p.395)

Profundamente impactado por questoes religiosas (DEPRETTO,
1997), Bakhtin traz em sua obra, para além de um debate moral, a
questdao da amorosidade. E, a ideia de que as relagdes humanas sao
também amorosas aparece no momento em que compreendemos que
a pesquisa nos leva a assumir um lugar de autoria que é também um
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ato amoroso com a humanidade. Apresentamos a seguir nossas
investidas na feitura de uma ciéncia amorosa que busca a
indissolubilidade entre arte, vida e conhecimento.

Ensaios heterocientificos

O desenvolvimento da autoria dos membros do grupo é uma
das preocupagdes formativas quando se trata de pensar pesquisa
heterocientificamente. Assim, desenvolvemos a rotina de realizar
registros dos encontros e dos debates ali travados como memdria
de encontros.

Inicialmente, entdo, apresentamos alguns desses exercicios
para compartilhar com o leitor nossa forma prdpria e amorosa de
registrar nossas conversas.

a. Atas de reunioes

O desenvolvimento da escrita é um dos aspectos centrais na
construgao do carater autoral de nossas produgdes. A questao da
autoria é um tema recorrente na bibliografia bakhtiniana. Para o
filésofo da linguagem, a maneira como o autor se mostra em sua
obra revela as diferentes posi¢des que ele assume diante dos
personagens e do auditorio social aos quais se dirige. Apoiar os
pesquisadores iniciantes é também formacao na/para pesquisa.

A relagao com a teoria vai se desenhando como forma de
didlogo com a educacdao e ndao um falar sobre que, em muitos
momentos, apresenta-se como fala desencarnada; trata-se de
exercicio de reflexao critica que interroga as implicagdes que levam
a teoria a uma capacidade de gerar conhecimento e
questionamentos que dota a analise da realidade de uma dimensao
significativa-existencial.

Esse outro olhar para a teoria revela outra faceta que antes
parecia oculta: a intencionalidade. Em geral, a teoria é vista como
forma de objetivagdo, como percepgao sistematica da realidade.
Contudo, ao estabelecer o papel que ela representa nesse intrincado
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jogo de saberes, é possivel percebé-la como um processo de
significacdo, sempre possivel e ndao absoluto, que, em funcao da
significagdo, intencionaliza a pratica. Diante disso, cabe a questdo: o
que a teoria me permite ver? Sob que condig¢oes ela me permite ver ou
nao? Essa discussdo ressignifica a pesquisa e permite articular
pesquisa — formagao - pratica: a teoria nao € a resposta, mas constitui
0 processo de pesquisa, nao como 0 que me permite prever e sim
compreender, de forma contextual e provisdria, os movimentos para
0s quais nos voltamos ao pesquisar e que ndo se interrompem devido
a pesquisa — sao fluxo constante; e a pesquisa, momentos de
significagdo-criagdo que mobiliza forcas que, em didlogo, alimentam
esses movimentos, tal como explica Freire (1996):

nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar; constatando,
intervenho; intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (p. 14).

Passados muitos anos reencontramos um grupo discutindo suas
produgdes académicas do momento, situagdes do cotidiano da escola e,
especialmente o lugar do autor/pesquisador, em busca de sentidos para
os didlogos que trava, reconhecendo que qualquer representacao nao ¢
a coisa em si. Para tal Bakhtin é reafirmado como nosso interlocutor
privilegiado para questdes tedrico-metodoldgicas.

Em outro momento do grupo, nos encontrdvamos
mergulhados no estudo dos géneros textuais, em busca da
compreensao do enunciado bakhtiniano de que todas as atividades
humanas se expressam na linguagem numa imensa variedade de
géneros de discurso materializada em enunciados orais e concretos
divididos pelo autor em géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos). (BAKHTIN, 2011, p.263) A organizagao
dessas atividades se da em suas dimensoes constitutivas: contetdo,
estilo e forma.
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Figura 1: Ata Ilustrada

CERELID - MEMSRIA .M au:ves PENSAMENITOS ILUSTRAPOS - for A-.Nt Dv'f&A

- O TNCONTRD  FALANMOS SOBRE O s rmgms O-\‘\'AM B CETRUTURA DA
:-:':\ma ‘u‘mwn.\ DA ENFRSCTAMENTO OA o ire :mf:? O LINGUA BIZT MAS 5O
MEMARA PoR ELAINE  MATE RMIDADS x ESTUROS GYS B S S TRET 8 & P

[ =g DINLOGD NADS DEVEMOS TR
e\ ETEM CUAS ve SUHAR SHAPADS
consaifrnains CAE Bk R A

UM FEBASO Do AUTER
CuTA EM 6V TOXTO

LiTTRatURA € UM TOMAR cons
2 MPO PE DIKLOS@O. ALGO PELaA mw\.e|g:‘
VEZ TA TENIFICA CnTEAR
. B8 REWGED M €K ALGO .

QUAN SO o3 SeNT
N&@vwv"v‘;:\ol ~os ouwpu:::g.« vows

! nvioA € unsﬂmm

Rbano®
WIS AP CADD S

© mom eForTOR oy
NED TulaA, GUE 6 com & SRS oy mGnTA v:mnl. ev ‘s @
MOBTRA . rroR GUE BAKWTIN T CIeOLHED

2208/ AC - CEPELID - “MAM POR ALMNVE DUTEA

NAS ae rons e AR,
irALCE S

Fonte: DUTRA, Aline. Ata Ilustrada. Acervo GEPELID. 2016.
Passado um encontro onde o género satira menipeia foi o tema

central, ap0s a leitura de Bobok (DOSTOIEVSKI, 2012), a meméria
foi assim redigida:

204



Sala vazia, porta fechada, siléncio? Todos dormem.

- Ai meu deus! Que dia é hoje? Ter¢a? Que mao gelada encostou em
mim...

- Vocé ainda nao se acostumou? Hoje vai trabalhar bastante porque
nesse grupo cada um chega a hora que quer. Nao € igual as turmas da
graduagao que entra um bando de uma vez.

-Tu é uma porta mesmo! O que eu t6 falando é que a mao dela
estava gelada, eu prefiro as maos quentinhas, fica quietinha ai que ela te
deixou encostada na parede.

-Ainda bem, ainda bem! Menos trabalho para as minhas
dobradigas, ninguém se lembra de colocar um éleo aqui, ja estou
sofrendo.

-Nos gritamos, mas ninguém entende...

-Esse gordinho € novo por aqui. Semana passada tinha tanta gente
que eu fiquei tonta. A mesa nem veio hoje.

- Caramba! Como ele é metido, j& vai mudar as cadeiras do lugar.
Sera que nao percebe minha cor diferente que demarca onde o professor
anda?

- N6s preferimos assim! T cansada de ficar enfileirada.

-Ah como ele é atencioso, nem me arrastou. Sorte nossa que
estamos aqui na frente

-Ai,ai,ai

-O que foi tomada?

-Adoro quando um pino de carregador entra em mim. Toque
suave, pouca energia. Espero que ela nao mude de lugar.

- Ah a lourinha chegou! Que bunda macia, nao gosto quando ela
cruza a perna, gosto de sentir seu toque.

-Putz, o magrinho me escolheu. Ele é meio seco, pelo menos hoje
vou descansar. Vocés viram que nossa companheira foi descadeirada. E
essa mania de trepar na gente.

- “Dentro de uma palavra ha outra palavra” Esse magrinho é tao
inteligente!

- E a melhor aula que tem aqui, quase ninguém escreve em mim.
Mas escuto bastante: multiplas vozes compondo um romance polifonico
e a voz do autor € repartida em vérios personagens que dialogam. A voz
do herdi ndo é a voz do autor. Dostoievski vai tentar ouvir e dar voz a
humanidade, mas ha uma carnavaliza¢ao, uma satira. Isto provoca um
distanciamento por ndo ser um retrato da sociedade, mas é uma
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hipotese, um sonho, outra vida. Utiliza o recurso da linguagem que
perde suas barreiras sociais. Dostoievski usa o sonho, o delirio como
possibilidade de mostrar a outra vida. A satira, a menipeia, a critica, uma
segunda via, o mundo ao revés.

Nossa! Ele podia me preencher todo, me rabiscar, acho que quase
gozei

-Nao sei como tem memoria para essas coisas, tanta gente que
escreve em voce.

-Sou culto, meu bisavd, quadro negro, sim porque eu tenho um pé
na Africa também. Meu bisavo era negro, com muito orgulho! Meu
bisavd, tradicional, era grosso. Acabava com o bastao de giz branco,
cuspia pd naqueles professores que s reproduziam palavras e ndo
pensavam.

-Eu quase me joguei daqui! Mas hoje nao me ligaram porque estava
frio. Mas A-do-rei quando ele falou que a inovagao € a possibilidade de
cada um ter sua voz. A inovagao é a polifonia.

-Vocé é fresco mesmo o arzinho, preferia que tivesse ventilador
aqui, nao esse arzinho chinfrim.

-Chinfrim nada porque eu trabalho muito. Essas mulheres é que
sao fracas, logo sentem frio.

- Essa sala aqui € esquisita, nem penduraram um crucifixo em mim.
Esse magrinho deve ser ateu! Falando em crucificagdo como satira... Ah
o rei dos judeus! Escolheram esse autor marxistazinho Bakhtin, sério-
comico.

-Feliz era a minha v6 que tinha uma janelinha e os inspetores
podiam ver o que esses politicos faziam na sala de aula.

-Pois é porta! Ele disse que as parabolas sao minipeias, que provoca
um afastamento. Porra! Desculpe por ter saido do sério. Isso é um
desrespeito! Minhas coirmas, paredes da rural tremeriam. E essa
lourinha, coadjuvante, “o Humor esta reduzido, € ironia”, “Rir de nés
mesmos”

-Eu quase virei pra trads quando a quietinha falou baixinho: “é
porque revela” o magrinho nem ouviu.

-Olha s0, quero registrar meu repudio a esse comentario da parede!
Sou verde, moderno e apoio as atitudes dela. Ela defende a pesquisa em
Ciéncias Humanas! Quer dar voz ao sujeito subalternizado por outro...
Colocar o sujeito quietinho como foco. Olha como ela é danada. O
gordinho citou o video do Cid Moreira e ela achou na hora.
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-Ah! Ainda bem que me desenrolaram! Ola quadro! Quanto tempo!
Vou desempenhar meu papel de protagonista! Fala ai projetor o que tem
pra hoje?

- Pera ai... Ah é um texto que Bakhtin escreveu sobre o conto de
Dostoievski. O cabega branca ta procurando no livro, mas nao acha. A
lourinha é mais moderna.

_Sei... mas ele esta sugerindo outras leituras: O sonho de um
homem ridiculo, O homem do subsolo. Aposto que a lourinha vai
publicar no face.

-Eu tenho mais cultura que esse quadrinho, projeto muitas coisas,
sei o que é polifonia. Concordo com o cabega branca: “Dostoievski
encontrou o cronotopos, estabelece o lugar de onde vai contar a sua
historia, rompe com a linguagem oficial.” Esses alunos é que nao
entendem tanto ele como a lourinha querem que eles desenvolvam a
escrita, que entendam o género dissertacao ou tese, para que conhecendo
0 género, quebrem o modelo... conhecam o género para inovar o
género... Facil de pensar, dificil de realizar. Amo a lourinha também.

-Gente t6 bege!

-Calma parede!

-Como pode? Essa lourinha tdo comportada, de familia, ler um
texto desses “A arte de limpar o cu”???

-Olha que até eu que sou transparente quase despenquei daqui do
terceiro andar. Rabelais... Gargantua?? Indecentes

- Ahjanela! Olha que eu sou porta, mas sou aberta a novos
pensamentos. O riso acontece porque quando algo que é rebaixado, algo
é elevado. O riso é ambivalente. A linguagem das ruas e das pragas, por
isso o exagero de Gargantua. Disso eu entendo eu vivo no limite, escuto
os corredores, vocés estdo limitados a esse espago que a parede impde.
Ele quer dizer que quando bota do avesso, mostra outra sociedade que
pode acontecer.

- Como teto, sou muito superior a tudo isso, vejo como as coisas se
arranjam. Posso estar apoiado na parede, mas nao sou limitador, quero
proteger o livre discurso. Até mesmo o daquele coordenador marxista.

Teto, concordo com vocé, somos paralelos, ndo pelo arranjo, porque
déi muito em mim, mas pela andcrise que é a provocagao da palavra, do
discurso. Adoro esses professores que reforcam as palavras com gestos.
Vocé viu como ele levantou a maozinha quando falou de consciéncia?
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Ele abre os bragos, eleva o tom, ndo € monocordio. Ele possui um
universo de vozes!

-Eu queria poder me pronunciar, mas sempre quando ligam o
projetor, me apagam. Ele é elevado e eu sou rebaixada!

-Ja que a lourinha liberou o palavrao, vou confessar, eu sinto um
arrepio quando me ligam, no cu, pronto falei! Gente, leia o que estou
projetando e escutem o magrinho: “Dostoievski inova o romance, o autor
esta presente, um autor que ouve as vozes.

-Vocé me ofusca, mas eu vejo e escuto bem daqui. A lourinha
completou: “Nao é apenas um bom escritor, mas ele conhece o género...”
Ah como eles se entendem, se completam como eu, tela e vc quadro...
“Dostoievski coloca ideias que acontecem na sociedade na boca das
personagens. Gogol influenciou Dostoievski.” Ele é demais, 1é muito!

-Ui ele escreveu em mim! T6 arrepiado: Sério tracinho comico.

-O quadro verde, esperava mais de vocé, agora vc escorregou,
jogou agua pra fora da bacia!

-Ah parede, vocé nao entende nada. Eles estao falando em
destronamento. Revelar o que esta por tras do que escreveu, pensar em
algo em que nunca teria escrito, rir de nés mesmos. Quero ser como
Pepeu, revelar meu lado feminino. Desculpe bisa! (tosse) Ela quer dizer
que precisamos entender o processo de criagao. A ciéncia também é
criagao. O magrinho indicou Zadig de Voltaire e o Capote de Gogol.

-Poxa! Quatro da tarde... acho que vou emperrar a saida!

-Nao porta! Olha o outro professor te empurrando ai. Hoje eles tém
banca.

-O que sera na proxima terca teto?

-Eles vao produzir um texto e ler aqui, serd sobre o que acontece
nos bastidores da escrita deles. Vamos ouvir mais gente, nao ficara
restrito apenas nesses dois. E ai cadeira, esta acabando, vao te aliviar do
peso.

-O magrinho vai ficar conversando mais. Ah! Por que que ele nao
solta um pum em mim? S6 unzinho, silencioso, puffff.

Fonte: BRAVO, George. Ata em satira menipeia. Acervo GEPELID, 2016.
Ainda mergulhados no debate de género, discutiamos as

posicdes de autor e personagem, a linguagem bivocal e os
enunciados...
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E quinta — feira e estou na Rural,

Dia de GEPELID, um grupo fenomenal.

E um grupo de estudos, sobre o Bakhtin.

Cada dia aprendemos, a reflexao nao tem fim.

E leitura e estudos, a fim de ajudar,

Aprender os conceitos e a escrita aprimorar.

Nés somos individuos, dotados de consciéncia e razdo,
Dependemos do outro, do seu mundo e visao.

Quanto a nossa escrita, ela é bivocal.

Dialogamos com o outro, sempre em movimento total.
Dentro desse dialogo, para Georgete, Beto respondeu:
“Os Sofrimentos do Jovem Werther”, foi o texto que leu.
E para esclarecer os conceitos de personagem e autor
“Coragao de Tinta”, foi um filme que Neuza indicou.
Retomamos o texto sobre Géneros Secundarios

E percebemos, mais uma vez, que a palavra morta esta no
dicionario.

Durante a leitura, uma confusao gerou,

Sobre Bob Dylan que o prémio Nobel literario ganhou
Foram muitas, muitas inquietacoes...

Pensando nos “alargamentos” como reflexdes.

A unidade de anélise é o enunciado,

Alterando a visao de mundo, o enunciado é encarnado.
Enunciado nao é oracao,

Oracéo é unidade da lingua e o enunciado nao.
Enunciado € a unidade da comunicagao discursiva,

Tem alternancia de sujeito e necessita de um contexto de vida.

O nosso texto de pesquisa, a nossa escrita € uma resposta,
Para tal entendimento o enunciado é a aposta.

Mas no encontro com o sujeito: “Nos fumos 1a” ...

Cabe a nds pesquisadores essa escrita alterar?
Acreditamos que nao, pois descaracteriza o sujeito.

Mas a pergunta da Flavia Bulle “Como isso funciona na academia?”

estourou no peito.
No peito e no grupo... Beto em contrapartida:

“Isso é uma discussao antiga, uma questao ainda nao resolvida...”.
O Género académico é abstrato, universal e sobre isso estamos em

reflexao.
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Mas, como lido com a fala do outro? Precisamos entender para
andar na contramao.

Voltamos ao enunciado e destacamos suas peculiaridades:
Alternancia é a primeira, a segunda conclusividade.

Os dois estao intimamente vinculados, a primeira “cria uma massa
firme” para o enunciado, o emoldura.

Dando a enunciado o carater da comunicagao discursiva, como
afirma a leitura.

A segunda, o falante apresenta tudo o que quis dizer,

Em dado momento ou sob dadas condigdes, criando a possibilidade
de a ele responder,

Ou seja, de ocupar em relagao ao enunciado uma posi¢ao
responsiva,

Afirmando mais uma vez o enunciado como uma comunicacao
discursiva.

“Essa inteireza acabada do enunciado, que assegura a possibilidade
de resposta,”

E determinada por trés elementos, como no livro nos mostra:
Exauribilidade do objeto e do sentido, projeto de discurso e formas
tipicas composicionais e género do acabamento.

Beto aproveitou e destacou, que a escolha do género de discurso, é
a mais importante para nés no momento.

As vezes, dependendo da nossa escolha, o outro acha que nao é
ciéncia, nao é razao...

Flavia Bulle sentiu-se tocada e revelou: “Falaram isso da minha
dissertagao”.

Uma estagiaria de gestao teve acesso a sua escrita e fez confissoes...
Nao parecia ciéncia, mas que se envolveu e leu até as
consideragoes.

E por falar em consideragdes, elas sao provisorias, pois a verdade é
exaurivel,

Ela circula entre nos, esta entre os homens, entao a conclusao nunca
é possivel.

Sendo assim, deixo esse texto para o outro terminar,

Crie sua rima sobre o enunciado e venha dialogar,

Fica o convite, espero que aceite,

Pois estar no GEPELID, sempre ¢ um deleite.



Frase retirada do livro Estética da Criacdao Verbal de Mikhael
Bakhtin, pagina 280

Fonte: DUTRA, Andréa. As rimas no GEPELID. Acervo GEPELID, 2016.

Para além das atas/memorias das reunides, os efeitos de um
alargamento do género texto académico se estende as produgdes de
artigos, monografias, dissertagdes e teses. Ja que no campo das
ciéncias humanas, o compromisso ético do pesquisador é sempre
com a vida.

E assim, seco, reto e direto que temos entendido a pesquisa. A vida
como ela é e a vida como deveria ser. Compromisso com o
conhecimento e com a ética que da sentido ao agir como ato humano
responsavel. Ato que nenhum outro pode assumir em meu nome. Fora
dessa perspectiva responsavel, a vida é um deserto que cresce entre
mim e o outro. Entre os homens. E contra esse deserto que ameaga
nossa vida em comum, entre tudo e todos, que nos tem feito pensar e
desejar os oasis da existéncia responsavel, que tem nos mobilizado em
direcdo ao um escrever-pensar pesquisar responsavel, a nos
multiplicar em palavras e a gritar feito Jodo Batista como voz que
clama no deserto. (CARVALHO e MOTTA, 2013, p. 24)

A falta de alibi nos obriga a marcar uma posi¢ao diante da
pergunta que formulamos e das respostas que buscamos para ela.

Fazer pesquisa, pois, ndo é um ato solitario e individual. E antes de
tudo um ato responsavel. Qual o nosso compromisso enquanto
educadores e pesquisadores? Que sociedade queremos e precisamos
construir? A pesquisa educacional esta a servigo de quem e do qué?
Que pesquisas estamos produzindo em nossas universidades e em
nossos programas de pos-graduagao? A partir delas, que realidade
estamos desvelando e compreendendo? Que possibilidades estao
apontando para uma intervenc¢do transformadora da realidade?
Quais as indicagdes de alternativas para os problemas numerosos e
graves da educagdao? Nossas pesquisas estdo dando subsidios para

211



novas politicas educacionais mais emancipatdrias e democraticas?
(FREITAS, 2003, p. 12).

A tensdo entre o que ¢ da ordem do singular e o que pode ser
universalizado é recorrente nas pesquisas em ciéncias humanas.
Pereira (2012, p. 65) diferencia o pensamento pragmatico do
cotidiano daquele que se desenvolve para uma abstragao tedrica,
tipica da andlise necessdria nas pesquisas. O pensar na vida e o
pensar na ciéncia, embora distintos, estao em estreita ligacao, sem
a qual a ciéncia se esteriliza e a vida se empobrece. A questao que
a autora coloca é “Qual a ética de um pensamento? Em que
condi¢des um pensamento tedrico pode ser ético?” (p. 66). A
resposta, noés também a encontramos em Bakhtin: o universal da
teoria ganha concretude no ato do pesquisador de pensa-lo,
escolhendo, dentre tantos saberes possiveis, aquele com o qual
pretende operar para discutir as questdes nascidas da vida real,
para as quais se vé conclamado a buscar respostas.

Figura 2: Evento de campo

S.M. senta-se a mesa de frente pra mim e passa a me observar. A.Y. chega. [...] Por um instante me olha,
mas volta a pular sozinha em circulos com o brinquedo. (Dia 7 —12/09/2014)
S. me observa, atenta, de onde esta. (Dia 8 — 19/09/2014)

Fonte: VASCONCELOS,2017, p.30.
O pensar tedrico, entdo, tal qual o agir ético, é a imposigao de

uma assinatura pela qual o pesquisador se torna responsavel
inaliendvel pela reflexao que pode produzir. Pois “mesmo uma
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teoria ja classica é pensada a partir da singularidade da pergunta
contemporanea que a evoca” (PEREIRA, 2012, p. 68). A ética do
pensamento se revela na sua nao indiferenga.

Se meu agir ético/estético se revela no “bico de pena” da
ilustragdo sensivel, que capta o evento de campo e revela no plano
sensivel a experiéncia da pesquisa:

A pesquisadora captura o momento em que a crianca a
observa e altera o jogo de olhares e de pesquisa: quem olha quem
eu olho? Quem produz que saberes a partir desses olhares?

Ainda no campo do visual, uma pesquisa feita com criangas
que dizem elas como veem a escola onde estudam a partir de
fotografias feitas, escolhidas e analisadas pelas proprias criancas.

Figura 3: Metalinguagem da fotografia

Fonte: Foto de Sofia: Miguel tirando a foto (SAMPAIO, 2018, p.88)

Igor: Isso é muito maneiro, olha! Ela tirou a foto dele tirando foto!

Marcela: E os livros também aparecem...

Bernardo: Como se fosse quando a gente sonha que estd sonhando,
isso é estranho né?! (as criangas se colocavam naquela posicao, fingindo
que tiravam foto da fotografia que tinham em maos)

Ana Beatriz: E essa com certeza
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Como diz Sampaio, (2018, p.121), as criangas remetiam ao
excedente de visdo, para além de registrar a escola e seus espagos,
interessava ocupa-los com pessoas e a sua agéncia.”A contemplagao
estética e o ato ético ndo podem abstrair a singularidade concreta do
lugar que o sujeito do ato e da contemplagdo artistica ocupa na
existéncia” (BAKHTIN, 2011, p. 22).

Ja Bento (2020) sofria de extrapolagao das palavras. Nao cabia
em si, nem em formatos rigidos. A saida foi, dar vazao as suas
histdrias sem fim a partir de cronicas, que recortadas, uma a uma,
permitiam um olhar sobre praticas pedagdgicas que acolhiam de
maneira cuidadosa as culturas infantis.

Entre dissertacbes e cronicas

Para que o leitor desavisado nao se confunda, afirmo: esse
texto é uma dissertagdo. Nao que nao quisesse ser cronista da escola
e das criangas, mas pela limitagao literdria que me acomete e pela
demanda académica que preciso atender. Entao uma vez
esclarecido esse ponto de partida, continuemos a fazer o que é de
gosto: vamos contar as coisas sem pressa e com gostinho de
conversa com café na mesa da cozinha.

Castello (2007) ja sugeria a tensdo entre a cronica e os demais
géneros:

Nas fronteiras longinquas da literatura, ali onde os géneros se
esfumam, as certezas vacilam e os canones se esfarelam, resiste
a cronica. Nem todos os escritores [eu diria pesquisadores] se
arriscam a experimenta-la, e os que o fazem se expdem, muitas
vezes, a uma difusa desconfianga. Para os puristas, a cronica é
um "género menor". Para outros, ainda mais desconfiados, nao
¢é literatura [ou pesquisa cientifica], é jornalismo — o que
significa dizer, simples registro documental. Alguns acreditam
que ela seja um género de circunstancia, datado — oportunista.
Nao é facil praticar a cronica. (p.2) (As notas entre colchetes sdo
desta autora que vos escreve).
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Assumir uma perspectiva bakhtiniana de pesquisa em Ciéncias
Humanas traz consequéncias. Aprendi com Bakhtin (2011) que nas
ciéncias humanas precisamos considerar que elas tratam da relacao
de pessoas: uma que quer saber sobre outra que fala sobre o que quer
falar. O pesquisador lida com sujeitos expressivos, falantes. Quem
pergunta, o faz diretamente aquele que pretende conhecer (p. 394).

Por em cena a dimensdo estética, conjugada a ética e
epistemoldgica traduz a tripla dimensao da cultura — arte, vida e
conhecimento e vai marcar os atos como irrepetiveis e de total
responsabilidade do sujeito. E essa unidade indissoltvel - cuja
sintese esta em cada sujeito que a incorpora responsavelmente sem
delegar a outrem o que lhe compete fazer - que a aventura
heterocientifica nos impde outras formas de dizer, de dissertar, de
narrar, de modo que possamos abarcar de modo plural as
experiéncias mundanas.

Escolhi alargar minha dissertacao pelo exercicio de escrever no
formato cronicas.

Fonte: Bento, 2018, p.22

Por fim, Barboza (2021) e os bebés. Assim como para eles, a
vida era um construir na novidade, na surpresa, no
desconhecido. Os projetos de dizer dos bebés confundiam-se aos
da pesquisadora, que na sensibilidade, capturou olhares,
desejos, gestos, afetos. Num crazy patchworkfoi tecendo uma
trama onde a entrada dos bebés no espaco institucional se
revelava a cada nova costura, ja que:

(...) ndo se sabe como o trabalho final ficara antes de termina-lo, pois
é o processo que vai indicando a melhor disposicao dos tecidos. Cada
retalho colocado vai indicando ao artesdao as possibilidades de
escolha do proximo retalho: se devera ser de um formato mais
triangular ou quadrado, se de uma cor mais forte ou suave etc. Cada
retalho unido a manta e ao tecido de fundo é que vai mostrando a
composicio que a pega vai ganhando. E dessa dindmica que vem a
expressao crazy, louco, inusitado. (p. 35)
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Figura 4: crazy patchwork
WL R

BEBE E O BALAO - 7° Retalho

Todos os bebés estavam sendo convocados a participarem de
uma atividade: pintar com o giz de cera em um papel branco colado
na parede. Aqueles que ndo iam por livre vontade eram levados até
o local da atividade.

Daniel, sentado ao chao, estava interagindo com o brinquedo
que estava concentrado ja fazia alguns minutos quando foi
interrompido e levado contra sua vontade, a fazer a atividade. A
professora insistia para que ele riscasse o papel. Uma auxiliar pegou
em sua mao e o fez riscar, mas, assim que ela o soltou, Daniel fugiu
engatinhando para outro lado da sala e retornou para o brinquedo
que estava interessado. A professora o chamou novamente, mas
Daniel escapou de novo, apoiando-se nas cadeiras, pois ainda nao
andava. Saiu de onde estava e se afastou ainda mais, sem muito
sucesso, pois a auxiliar o levou de volta a atividade. Enquanto o
conduzia, ela disse a professora: “Daniel é muito preguicoso!”

Novamente, assim que pode, Daniel se afastou da atividade e
voltou para o seu brinquedo. Naquele momento, uma das auxiliares
chegou trazendo um baldo (de aniversario) rosa metalico. Entrou e



colocou o baldao em cima de uma das estantes. Daniel, do canto onde
estava, observou a chegada da educadora. Ele olhou para ela, mas
quando viu o baldo parecia ter visto algo extraordinario. Fixou seu
olhar e foi abrindo um sorriso encantador para o balao.

Em seguida, Daniel foi engatinhando para perto do balao. Ao
chegar proximo a estante, sentou-se no chao, olhou e apontou para o
objeto. Uma auxiliar percebeu o interesse de Daniel e disse: “Olha o
Daniel, ele esta rindo para o balao”.

Daniel passou alguns minutos nesse movimento: olhava para o
baldo, sorria, apontava, pegava um brinquedo que estava ao seu
alcance e olhava de novo para o balao, sorria, apontava... Sua atengao
estava plenamente voltada para aquele objeto. Houve um momento
que ele até tentou subir na estante para alcangar o baldo. Quando isso
aconteceu, outra educadora observou e disse: “Olha, o Daniel quer
pegar o baldo!” Em seguida, chamou a aten¢ao dele para que nao
subisse na estante.

Enquanto Daniel estava elaborando e executando o seu projeto
para pegar o baldo, a atividade de pintura continuava. Alguns bebés
ainda estavam envolvidos, enquanto outros ja haviam se dispersado.

O tempo passou e Daniel seguiu solitario em sua jornada para
alcancar o baldao. Quando chegou o momento de organizar o
ambiente para o almocgo, as criangas foram colocadas nas cadeiras. A
cadeira de Daniel ficou posicionada de frente para a estante e seu
olhar continuou fixo no baldo. A expressao do seu rosto revelava o
prazer que sentia ao contemplar o objeto. Olhando para aquele balao
rosa, Daniel sorriu, almogou, sorriu novamente e adormeceu.

Desejei que, pelo menos, em seu sonho Daniel tenha alcancado
o baldo.

Fonte: BARBOZA, 2021, P.130

Consideragoes

A feitura deste capitulo nasce de um encontro, daqueles

gostosos que, ndo fosse a pandemia se dariam com bolo e café. A
conversa girou em torno das narrativas e, mais especificamente

sobre as diferentes formas de narrar nossas pesquisas.
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Permitiu uma revisita aos trabalhos orientados, permitiu que
uma nova pesquisadora se juntasse ao exercicio de escrever sem
corrimaos em busca de uma palavra que seja escutada com estesia,
que traga o se afetar e o afeto necessarios aos encontros, as
formagodes ao processo de conhecer o mundo e o conhecendo, cada
vez mais, fazer isso com o compromisso de fazer dele um lugar
onde queriamos estar.
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A janela de Gabriel!

Bruno Muniz Figueiredo Costa

Catar Feijao

Catar feijao se limita com escrever:
jogam-se os graos na agua do alguidar
e as palavras na folha de papel;

e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijao, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijao entra um risco: o de que entre os graos
pesados entre

um grao qualquer, pedra ou indigesto,

um grao imastigavel, de quebrar dente.

Certo nao, quando ao catar palavras:

a pedra da a frase seu grao mais vivo:

obstrui a leitura fluviante, flutual,

acula a atencdo, isca-a com o risco.

(NETO, 1995)

Meu caro amigo,

toda teoria é névoa; auriverde
sé a arvore da vida
(GOETHE, 1956)

1 O presente texto € uma ampliagao de reflexao iniciada no VIII Rodas de Conversa
Bakhtiniana.
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Ao abrir o ultimo capitulo de sua autobiografia, Luria (1992)
destaca essa epigrafe de Goethe para tratar da ciéncia romantica. E
uma postura de quem se dobra frente a riqueza da “realidade
viva”, que se projeta para muito além do que a teoria é capaz de
captar e que vé na observagao e descrigao uma arte quase perdida.

Assim também tem sido meus tltimos anos na pesquisa com
as criancas. Tenho tentado me aproximar de suas vivéncias na
busca por compreender o humano em sua complexidade, em
especial, em suas espacialidades. Nesse movimento, (re)aprendo a
“catar feijdo” a cada encontro com uma crianga, na tentativa de
“colorir” a teoria de verde. Isso me aproxima muito daquilo que
Luria e sua ciéncia romantica nos propoe, especialmente na busca
por aquilo que as narrativas de vida podem nos oferecer enquanto
importante perspectiva metodolodgica de pesquisa.

Para Luria, a ciéncia romantica seria um contraponto a
erudigao classica, que busca a formulacao de leis gerais e abstratas
sobre os eventos. Para tanto, isolam-se os elementos constituintes,
perdendo-se a riqueza dos detalhes da vida. Por outro lado, os
eruditos romanticos buscavam a melhor descricdao da realidade
viva na unidade de suas cores, para retomar a epigrafe de Goethe.
Os eruditos romanticos, portanto,

(...) ndo querem fragmentar a realidade viva em seus componentes
elementares, e tampouco representar a riqueza dos eventos concretos
através de modelos abstratos que perdem as propriedades dos
fenémenos em si mesmos (LURIA, 1992, p.179).

Concordamos com Bruner (2006), quando afirma a ciéncia
romantica de Luria como um género discursivo que consegue “(...)
libertar as ciéncias humanas do enfadonho cativeiro do positivismo
do século XIX”. E uma mudanca de paradigma marcada por suas
preocupagoes filosoficas. De fato, encontramos no trabalho com as
narrativas de vida uma forma de romper com os universais da
modernidade que, ao colonizar-nos no campo das ideias, fundou
um modo de pensar a vida humana como uma sequéncia linear de
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acontecimentos, desprezando o coetaneo, o diverso, as
temporalidades e espacialidades.

Luria tinha como método a observagao cuidadosa na busca por
compreender a rede de relacdes e os multiplos detalhes na
constituigao do evento pesquisado. E fazia isso criteriosamente por
meio das narrativas de vida, no encontro com o sujeito unico,
descrevendo e explicando a realidade nas relages que a constituem.
Tais reflexdes nos remetem a Bakhtin (2003), quando afirma que “(...)
o objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante”. Para o
autor, o objeto de investigacdo do campo das ciéncias humanas é o
proprio enunciado, produzido por sujeitos dialogicos.

Produzida na mesma atmosfera cultural, a teoria historico-
cultural de Vigotski (2009) constitui e é constituida pela perspectiva
da ciéncia romantica de Luria. Em seus estudos, Vigotski d& grande
destaque a oralidade e as narrativas dos sujeitos, na busca pela
compreensao de suas vivéncias.

Nosso exercicio tem sido o didlogo com as criangas como
sujeitos concretos, que vivenciam a totalidade historica e cujas
narrativas de vida sdao um movimento da crianga voltar-se para si
mesma, reelaborar suas vivéncias e compartilha-las conosco. Dessa
forma, conseguimos nos aproximar dos significados que as criangas
atribuem aos eventos vivenciados.

Mais que um desiderato tedrico-metodoldgico, a escuta
sensivel das narrativas de vida das criangas revela também um
posicionamento frente a tais sujeitos como protagonistas sociais,
cujas vozes, presentes nas diversas paisagens do mundo, muito tém
a nos dizer. Sua produgao discursiva €, portanto, situada em um
contexto historico e geografico, e nos possibilita a aproximagao a
uma realidade com cor, de forma cuidadosa, respeitosa, e nao-
indiferente a sua presen¢a no mundo.

A seguir, trago um exercicio de pesquisa com um trecho da
narrativa que se inspira nessa perspectiva que Luria nos convida a
realizar. Trata-se de encontros com o menino Gabriel e com o
mundo que ele me descortina.
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Dos meus encontros com Gabriel e os onibus que carregam o
mundo

Estavamos em Juiz de Fora/MG, no inverno de 2013, em uma
escola publica municipal de Educagdo Infantil. H4 muitas criangas
na sala de atividades e, dentre elas, vejo Gabriel. Um menino de 6
anos de idade, preto, filho de pai e mae trabalhadores das classes
menos favorecidas de nosso pais. Ele estava ali, de pé, em frente a
Unica janela daquele lugar.

A sala de atividades tinha grades na janela. Pelas frestas, era
possivel ver o patio atrds do prédio principal da escola, onde havia
uma frondosa jabuticabeira em um terreno arenoso. Ao fundo, era
possivel ver um muro rebaixado e a principal avenida do bairro.

Gabriel capturou o meu olhar ao primeiro instante. Era curiosa
a forma como ele lidava com aquela janela. Nao era incomum que
ele deixasse de se envolver nas atividades com as outras criancgas
para ficar olhando pelas frestas.

Nas brincadeiras com as outras criangas, ele era pirata, piloto
de aviao e jogador de futebol. Em seus desenhos, viajava para a
praia e observava as nuvens, a chuva e o sol. Em alguns momentos,
0 menino deixava a brincadeira, colocava o brinquedo de lado e ia
para a janela olhar para o lado de fora.

A professora chamava para fazer tarefa. Dizia que era tempo
de aprender a ler e a escrever. E também de aprender os nimeros.
Falava da importancia que esses saberes teriam para toda a sua
vida. Gabriel participava e realizava tudo o que lhe era solicitado.
Mas nao era incomum que, apds realizada a atividade, o menino
corresse para a janela novamente.

As vezes, a professora chegava a chamar sua atengao por ficar
muito tempo na janela. E pedia para o menino voltar para a mesa
de estudos. Sob protesto, Gabriel saia da janela atendendo a
solicitacao.

Em meus anseios de pesquisador, compartilhava o cotidiano
com as criancas na tentativa de aprender com elas sobre suas
vivéncias naquele espago. Em um de nossos didlogos, perguntei a
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Gabriel o que ele mais gostava de fazer ali. O menino logo
respondeu:

Gabriel: E também eu gosto de... de escrever, de... (pausa e
expiragao em sinal de enfado). Ah, eu gosto é de saber os, enxergar
os 6nibus de longe né? Porque eu sei.

Bruno: De saber enxergar o qué? Os Onibus?

Gabriel: De longe.

Bruno: Daqui vocé consegue ver os 6nibus la fora?

Gabriel: Ah nao! Daqui, daqui da... algumas vezes de ver de
longe, porque quando que eu fico fora da escola, ai eu vejo os
onibus.

Nesse momento, Gabriel me concedia passagem para o que ele
fazia na janela todos os dias. Enxergar os onibus de longe, 1a fora,
através da jabuticabeira, na avenida que passa la nos fundos do
prédio, atrds do muro. Em nossos didlogos, ele dizia:

Gabriel: Eu acho que o dia 02 meu pai e minha mae, a gente
vai... vai... ir ld no parque 4° GAC45. Fica... 1d em Nova Era? é longe
pra caramba! Entao a gente tem que pegar s dois 6nibus. Tem que
pegar o... os Onibus de Sao Pedro e ir 14 pra cidade, pegar um 6nibus
azul e ir 14 pro 4° GAC. Pegar de novo o 6nibus azul e depois voltar
e pegar o (0nibus) 40. Porque o... (6nibus) 36, ele nao tem... no
sabado e no domingo.

Bruno: Humm! E como cé sabe isso tudo de 6nibus?

Gabriel: E porque... meu avd falou que o 36, ele num passa
sabado e domingo. E eu também sei os nimeros dos dnibus, porque
0...0 Amazonas é..., quer dizer, 0 Amazonas € 610, o Monte Castelo
€ 612, 601, 600 e zero, o Jardim Cachoeira ¢ 636 e 601 também, e...
Garagem ¢ 005, esses Onibus é 001, 002, 003, 004, 005, 006, 007. Né?
O Linhares é 420, o...

(...) )

Gabriel: E... tem uns que eu nao lembro né?

Bruno: O que traz pro bairro é qual?

Gabriel: O que traz pro bairro?

2 Os nomes que aparecem nesse didlogo sao bairros de Juiz de Fora/MG.
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Bruno: Pra esse... pro seu bairro?

Gabriel: Ah! Pra ir pro meu bairro é s6 pegar os 6nibus verdes.

Bruno: Os 6nibus verdes deixam no seu bairro?

Gabriel: E... 0 meu bairro é Santana, né?

Bruno: Uhum!

Gabriel: Que é..., que o meu... meu Onibus € s6 40 e 36, é eles
que sao meus Onibus, o 33 ele também ¢é meu, né? S6 que o 33 desce
ali, ali na... na nossa rua aqui.

A escola desenvolveu um projeto de ensino que envolvia as
regides geograficas brasileiras. Com um mapa nas maos, a
professora apresentava o territdrio brasileiro para as criangas, sua
organizacao regional e estadual. No didlogo, Gabriel traz os
letreiros dos 6nibus novamente:

Gabriel: (...). Eu conheco o Rio de Janeiro, porque um dia eu
fui com o meu av0 para o Retiro (bairro na saida da cidade para a
BR-040, que liga Juiz de Fora ao Rio de Janeiro) e vi uma placa com
duas setas: Matias Barbosa e o Rio de Janeiro fica pra la (indicando
com um aceno de maos).

Um dia, apds a leitura de uma obra de literatura infantil, as
criangas foram solicitadas a desenhar a sua colecao de lugares.
Durante a atividade, converso com Gabriel sobre o seu desenho:

Bruno: Gabriel, fale pra mim sobre o que vocé desenhou
(colecgao de lugares).

Gabriel: E um desenho que eu fui 14 em Benfica (bairro
distante da escola).

Bruno: Ah é? E onde fica Benfica?

Gabriel: Benfica 14 pro... s6 pegar o 6nibus azul. S6 que eu fiz
aqui Nova Benfica (bairro distante da escola).

Bruno: E vocé foi a Benfica com quem?

Gabriel: Com meu pai e minha mae. Foi 14 no... no dia dos
Finados.

Bruno: E ai é isso que vocé ta desenhando ai?

Gabriel: (responde afirmativamente com a cabeca).
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Bruno: T4 certo. Vocé gosta de ir a Nova Benfica?
Gabriel: Gosto.
Bruno: E um lugar que ta na sua colegio...

Ap0s alguns meses, retornei a escola e vi que foi erguido um
edificio ao lado e ele limita um pouco a visdo que se tinha da janela.
E sob o argumento do aumento da seguranca para as criangas, o
muro que cerca a escola foi aumentado.

Figura 1: Muro antigo.

— R ] -~

Fonte: Costa, 2016

Figura 2: Novo muro e lateral do edificio vi

zinho
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¢

Fonte: Costa, 2016
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Ainda assim, em nossas conversas, Gabriel insistia em narrar
suas vivéncias acerca daquilo que antes conseguia ver pela janela.
Questionado sobre a atividade em que deveria desenhar o bairro
da escola:

Bruno: Como é que foi aquele trabalho?

[...].

Gabriel: Ah! Eu lembro que quando que eu, que meu pai,
minha mae e a vovo que mora la... no Borboleta (bairro de Juiz de
Fora), 14 pra cima, né? Ai a gente foi de carro 14 na casa do tio que
mora la na Santa Barbara do Monte Verde (municipio vizinho da
Juiz de Fora) e também, €, na penultima vez, eu acho, a gente foi, a
gente levou a minha prima, né? Ai que que acontece, ai a gente foi,
viajamo de 6nibus, pegamos o 23...

Bruno: E vocé conhece todos os lugares que aparecem nos
onibus?

Gabriel: Conhego. Alguns eu imagino pelos nomes... mas
conheco sim.

Das janelas, 6nibus e muros que nos retiram ou nos entregam o
mundo

Quando guri, eu tinha de me calar a mesa: s6 as
pessoas grandes falavam. Agora, depois de adulto,
tenho de ficar calado para as criangas falarem.
(QUINTANA, 2006)

Luria me impele a colher e a olhar para essas narrativas de
vida a partir de uma escuta sensivel e nao indiferente. Ir a campo
de forma ética, responsavel, trazer para a pesquisa outras vozes que
compoem a vida em movimento. Assim como ele, procuro tomar
Gabriel como o ponto de partida. E quando tento me colocar na
posicao atenta de quem escuta, o menino vai me constituindo em
minha singularidade, pela relagao de alteridade que estabelecemos.
Nesse sentido, busco trazer para a pesquisa aquilo que ele me
autoriza a dizer.
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Apoio-me em Bakhtin (2010) para afirmar que é na palavra que
Gabriel e eu nos encontramos. Se essa relagao em nada nos parece
objetiva, tampouco deve ser reconhecida como subjetiva. O que
estabelecemos ¢ uma relagdo alteritdaria, mediada pelo mundo
contido no didlogo, mundo esse que vai, a cada instante,
assumindo novos significados para cada um de nds.

As narrativas de vida partilhadas por Gabriel nos trazem um
modo peculiar de lidar com o mundo: seu fascinio e os saberes
acerca do transporte publico e dos bairros da cidade, aquilo que ele
tanto admirava pela janela. Por ali, o menino lidava com os
numeros, as toponimias, as cores e as rotas.

Vigotski (2008) ja nos ensinou que a vivéncia dos lugares se da
na linguagem. Ou seja, as narrativas que ouvimos ou fazemos sobre
os lugares, bem como a atividade imaginaria que estabelecemos
com eles, sao também uma maneira de os vivenciar. Desse modo,
Gabriel vivenciava os lugares, ainda que nao estivesse fisicamente
presente neles. Dizia dos elementos de suas paisagens, das pessoas
com as quais vivenciava os eventos nesses lugares, manifestava os
seus afetos.

Seu enamoramento pelos nomes e numeros dos letreiros e
placas nos fala de uma leitura e escrita que estdo no mundo, na
cultura, no social. Fala-nos também de uma producdo de saberes
pelas criancas, envolta por uma episteme infantil que deve ser
valorizada em si e sobre a qual nao podemos ser indiferentes.
Gabriel nos mostra a importancia de discutirmos a prevaléncia dos
discursos adultos na relacao com as criangas, sujeitos que tem
muito a nos dizer. E nos chama a atencdo, especialmente, para a
importancia da escola, que realiza um trabalho tao importante de
abertura do mundo para as criangas por meio da ciéncia, literatura,
da musica e de tantos saberes escolares, estar verdadeiramente
disponivel a escuta sensivel das narrativas de vida das criangas.

Gabriel nos revela um ser crianga que transborda a escola,
instituicdo que ainda traz consigo as marcas do projeto de
modernidade em que foi forjada, sob uma ldégica adulta,
racionalista e cartesiana. E a despeito de um crescente discurso
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acerca do protagonismo das criangas, o menino se depara com o
acirramento das disputas em torno da prdpria infancia, na
intensificagdo de um processo de escolarizagdo que precisa
contemplar cada vez mais as epistemes infantis. E nesse sentido, o
“transbordamento” de Gabriel encontra ressonancia em Kohan
(2005), quando defende a importancia de estarmos

“(...) muito distantes de uma educagao que “prepara as criangas para
o futuro” ou “para o mercado de trabalho” ou “para a democracia”
ou para qualquer outra coisa que ndo seja a propria infancia,
entendida como experiéncia da diversidade, da novidade, do
inesperado. Uma tal educagdao permite viver a infancia como
novidade, como experiéncia, como descontinuidade, como
multiplicidade, como desequilibrio, como busca de outros
territérios, como histéria sempre nascente, como devir, como
possibilidade de pensar o que nao se pensa e de ser o que nao se &,
de estar em outro mundo daquele no qual se esta. Se ha algo a se
preparar por meio da educacdo, é a ndo deixar a infancia, a
experiéncia. Prepararmo-nos para recupera-las, se as perdemos. Se a
educacao € educagao dos que nao estao na infancia, dos excluidos da
experiéncia - sejam criangas ou adultos -, a tarefa de uma tal
educagdo é inventar essa infancia e ndo deixar que se volte a perder”.

Trata-se de uma reafirmacao da escola como um territério de
infancia, produto dos embates travados pelas concepg¢des dos
agentes que a constituem, incluindo as criangas. E nessa
perspectiva, a escola pode ser um espago privilegiado de vivéncia
das criangas entre seus pares e com os adultos que ali estdao, na
producao de instrumentos para a leitura e a escrita do mundo.

Gabriel nos indica a urgéncia de revermos a escola como um
espago de “produgao com” as criangas e nao de “reproducao pelas”
mesmas. Essa afirmac¢do ndo guarda uma visao romanceada da
infancia, mas antes propOe a escuta sensivel as criancas como
dimensao revoluciondria do processo educativo.

A janela era o lugar onde Gabriel ia para muito além do
instituido. Ali, ele experimentava os contetdos escolares no
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mundo, circulando pelos letreiros dos 6nibus. E criava a partir dela
um novo movimento instituinte. Reinaugurava o meu mundo
todos os dias, como o menino, nas palavras do poeta:

Vai ja pra dentro menino!

Vai ja pra dentro estudar!

E sempre essa lengalenga
quando o que eu quero é brincar...
Eu sei que aprendo nos livros,
eu sei que aprendo no estudo,
mas o mundo ¢ variado

e eu preciso saber tudo!

Ha tanto pra conhecer

ha tanto pra explorar!

Basta os olhos abrir,

e com o ouvido escutar.
Aprende-se o tempo todo,
dentro, fora, pelo avesso,
comecando pelo fim,
terminando no comeco! [...]
Quero ver com os meus olhos,
quero a vida até o fundo,
quero ter barro nos pés,

eu quero aprender o mundo.
(BANDEIRA, 2009)
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O periodo inicial da Revolugdo Russa foi marcado pelo
apoio do novo Estado em formagdo, dos 6rgdos oficiais,
a liberdade de criagdo e produgdo artistica e cientifica,
bem diferente do que ocorreria alguns anos depois, com
a Unido Soviética sob o regime ditatorial de Stalin. Tal
liberdade agregou e, 0s vezes, gerou grupos de artistas,
pensadores e cientistas que influenciariom o©
desenvolvimento de vdrias dreas do conhecimento,
tanto na Russia como no Ocidente, até os dias de hoje.
Deste periodo pds-revoluciondrio surgiram nomes como
os de Roman Jakobson e Vladimir Propp (nos estudos da
linguagem e da literatura), Liév Vygdtski e Aleksdndr
Ldria (na drea da psicologia e neuropsicologia), Mikhail
Bakhtin (nos estudos de literatura, cultura e filosofia da
linguagem), Vladimir Tatlin (na arquitetura), e artistas
como Vladimir Maiakdévski e Velimir Khlébnikov (na
literatura), Kazimir Maliévitch (na pintura), Vsevolod
Meyerhold (no teatro), Serguei Eisenstein (no cinema), e
tantos outros que poderiom ser incluidos nessa lista.
Todos eles empenhados na tarefa de experimentar,
inovar e renovar suas dreas especificas de atuagdo. E
um dos fatores responsdveis por téo proficua produgdo
de artistas e pensadores foi sua proximidade no seio de
uma mesma culturao, num mesmo momento histérico.
Como resultado disso, eraom constantes as interrelagdes
entre diferentes formas artisticas e mesmo entre as
artes, o pensamento e as ciéncias.
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