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[Ha] a necessidade de repensar, agora, a formacao
para o magistério, levando em conta os saberes dos
professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano.

[Essa ideia] expressa a vontade de encontrar, nos
cursos de formagao de professores, uma nova
articulacio e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a
respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas.

(TARDIF, 2014, p. 22-23) (Grifos no original)

! TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis:
Vozes, 2014.






Este livro retne textos diversos, mas que mantém a
unidade, quanto ao compromisso de trazer resultados
de experiéncias coletivas e dialdgicas, envolvendo
diferentes sujeitos inscritos na proposta do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (Pibid)
da Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) -
Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) em tempos de pandemia.

Nesse sentido, manifestamos nossa gratidao,
dedicatdria e agradecimentos a todos, pelo empenho,
colaboracao e resisténcia.

Que permanega viva nossa esperan¢a e nossa
coragem para continuar acreditando e investindo na
qualidade da formacgao docente!!!
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TECENDO OUTROS MUNDOS POSSIVEIS NA FORMACAO
HUMANA: um prefacio (in)conclusivo

[...] Se existe uma ansia por consumir a

natureza, existe também uma por consumir
subjetividades — as nossas subjetividades. Entao
vamos vive-las com a liberdade que fomos capazes
de inventar, ndo botar ela no mercado. Ja que a
natureza esta sendo assaltada de uma maneira tao
indefensdvel, vamos, pelo menos, ser capazes de
manter nossas subjetividades, nossas visdes, nossas
poéticas sobre a existéncia.

(Ailton Krenak, 2020, p. 32-33)?

Em tempos cada vez mais caracterizados pela complexidade e
incerteza da vida, como esse pandémico de Covid-19, urge que a
educagdo e a sociedade sejam empreendidas a partir de uma
ousada e provocativa aventura que se consolida como um deleite
e, a0 mesmo tempo, significa um transbordamento transformador
e emancipatorio: produzir ciéncia, conhecimento e reflexdes caras
e necessarias para o momento em que vivemos.

E sob esse pano de fundo que a presente obra se descortina,
trazendo um conjunto significativo que se revela nos onze textos
produzidos por professores/as, pesquisadores/as e narradores/as que
entrelacam suas experiéncias formativas, pessoais e profissionais e
nos convidam a um banquete a nos deleitar com a leitura e a
construgao de outros mundos possiveis pela reflexdo de suas
producdes, tal como nos faz pensar Ailton Krenak, na epigrafe acima.

O tema da aprendizagem da docéncia tem sido um foco de
interesse de meus estudos, pesquisas e reflexdes ha praticamente
mais de uma década no campo da educagdo na formagao de
professores/as na academia em didlogo com professores/as e

2 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. 2. ed. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2020.
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demais agentes educacionais no cotidiano das escolas publicas
(MORAIS, 2022)3. E, somando-se ao contexto do Pibid na Educacao
do Campo, me fez entender quao significativo e original tem se
configurado essa obra, pois tenho encontrado poucos estudos e
livros que trazem a riqueza e a poténcia desse entrelacamento,
como tem se mostrado o livro em pauta.

Em Aprendizagem da docéncia no Pibid da Educa¢do do
Campo: retratos e desafios em contexto pandémico, encontrei
uma obra cheia de discussOes cruciais no contexto da formacao de
professores/as, obra essa que se constitui de uma criatividade
engenhosa e potencialmente significativa com que produziram
os/as autores/as. Essa novidade, que se apresentou para mim, é
bem como salientou Paulo Freire (1996, p. 32)%, ao elucidar que “nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”.

As discussoes que se produzem nesta obra trazem reflexdes
sobre a Educacdo do Campo no contexto do cendrio pandémico,
tematizam a aprendizagem da docéncia no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid), do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) e elucidam a criatividade e a
poténcia que se refletem em um contributo a formagao de
professores/as, pesquisadores/as e demais sujeitos implicados/as e
envolvidos/as com uma educagdo publica e de qualidade
socialmente referenciada e necessaria nesses tempos de assalto a
democracia e aos negacionismos que estao, a todo o vapor, se

3 MORALIS, Joelson de Sousa. Fios e tramas em contextos de pesquisaformacao e
suas implica¢des na tessitura narrativa de professores/as iniciantes. 2022. 259 f.
Tese (Doutorado em Educagado) — Faculdade de Educagado. Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2022. Disponivel em: https://repositorio.unicamp.br/
acervo/detalhe/1237977. Acesso em: 22 jun. 2022.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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proliferando no desgoverno de Jair Bolsonaro no Brasil, nos
ultimos anos.

Essas sdo pautas e assuntos aqui discutidos, buscam fazer a
diferenca na educa¢do, na formacgao de professores/as e na
constru¢do de outros mundos possiveis, que levem a
transformacao e a emancipacao das consciéncias.

As ideias presentes neste livro reforcam a grandeza de
aprender, ensinar e conhecer na pandemia em atividades e
experiéncias formativas realizadas remotamente com a Educagao
do Campo no contexto do Pibid. Nesse sentido, penso que talvez
seria um ensaio para tecermos uma reflexao outra, buscando erigir
uma nova cultura, sociedade e politica civilizacional que consistiria
exatamente em “[...] responder as degradagoes e desumanizagao da
politica, do Estado, da democracia, da sociedade, da civilizacao e
do pensamento com um pensamento e agao que se voltem para sua
regeneragao e humanizagao” (MORIN, 2020, p. 77)5.

Diante dessa perspectiva, vejo a fertilidade e a riqueza desta
obra, como uma possibilidade de ecoar pelos varios cantos, espagos
e tempos da educacdo e da sociedade brasileira, uma vez que o
tema da Educacao do Campo precisa ser mais debatido e
produzidas experiéncias e ideias nesse contexto, podendo,
inclusive, permitir a criacdo e (re)direcionamento de politicas
publicas da 4rea em que sejam efetivas, significativas e
potencialmente formadoras.

Temas como esse, da Educagdo do Campo, somando-se a
educacao quilombola, de povos indigenas, de comunidades
LGBTQIA+ e de multiplos outros movimentos sociais, setores e
comunidades minoritarias, muitas das quais invisibilizadas,
necessitam cada vez mais proliferar-se e ser enriquecidas de
discussdes dentro e fora de escolas, universidades, empresas,
igrejas, familias e outras institui¢des sociais, a fim de construirmos

5 MORIN, Edgar. E hora de mudarmos de via: liges do coronavirus. Trad. Ivone
Castilho Benedetti. Colaboragdo Sabah Abouessalam. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2020.
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uma sociedade mais plural, justa, equitativa e igualitaria, pautada
na compreensao, tolerancia, respeito e diversidade.

Diante do exposto, que nao possamos esquecer o brutal
acontecimento da morte do indigenista Bruno Pereira e do
jornalista Dom Philips nesses ultimos dias, no Vale do Javari, na
Amazonia brasileira®. Pessoas e profissionais que lutaram por
terras e condi¢des de vida de indigenas e populagoes ribeirinhas
em busca de uma sociedade e de uma Educagao do Campo
melhores para aqueles/as que 14 estavam. Que seus legados e suas
histdrias ndo possam ser esquecidos!

Parabéns a todos/as os/as autores/as e organizadores/as desta
obra, que se permitiram e se disponibilizaram, doando um pouco
de si, de suas reflexdes e de seu tempo para contribuir com uma tao
rica discussao, emergente e necessaria, nesse cendrio de retrocessos
que estamos enfrentando no cendrio brasileiro, como o que ¢é
tematizado neste livro. Construir conhecimento cientifico e,
principalmente, produzir e publicar um livro hoje é uma iniciativa
cada vez mais rara, dificil e, por isso, louvavel e feliz que vocés
encararam com sabedoria, encantamento e maestria.

Com essas palavras, agradego imensamente o convite feito
pelos/as organizadores/as para fazer esse prefacio. Reitero que vejo ser
este um livro tdo caro, necessdrio e que representa uma grandeza
inestimavel de aprendizagem, formagao e transformagao social. Por
isso, convido os/as leitores/as para se deleitarem na leitura e
descortinar saberes, conhecimentos e uma poténcia criadora de
reflexao e transformacao de si, do outro e do mundo a sua volta.

Prof. Joelson de Sousa Morais
Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP)

¢ Disponivel em: https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/06/18/dom-
e-bruno-foram-baleados-e-mortos-com-municao-de-caca-entenda-o-que-diz-o-
laudo-da-pf.ghtml. Acesso em: 22 jun. 2022.
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Professor Adjunto I da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA)/Campus Codd (MA)

Terra dos Cocais Maranhense,
Caxias/Codd (MA), junho de 2022.
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APRESENTACAO:
(re)significando o ensinar e o aprender a docéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid) em
tempos de pandemia

Entende-se que a educagao varia mediante tempo e
lugar, abrangendo fatores histéricos, socioculturais e
politico-econémicos, nesse sentido, tais aspectos se
ligam ao papel do professor depositando-lhe, exigéncias
que se esperam do aluno e da escola, requisitando-lhe
profundas mudangas.

(BEZERRA; VELOZO; RIBEIRO, 2021, p. 07)!

A visao contextual e contextualizada de educagao é um fato
incontestavel e necessario no cendrio contemporaneo. Ainda
mais, frente aos desafios da pandemia do novo coronavirus
(SARS-CoV-2), causador da Covid-19, que desterritorializou
todas as nossas experiéncias, praticas e saberes que constituiam
nosso fazer docente e, em contrapartida, nos colocou frente a
desafios, abismos e dificuldades, exigindo uma redefini¢ao no
nosso papel no espaco escolar.

Tais exigéncias, decorrentes do processo natural de mudanca no
campo educacional, em seus ‘tempos’ e ‘espagos’, como anunciam
Bezerra, Velozo e Ribeiro (2021), na epigrafe, puseram-nos
principalmente, no enfrentamento a dificuldades de financiamento e
fortalecimento de politicas publicas educacionais, a exemplo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
criado com a finalidade de qualificar o processo de formacao dos
estudantes de licenciaturas nas universidades brasileiras.

1 BEZERRA, Narjara Peixoto Xavier; VELOZO, Antonia Pereira; RIBEIRO, Emerson.
Ressignificando a pratica docente: experiéncias em tempos de pandemia. Rev. Pemo,
Fortaleza, v. 3, n. 2, 323917, 2021. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/
revpemo/article/view/3917/3701. Acesso em: 15 maio 2022.
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Em particular no contexto da Educacao do Campo, as agoes de
fortalecimento das politicas publicas nessa drea tornam-se ainda
mais urgentes, tendo em vista a histdrica luta pela reivindicacao
dos direitos dos sujeitos do campo. Estes, historicamente foram
relegados a negligéncia das a¢des governamentais ou a quase
nenhum investimento que fortalecesse seu espago na configuragao
do sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, a interface de questdes aqui propostas, busca
ecoar uma voz de resisténcia, luta, compromisso e engajamento com
as concepgOes e as praticas que fomentam a formagao do professor
para atuar no contexto da Educagao do Campo. Uma formagao que,
tal como € concebida na perspectiva atual, deve refletir as
necessidades e os interesses dos sujeitos do campo, fortalecendo seus
vinculos historicos, culturais, ideologicos e identitarios.

A despeito dessas consideragdes, este livro apresenta
resultados de pesquisas e experiéncias de ensino e aprendizagem
da docéncia, a partir das agdes do Pibid no ambito do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) - Ciéncias da
Natureza, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), no contexto da
pandemia, que, desde marco de 2020 impacta diretamente todos os
setores da sociedade brasileira, em especial, o da educagao,
trazendo inimeros prejuizos, defasagens no ensino e acentuagao
das desigualdades sociais e educacionais.

Com esse propdsito, a presente obra é composta de onze
capitulos, nos quais sdo estabelecidos elos que garantem uma
relativa unidade, sintetizada no titulo: Aprendizagem da docéncia
no Pibid da Educacdo do Campo: retratos e desafios em contexto
pandémico, cujo propdsito é contribuir com as discussdes sobre a
formagao de professores, evidenciando permanéncias e rupturas
oriundas do confronto entre o que se estuda no curso e o que se
realiza na pratica, sobretudo no periodo da pandemia do novo
coronavirus. Nessa perspectiva, contribuimos com a producao de
conhecimentos sobre o Pibid, enquanto politica educacional
necessaria a formacgao de professores de escolas do campo.
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Nosso desejo é contribuir para o avango das discussdes que
tratam da formagao de professores, para o fortalecimento dos
debates relativos a abordagem das especificidades da formagao e
vinculo com seus sujeitos sociais e suas realidades, considerando a
universalidade dos processos formativos, as especificidades da
LEdoC e sua caracterizagao, possibilitando reconhecé-la, a fim de
repensa-la a partir dos aspectos em torno dos quais ¢ desenvolvida.

O primeiro capitulo: “Pontos e contrapontos do Pibid da Educagio do
Campo no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE)”, escrito por
Raimunda Alves Melo apresenta algumas a¢des desenvolvidas no
ambito do Pibid da Educagdao do Campo, apontando pontos e
contrapontos da experiéncia no contexto do ERE, a partir da
observacao de dados estatisticos e da experiéncia junto ao Programa
no contexto pandémico, oferece condig¢des tedrico-praticas para que se
possa repensar as agoes formativas nesse contexto.

Em “O Pibid da Educagio do Campo no contexto do Ensino Remoto
Emergencial (ERE): cartografias da formacdo docente”, o segundo
capitulo, Lisvaldo Sousa do Nascimento, Raimunda Alves Melo e
Francisco Renato Lima analisam as ac¢des do Pibid do Curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) - Ciéncias da
Natureza no contexto da pandemia do novo coronavirus; buscam
discutem e conhecer os aspectos legais e as agdes do Pibid da
Educagao do Campo, desenvolvidas via ERE; e descrevem os
pontos positivos e negativos do Pibid no referido cenario. Para
tanto, trazem a voz de 15 estudantes que participaram das agdes do
Pibid no periodo de outubro de 2020 a margo de 2022.

No terceiro capitulo, “Contribuicdes do Pibid na formacdo docente:
relatos e retratos de uma experiéncia”, os autores: Francisco da Silva
Sousa, Raimunda Alves Melo, Francisco Renato Lima e Ernandes
Soares Araujo apresentam os resultados de uma experiéncia
vivenciada na formacao inicial dos bolsistas da LEdoC - Ciéncias
da Natureza e que contribuiu para a formagao continuada do
professor supervisor da Escola Familia Agricola (EFA) de Miguel
Alves (PI). Os 08 bolsistas sao alunos de blocos diferentes do curso
(IV, VI e VIII). A experiéncia refor¢a a importancia de garantir
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processos de formacgdo inicial e continuada, fundamentados no
principio da relagdo teoria e pratica, de modo a fortalecer as
politicas de formacao de professores, principalmente as destinadas
aos docentes de escolas do campo.

O quarto capitulo, intitula-se: “Olhares dos professores da Escola
Familia Agricola (EFA) de Miguel Alves (PI) sobre as contribuicoes do
Pibid para a melhoria da educagio escolar”, e foi escrito por Francisca
Maria Freitas Moraes, Michelly Sousa Macédo, Samuel Nery
Guimaraes, Raimunda Alves Melo e Francisco Renato Lima. O texto
objetiva entender como o Pibid contribuiu para o ensino na EFA de
Miguel Alves (PI) e descrever as praticas formativas desse Programa.
Os resultados possibilitam conhecer as contribui¢des o Programa
traz para a formacao de professores de escolas do campo e para a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica, possibilitando aos
alunos e professores, intervir no cendrio educativo da escola, por
meio dos conhecimentos e dos saberes referentes a docéncia em
escolas do campo. Desse modo, as agoes do Pibid contribuem para o
fortalecimento da formagao inicial de professores da LEdoC, atraveés
da implementagao de projetos e agdes nas escolas contempladas.

No capitulo quinto, intitulado: “As contribuicoes do Pibid para a
formacgdo de professores do campo: préticas e desafios no chdo da escola”,
Aloisio Ferreira Lopes Junior, Raimunda Alves Melo, Hérica Carla
da Silva Santos, Francisco Renato Lima e Maria do Desterro Melo
da Rocha Nogueira Barros exploram as agoes do Pibid na LEdoC -
Ciéncias da Natureza/UFPI, desenvolvidas na Escola Familia
Agricola do Soinho (EFAS), situada na Estrada da Cacimba Velha,
zona rural de Teresina (PI). A experiéncia foi vivenciada por 08
estudantes, um professor supervisor da escola e uma coordenadora
de area. O desenvolvimento das atividades possibilitou aos
envolvidos, uma ressignificacdo das metodologias de ensino,
tornando capazes de inovar, de modo ético e responsavel.

O sexto capitulo: “As contribuicdes do Pibid para a formagio
continuada dos supervisores do referido Programa institucional”, escrito
por Agripino Filomeno Rocha Filho, Raimunda Alves Melo e Joao
Pedro de Sousa Barreto, constitui um relato de experiéncia, no qual
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os autores discutem as contribui¢des do Pibid para a formagao
continuada de professores da Educagao Basica que atuam como
supervisores das a¢des dessa politica publica em ambito escolar.
Para tanto, trazem as experiéncias de implementagao realizadas na
Escola Familia Agricola dos Cocais (EFAC), na zona rural do Sao
Joao do Arraial (PI), por oito bolsistas do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) -Ciéncias da Natureza, da UFPI. Os
resultados apontam que, nao obstante as dificuldades do contexto
pandémico, foi possivel executar projetos, realizar atividades
remotamente e promover capacitacdo por meio de cursos e
encontros pedagogicos, com foco em melhorar o desempenho em
situagOes nas quais precisam colocar em pratica o conhecimento e
a experiéncia adquirida ao longo desse periodo.

No sétimo capitulo: “Desafios e possibilidades da Educagio do
Campo na Escola Familia Agricola (EFA) do Soinho no contexto da
pandemia do novo coronavirus”, escrito por Gerson Alves Ribeiro e
Raimunda Alves Melo, os autores, recorrem a uma pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa e de cunho exploratério; e
abordam experiéncias vividas por um dos autores, enquanto
monitor académico da EFA do Povoado Soinho, em Teresina (PI).
O foco do estudo € conhecer de que maneira o Pibid contribuiu para
o ser professor na escola do campo no contexto da pandemia do
novo coronavirus, apontando a Educagao do Campo como agao
coletiva e contextualizada, onde o professor atua como um agente
de transformacao social, aponta seus desafios e, a0 mesmo tempo,
enaltece as possibilidades de progresso social.

“Curso de elaboracio de atividades assincronas: a extensdo a servigo
do fortalecimento das a¢des do Pibid”, o oitavo capitulo, foi escrito por
Ana Jaira dos Santos Viana, Joao Pedro de Sousa Barreto, Samuel
Costa do Nascimento, Raimunda Alves Melo e Agripino Filomeno
Rocha Filho. Nele, os autores apresentam a experiéncia desse curso,
cuja proposta foi idealizada junto aos pibidianos do curso da
LEdoC - Ciéncias da Natureza, da UFPI, campus Teresina (PI). Os
discentes desenvolvem as atividades do Pibid em trés Escola
Familia Agricola (EFAS). Como resultados, o curso promovido
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para bolsistas e voluntarios do Pibid, proporcionou aprendizagens
significativas, dispondo de considera¢des fundamentais para a
pratica docente em meio a situagdo adversa em que foi processado:
a pandemia. Nesse percurso, as trilhas de aprendizagem surgem
como metodologia que objetiva uma aprendizagem ativa, por meio
da sequenciagao de atividades pedagdgicas, sendo, assim, uma
alternativa possivel de implementacao e garantia de qualidade no
processo real de escolarizagao.

O nono capitulo: “Prevengdo da gravidez na adolescéncia e
conscientizagio sobre os riscos das Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DSTs) no contexto educacional da pandemia” foi escrito por Ana
Carine de Jesus Melo, Antdénia Rosana de Sousa Silva, Luis
Carvalho Coélho, Nildomar dos Reis Melo Filho e Raimunda Alves
Melo. Os autores abordam a tematica por entenderem sua
relevancia junto a formacao de adolescentes e jovens, por isso,
merecem lugar de destaque no curriculo escolar, tendo em vista a
necessidade de prevenir as DSTs, a exemplo da Aids e gravidez na
adolescéncia. As atividades propostas pelos 04 pibidianos foram
realizadas na Escola Familia Agricola do Soinho (EFAS), zona rural
do municipio de Teresina (PI). Apesar dos desafios de abordagem
do tema da sexualidade na escola, foi possivel executar agdes que
ampliaram os conhecimentos dos estudantes sobre satde sexual e
reprodutiva, com vistas a evitar a contaminagdao por DSTs e a
gravidez na adolescéncia.

O décimo capitulo, denomina-se: “Producdo de videos como
atividade complementar no contexto do Ensino Remoto Emergencial
(ERE)”. No texto, Ana Amélia Mesquita Lima de Sousa, Hérica
Carla da Silva Santos, Jaciana Maria Costa Silva, Lisvaldo Sousa do
Nascimento e Aloisio Ferreira Lopes Junior, partem da emergéncia
que o contexto pandémico trouxe para a exploragao de recursos
didaticos e tecnologicos, de natureza digital e midiatica. Nesse
sentido, a producdo e utilizacdo de videos como instrumentos
metodologicos no ensino de Ciéncias da Natureza no contexto do
ERE foi desenvolvida na EFA do Soinho, zona rural de Teresina
(PI). Os resultados da experiéncia confirmaram a relevancia da
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utilizacdo dos recursos midiaticos, em especial, o video, para
despertar a criatividade dos pibidianos e estudantes da Educacao
Basica, estimulando-os na constru¢ado de conhecimentos e
promovendo aprendizagens significativas relacionadas ao
cotidiano dos povos do campo.

No décimo primeiro e ultimo capitulo da obra: “Tempos,
espacgos e alterndncias: uma busca pela aproximacgio escola-familia no
ambito do Pibid”, os autores: Airton Nascimento Almeida,
Raimunda Milena de Sousa Freitas e Raimunda Alves Melo
discutem alguns aspectos da Pedagogia da Alternancia (PA)
experienciados por bolsistas Pibid, no ambito da Escola Familia
Agricola dos Cocais (EFAC), no municipio de Sao Joao do Arraial
(PI). A alternativa metodoldgica da PA objetiva formar
profissionais, mas sem desvinculd-los do modo de vida dos seus
pais, que sao, em sua maioria, produtores e criadores. A
experiéncia mostrou como os lagos entre familia-escola devem ser
ainda mais estreitados, pois, essas duas institui¢des sociais (escola
e familia) sdo as responsaveis pela estabilidade da ordem social,
diante de grandes mudangas na realidade, contribuindo para uma
formagao humana, social, ética e profissional, respeitando e
valorizando os saberes da cultura campesina.

Tentamos, assim, nesse apanhado anterior, apresentar uma
sintese de cada um dos textos que compdem o conjunto da obra.
No geral, todos enfocam a preocupagdo com a formagao docente e
o desenvolvimento de diferentes agOes e estratégias que possam
fortalecer esse processo no contexto da Educacao do Campo. Para
tanto, os textos exploram os desafios a que a educagao escolar foi
submetida no cenario da pandemia da Covid-19. Esses desafios
envolvem, desde aspectos de natureza pedagogica, aos de natureza
politica, cultural, ideologica, entre outros, que atravessam os
caminhos do aprender a ser docente e a fazer a docéncia, ainda mais
em contextos tao desafiadores, como o pandémico.

Acreditamos assim, que a leitura dessa obra seja de interesse
dos sujeitos da educagdo, de maneira geral — desde estudantes em
inicio da formacao a pesquisadores especialistas na drea —, uma vez
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que os resultados aqui apresentados, desvelam singularidades e
sutilezas necessdrias de serem postas em pauta e, sobretudo,
levadas ao campo da reflexao e da pratica, como forma de
promover a mudanga na e pela educagao.

Nesse sentido, agradecemos desde ja, e desejamos uma rica e
proveitosa leitura!

Raimunda Alves Melo

Francisco Renato Lima

Ernandes Soares Aratijo

Maria do Desterro Melo da Rocha Nogueira Barros
Organizadores
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PONTOS E CONTRAPONTOS DO PIBID DA EDUCACAO
DO CAMPO NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL (ERE)

Raimunda Alves Melo!

Consideragoes iniciais

A linha que se borda sonhos, é a mesma que costura a vida.

(Edna Frigato)?

Inicio este texto, parafraseando a poetiza Edna Frigato, pois
sua poesia nos faz refletir sobre as linhas que bordam os sonhos e
a vida. Essas linhas também costuram, com alguns pontos e
contrapontos, os processos educativos, onde quer que eles sejam
desenvolvidos, assim como as politicas de formagao de professores.
Digo isso, porque é nessa etapa que se constitui a base do tecido da
formacao profissional, a ser complementada por outros processos
formativos, desenvolvidos posteriormente.

Embora os pesquisadores da area da formagao de professores
sejam consensuais em afirmar que a qualidade socialmente
referenciada da educagao escolar passa pela formacgao dos
professores, sendo esta politica um dos pilares que da sustentagao
aos sistemas de ensino de paises que se destacam nas avaliagdes

! Doutora em Educagao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Professora do
Curso de Licenciatura em Educa¢dao do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza,
da UFPI, Campus Ministro Petronio Portella (CMPP). Coordenadora de area do
PIBID da Educagao do Campo (UFPI). Membro do Ntcleo de Pesquisa Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Educagao e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP). E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br

2 Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/
3917/3701. Acesso em: 16 maio. 2022.
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internacionais de educa¢do, no Brasil, esse eixo da politica
educacional ainda permanece como um grande desafio.

Apos vinte e cinco anos da aprovagao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, LBD 9.394/96 (BRASIL, 1996), dados do
Observatorio da Crianga® apontam que do total de docentes que
atuam na Educacdo Infantil (Pré-escola) apenas 80,9% possuem
graduagao completa. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental sao
85,9%; nos anos finais nessa condic¢ao sao 97,3%; e no Ensino Médio
sao 93,9%. Esses indicadores relevam um longo caminho a ser
percorrido, seja para garantir o acesso ao Ensino Superior
(licenciatura) a todos os docentes, seja para assegurar processos
formativos através dos quais esses profissionais adquiram
conhecimentos e saberes, a fim de transformar as escolas e suas
praticas culturais tradicionais e burocréticas que, por intermédio
da retencéo e da evasao, acentuam a exclusao social.

A pesquisadora Bernardete Angelina Gatti (2021)%, afirma que
o espa¢o da formagao de professores na agenda das pesquisas
ampliou-se significativamente a partir dos anos de 2010 e 2011,
tendo em vista a sua relevancia ndo apenas para o campo
educacional, mas também, para o campo social. Assim, os
pesquisadores passaram a desenvolver estudos relacionados as
problematicas, deficiéncias curriculares e proposi¢des voltadas
para a melhoria das politicas de formacao docente.

Foi nesse contexto que a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) criou, em 2007, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), que visa a
valorizagdo da docéncia na formacgao inicial, a fim de preparar o
estudante para atuar na Educagdo Basica, através de acles
estruturadas em trés eixos: 1) Eixo das agoes complementares, voltadas
para ampliar o conhecimento de mundo dos alunos e ancorar

3 Disponivel em: https://observatoriocrianca.org.br/. Acesso em: 08 mar. 2022.

4 Gravagao da Reunido Académica da Catedra Alfredo Bosi de Educagao Basica,
realizada em 9 de novembro de 2021, com o tema: “Cartografia da Formacao
Docente no Brasil”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=37hDV
P70SbU. Acesso em: 08 mar. 2022.
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conteudos ministrados em sala de aula; 2) Eixo das acgdes prdtico-
pedagdgicas, direcionadas para a organizagao da pratica pedagdgica
e planejamento escolar; e 3) Eixo das agdes de monitoria,
caracterizadas pelo atendimento individual e de pequenos grupos
de alunos das escolas conveniadas, pelos alunos-bolsistas, para
dirimir duvidas e apoid-los na aprendizagem (BRASIL, 2020).

No contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), as agdes do
Pibid da Universidade Federal do Piaui (UFPI) foram
desenvolvidas conforme determinagdes legais proferidas pela
Reitoria da referida institui¢do, que recomendou a imediata
suspensao das aulas presenciais e o desenvolvimento de atividades
remotas, a partir do dia 18 de margo de 2020. Essa decisao incluiu
todas as atividades de ensino, pesquisa, extensao, administracao e
programas educacionais, como o Pibid.

Nesse contexto, as ag¢des do Pibid do Ntucleo de Educacao do
Campo de Teresina (PI) tiveram que passar por reconfiguracdes e
estruturaram-se em quatro eixos, a saber: a) Atividades formativas:
realizadas através de encontros quinzenais, as quartas-feiras,
voltados para o estudo de temas relacionados a formagao docente
e a aprendizagem da docéncia; b) Apoio as atividades pedagdgicas nio
presenciais: apoio as agdes do ERE desenvolvidas nas escolas
contempladas, incluindo a producdao de mddulos e planos de
estudo; c) Atividades virtuais na Comunidade de Formagdo Pibid -
Educagio do Campo: estudos complementares, realizados através do
uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC),
possibilitando interagcdes e socializagio de saberes entre os
licenciandos e professores; e d) Incentivo a pesquisa: participagao dos
pibidianos em eventos cientificos, bem como na sistematizagao e
publicacdo dos estudos realizados.

Essa reconfiguracao se fundamentou nas recomendagdes
legais do Conselho Nacional de Educagao (CNE), segundo as quais,
as atividades remotas poderiam ser desenvolvidas por meios
digitais, programas de televisao ou radio e/ou pela adogao de
material didatico impresso com orientagdes pedagdgicas,

29



distribuidos aos alunos e seus pais ou responsaveis, conforme
caracterizagao realizada pelo CNE (BRASIL, 2020).

Os pibidianos do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo (LEdoC) sao origindrios de trés municipios do estado do
Piaui, a saber: Sao Jodao do Arraial, Miguel Alves e Teresina. Eles
desenvolveram as agdes do Programa, respectivamente, nas
seguintes Escolas Familia Agricola (EFAs): EFA dos Cocais (EFAC),
EFA de Miguel Alves e EFA do Soinho, fato que lhes proporcionou
experiéncias critico-reflexivas sobre a pratica docente na
perspectiva da Educagdao do Campo.

Feitas estas consideragdes introdutdrias, o objetivo deste
trabalho é apresentar as acdes desenvolvidas no ambito do Pibid
da Educagao do Campo, apontando alguns pontos e contrapontos
da experiéncia no contexto do ERE. Trata-se de uma tematica
relevante, tendo em vista que a pandemia do novo coronavirus
(SARS CoV-2), conhecido como Covid-19, provocou uma situagao
singular e desafiadora na educagdo, necessitando de estudos que
abordem a questao, a partir de diferentes angulos, principalmente,
a partir do olhar daqueles que estdo diretamente ligados aos
processos de ensino e aprendizagem, ou seja, os professores.

Desenvolvimento

Concluida a fase de elaboracdo e aprovagao do Projeto
Pibid/UFP], iniciou-se a mobilizagdo para a sele¢do de alunos
bolsistas e supervisores (professores da Educagao Basica), processo
este, realizado nos meses de agosto e setembro de 2020. Apos essa
fase, a primeira agao desenvolvida foi a realizacao de um Curso de
Iniciagao a Docéncia, que teve como objetivos: promover a reflexao
sobre a formacao docente; construir significados critico-reflexivos
acerca da docéncia; possibilitar suporte para o desenvolvimento
das agdes do Pibid; e fomentar aprendizagens significativas de
metodologia do ensino e intervengdes pedagogicas de
aprendizagem dos alunos na escola.
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O curso contou com uma carga horaria de 60 horas e foi
desenvolvido no periodo de 1° de outubro a 21 de dezembro de
2020, de forma remota. Além da apresentacdo do programa, os
palestrantes e conferencistas discutiram sobre a formacao de
professores, os conhecimentos e saberes da docéncia, enfatizaram a
importancia das TDIC no contexto do ERE, entre outras tematicas.
O evento contou com significativa participagao dos estudantes
bolsistas, supervisores e coordenadores de area do Pibid e foi
transmitido por meio do Canal da UFPI no YouTube.

Esse processo de preparacdao foi relevante e partiu do
pressuposto de que “aprender a ser professor e se desenvolver
profissionalmente sao processos lentos que se iniciam antes do
espaco formativo das licenciaturas e prolongam-se por toda a vida,
alimentados e transformados por diferentes experiéncias
profissionais e de vida” (MIZUKAMI, 2013, p. 23).

No Pibid da Educagdo do Campo, as agdes desenvolvidas
objetivaram melhorar a formagao de professores para atuagao em
escolas do campo, através da participagdo orientada dos
licenciandos nas escolas publicas, propiciando a estes, experiéncias
significativas de aprendizagem da docéncia numa perspectiva
critica. Além disso, pretendeu-se contribuir com a melhoria da
qualidade da Educagao Bdsica nas escolas contempladas, com
énfase em praticas educativas que incentivassem o trabalho
coletivo, o cooperativismo, o desenvolvimento da autonomia, a
socializagao de experiéncias e a produgao de saberes, a exemplo do
que propoe a Educagao do Campo®.

O Plano de Atividades contemplou um leque de agdes, entre
as quais, destacaram-se: a) estudo detalhado e coletivo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) das escolas conveniadas, a fim de

5 Terminologia utilizada por Arroyo, Caldart e Molina (2005) para denominar uma
concepgao de educagao que concebe o campo como um espago rico e diverso e, ao
mesmo tempo, produtor de cultura, implicando o reconhecimento das
potencialidades de desenvolvimento do campo, construidas a partir da luta
camponesa, com sua especificidade, singularidade, mas também, com sua
diversidade e suas tensoes.
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conhecer as perspectivas didatico-pedagogicas adotadas e as
dificuldades, com vistas ao planejamento de a¢des interventivas na
area; b) levantamento histérico dos conhecimentos cientificos e
culturais da comunidade para inclusdao no curriculo escolar; c)
realizagdo de avaliagdes diagndsticas, a fim de aferir a
aprendizagem dos alunos e organizar a¢des especificas de reforco
escolar; d) planejamento de atividades como projeto didaticos,
pesquisas, sequéncias didaticas, cursos, trilhas de aprendizagem,
entre outras; e) construgao de materiais didatico-pedagdgicos; e f)
implementagao de a¢des de ensino, prevendo o uso de materiais
didaticos diversos, entre outras.

Para melhor compreensao do referido plano, na sequéncia
apresentam-se as principais a¢oes, a partir da estruturacao de eixos
organizativos do trabalho desenvolvido.

Atividade de formagdo e acdes da Comunidade Formativa do Pibid -
Educagio do Campo

As atividades de formagao foram desenvolvidas através da
Comunidade Formadora do Pibid/Educacdo do Campo,
constituida por trés professores da Educacao Basica, vinte e quatro
estudantes do curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo e uma
professora do referido curso (Coordenadora de Area), que, juntos,
buscaram, em comum, a autoformacao e a socializag¢ao de saberes
sobre formacgao e pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias em
escolas do campo. No processo de formacao de professores,
instituir uma comunidade formadora €é possibilitar a praxis
educativa, a relagdo dialética entre teoria e pratica, “a ver a teoria
na pratica e a ver a pratica na teoria” (NIZA; FORMOSINHO, 2009,
p. 348), a construir, desde cedo, uma integragao comunitaria forte
e participativa dentro do contexto escolar.

Os encontros aconteceram quinzenalmente, sempre as
quartas-feiras, no horario das 14:00 as 18:00 horas. A metodologia
incluiu a leitura antecipada dos textos, discussoes, debates, analise
de videos e outras formas de exploragao dos contetidos trabalhados
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através de encontros virtuais, via Google Meet. Sancho e Hernandez
(2006, p. 88) afirmam que o uso das tecnologias se constitui como
ferramenta relevante “para fortalecer um estilo mais pessoal de
aprender em que os estudantes e professores estejam ativamente
envolvidos na construgao do conhecimento e na busca de respostas
para seus problemas especificos”, a exemplo do que se propds no
ambito dos trabalhos desenvolvidos.

E importante destacar que os processos de comunicagdo
virtual, enquanto instrumentos formadores de sujeitos no espago
escolar e universitdrio, constroem-se nado apenas com a presenca
(ou insercao) das ferramentas tecnologicas na escola e nas
instituigdes formadoras. Ela depende, antes de tudo, de uma
formacao do professor, que o torne capacitado para fazer o uso das
tecnologias. Nesse sentido, uma das principais contribuigdes da
Comunidade Formadora para seus membros foi a oportunidade de
aprender novas maneiras de representar o conhecimento,
provocando um redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e
possibilitando a busca e a compreensao de novas ideias e valores.

A exemplo dessa questdo, destaca-se a exploragdo e a
utilizagao do Padlet, uma ferramenta online que permite a criagao
de um mural ou quadro virtual dindmico e interativo para
registrar, guardar e partilhar contetdo multimidia. Funciona como
uma folha de papel, onde se pode inserir qualquer tipo de contetido
(texto, imagens, video, hiperlinks), de modo colaborativo. Os
integrantes do Pibid organizaram-se em grupos e construiram
varios murais de divulgacao das acdes do Programa, socializados
através das redes sociais.

Os pibidianos também realizaram estudos no ambito da
plataforma digital do Pibid/Educacao do Campo, com o objetivo de
conhecer, socializar e produzir conhecimentos sobre a formagao de
professores para atuagdo nas escolas do campo, favorecendo a
praxis educativa e a relacao dialética entre teoria e pratica. Ressalta-
se que todos os materiais utilizados nos eventos formativos, bem
como as discussoes sobre as diferentes tematicas, encontram-se
registradas nesse ambiente virtual.
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Além disso, também foram inseridos contetidos na Plataforma
do Classroom e nos grupos de aplicativos de WhatsApp das turmas,
com o propdsito de subsidiar os estudantes em suas dificuldades.
Foram criadas também, paginas da comunidade virtual no Facebook
e Instagram e um canal no YouTube para socializagdo de materiais
audiovisuais produzidos, incluindo a realizagao de trés campanhas
educativas virtuais. No contexto do ERE, o uso das TDIC
apresenta-se como condigao fundamental para a continuidade dos
processos de escolarizagao.

Em todos os encontros, houve significativa participagao dos
bolsistas e supervisores. Logo no primeiro encontro, decidiu-se que
as pessoas que nao pudessem participar, devido a problemas de
conexao com a internet, deveriam elaborar uma sintese do texto
trabalhado e enviar no prazo de cinco dias. Essa decisao contribuiu
significativamente para que todos pudessem se esforcar e
participar dos encontros.

Além das atividades de formacao desenvolvidas através da
Comunidade Formadoras do Pibid/Educacao do Campo, os
supervisores também realizaram encontros periddicos, de modo a
propiciar uma troca de experiéncias sobre praticas pedagogicas,
bem como planejar a¢des voltadas para a superacao de desafios da
escola do campo, conforme referem em seus depoimentos:

Além dos encontros de formagdo online com a Coordenadora de Area, ds quartas-
feiras, realizamos reunides especifica para discutir sobre as atividades pedagdgicas
desenvolvidas no Ensino Remoto Emergencial. (SUPERVISOR DA EFA DE
MIGUEL ALVES)

Nos nossos encontros tivemos uma formagdo sobre o PPP da escola onde os bolsistas
participaram de maneira expositiva. Cada um teve a oportunidade de ler o PPP da
Escola Familia Agricola do Soinho e fazer uma reflexdo, relacionando com o que jd
havia estudado nas formagdes quinzenais. (SUPERVISOR DA EFA DO
SOINHO)

De forma virtual discutimos o Plano de desenvolvimento Institucional - PDI/PPP

onde foi relatado sobre a importincia desse plano, que mostra a identidade da escola
com todas as discussoes sobre a aplicacdo da Pedagogia da Alterndncia. Na ocasido
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acertamos algumas estratégias de estudos e acompanhamento das atividades
remotas. (SUPERVISOR DA EFA DOS COCAIS)

Conforme depoimento dos supervisores, a fase de estudo dos
PPPs das escolas foi uma das mais relevantes. Salienta-se que foi
realizada a partir das seguintes etapas: 1) Estudo de texto sobre o
tema na Comunidade de Formagao; 2) Disponibilizagdo do
documento (PPP) para que os pibidianos pudessem fazer a leitura;
3) Apresentacdo do PPP das escolas pelos supervisores; 4)
Levantamento dos seguintes aspectos pelos estudantes: histdrico
da institui¢do, dados de rendimento escolar e aprendizagem,
realizagdo de inventario da comunidade e identificacao de avangos
e desafios; e 5) Sistematizagao dos resultados, através da produgao
de uma sintese.

Considerando a relevancia desse documento pedagdgico para a
acao educadora refletida, bem como para o norteamento de atividades
que visem aos valores de formacdo da pessoa, do cidadao e do
profissional, como afirma Bicudo, Mocrosky e Baumann (2011), o
conhecimento aprofundado do PPP contribui para que os educadores
desenvolvam as ac¢Oes educativas de forma intencional.

Apoio as atividades pedagogicas ndo presenciais

Para o desenvolvimento de atividades pedagodgicas nao
presenciais, nao basta simplesmente transferir o contetdo que seria
ministrado presencialmente para a versao em mddulos
autoexplicativos e/ou disponibilizagao de contetidos digitais. Melo
e Barros (2021) afirmam que é necessdrio fazer uma andlise
minuciosa do curriculo e selecionar contetidos e habilidades
possiveis de serem trabalhadas de forma nao presencial, deixando
os contetidos complexos para o retorno das aulas presenciais.

Nesse aspecto, a produgao desses materiais didaticos necessita
que os professores atuantes e/ou em formagao possuam saberes
pedagogicos e conhecimentos especificos da area de atuacao, bem
como habilidades para produzir materiais especificos, didaticos,
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claros e contextualizados. Tal questao demanda a realizagao de
processos de formacao continuada que visem ampliar
conhecimentos e saberes necessarios para o desenvolvimento
dessas atividades.

Por essa razdo, a Coordenacio de Area do Pibid da Educacdo
do Campo propds um curso de extensao voltado para a producao
de atividades pedagogicas nao presenciais a serem aplicadas no
ERE, visando melhorar o trabalho desenvolvido nas escolas
contempladas.

Essa acdo foi relevante, pois conforme mencionou-se
anteriormente, a produgao desses materiais didaticos necessita que
os professores e futuros professores da Educagao Basica possuam
saberes pedagdgicos e conhecimentos especificos da darea de
atuagao, bem como que se realize o acompanhamento pedagogico,
fornecendo orientagdes. Esse trabalho foi desenvolvido também
pelos supervisores, conforme depoimento abaixo:

Tivemos por diversas vezes reunidos sempre de forma online em busca de meios
estratégicos para elaborar atividades impressas, pois esse era o tinico meio de nos
aproximar dos educandos, haja visto que os alunos ndo tém acesso a internet. Por
esta razdo fizemos em conjunto com os professores das disciplinas o levantamento de
todos os contetidos a serem ministrados durante o ano letivo e, conforme este
levantamento, os pibidianos foram divididos em dois grupos para que eles elaborem
em conformidade com cada contetido um caderno de oficinas onde serd impresso e
encaminhado aos alunos. (SUPERVISOR DA EFA DE MIGUEL ALVES)

Nao ha davidas sobre a importancia da formagao continuada
de professores para melhor desempenho da funcao no contexto do
ERE. Gragas ao curso de extensao, bem como ao trabalho dos
supervisores, os pibidianos ampliaram seus conhecimentos e
saberes e puderam elaborar de trilhas de aprendizagem e projetos
didaticos. A titulo de ilustragcdo, destaca-se a realizacao de trés
projetos, cuja proposta encontra-se caracterizada no Quadro 01.
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Quadro 01: Detalhamento dos projetos didaticos

PROJETO/ -

LOCAL CARACTERIZACAO
PROJETO VIDA | O projeto chamou a atengdo dos estudantes para os
ORGANICA: processos quimicos e bioldgicos ocorridos na agricultura e
CUIDANDO DA | arelagao destes com os conhecimentos estudados em sala
NATUREZA de aula, buscando aliar teoria e pratica. Foi
disponibilizado material didatico de apoio para as
EFA do Soinho experiéncias realizadas nas comunidades, contando
Teresina também, com o auxilio de materiais disponibilizados por

meio da plataforma digital do Classroom. Como suporte,
foi criado um grupo no aplicativo de WhatsApp, para uma
maior intera¢do com os alunos e para tirar eventuais
duvidas deles. As tematicas estudadas e experimentadas
na pratica, foram: fertilizantes naturais; pesticidas;
fungicidas; compostagem; mineralizagio do solo.

PROJETO: QUE
MAL HA NOS
AGROTOXICOS?

EFA dos Cocais
Sao Joao do
Arraial

O projeto aprofundou conhecimentos sobre a utilizagao de
agrotoxicos, ao passo que € minuciado suas funcdes
organicas, e como elas se relacionam com as plantas,
insetos, microrganismos e seres humanos, desenvolvendo
nogdes fundamentais em Quimica, apontando os impactos
que desempenham no ambito social e natural. A execucio
ocorreu por meio de atividades online utilizando as
plataformas virtuais, como Google Meet e Zoom e também,
através de roteiros de estudo, por meio dos quais os alunos
se assumiram como gestores de sua aprendizagem,
realizando as leituras sugeridas e desenvolvendo as
atividades propostas.

PROJETO:
QUIMICA NA
COZINHA
CAMPONESA

EFA de Miguel
Alves

O ambiente leque de
possibilidades, tais como: mudanga de estado da matéria,
as vitaminas e minerais presentes nos alimentos (calcio,
potassio, ferro, aluminio), os rétulos alimentares, sem falar
na presenc¢a de misturas e formas de separagao. Tendo a
cozinha como uma espécie de laboratdrio para do ensino
de Ciéncias, o projeto propos que
aprofundaram os contetidos do livro didatico, através de
sua aplicacdo pratica por meio de experiéncias simples,
realizadas pelos estudantes com o apoio das familias.

culindrio proporciona um

atividades

Fonte: Da coordenacao de area (2022)

O desenvolvimento de projetos didaticos no ensino de

Ciéncias nas escolas do campo se apresentou como uma
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possibilidade de trabalhar a construgao do conhecimento escolar de
forma significativa, a partir do desenvolvimento de atividades
investigativas e criativas que favorecem a construcdo da
autonomia, além de constituir-se num processo de aprendizagem
dinamico e significativo para os estudantes (LEITE, 1996). Apesar
disso, houve dificuldades para o desenvolvimento, entre elas, a
falta de acesso as tecnologias por parte dos estudantes camponeses
e, consequentemente, de mediacao e retorno das atividades. Por
essa razao, os bolsistas se esforcaram bastante em fazer
adequacdes, com vistas a garantir o atendimento do maior nimero
possivel de alunos, como destaca esta bolsista em seu depoimento:

O projeto foi construido a partir da tendéncia da Agroecologia, com estudos voltados
para a preservacio e manutencdo dos processos quimicos e biolégicos na agricultura,
explorando temas como: pesticidas, fungicidas, compostagem, mineragdo do solo e
fertilizantes naturais. Diante das dificuldades de execucdo desse projeto, o supervisor
propds aos bolsistas o uso de métodos alternativos, como gravacdo de videos
demonstrativos, envio de material escrito, entre outros. (BOLSISTA DO PIBID)

A respeito das adaptagoes das aulas e atividades durante a
pandemia, Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 43) afirmam que as
mudangas no sistema educacional tiveram que ser realizadas
rapidamente, de modo que os professores precisaram “transpor
conteudos e adaptar suas aulas presenciais para plataformas online
com o emprego das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao (TDIC), sem preparacao para isso, ou com
preparacao superficial, também em carater emergencial”.

Essas mudangas também foram vivenciadas pelos integrantes
do Pibid, que tiveram que se adaptar a esse novo modelo de ensino,
alguns, inclusive, sem dispor de equipamentos necessarios para
desenvolver as atividades de forma remota. Apesar das
dificuldades, obtiveram aprendizados sobre o uso educativo das
TDIC, na producdo de materiais didaticos adaptados, fato que
agregou novos saberes para docentes e licenciandos.

O apoio as atividades pedagdgicas nao presenciais também foi
realizado por meio da participagdao em reunides de planejamento
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com os professores da Educagao Basica, como destacam os
supervisores em seus depoimentos:

Também realizamos encontros para debater e organizar atividades a ser enviadas aos
alunos em forma de oficinas em conformidade com os contetidos ministrados pelos
professores responsdveis de cada disciplina, enfatizando principalmente as ciéncias.
(SUPERVISOR DA EFA DE MIGUEL ALVES)

Realizamos encontros semanais através dos quais os bolsistas foram apoiados no
desenvolvimento das atividades escolares, cooperando e desenvolvendo acdes
relacionadas as especificidades da Pedagogia da Alternincia. (SUPERVISOR DA
EFA DO SOINHO)

As atividades realizadas foram de cardter formativo onde se realizou encontros para
se discutir temas bem relevantes sobre métodos de ensino, e metodologias
pedagogicas, principalmente no que se diz respeito ao contexto pandémico.
(SUPERVISOR DA EFA DOS COCAIS)

Outra agao muito interessante foi a elaboragado, aplicacao e
consolidagao de diagnostico interdisciplinar da area de Ciéncias da
Natureza. A primeira etapa do trabalho foi a realizagao de
encontros formativos para que os pibidianos pudessem
compreender melhor o processo de avaliagdo da aprendizagem,
suas finalidades, instrumentos, elaboragao de questdes de provas,
entre outros aspectos. Esses encontros foram realizados pela
coordenadora do Pibid, da 4rea da Educagao do Campo. Depois da
fase de estudos, os supervisores dividiram os pibidianos em
grupos, responsabilizando-os pela elaboracdo de questdes
destinadas a avaliar o desenvolvimento de habilidades previstas no
programa curricular da drea de Ciéncias da Natureza. A selecao das
questdes para compor as avaliagdes diagnosticas, bem como a sua
aplicacao, ficou sob a responsabilidade dos supervisores e demais
professores da escola, tendo em vista que os alunos da UFPI ainda
nao tinham autorizagao para desenvolver atividades presenciais.
ApoOs a correcao das provas diagnosticas e consolidacao dos
resultados, realizou-se a apresentagao dos dados para a gestao,
coordenacgao pedagogica e demais docentes das escolas.
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A aplicacao da avaliagao diagndstica foi fundamental para que
0s professores, juntamente com os pibidianos, planejassem
estratégias voltadas para a recuperacdo das aprendizagens.
Hoffmann (1993) afirma que a avaliagdo deve contemplar uma
reflexdo permanente sobre a realidade e 0 acompanhamento, passo
a passo, do educando na sua trajetéria de construgao de
conhecimentos. Esse processo deve ser conduzido com respeito e
dialética entre professor e educando, utilizando as ferramentas
necessdrias no tempo necessario, intervindo para que, juntos,
cresgam como aprendizes.

Os bolsistas também tiveram a oportunidade de desenvolver trés
campanhas educativas, com o objetivo oferecer informagdes corretas
e atualizadas, visando conscientizar, mudar comportamentos,
atitudes e praticas sobre diversas tematicas relacionadas a garantia
dos direitos sociais. Nas campanhas educativas, cada EFA abordou
uma tematica: a Escola Familia Agricola de Miguel Alves explorou ‘A
importancia da parceria familia e escola’; a Escola Familia Agricola de
Sao Joao do Arraial, o “Ensino Superior: por que e pra que?’; e a Escola
Familia Agricola do Soinho, o ‘Retorno das atividades escolares e
continuidade dos estudos’.

No eixo da Monitoria, o atendimento individual foi realizado
por meio de um projeto intitulado: ‘Padrinhos da Escola’, através
do qual cada bolsista assistia a trés estudantes que estavam com
dificuldades de realizagao das atividades ndo presenciais,
conforme relato de um dos supervisores:

Como forma de promover o acompanhamento dos estudantes pelos bolsistas do Pibid,
organizamos grupos de WhatsApp onde cada bolsista passou a acompanhar trés
estudantes, uma espécie de monitoria adaptada, usada para tirar diividas sobre os
contetidos trabalhados e de promover uma interacdo maior para que os estudantes
ndo se sentissem sozinhos e desamparados durante o Ensino Remoto Emergencial.
(SUPERVISOR DA EFA DOS COCAIS)

Através das ag¢bes de monitoria, os bolsistas tiveram a
oportunidade de desenvolver habilidades inerentes a docéncia,
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aprofundar conhecimentos da area de formagao e contribuir com o
processo de aprendizagem dos estudantes da Educagao Basica.

Incentivo a pesquisa

As agOes desenvolvidas nesse eixo objetivaram incentivar a
participacao dos pibidianos em eventos cientificos, bem como
fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos para a producao de
relatos de experiéncias e artigos. Ao longo da execugdo do
Programa, foi possivel produzir um e-book, composto por 15
(quinze) artigos, produzir e apresentar 9 (nove) trabalhos (resumos
expandidos) no VI Encontro de Iniciagao a Docéncia (ENID), entre
0s quais, 6 (seis) irdao compor um e-book a ser publicado pela
Coordenacao Institucional do Pibid.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da pesquisa na
formacao inicial de professores, como uma forma de mostrar para
eles como é importante buscar novos conhecimentos, pois € preciso
ser inovador e criativo perante os alunos, que estdo sempre
curiosos frente a novos contetidos. A pesquisa na formagao do
professor € importante para seu bom desempenho em sala de aula,
uma vez que o docente deve ter a sua disposi¢ao um conhecimento
abrangente, que faca com que ele nao se limite a contetdos e sim,
observe que é mais importante ter um conhecimento diferenciado
desses conteudos (PAVANELLO, 2003).

Através da escuta ativa dos supervisores e bolsistas do Pibid, foi
possivel conhecer alguns contrapontos impostos pelo ERE, a saber:

a) Parte dos estudantes das escolas contempladas nao
dispunham de acesso as TDIC, inviabilizando o contato com os
professores e bolsistas, dificultando a media¢do necessdria para
que a aprendizagem acontecesse de forma satisfatdria, dificultando
a aprendizagem. Nessas circunstancias, as equipes decidiram pela
utilizacdo de mddulos de estudos dialdgicos e explicativos.

b) Alguns estudantes da Educagao Bésica ndao contaram com o
apoio dos familiares para o desenvolvimento das atividades
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pedagogicas ndo presenciais, pois uma parcela significativa das
familias ndo possui sequer o Ensino Fundamental completo.

c) Alguns bolsistas do Pibid e supervisores demonstraram
dificuldades na utilizagdo das tecnologias da educagdo e uso das
plataformas digitais, bem como em elaborar materiais didaticos,
pedagdgicos e digitais dialdgicos e autoexplicativos.

d) Ao longo de todo o processo, houve muitas dificuldades de
acompanhar e avaliar a aprendizagem dos estudantes e dos
pibidianos nos termos da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Consideragoes finais

A realizacao do Pibid de forma remota trouxe uma série de
desafios, entre eles: a indisponibilidade de TDIC por parte dos
estudantes. Apesar disso, considera-se que essa experiéncia foi
relevante, pois a aprendizagem da docéncia implica conhecer e
atuar nos diversos contextos sociais, incluindo os desafios
inesperados, como os vivenciados nesse periodo da pandemia.
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O PIBID DA EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE):
CARTOGRAFIAS DA FORMACAO DOCENTE

Lisvaldo Sousa do Nascimento!
Raimunda Alves Melo?
Francisco Renato Lima3

Consideragoes iniciais

Em dezembro de 2019, numa cidade chinesa chamada Wuhan
surgiu um virus denominado “coronavirus”, que se espalhou
rapidamente por todo o mundo em questao de meses. Esse virus é
o causador da Covid-19, doenca infectocontagiosa que causa
sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2) (ARRUDA,
2020). Em solo brasileiro, segundo Croda e Garcia (2021, p. 01):

[...] o primeiro caso de COVID-19 foi confirmado em 26 de fevereiro de 2020.
Em 3 de margo, havia 488 casos suspeitos notificados, 2 confirmados e 240
descartados no pais, sem evidéncia de transmissao local. Os dois primeiros
casos confirmados eram de individuos do sexo masculino, residentes na
cidade de Sao Paulo, SP, que haviam regressado de viagem a Italia.

! Discente do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro Petrénio
Portella (CMPP), Teresina (PI). E-mail: sousalisvaldo@gmail.com

2 Doutora em Educagao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Professora do
Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza,
da UFPI, Campus Ministro Petronio Portella (CMPP). Coordenadora de area do
PIBID da Educag¢dao do Campo (UFPI). Membro do Nucleo de Pesquisa Ntcleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Educagao e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP). E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br

3 Doutorando em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Mestre em Letras - Estudos da Linguagem pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Graduado em Pedagogia (UNIFSA) e em Letras -
Portugués/Inglés (IESM). Atualmente, Professor Assistente (substituto) na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). E-mail: fcorenatolima@hotmail.com
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Para evitar a proliferagao do virus, os paises tiveram que
tomar medidas urgentes e drasticas e estabelecer isolamento
social, conhecido como lockdown. Além disso, também adotaram
diversas medidas sanitarias, como o uso obrigatdrio de mascara,
orientacdes para a higienizacdo continua das maos, ambientes e
objetos, entre outras.

As medidas estabelecidas pelos governos para evitar a
dissemina¢do desenfreada do novo coronavirus pegou todos de
surpresa, fazendo com que estabelecimentos e institui¢des tivessem
que ser fechadas por tempo indeterminado, entre elas, as escolas. Por
conta dessa situagdo, os sistemas de ensino de todo o pais
implantaram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como forma de da
continuidade as atividades de ensino e aprendizagem, sendo esta
tipologia de ensino autorizada pelo Ministério da Educagao (MEC), a
partir do dia 18 de marco de 2020 (MELO; BARROS; MELO, 2020).

Posteriormente, o ERE foi regulamentado por meio da Portaria
n® 544, datada em 16 de junho de 2020, que instituiu orientagdes sobre
a substituicao das aulas presenciais por aulas digitais, online durante
a vigéncia do estado de calamidade publica do Brasil, em todos os
estados e em todas as escolas publicas e particulares, enquanto durar
a situagao de pandemia do Covid-19* (BRASIL, 2020a).

Em um contexto de medo, imprevisibilidade e urgéncia,
professores e alunos tiverem que se reorganizar e se adaptar ao
novo modelo de ensino disponivel para o momento. A referida
estratégia didatica e pedagdgica apresenta como objetivo diminuir
os impactos das medidas de isolamento social no que toca a
aprendizagem, bem como evitar o abandono escolar. E o que
enfatiza o Parecer CNE/CP n® 5/2020, aprovado em 28 de abril de

* Em termos numéricos, atualmente, em 27 de junho de 2022, dia anterior ao que
este livro iniciou o processo de editoragao, a pandemia da Covid-19 ja causou um
total de 670.532 mortes no pais, atingindo 32.130.316 pessoas com diagnostico
positivo para a doenca, conforme dados levantados junto ao Conselho Nacional
dos Secretarios de Satide (CONASS) (BRASIL, 2022). Vale ressaltar que, gragas ao
processo de vacinagao, esses nimeros diminuiram significativamente, mas, ainda
assim, ha um aumento diario no niumero de casos.
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2020, expedido pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE),
quando recomendou a continuidades das atividades do ano letivo
por meio do ERE (BRASIL, 2020b).

O termo “remoto” significa distante geograficamente. “O
ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estao
impedidos por decreto de frequentarem institui¢des educacionais
para evitar a disseminagao do virus”, como afirma Behar (2020, p.
01). Essa pesquisadora refor¢a que é emergencial, pois surgiu a
partir da emergéncia provocada pela epidemia do novo
coronavirus. Segundo o Conselho Nacional de Educagao (CNE), as
atividades remotas podem ser desenvolvidas por meios digitais,
programas de televisdo, radio e/ou pela adogao de material
didatico impresso com orientacdes pedagdgicas, distribuidos aos
alunos e seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2020b).

No entanto, o desenvolvimento dessa estratégia vem sendo
marcado por muitas dificuldades, entre elas, o fato de muitos
brasileiros viverem em condi¢des precdrias sem acesso algum a
internet, como mostra pesquisa realizada pela Agéncia Brasil,
segundo a qual, “4,8 milhoes de criangas e adolescentes, na faixa de 9
a 17 anos, nao tém acesso a internet em casa. Eles correspondem a 17%
de todos os brasileiros nessa faixa etaria” (TOKARNIA, 2020, p. 01).

Com a pandemia causada pelo novo coronavirus, as
instituicdes de educagao do Piaui tiveram as suas atividades
presenciais suspensas na terceira semana de marco de 2020, apos
analise do contexto de emergéncia de satide publica decorrente da
declaragao de pandemia pela Organizacdo Mundial de Satde
(OMS), em razao da propagagao do virus e considerando as
recomendagdes do Ministério da Satde (MS). A partir dessa
decisao, gestores publicos e educadores se debrugaram em analisar
o cenario e fazer diagndsticos da realidade, com vistas a planejar
acoes que pudessem amenizar as consequéncias causadas pela
pandemia na educacao escolar de criangas, adolescentes, adultos e
idosos, através da implantacao do ERE, conforme atestado por
Lima, Melo e Lima (2022) em estudo no qual analisaram os desafios
pedagogicos e metodoldgicos para o desenvolvimento do ERE em
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turmas do Ensino Fundamental de uma escola do campo publica
piauiense. Dentre as varias conclusdes, uma merece destaque:

Se, por um lado, a implementa¢ao do ERE resultou em pontos positivos,
como evitar o abandono escolar e estimular a aprendizagem dos estudantes
durante o periodo de isolamento social; por outro lado, ficaram evidentes as
intimeras desigualdades sociais mais visiveis no atual contexto. O fato é que
faltou mais apoio por parte das esferas governamentais (federal, estadual e
municipal) para que fosse possivel garantir a aprendizagem dos estudantes.
(LIMA; MELO; LIMA, 2022, p. 105)

No contexto da formacao oferecida no Ensino Superior
especificamente, apds analisar o cendrio de emergéncia de satide
publica, decorrente da declaracdo de pandemia pela OMS, a
Reitoria da Universidade Federal do Piaui (UFPI) recomendou a
imediata suspensao das aulas no ambito da referida instituicao,
incluindo todos os campi e polos; e o desenvolvimento de
atividades remotas a partir do dia 18 de marco de 2020. Essa
decisdo incluiu todas as atividades de ensino, pesquisa, extensao,
administracdo e programas educacionais, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid).

Nesse cenadrio, as agdes do Pibid, que antes da pandemia eram
desenvolvidas de forma presencial, passaram a ser realizadas
remotamente, por meio das salas virtuais através da Plataforma
Google Meet, permitindo chamadas de video em tempo real e do uso
de aplicativos de mensagens, como o WhatsApp e da utilizagao de
diversos materiais didaticos, de natureza dialogica e
autoexplicativa, entre outros.

O Pibid é uma politica publica educacional de incentivo a
docéncia da Diretoria da Educagdo Basica Presencial (DEB), 6rgao
da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), criado em 2007, através da Lein. 11.502, de 11 de
julho de 2007 (BRASIL, 2007). A sua institucionalizagdo ocorreu
pelo Decreto n. 7.219/2010 (BRASIL, 2010) e foi regulamentado pela
Lei n. 12.796/2013 (BRASIL, 2013) (FRANCA-CARVALHO;
CAVALCANTIL SOUSA, 2020).
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Sao objetivos do Pibid: incentivar a formacao de docentes em
nivel superior para a Educagao Basica, elevando a qualidade da
formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre a educacdo superior e a Educagao
Basica, contribuindo para a valorizagao do magistério; inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacao e participacao em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem,
entre outros (BRASIL, 2020c¢).

A implanta¢ao desse Programa na UFPI ocorreu por meio da
Portaria n®20/08, de 11 de novembro de 2008, assinada pelo Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPEX) e executada através de
convénios firmados com a Secretaria de Educa¢édo do Estado do Piaui
(SEDUC-PI), desenvolvida em parceria com escolas da rede ptblica
(FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI; SOUSA, 2020).

No Curso de Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) -
Ciéncias da Natureza, da UFPI de Teresina, o Pibid foi implantado
no ano de 2016/2018, contemplando 14 (quatorze) alunos do curso,
0s quais desenvolveram as atividades na Unidade Escolar José
Amado de Oliveira (municipio de José de Freitas (PI)) e na Escola
Familia Agricola de Miguel Alves (municipio de Miguel Alves
(PI)). A edigao 2018/2020 beneficiou 28 graduandos, que realizaram
as acdes do Pibid nas escolas: Unidade Escolar Santo Ant6nio do
Campo Verde (municipio de Sigefredo Pacheco (PI)), Escola
Familia Agricola de Miguel Alves e Escola Familia Agricola do
Soinho (zona rural do municipio de Teresina (PI)) (ROCHA, 2020).
O Pibid 2020/2022, objeto de andlise desta investigacao, atendeu a
26 estudantes da LEdoC, que desenvolveram as agdes do programa
nas seguintes Escolas Familia Agricola: EFA dos Cocais (EFAC)
(Municipio de Sao Joao do Arraial (PI)), EFA de Miguel Alves (PI)
e EFA do Soinho.

As duas primeiras versdes do Pibid, desenvolvidas de forma
presencial, contemplaram agdes voltadas para ampliar o
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conhecimento dos alunos e ancorar conteudos ministrados em sala
de aula e direcionados para a organizagao da pratica pedagogica e
planejamento escolar, bem como o atendimento individual e de
pequenos grupos de alunos das escolas conveniadas, pelos alunos-
bolsistas, para dirimir duvidas e apoia-los na aprendizagem
através da monitoria. Rocha (2020) afirma que as a¢des do Pibid da
Educagao do Campo, edigao 2018/2020 desenvolveram-se a partir
de trés eixos, a saber: a) Atividades Extracurriculares em Ciéncias
da Natureza, nas quais foram utilizadas metodologias, como:
oficinas, minicursos, palestras, exibicao de filmes, semindrios e
feiras de ciéncias, entre outros; b) Praticas pedagogicas em Ciéncias
Natureza, cujas atividades incluiram praticas de experimentacao
voltadas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
profissionais; c) Monitoria em Ciéncias da Natureza, destinadas ao
atendimento individual ou de pequenos grupos de alunos das
escolas campo, com a finalidade de reforcar os contetudos
abordados durante as aulas de Ciéncias e de Biologia.

Na terceira versao do Pibid da Educacao do Campo/UFPI,
desenvolvida no periodo de outubro de 2020 a margo de 2021,
contexto da pandemia do novo coronavirus, as atividades foram
desenvolvidas por meio de encontros formativos virtuais; do apoio
aos supervisores (professores das escolas) na producdao de
materiais autoexplicativas e digitais, da realizagdo de atividades de
monitoria via aplicativos de mensagens, entre outras. Oliveira e
Barbosa (2021), ao tratarem sobre a caracterizacao das ac¢des do
Pibid antes e durante a pandemia do novo coronavirus, afirmam
que no contexto de ‘normalidade’, os bolsistas e voluntarios
participavam presencialmente das atividades escolares, tendo a
oportunidade a dinamica das atividades educativas, bem como de
interagir com os diferentes membros da comunidade escolar. No
contexto pandémico, os pibidianos tiveram que se adaptar com a
participacao em aulas virtuais, ministradas através de aplicativos
de mensagens ou plataformas como o Google Meet.

As pesquisadoras reforcam que, assim como os educadores de
escolas publicas e privadas, os estudantes do Ensino Superior
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contemplados com essa politica publica, ndo estavam preparados
para o ERE, pois alguns nao dispunham de dispositivos eletronicos
com conexao a internet dentro de casa, fato que dificultou a
participagao nas reunides e encontros de formagao, bem como o
desenvolvimento das agdes propostas pelos supervisores
(OLIVEIRA; BARBOSA, 2021).

Considerando que a Educagago do Campo ¢ uma
modalidade/concepgao/politica educacional criada por meio da
reinvindicagao e da luta dos movimentos sociais, com vistas a garantia
de uma educagdo no e do campo, desenvolvida por meio de
estratégias didaticas que levem em conta ndo somente a localizagao
geografica, mas também, as particularidades de cada povo, suas
culturas, seus anseios e necessidades (BRASIL, 2006), questiona-se:
quais foram os desafios enfrentados pelos estudantes camponeses,
que residem em dreas rurais onde o acesso a Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicacao (TDIC), bem como a internet € ainda mais
dispendioso? Como foram superados? Quais saberes foram (re)
elaborados a partir dessas experiéncias? Que li¢des os estudantes
obtiveram nesse contexto de adversidades?

Segundo o Plano de Trabalho do Pibid da Educacao do
Campo, as ag¢des objetivam melhorar os processos formativos
destinados a professores que atuardao em escolas do campo, bem
como a qualidade da Educagao Basica nas institui¢des de educagao
parceiras, estimulando o trabalho coletivo, o cooperativismo, o
desenvolvimento da autonomia, a produgdao de saberes e o
conjunto das especificidades do campo (UFPI, 2020). Considerando
o0 exposto, no contexto do ERE, as a¢des do Pibid contribuiram para
melhorar os processos de formagao inicial? Foi possivel favorecer a
qualidade da educagdo nas escolas contempladas? Principios como
coletividade, cooperativismo e autonomia foram suscitados?

Visto que os bolsistas e voluntarios do Pibid, no contexto
pandémico e do ERE enfrentaram muitos desafios, mas também
adquiriram novas experiéncias, partiu-se do seguinte problema:
Como se caracterizaram as ag¢des do Pibid da Educa¢ao do Campo
no contexto do ERE? Minayo (2013, p. 16) afirma que: “nada pode ser
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intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pritica” (Grifos da autora), a exemplo da
problematica proposta na pesquisa que gerou o presente estudo.

Para responder ao problema da pesquisa, definiu-se como
objetivo geral analisar as agdes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza no contexto da pandemia
do novo coronavirus. E, como objetivos especificos: discutir os
aspectos legais do Pibid; conhecer as agdes do Pibid da Educagao do
Campo, desenvolvidas via ERE; e descrever os pontos positivos e
negativos do Pibid no contexto da pandemia do novo coronavirus.

Do ponto de vista metodologico, desenvolveu-se pesquisa de
natureza qualitativa, do tipo descritiva, utilizando-se do
questiondrio online como instrumento de produgao de dados (GIL,
2018; SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020). Os interlocutores
foram 15 estudantes do Curso de Licenciatura em Educacao do
Campo - Ciéncias da Natureza, que participaram das agdes do
Pibid no periodo de outubro de 2020 a marco de 2022. Realizou-se
a andlise de dados com base na Andlise de Contetdo, a qual
constitui-se de um “conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplica a
discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados”
conforme Bardin (2011, p. 15), ou ainda, “um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagoes” (BARDIN, 2011, p. 37) (Grifos da autora).

Os resultados aqui apresentados podem contribuir para uma
avaliagao do Pibid, apontando aspectos positivos e negativos
oriundos do contexto do ERE. Como diz Freire (1996, p. 43): “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Assim, este estudo apresenta
reflexdes para que se possa discutir acerca das politicas publicas
educacionais destinadas a melhorar a qualidade da formagao de
professores para atuagao nas escolas do campo.

52



PontuacOes legais sobre o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

Esta secao tem como objetivo discutir os aspectos legais do
Pibid, descrevendo seus objetivos. As discussdes foram embasadas
nos dispositivos legais: Brasil (2020c); além de autores, como: Freire
(1996), Garcia (1999), Mizukami (2013), Oliveira e Barbosa (2021),
Tardif (2010), Tokarnia (2020), entre outros.

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid)

O Pibid oferece bolsas a estudantes dos cursos de licenciatura,
incentivando-os ao estdgio em escolas publicas, antecipando o
vinculo entre as instituicbes de ensino e os futuros docentes,
promovendo assim, a articula¢do teoria e pratica e estimulando a
seguirem a carreira do magistério. Com isso, o Programa favorece
uma integracdo maior entre os cursos de licenciatura e as escolas
publicas, aproximando as secretarias de educagdo (municipal e
estadual) e a universidade, com o objetivo de fortalecer a educagao
nas escolas publicas e elevar o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) (BRASIL, 2020c). Além disso, o Pibid busca
despertar nos bolsistas reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, tornando-os capazes de elaborar métodos de ensino
diferenciados, com o intuito de melhorar o aprendizado em sala de
aula. Mizukami (2013, p. 23) afirma que:

A docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais profissoes, é
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor
e de se desenvolver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espago
formativo das licenciaturas e prolongam-se por toda a vida, alimentados e
transformados por diferentes experiéncias profissionais e de vida. Assim,
por exceléncia, a escola constitui um local de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional da docéncia.

Em sintese, a autora afirma que a aprendizagem da docéncia é
um processo complexo, que ocorre por meio da formacgao inicial,
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mas também, das vivéncias e das experiéncias pessoais e de
trabalho. Também expressa sobre a importancia da preparagao do
graduando no processo de aprender a ensinar e a ser professor,
enfatizando que a escola se apresenta como essencial e
indispensavel no processo de formagao. Coloca ainda, que nao é
somente nos espagos formativos que acontece a formagao, pois o
homem comeca a aprender desde crianga, observando o dia a dia
da comunidade e ao longo da sua vida. Brandao (2013, p. 10-11)
corrobora esse fato, ao ressaltar que “a educagao é, como outras,
uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e
recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade” (Grifos do autor). E assim,

Ninguém escapa da educagio. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao. Com
uma ou com vdrias: educagio? Educacdes. (BRANDAO, 2013, p. 07-08)

O fato é que a docéncia é uma atividade abstrusa, laboriosa e que
requer do professor um conjunto de saberes e conhecimentos
especificos, que atendam as especificidades da pratica de ensinar
(FREIRE, 1996). E nesse sentido que o Pibid proporciona aos
licenciandos a oportunidade de adquirir experiéncias significativas
que contribuirdo para a sua atuagao profissional, criando condigdes
para que se tornem protagonistas da formagao, um processo em que:

[...] os professores — em formagdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo ou da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacio que os alunos recebem (GARCIA,
1999, p. 26).

O conceito de formagao docente, elaborado por Garcia (1999)
vai ao encontro de alguns objetivos do Pibid, entre eles: contribuir
para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
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do magistério, por meio da apropriagao e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente,
preparando-os para atuar na Educacdo Basica (BRASIL, 2020c).
Gatti (2013) refor¢a a importancia dos programas de iniciagdo a
docéncia como politicas com potencial para ampliar a qualidade da
formacao inicial, uma vez que direcionam os discentes a
escolherem e permanecerem na profissao.

No ambito do Pibid, parte-se do pressuposto de que o contato
antecipado dos licenciandos com o ambiente escolar possibilita
uma visao melhor e mais contextualizada do contexto educacional,
favorecendo o desenvolvimento de estratégias e de métodos
didatico-pedagdgicos inovadores, por meio da participacao de
professores da Educagdo Basica, como formadores dos futuros
docentes (BRASIL, 2020c). Ao tratarem sobre a experiéncia do Pibid
na UFP], Franga-Carvalho, Cavalcanti e Sousa (2020) afirmam que
a dindmica de trabalho adotada possibilita aos alunos das escolas
conveniadas e aos alunos das licenciaturas envolvidas, a
oportunidade de construir novos saberes e conhecimentos,
elaborados por meio de processos dialdgicos, horizontais,
fundamentados em principios de reflexao-critica.

No Pibid, o quadro dos integrantes é constituido por um
coordenador institucional (professor de Instituicdo de Ensino
Superior (IES), responsavel pelo acompanhamento das atividades);
os coordenadores de area (professores de IES, responsaveis por
planejar, organizar e executar as atividades, orientando os bolsistas
e sempre mantendo contato com a escola); professor supervisor
(professor da escola de Educacdo Basica, responsavel por
supervisionar as atividades dos bolsistas; e estudantes de
licenciatura (que realizam diversas atividades do programa
(BRASIL, 2020c). Nesse contexto, o processo de ensino e
aprendizagem assume uma postura critica, investigativa e
reflexiva, e o licenciando, participante da acao educativa, atua
como um sujeito da praxis. Isso é possivel quando todos os
membros da equipe estabelecem relagdes horizontais com os
integrantes do programa, possibilitando a vivéncia grupal,
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empenhando-se na luta em favor da democratizacao da sociedade,
como propoOe Freire (1996).

E importante destacar que os participantes do Pibid recebem
bolsas (mas também, ha abertura de vagas para voluntarios) com
valores diferenciados, de acordo com as fungdes que desenvolvem
no decorrer do Programa. A Capes oferece quatro tipos de bolsas,
todas elas pagas diretamente por meio de crédito bancario nas
modalidades: estudantes de licenciatura, que recebem o valor
mensal de R$ 400,00; professor supervisor, uma bolsa de R$ 765,00;
coordenador de area, uma bolsa de R$ 1.400,00; e o coordenador
institucional, uma bolsa no valor de R$ 1.500,00 mensal (BRASIL,
2020c). A completude e o delineamento da estrutura pedagdgica e
formativa do Pibid faz com que ele venha contribuindo, de forma
significativa, para o processo de formagao docente,

[...] permitindo que alunos bolsistas em formagdo conhecam a realidade
escolar, interagindo e vivenciando praticas docentes que sdo fundamentais
no processo de construcao da sua identidade profissional e docente, além de
propiciar uma visao realista da docéncia e dos desafios impostos pela
profissdo. (FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI; SOUSA, 2020, p. 08)

E vélido reafirmar que os estudantes bolsistas e voluntarios
atuam em escolas publicas conveniadas, sob orientagio do
coordenador de drea e o acompanhamento de um supervisor de
area, que cumpre carga horaria de 12 horas/semanais. Essa
dinadmica de acompanhamento e orientagdes pedagogicas contribui
para a formacao de docentes conectados “com o contexto escolar,
profissionais com postura investigativa e reflexiva acerca da
propria pratica docente com olhar critico e diferenciado com
relacao aos diversos temas relacionados a educacao (FRANCA-
CARVALHO; CAVALCANTTI; SOUSA, 2020, p. 08).

A participagao no Pibid ocorre através da publicagao de um
edital pelas IES que tiveram os seus projetos aprovados. Apos a
publicacao dos editais, os estudantes interessados e aptos, se
inscrevem considerando os critérios exigidos pela Capes, que,
através de uma plataforma digital (Plataforma Capes), analisa e
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avalia o perfil de cada possivel membro. No que toca a UFPI, os
alunos selecionados passam por um curso de Iniciacdo a Docéncia
e um Semindrio de Introdugao ao Programa, através dos quais, tém
a oportunidade de conhecer as proposi¢des, os eixos, os objetivos,
além de aprofundarem os conhecimentos sobre a formacdo de
professores e a aprendizagem da docéncia.

Apos esse processo, os alunos bolsistas e voluntarios do Pibid,
vao até as escolas conveniadas para participar das aulas, realizar
monitorias e conhecer a realidade escolar, tendo a oportunidade de
aprimorar a escrita, realizar pesquisas, leituras, organizar e
preparar aulas, entre outras atividades. Essas acdes enriquecem a
formacao inicial, através de experiéncias significativas. Tardif
(2010, p. 53) salienta que:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao
processo de validagao constituido pela pratica cotidiana.

Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas pelos alunos bolsistas
por meio do Pibid, vao em direcao ao que Tardif (2010) aponta, pois,
através da diversidade de atividades vivenciadas nas escolas, 0s
licenciandos vao adquirindo uma bagagem de conhecimentos e
saberes docentes favoraveis e necessarios a sua formagao.

A titulo de ilustracdo destaca-se a monitoria, composta por
atividades de orientacao e acompanhamento aos alunos, a partir
das propostas de atividades apresentadas pelo professor
supervisor. Leal (2020), ao caracterizar as atividades de monitoria
do Pibid na UFPI, destaca que a IES inclui exposi¢ao do contetdo,
acompanhamento do processo educativo e avaliagaio da
aprendizagem dos alunos. Desse modo, por meio das atividades
desenvolvidas, os pibidianos tém a oportunidade de construir os
saberes profissionais e fazeres prdprios do ser professor.
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Em sintese, ao participarem do Pibid, bolsistas e voluntarios,
desenvolvem um conjunto de agdes em ambito escolar que
contribuem para a aprendizagem da docéncia.

Funcionamento do Pibid no contexto da pandemia do novo coronavirus

Diante do cendrio provocado pela pandemia do novo
coronavirus, em mar¢o de 2020 todas as ag¢des educacionais
presenciais foram suspensas e as institui¢des tiveram que rever o
processo de ensino. Isso também ocorreu na UFPL onde as atividades
de ensino, pesquisa e extensao foram adaptadas. Diante da situagao
destacada, a referida institui¢ao adotou o ERE, que € caracterizado por
estratégias didaticas e pedagogicas utilizadas com a finalidade de
diminuir os impactos da pandemia. Nesse contexto, a coordenacao
institucional do Pibid, em parceria com os coordenadores de area e
supervisores realizaram um conjunto de adaptagdes para da
continuidade as agoes do Pibid, sendo que a vivéncia tedrica/pratica
do bolsista com a escola conveniada que antes da pandemia acontecia
de forma presencial, passou a ser desenvolvida por meio do formato
virtual, tendo o suporte e uso das TDIC.

Ao discutir as a¢des do Pibid, antes e no contexto da pandemia
do novo coronavirus, Oliveira e Barbosa (2021, p. 03) afirmam que
“as experiéncias dos pibidianos antes e durante a pandemia com
certeza sao bem diferentes, ndo significando uma aprendizagem
maior ou menor de nenhum dos lados, mas sim, experiéncias
diferentes que acrescentam na vida académica desses alunos”.

O fato é que desenvolver as a¢des do Pibid em um contexto de
adversidades provocadas pela pandemia do novo coronavirus,
exigiu de todos os integrantes do Programa, capacidades para
adaptagio ao novo cenario de trabalho, “exigindo um
compromisso ainda maior com o planejamento das agdes e a
utilizacao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
(TDICs) como possibilidade de comunicacgao, interagao e tentativa
de estar junto virtualmente” (MARTINS, 2020, p. 04). E, fazendo o
uso das plataformas digitais, como o Google Meet e aplicativos de
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mensagens, sobretudo o WhatsApp, os pibidianos tiveram a
oportunidade de se apropriar de novos conhecimentos e saberes.

De modo geral, varios obstaculos foram enfrentados pelas
escolas e também, pelas universidades, que ndo estavam
preparadas para desenvolver o ERE. Um dos principais desafios foi
a falta de acesso as TDIC e a internet por parte dos estudantes, fato
resultante das desigualdades sociais e educacionais que
caracterizam o pais. A Agéncia Brasil realizou uma pesquisa,
revelando que, “4,8 milhdes de criangas e adolescentes, na faixa de
9 a 17 anos, ndo tém acesso a internet em casa. Eles correspondem
a 17% de todos os brasileiros nessa faixa etaria” (TOKARNIA, 2020,
p. 01). Dessa forma, o modelo de ensino seguido pelas escolas pode
ter ampliado ainda mais as desigualdades educacionais.

A respeito dessa questdao, Sancho e Herndndez (2006, p. 88)
afirmam que “[...] o uso das tecnologias é visto como um meio para
fortalecer um estilo mais pessoal de aprender em que os estudantes
estejam ativamente envolvidos na construgao do conhecimento e
na busca de respostas para seus problemas especificos”. Os autores
reiteram que o uso das tecnologias pode contribuir para o
aprendizado dos estudantes, proporcionando inovagdes a
educacao. Nesse sentido, tanto na Licenciatura em Educacdo do
Campo, quanto nas licenciaturas de outros cursos contemplados
pelo Pibid tiveram que realizar as atividades do programa através
dos meios tecnoldgicos e digitais. E importante reforgar que o uso
das TDIC tem gerado grande aprendizado aos alunos, como
também, causado retrocesso ao aprendizado daqueles que nao
dispdem das condi¢des necessdrias que permitam a sua
participagao nas aulas virtuais.

Ao descreverem o contexto de dificuldades, enfrentadas pelos
pibidianos durante a pandemia do novo coronavirus, Oliveira e
Barbosa (2021) afirmam que o Programa nao estava assegurando o
elo entre escola e pibidianos de forma eficiente, mas que estava
assegurando outras experiéncias de cunho tedrico, como, por
exemplo: elaboragao de planos de aula e relatérios. Outra questao
refere-se a capacidade de conhecer as inumeras problematicas
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vivenciadas pela comunidade escolar nesse periodo, entre elas, o
dificil acesso dos alunos ao material remoto e as dificuldades de
aprenderem conceitos, questdoes estas amplamente discutidas
durante as reunides de formagao (OLIVEIRA; BARBOSA, 2021).

Foram varios os desafios do Pibid em meio a pandemia, mas,
novas metodologias de ensino surgiram por meio do uso dos
recursos mididticos e ferramentas virtuais, possibilitando novas
experiéncias no que toca a educa¢do. Miranda et al. (2021, p. 04)
afirmam que o desenvolvimento das a¢des do Pibid no contexto
pandémico, expressa a responsabilidade das institui¢des em
formarem professores para atuarem na profissao em um contexto
complexo e desafiador. Revela ainda, a “responsabilidade de
conciliar o que estao aprendendo na Universidade com a pratica do
ensino, para que os discentes possam adentrar na realidade do seu
oficio profissional e se prepararem para lidarem com a realidade
educacional do ensino”.

Por outro lado, nesse cendrio de transformagao, os pibidianos
nao tiveram a oportunidade de ter o contato direto com os alunos
e as escolas, pois os encontros se deram por meio de aplicativos de
mensagens e plataformas virtuais, em um contexto marcado,
muitas vezes, por precariedade e exclusdes, principalmente,
quando se refere aos alunos das comunidades rurais, distantes dos
centros urbanos sem acesso as TDIC. Nesse aspecto, a questao que
se coloca em realce é: considerando o fato de que um dos objetivos
do Pibid ¢ inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criagao e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, que
busquem a superagao de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem, contribuindo para a articulacdo entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, foi possivel
garantir esse objetivo através do ERE?

Apesar das limitagdes oriundas da forma como as agoes foram
desenvolvidas, reconhece-se a importancia do Pibid no
enfrentamento as dificuldades vivenciadas pelas escolas de
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Educacao Basica, por incentivar novas estratégias para lidar com as
circunstancias e as mudangas constantes no campo educacional,
conforme afirmac¢des de Miranda et al. (2021). Ademais, Moran
(2015, p. 28) acrescenta:

Numa sociedade em mudanca, em construcdo, contraditoria, com
profissionais em estagios desiguais de evolu¢do cognitiva, emocional e
moral, tudo é mais complexo e dificil. Uma escola imperfeita é a expressao
de uma sociedade também imperfeita, hibrida, contraditdria.

Em sintese, destaca-se que a sociedade vive constantes
alteragdes, fato que provoca mudangas na educagao, demandando,
especialmente, a formacao de profissionais com capacidades para
trabalhar em contextos de incertezas. Desse modo, oportunizar que
os pibidianos vivenciem o desenvolvimento do ERE durante a
pandemia do novo coronavirus, contribui para que eles possam
vivenciar diferentes cendrios, vivéncias e experiéncias, que,
certamente, impactarao na constituicao da identidade docente e
exercicio da profissao.

Trajeto metodoldgico da pesquisa

A pesquisa pode ser definida como investigacao e estudo para
a descoberta de novos conhecimentos, colaborando para um
conhecimento  pré-existente. =~ Considerando o  exposto,
desenvolveu-se esta pesquisa com base no método descritivo, de
abordagem qualitativa, com o propdsito de responder a questao
problema: Quais os aspectos positivos e negativos das agdes do
Pibid da Educagao do Campo no contexto do ERE?

Para o levantamento dos dados a respeito do desenvolvimento
das ag¢des do Pibid da Educagao do Campo no Contexto do ERE,
aplicou-se um questionario com estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo - Ciéncias da Natureza,
bolsistas e voluntarios do Pibid, na edi¢ao 2020/2022.

O link do formuldrio virtual investigativo, via Google Forms, foi
encaminhado para os 26 integrantes do programa (bolsistas e
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voluntérios) por meio do WhatsApp, no entanto, obteve-se o retorno
de apenas 15 pessoas obtendo uma mostra de 58%. Apds a coleta,
realizou-se a andlise minuciosa dos dados, apanhados na
investigacao de campo.

A aplicagdo do instrumento de coleta de dados (questionario)
por meio do Google Forms foi fundamental, pois no cenario atual,
onde os sujeitos da pesquisa e o pesquisador estdo distantes
geograficamente, contribuiu para o alcance do publico em foco
(SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020).

Discussao e analise dos dados da pesquisa

Esta se¢ao contempla discussoes analiticas que respondem aos
seguintes objetivos da pesquisa: caracterizar as agoes do Pibid da
Educagao do Campo desenvolvidas via ERE e descrever os pontos
positivos e negativos do Programa no contexto pandémico. As
discussdes empreendidas apoiam-se em tedricos, como:
Boncompagni et al. (2021), Melo e Barros (2021), Melo, Melo e Rego
(2022), Peduzzi (2020), Santos (2020), entre outros.

Dos 15 pibidianos que responderam ao questionario, 60% sao
do sexo feminino e 40% do sexo masculino. Lorenzoni (2011), ao
analisar dados do Ensino Superior, no periodo de 2001 a 2011,
afirma que nesses dez anos as mulheres representavam 56,3% dos
estudantes matriculados. Afirma que feminizacao do magistério
também se deve a adequagao da funcgdo as caracteristicas
associadas tradicionalmente ao feminino, como o cuidado,
decorrente das experiéncias das primeiras Escolas Normais,
voltadas especificamente, para a formacgao de professoras.

Froes (2017, p. 03), ao investigar a trajetoria de mulheres do
campo inscritas no curso de Licenciatura em Educagao do Campo
(LEdoC) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), aponta
que, se por um lado a Pedagogia da Alternancia “possibilita o
acesso a formacao superior sem o abandono do local de moradia,
por outro, os distanciamentos periddicos afetam a rotina de
atividades e das relagdes pessoais e profissionais”, principalmente
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das mulheres. No entanto, apesar das dificuldades, as mulheres do
campo enxergam no referido curso uma ferramenta para moldar
suas trajetérias, com possibilidades de um futuro diferente das
maes e das avos.

No que se refere a faixa etéria, 53,3% possuem entre 21 e 25
anos. Ja os alunos com a faixa etaria de 26 a 30 anos, somaram 20%.
E os com idade de 31 a 35 anos, também somaram 20%, como se
observa no Grafico 01:

Grafico 01: Faixa etaria do ptblico da pesquisa

3- Idade entre:

15 respostas

® 16420 anos.
® 21425 anos.

26 4 30 anos.
@ 31435anos.

N

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Nao houve registro de estudantes com faixa etdria de 16 a 20
anos. Dessa forma, constata-se que a maioria dos pesquisados sao
jovens com faixa etdria de 21 a 25 anos de idade. Reportagem
publicada pela Agéncia Brasil sobre o perfil dos estudantes do
Ensino Superior no Brasil, aponta que a maioria possui faixa etaria
de 19 a 24 anos e moram com os pais, perfil esse que possui estreita
relacao com os interlocutores desse estudo (PEDUZZI, 2020).

De acordo com a andlise dos questiondrios, 86,7% dos
pesquisados sdo solteiros e 13,3% sao casados. Pesquisa realizada
por Melo, Melo e Rego (2022) aponta que 88% dos estudantes do
curso da LEdoC/UFPI de Teresina (PI) sdo solteiros, 11% sao
casados, 1% divorciado e 1% informou nao se enquadrar em
nenhuma das situag¢des especificadas no questiondrio de coleta de
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dados. Considera-se o fato da maioria ser solteira como um aspecto
positivo, uma vez que, ao analisar o perfil dos estudantes do curso
no ano de 2017, Marcelino e Melo (2018) evidenciaram que 62% dos
estudantes que abandonaram o referido curso possuiam nucleo
familiar préprio, e que isso impactou na decisao em abandonar os
estudos e priorizar o sustento familiar.

A presente pesquisa ainda aponta que a maioria dos
estudantes nao estdo atuando em atividade profissional. Essas
informacgdes vao ao encontro de estudo realizado por Melo, Melo e
Rego (2022), segundo o qual, 68% dos estudantes do curso da
LEdoC afirmaram que nao estdo trabalhando; 15% que trabalham
eventualmente; 9% que trabalham 20 horas semanais; 3% que
trabalham de 20 a 40 horas semanais; e 6% que trabalham 40 horas
ou mais. Segundo Falcao (2019), dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) informam que o desemprego no
Brasil estd cada vez maior e preocupante. Sao, ao todo, 13 milhdes
de desempregados no pais. Essa situagdo atinge todas as faixas
etarias, porém, a que mais tem chamado a aten¢ao das pesquisas
sao os jovens. Este autor revela que o desemprego entre os jovens
de 18 a 24 anos ¢é de 26,6%.

Com o avango da Covid-19, o fazer docente teve que ser
reinventado, levando em consideracdo a nova realidade, marcada
por desafios e incertezas. Com isso, as agdes do Pibid da Educagao
do Campo passaram por reconfiguragoes e foram desenvolvidas
através do ERE. Quando foram questionados sobre quais
atividades foram desenvolvidas pelo programa, os pesquisados
informaram que realizaram:

Produgio de artigos para livros, producdo de padlets, leitura de textos e artigos
seguidos de discussdo e debate, projetos diddticos, sequéncia diddtica, de campanha
educativa entre outras. (BOLSISTA 05)

Producdo do livro, producio de campanha educativa, estudo de PPP, entre outros.
(BOLSISTA 08)
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Aplicagdo de questiondrios avaliativos, avaliagdes diagndsticas, reunides semanais
com a supervisdo e coordenagdo de drea, realizamos recentemente as campanhas
educativas. (BOLSISTA 12)

Campanha educativa, estudos e discussoes de texto, projetos didaticos, producdo de
material complementar para os estudantes, como videos, cartinhas, folders, mural
com as agoes do Pibid na ferramenta online Padlet, elaboragdo de artigos, criagdo de
canais de midia para divulgacdes das atividades realizadas, e elaboragio de trilhas de
aprendizagens. (BOLSISTA 13)

Percebe-se que as atividades do Programa, diante do cenario
causado pela pandemia, aconteceram de forma online, como
descreve o bolsista 13. Ao longo dos 18 meses, os bolsistas e
voluntarios desenvolveram varias atividades, incluindo:
campanhas educativas, projetos, artigos, encontros de formagao
online, materiais didaticos e digitais. Percebe-se a énfase na
exploracao das TDIC, como, por exemplo: divulgacao dos
trabalhos em canais de midias no YouTube e Facebook, produgao de
padlets, videos, possibilitando mudancas nos métodos tradicionais
de ensino e a aprendizagem de metodologias inovadoras, por meio
das tecnologias.

Nessa mesma dire¢cdo, Boncompagni et al. (2021, p. 02), ao
discutir as dificuldades de professoras e alunas participantes do
Pibid em Minas Gerais, destacam que foram necessarias varias
mudangas para que os processos de ensino e aprendizagem
pudessem acontecer:

Aulas sincronas, assincronas, atividades impressas disponibilizadas para
os(as) responsaveis buscarem nas escolas, reunides, aulas gravadas, entre
diversos outros elementos constituem as tentativas das instituicdes de
ensino de continuarem o processo educacional, mesmo que a distancia [...].
Os métodos de ensino passados, que perpetuam até os dias atuais, tiveram
de ser totalmente adaptados para esse novo cendrio pandémico, em que as
escolas tiveram que abrir mao de seus principais sujeitos, os(as) estudantes,
em ambientes presenciais de ensino. O espaco, agora, é virtual e
materializado pelo chamado Ensino Remoto Emergencial, no qual as
praticas pedagdgicas estao sendo vivenciadas por meio de canais digitais.
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Pesquisas sobre o uso das TDIC, desenvolvidas nas ultimas
décadas afirmam sobre a necessidade de inclusdao desses recursos
como ferramentas que poderdao fortalecer o ensino e a
aprendizagem. Apesar disso, percebe-se que “parte dos
professores nao receberam preparo inicial suficiente nas
institui¢oes formadoras para enfrentar os problemas encontrados
no cotidiano da sala de aula” (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008,
p. 17). Quando se refere ao ERE, tanto professores quanto alunos
tiveram que se apropriar urgentemente do uso dessas ferramentas,
a fim de que pudessem desenvolver de forma virtual. Dessa forma,
faz-se necessario investir na formacao de professores, pois as TDIC
podem enriquecer as praticas docentes, embora, elas jamais
substituirao o professor (SACRISTAN, 2002).

Ao serem questionados sobre o uso das TDIC para o
desenvolvimento das atividades de formacao e de apoio as escolas
de Educacao Basica, os interlocutores do estudo afirmaram que:

Através da Plataforma Google Meet, onde sdo realizados os encontros virtuais.
(BOLSISTA 01)

Os encontros sdo realizados uma vez por semana, todas as quartas-feiras das 14:00
as 18:00 horas através da plataforma do Google Meet. A mesma metodologia é
adotada nos encontros de grupo de bolsistas com o supervisor da EFAS para
realizacdo das atividades propostas. (BOLSISTA 07)

Sempre fazendo uso das ferramentas de comunicagdo como WhatsApp, Meet, os
grupos do WhatsApp e o Google Documentos. (BOLSISTA 09)

Realizados encontros semanais com todos os participantes (coordenadora,
supervisores e pibidianos), via plataforma Google Meet e utilizagdo de midias sociais,
como os grupos de WhatsApp. (BOLSISTA 10)

Nas falas dos pesquisados, constata-se que as ferramentas
mais utilizadas foram o Google Meet e o WhatsApp, que se
apresentaram como essenciais e indispensaveis para garantir o
ensino e a aprendizagem no periodo remoto, agregando pessoas de
lugares distintos ao mesmo tempo. Esse periodo pode ser
caracterizado como de vivéncia de processos coletivos, nos quais
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os educadores e estudantes enfrentaram os desafios com
criatividade e produziram novos conhecimentos, através de
encontros virtuais assiduos por meio das ferramentas digitais.

Boncompagni et al. (2021) afirmam que, ndo obstante as
possibilidades trazidas pelas novas tecnologias e o protagonismo
destas no contexto da pandemia do novo coronavirus, essas
mudangas na forma de desenvolver o ensino também provocaram
o aumento das desigualdades sociais, principalmente devido a
auséncia ou escassez de recursos tecnoldgicos e de acesso a internet
por parte das populagdes mais pobres.

A respeito dessa questdo, Santos (2020, p. 15) afirma que
“qualquer quarentena é sempre discriminatdria, mais dificil para
uns grupos sociais do que para outros, e impossivel para um vasto
grupo de cuidadores, cuja missao é tornar possivel a quarentena ao
conjunto da populagao”. Nesse contexto, a parte da populagdo mais
acometida pela pandemia refere-se aos “grupos que tém em
comum padecerem de uma especial vulnerabilidade que precede a
quarentena e se agrava com ela” (SANTOS, 2020, p. 15).

Ainda sobre o uso das TDIC relacionadas a educagao, Borba e
Penteado (2015, p. 71) afirmam que:

O aspecto comunicacional das midias informaticas, materializada pela
Internet, amplia em muito o campo de possibilidades ja aberto por outros
aspectos da informatica. Ela pode ser um exemplo de como que a
informatica muda de caracteristica quando novas interfaces sao acopladas a
estrutura ja existente.

Desse modo, cresceu muito o uso dos recursos mididticos na
atual versao do Pibid, sobretudo, diante das possibilidades
ofertadas pelas midias, fornecendo beneficios para a formagao dos
pibidianos, pois houve a troca de experiéncias, alavancando a
formagao inicial e se caracterizando como um momento marcante
para os bolsistas, que, até entdo, foi o primeiro periodo que
vivenciaram um formato de ensino diferenciado, contribuindo
para a ampliacao dos horizontes no que toca ao conhecimento. No
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que se refere aos aspectos positivos das agdes do Pibid para a
ormacao no cendrio do , 0S pesquisados informaram que:
f do ERE d f

O Pibid tem possibilitado discutir e entender alguns contextos sobre a educagio em
tempos de pandemia, levando a reflexdo e busca de formas para inovar e poder levar
0 ensino remoto de uma forma nio muito espantosa. (BOLSISTA 05)

Com a participagdo no projeto tive a oportunidade de conhecer mais a fundo as leis
sobre a educacio, entender sobre a BNCC. Por estar sendo desenvolvido de forma
remota me possibilitou elaborar estratégias e metodologias para esse modelo de
ensino, o qual poderei usar na minha carreira de docente. Outro ponto é o incentivo
a leitura e a escrita, pois mesmo de forma remota construimos de forma coletiva
vdrios artigos. Dentre muitos outros aspectos. (BOLSISTA 07)

Aprimoramento da formagdo inicial, possibilitou que pudéssemos nos familiarizar
com o ambiente escolar desde o primeiro ano da graduagio. Tendo contato, portanto,
com as diversas situacoes que ocorrem no contexto educativo. (BOLSISTA 08)

Contribuiu de forma positiva em relacdo ao uso das ferramentas e tecnologias, os
diversos meios que se pode utilizar para ensinar nesse contexto pandémico.
(BOLSISTA 10)

Em primeiro lugar queria colocar, que o Pibid desenvolvido dessa forma é uma agdo
inédita, e que tem contribuido bastante para minha formacdo, uma vez que me
possibilitou uma reflexdo a respeito das metodologias adotadas em cada oficina
desenvolvida, o espago virtual e o espago presencial tém suas particularidades. E com
isso, propor novas estratégias tem sido um desafio continuo. (BOLSISTA 12)

Analisando as falas dos pibidianos, entende-se que ainda que
tenha sido desenvolvido de forma remota, as a¢des contribuiram
significativamente para o aprendizado e a formacao dos bolsistas,
que mesmo a distancia produziram atividades coletivamente, com
o auxilio das tecnologias digitais, realizando o estudo de assuntos
voltados para a educagao, aproximando-se do campo de atuagao
por meio da articulagao entre teoria e pratica no modelo online,
ampliando o pensamento critico-reflexivo e aprimorando a leitura,
a escrita académica e trilhando novos caminhos em busca do
aprendizados, evoluindo e adquirindo um amplo conhecimento
nesse ciclo de inseguranca e superagao.
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Boncompagni et al. (2021) atirmam que as ferramentas virtuais
possibilitaram a realizagao do Pibid de forma remota, garantindo a
realizagdo de planejamentos, formagdes, desenvolvimento de
projetos e outras atividades. Reforcam que, além disso, possibilitou
que os integrantes do Programa refletissem e intervissem nesse
contexto, considerando tanto a diversidade dos estudantes das
escolas envolvidas, quanto o processo de planejamento, formacao
e intervengao dos graduandos no ambiente escolar.

Por outro lado, nao se pode deixar de destacar os desafios
enfrentados pelos pibidianos no contexto do ERE, em que as
atividades foram desenvolvidas de forma virtual, através de
conferéncias online ou gravadas em video. A respeito dessa
questao, os interlocutores relataram que:

Com o Ensino Remoto, as atividades acabaram tendo um distanciamento da sala de aula,
isso dificulta ter uma experiéncia maior da pritica de sala de aula. (BOLSISTA 01)

Dificuldades com internet elou equipamentos adequados. (BOLSISTA 04)

Com o Ensino Remoto, os bolsistas nio tiveram a oportunidade de adentrar as escolas
nas quais estavam desenvolvendo as atividades, isso prejudicou desenvolver a
prdtica de forma mais eficaz, pois as dificuldades de comunicagdo entre bolsistas,
alunos e professores foram enormes. (BOLSISTA 07)

O remoto ¢é limitado, portanto as agdes também sdo limitadas e elaboradas para
pessoas do qual ndo conhecemos de fato. (BOLSISTA 09)

O Pibid é um programa que visa o estreitamento dos lagos estudantis com a escola,
uma aproximagdo e um aprendizado observando e contribuindo com os professores
para que aconteca esse contato e aprendizado de forma presencial. Com a pandemia
isso ndo foi possivel, reduzindo o programa a encontros formativos online, em que
ndo pode haver esse contato com a escola, sendo assim um dos maiores aspectos
negativos. (BOLSISTA 10)

Falta de acesso as midias sociais em tempo integral e hdbito com os trabalhos
presenciais. (BOLSISTA 14)

Ao mesmo tempo que as tecnologias puderam ajudar a
viabiliza¢dao do ensino durante a pandemia do novo coronavirus, a
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falta de acesso a elas, por parte de estudantes e professores, causou
desigualdades educacionais, conforme mostram estudos
desenvolvidos por Melo, Barros e Melo (2020). Essa situagao é
ainda mais complexa quando se trata dos estudantes do campo
onde o acesso a TDIC é ainda mais limitado, como referem Lima,
Melo e Lima (2022).

Outro ponto negativo, segundo os depoimentos dos
pibidianos, estd voltado a questio de que ndo tiveram a
oportunidade de ir até o chdo da escola para desenvolver as
atividades de maneira mais eficaz, causando um efeito
desfavoravel ao eixo tedrico/pratico e também, nos objetivos do
programa, principalmente, quando fala de inserir os licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacao e de participagao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar, que busquem a superagao de
problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2020c).

Oliveira e Barbosa (2021) afirmam que o contato entre alunos,
professores e o ambiente escolar ¢ fundamental para a formacao
humana e intelectual, bem como para a aprendizagem da docéncia.
Além disso, destacam que ficou evidente que as escolas, os
professores e os alunos nao estavam preparados para vivenciar o
ERE e, sem essa preparacao, os pibidianos tiveram dificuldades e
fragilidades da aprendizagem da profissdo via ensino remoto.

Ressalta-se ainda, a sobrecarga de trabalho tanto dos
pibidianos, quanto dos supervisores e coordenadores de area,
como um ponto negativo, pois ndo estavam capacitados para
realizar as atividades de forma virtual, necessitando de muito mais
tempo para a elaboracdo de materiais e aulas adequadas as
configuragoes do ERE. A falta de um local adequado para estudar
e/ou trabalhar também foi apresentada como um desafio, visto que
praticamente todos os membros da familia estavam em casa, por
causa do isolamento social, dificultando a concentracao dos alunos
e dos profissionais no desenvolvimento de suas atividades.
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Melo e Barros (2021) afirmam que nesse cendrio desafiador os
docentes enfrentam um grande desafio, visto que recai sobre os
mesmos a responsabilidade de adaptar os contetidos as dinamicas
de sala virtuais, sem prejudicar o processo de aprendizagem, além
de tragar estratégias para manter os alunos interessados e
engajados. A tarefa docente no contexto do ERE é ainda mais
complexa, quando se refere ao atendimento de alunos que vivem
em dareas rurais isoladas e sem acesso aos TDIC, implicando na
produgao de materiais didaticos autoexplicativos.

Os estudantes das escolas do campo, por exemplo, ndo tinham
alguém para acompanha-los e fazer orientagdes nas resolucgdes das
atividades, pois o indice de analfabetos na zona rural ¢ alto e os
familiares nao possuem condigOes financeiras para pagar alguma
pessoa para ajudar os filhos no periodo pandémico. Esse fato
ocasiona um aprendizado fragmentado no processo formativo,
devido as desigualdades sociais e econdmicas, ampliando assim, as
desigualdades educacionais. Silva, Sousa e Menezes (2020) ao
pesquisarem 144 discentes mediante questionario online, notaram
insatisfacdo relacionadas nao s6 ao acesso a internet e
equipamentos, mas também, ao plano estratégico de ensino
imposto, afetando a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Dessa forma, o ERE ainda precisa ser repensado e baseado nas
necessidades sociais, culturais, econdmicas e psicoldgicas dos
discentes, dos docentes e do contexto escolar como um todo, e nao
somente, em questOes operacionais e tedricas.

Consideragoes finais

O objetivo deste trabalho foi analisar as agdes do Pibid do
curso de Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) - Ciéncias
da Natureza, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus
Ministro Petronio Portella, na cidade de Teresina (PI), no contexto
da pandemia do novo coronavirus.

Os resultados apontam que desenvolver as a¢des do Pibid em
um contexto de adversidades provocadas pela pandemia do novo
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coronavirus, exigiu de todos os integrantes do Programa,
capacidades para adaptagao a nova dinamica de trabalho, cendrio
em que as TDIC ocuparam lugar de destaque, viabilizando a
realizagao de reunides e aulas virtuais. Os resultados apontam que,
ao longo dos 18 meses, os bolsistas e voluntdrios desenvolveram
varias atividades, incluindo: campanhas educativas, projetos,
artigos, encontros de formacao online, materiais didaticos e digitais.
Essas acOes contribuiram para a aprendizagem da docéncia. Tal
questdo, destaca a responsabilidade e o compromisso da UFPI em
formar professores para atuarem na profissio em um contexto
complexo e desafiador.

Entre os aspectos negativos, ressalta-se o fato de que as escolas
e universidade nao estavam preparadas para desenvolver o ERE.
Além disso, um dos principais desafios foi a falta de aceso as TDIC
e a internet por parte dos estudantes, fato resultante das
desigualdades sociais e educacionais que caracterizam o pais. Essa
situagao dificultou o fortalecimento do elo entre escola e pibidianos
de forma eficiente, mas, por outro lado, possibilitou que os mesmos
conhecessem as inumeras problematicas vivenciadas pela
comunidade escolar nesse periodo, entre elas o dificil acesso dos
alunos ao material remoto e as dificuldades de aprenderem
conceitos, questdes estas amplamente discutidas durante as
reunides de formacao.

Outro ponto negativo foi o fato de que os pibidianos nao
tiveram a oportunidade de conhecer presencialmente as escolas e
interagir com os estudantes e professores, dificultando o alcance do
objetivo do Pibid: inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educagao, proporcionando-lhes oportunidades de
criagao e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagao de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem (BRASIL, 2020c).

Apesar das limitagoes oriundas da forma como as agoes foram
desenvolvidas no cendrio pandémico, reconhece-se a importancia do
Pibid no enfrentamento das dificuldades vivenciadas pelas escolas de
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Educagao Basica, por incentivar novas estratégias para lidar com as
circunstancias e mudangas constantes no campo educacional.
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RELATOS E RETRATOS DE UMA EXPERIENCIA
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Consideragoes iniciais

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacao tedrica
e criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade
docente proceder a mediacao reflexiva e critica entre as
transformagdes sociais concretas e a formac¢do humana dos
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alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de
produzir e distribuir conhecimentos.

(PIMENTA, 2014, p. 15)

O elemento primordial na carreira docente é, sem duvida, a
formagao, que, além da parte tedrica, precisa contemplar
experiéncias praticas vivenciadas nas escolas, a fim de que os
futuros professores estejam preparados, de fato, para o exercicio da
profissao, que, conforme Pimenta (2014), na epigrafe, envolve uma
complexidade de fatores, desafios e saberes. E com essa perspectiva
que a Escola Familia Agricola (EFA) de Miguel Alves (PI)
estabeleceu parceria com a Universidade Federal do Piaui (UFPI)
através da implementagao das agoes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) (BRASIL, 2020a), o qual,
desde 2017 vem contribuindo para a melhoria da educacdao no
ambito da referida escola.

Além das a¢des do Pibid, também acolhemos os estudantes do
curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo (LEdoC) - Ciéncias
da Natureza para realizarem as experiéncias de estagio e
desenvolvimento das ag¢des dos Tempos Universidade (TU)S e
Tempo Comunidade (TC)¢. Essas agdes promovem a iniciagao do
licenciando no ambiente escolar desde o inicio do curso, visando
potencializar a formacao, a observacao e a reflexao sobre a pratica
profissional no cotidiano das escolas publicas de Educagao Basica.

O curso de LEdoC/UFPI destina-se a formagao de educadores
para as escolas do campo, na area de Ciéncias da Natureza. A sua
pretensao ¢é oferecer aos licenciandos o conhecimento necessario ao

5 Tempo Universidade (TU): periodo em que os estudantes ficam na universidade
participando das atividades académicas do curso. Ocorre nos meses de
janeiro/fevereiro e julho/agosto e durante encontros sistematicos no intervalo de
cada TU, parte constituinte das disciplinas e do Seminario Integrador.

¢ Tempo Comunidade (TC): periodo em que os académicos desenvolvem
atividades de pesquisa e intervencao no espago socioprofissional em que residem
e ou trabalham. Essas atividades sdo desenvolvidas nos meses de margo/abril e
setembro/outubro.
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entendimento da natureza dentro de uma visao multidisciplinar,
garantindo aos educandos, bases sdlidas para o entendimento da
dinamicidade do campo em seus aspectos histdricos, ideoldgicos,
culturais, econdmicos e sociais, possibilitando o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico comprometido com a oferta e a qualidade
social da educagao para as populagdes do campo (UFPI, 2013).

Essa politica educacional, destinada especificamente para a
formacao de professores que devem atuar nas escolas do campo
possui carater regular e desenvolve-se por meio da Pedagogia da
Alternancia’, uma organizagao pedagogica em que os estudantes
tém a oportunidade de experimentar e sentir de perto a pratica
docente. Por essa razao, existe conexao entre os propositos do Pibid
e da LEdoC, principalmente no que se refere a valorizagao do
principio da rela¢do teoria e pratica nos processos de formagao de
professores. O ensino por alternancia é organizado em fungao do
trabalho e o aluno alterna periodos regulares (quinzenal ou mensal)
de aprendizagem na escola, em regime de internato, com periodos
de convivio com a familia, durante os quais, desenvolvem
atividades curriculares direcionadas e orientadas previamente,
promovendo, dessa forma, a ligagao teoria e pratica (AZEVEDO,
2005). A EFA de Miguel Alves (PI) dispde de periodos regulares
subdivididos em quinzenas: 15 dias direto na escola, a chamada
sessdo escolar; e 15 dias na comunidade, na sessao familiar.

A respeito dessa questao, Noronha, Noronha e Abreu (2020)
afirmam que o discente, como investigador/pesquisador, podera
vislumbrar perspectivas e refletir sobre a realidade escolar e o
trabalho docente. Com isso, uma das propostas do Pibid € inserir

’Surgida na Franca em 1935, a Pedagogia da Alternancia foi iniciada por um grupo
de camponeses que desejava uma escola que atendesse as necessidades do meio
rural. No Brasil, a implantagdo das primeiras experiéncias ocorreu no Espirito
Santo, em 1968, com a criacdo da Escola Familia Agricola de Olivania, no
municipio de Anchieta (JESUS, 2011). Foi adotada pelo curso de Licenciatura em
Educagao do Campo por evitar que o ingresso de jovens e adultos na educacao
superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo, por facilitar o acesso e
a permanéncia no curso dos professores em exercicio nas Escolas do Campo.
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os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e de
participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e
praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar, que
busquem a superagao de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas
nos processos de formacao inicial para o magistério.

Nesse aspecto, tanto o Pibid quanto a LEdoC contribuem para a
superacdo de uma problemadtica muito comum nas politicas de
formagao de professores no Brasil, que é a dissociagdo entre teoria e
pratica, evidenciada nas pesquisas desenvolvidas por Holanda e Silva
(2013), segundo as quais, a formagao tem sido insuficiente porque os
professores ndo se sentem preparados para atuar e lidar com os
desafios diarios do contexto escolar. Para os autores, o Pibid vem se
configurando como uma politica publica que contribui para a corregao
dessa deficiéncia, promovendo os avangos que o pais tanto precisa no
que se refere a educacao e a formagao docente de qualidade.

Considerando o exposto, o objetivo desse relato de experiéncia
¢ discutir as contribui¢des do Pibid/UFPI para a formagao inicial
dos bolsistas da LEdoC - Ciéncias da Natureza e para a formacao
continuada do professor supervisor da Escola Familia Agricola
(EFA) de Miguel Alves (PI). Os bolsistas sao alunos de blocos
diferentes (IV, VI e VIII). Ao todo, participaram oito alunos, todos
sob a orientagdo e acompanhamento da profa. Dra. Raimunda
Alves Melo, uma das autoras deste estudo.

Antes da pandemia, os alunos pibidianos (bolsistas e
voluntdrios) iam as escolas para participar das aulas, interagir e
conhecer o dia a dia dos alunos, professores e funciondrios. Tudo
era feito de forma presencial. No contexto da pandemia, os
integrantes do Pibid tiveram que se adaptar em participar das aulas
e reunides através da plataforma digital Google Meet e de contatos
via aplicativos de mensagens, como o WhatsApp.

Esperamos que através deste estudo possamos contribuir com
reflexdes sobre a importancia de garantir processos de formacao
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inicial e continuada, fundamentados no principio da relagao teoria e
pratica, de modo a fortalecer as politicas de formagao de professores,
principalmente as destinadas aos docentes de escolas do campo.

Contextualizando o cenario de desenvolvimento das a¢des do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

Por consequéncia da Covid-19, as atividades do Pibib na EFA
de Miguel Alves (PI) foram desenvolvidas conforme
determinagdes da Resolugao n® 085/2020, instituida pelo Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, que em seu artigo 7% “As
atividades dos programas institucionais no ambito da PREG/UFPI
(Monitoria, Tutoria, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagdgica (RP)) serao realizadas
de modo remoto” (UFPL, 2020, p. 04). Ou seja, os bolsistas nesse
periodo nao estiveram autorizados a frequentar as escolas que sao
parceiras no desenvolvimento das ag¢des do Pibid, fato que
dificultou a aprendizagem da docéncia de uma forma significativa.

E valido ressaltar que, durante todo esse periodo (2020 e 2021),
as acOes educativas da EFA de Miguel Alves (PI) também foram
desenvolvidas a distancia, através do Ensino Remoto Emergencial
(ERE). O desenvolvimento do ensino nesse formato foi
determinado pelo Decreto Municipal n® 21/2020, que em seu Artigo
1° nomeou uma Comissao para a Elaboragio do Plano de
Contingéncia Educacional, cuja responsabilidade era planejar
estratégias de funcionamento das aulas nao presenciais (com ou
sem mediacdo tecnologica) para estudantes da rede municipal de
ensino (MIGUEL ALVES, 2021).

A legislacdo supracitada encontra-se fundamentada no
Parecer CNE/CP n® 05/2020 (BRASIL, 2020b), que orientou a
reorganizacao do calendario escolar e o computo de atividades nao
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da pandemia da Covid-19 e também, na Resolucao
do CEE-PI n® 061/2020 (PIAUT, 2020), que dispde sobre o regime
especial de aulas ndo presenciais para Institui¢des integrantes do
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Sistema Estadual de Ensino do Piaui, em carater de
excepcionalidade e temporalidade, enquanto permanecerem as
medidas de isolamento previstas pelas autoridades sanitarias na
prevencgao e combate ao novo coronavirus (SARS-Cov?2).

Conforme podemos observar, o ERE, desenvolvido no periodo
de abril de 2020 a fevereiro de 2022, encontra respaldo legal em
ambito nacional, estadual e municipal e desafiou os professores da
Educacao Basica e Superior, bem como os gestores publicos e
legisladores, a encontrarem maneiras de dar continuidade as a¢des
educativas durante a pandemia do novo coronavirus. E importante
destacar que estas agOes foram relevantes para garantir o vinculo
dos estudantes com as escolas, evitando assim, o abandono escolar
e promovendo a garantia de aprendizagem, embora com algumas
restri¢coes e muitas dificuldades.

Santos, Santos e Nobre (2021) afirmam que, de forma brusca,
tivemos que nos reinventar enquanto professores da Educacao
Basica e do Ensino Superior, transformando os computadores, os
celulares, os tabletes, entre outros dispositivos tecnoldgicos
digitais, em ferramentas interativas e de mediacaio do
conhecimento escolar e cientifico. Os desafios foram grandes e
exigiram de nods, professores, a capacidade de nos reinventar. Isso
foi necessario porque, segundo Barros e Vieira (2021), a educagao
foi uma das 4areas afetadas, suscitando a discussio sobre as
atribuigoes e as fungoes do Estado em garantir e prover os direitos
sociais, em especial os educacionais, durante crises como as
pandémicas. Nesse cendrio desafiador, recaiu sobre os docentes a
responsabilidade de projetar estratégias de trabalho para garantir
o direito de aprender de todos os estudantes, reafirmando as
convicgdes de que somos fundamentais na formacdo escolar e
profissional das diferentes populagoes estudantis.

As agoes do Pibid da area da Educagao do Campo, no contexto
da pandemia do novo coronavirus, estruturaram-se em quatro
eixos, a saber: a) Atividades formativas quinzenais: realizadas através
de encontros as quartas-feiras, nos quais eram discutidos temas
relacionados a formagao docente e aprendizagem da docéncia; b)
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Apoio as atividades pedagogicas nio presenciais: realizadas na EFA de
Miguel Alves (PI); ¢) Atividades virtuais na Comunidade de Formagio
Pibid - Educagio do Campo: essa experiéncia possibilita, através do
uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC),
o estabelecimento de relagbes entre pessoas geograficamente
distantes e o alcance de um nimero consideravel de sujeitos; d)
Incentivo a pesquisa: através do fornecimento de subsidios tedricos
para a produgado de artigos e também, do estimulo a participagao
em eventos cientificos.

Nesse sentido, este relato apresenta resultados que enfatizam
mais as agOes destinadas a formagao continuada de supervisores e
pibidianos.

Descrevendo a experiéncia

As acbes de formagdo continuada foram desenvolvidas de
forma online, através da Plataforma Google Meet, um servigo de
comunicacao por video, desenvolvido pelo Google, que possibilita
a realizacdo de encontros sincronos. As reunides formativas
aconteceram ordinariamente, as quartas-feiras, tendo como
facilitadora a coordenadora de 4rea e professora da UFPI, Dra.
Raimunda Alves Melo.

A primeira fase da formacao foi caracterizada pela realizagao
de um Curso de Iniciagao a Docéncia, que teve como objetivos:
promover a reflexdo sobre a formagdo docente; construir
significado critico e reflexivo da docéncia; possibilitar suporte para
o desenvolvimento das a¢oes do Pibid e fomentar aprendizagens
significativas acerca de metodologias do ensino e intervencdes
pedagogicas de aprendizagem dos alunos na escola.

O curso contou com uma carga horaria de 60 horas, foi
desenvolvido no periodo de 1° de outubro a 21 de dezembro de
2020, de forma remota, transmitido por meio do canal da UFPI no
YouTube. Além da apresentagdo do Programa, os palestrantes e
conferencistas discutiram sobre a formacgao de professores, sobre os
conhecimentos e saberes da docéncia, enfatizaram a importancia
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das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) no
contexto do ERE, entre outras tematicas, conforme detalhamento
no Quadro 01:

Quadro 01: Temas do Curso de Iniciagdo a Docéncia
MODULO I

Seminario de Introducdo ao Programa Nacional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia Pibid (20 horas).
*#Os Programas de Iniciagdo a Docéncia da Capes: Pibid e Residéncia
Pedagogica;
+*»Pibid e Residéncia Pedagdgica: novos atravessamentos;
**Conhecendo os Programas de Iniciagdo a Docéncia da UFPL Pibid e
Residéncia Pedagogica;
*#Formagao de professores e saberes docentes;
+**Ensino remoto e escolas do Piaui - relatos de experiéncia (Pibid/UFPI);
*»*Tecnologias na educacao;
**Materiais didaticos, metodologias ativas e empatia: demandas da pratica
pedagogica de ensino remoto;
+* Avaliagdo da aprendizagem mediadas pelas TDIC;
¢ Avaliagdao do mddulo: anotar os pontos mais importantes para a produgéo
posterior de um paper.

MODULO II
¢ A aprendizagem da docéncia e seus desafios;
A importancia do conhecimento especifico e pedagégico do contetudo;
O papel do supervisor na formagao docente;
+¢ A relagdo do supervisor/aluno no Pibid;
¢ Avaliagao do médulo: produgéo de um paper, individual, em dupla ou em
trio.

MODULO III
¢ Aprendizagem significativa;
+#Planejamento de ensino;
*#Plano de aula;
% Avaliagao da aprendizagem;
**Metodologia de projetos;
+*#*Sequéncias didaticas;
+* Avaliagdo do médulo: elaboragdo de propostas de ensino usando tecnologias
da educagao e elaboragao de um projeto didatico.
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MODULO IV
+*Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e contetidos da area de Ciéncias
da Natureza;
+»Oficinas pedagdgicas sobre contetdos especificos;
s Avaliagdo do moddulo: elaboragdo de projetos didaticos para serem
implementados na escola.
Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2022)

Durante os encontros formativos foram discutidas diversas
tematicas relacionadas a formacado e aprendizagem da docéncia.
Em face do contexto pandémico, as atividades formativas foram
desenvolvidas de forma remota, por meio encontros virtuais via
Google Meet. Conforme descri¢des do Quadro 01, ao final de cada
modulo de estudo os bolsistas foram orientados a realizarem
atividades avaliativas, possibilitando a realizagdo de ajustes no
planejamento da formacao. Esse processo de avaliagao foi
importante, pois para desenvolver a formacao de professores, em
uma perspectiva reflexiva, é necessario compromisso politico em
desenvolvé-la, de forma a promover uma autonomia critica que
refletird na pratica pedagdgica dos professores. Também é
relevante, porque agoes formativas superficiais, desassociadas da
pratica, estdo fadadas ao fracasso, devido a evasao ou nao
envolvimento dos professores. De acordo com a visao de Gatti
(2003), exposta no caderno do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC), sobre formagao de professores:

Os conhecimentos aos quais os professores tém acesso por meio da formagao
continuada sao incorporados em func¢do de complexos processos que nao
sdo apenas cognitivos, mas socioafetivos e culturais. Nesse sentido, vé-se
que o professor ndo participa dessas agdes apenas se apropriando de
contetdos que s3o ensinados, mas ele também mobiliza os
conhecimentos/contetdos, tendo o seu cotidiano pessoal e profissional como
referéncia. A partir dai, torna-se necessario, principalmente, olhar para os
professores sob o ponto de vista cultural e subjetivo. (BRASIL, 2012, p. 12)
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Dessa forma, ndo se pode pensar em uma formagao que nao
priorize a participagao efetiva do professor na sua implementacao e
avaliacao, pois ele € o principal sujeito desse processo, nao podendo
ser alijado dele. Nesse sentido, destacamos que um dos maiores
contributos da formacdo continuada promovida pelo Pibid foi
valorizar o protagonismo do professor supervisor no planejamento e
no desenvolvimento de processos de formagao continuada.

Além do curso ja descrito, também participamos de curso de
extensao voltado para a elaboracao de atividades pedagogicas nao
presenciais para aplicagao no contexto do ERE, com carga hordria
de 40 horas, desenvolvido de forma assincrona e sincrona. Essa
acao foi idealizada pela Coordenagao de Area do Pibid da
Educagao do Campo, visando promover uma melhor integracao
entre as agdes formativas do curso e o trabalho desenvolvido nas
escolas de Educagao Basica. A proposigao partiu do pressuposto de
que muitas escolas ndo tém acesso a formagao continuada voltada
para a producdo de materiais didaticos dialdgicos e
autoexplicativos, razao pela qual seria relevante capacitar os
pibidianos e os profissionais docentes. A respeito disso, Magalhaes
e Azevedo (2015, p. 32) reforcam:

Nossa defesa € a de que a formacao continuada, inerente a todo profissional,
nao importando a drea de atuagao, é parte do processo de formagao ao longo
da carreira, na medida em que acompanhar pesquisas, produgdes tedricas
do campo, realizar novos cursos, inovar praticas pedagogicas, a partir do
contexto em que atuam os professores, constituem procedimentos que
complementam a formagao inicial. Esta deveria estar presentes quer em
cursos formais quer em informais, suprindo distanciamentos
tedrico/praticos/metodolégicos, advindos da produgdo de novos
conhecimentos nas mais diversas areas, em resposta as demandas
econdmica, social, tecnoldgica e cultural da humanidade.

Nessa mesma perspectiva, Kramer (2001) enfatiza que a
formacgao continuada de professores em servi¢co ndo deve propor
pacotes pedagogicos previamente elaborados por 6rgaos centrais,
e sim, promover a reflexao sistematica dos professores sobre a sua
pratica, com base em conteddos e atitudes relacionadas as
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necessidades formativas e da pratica educativa, a exemplo do que
ocorria naquela ocasido, em que ainda tinhamos conhecimentos
necessarios para a produgao de materiais didaticos personalizados
para utilizagdo de forma remota.

A realizagao desse curso e os saberes nele construidos foram
muito importantes para melhorar o trabalho na escola, pois a
disponibilizacao de mddulos e de planos de estudos quinzenais
foram os tinicos meios de nos aproximar dos estudantes, haja vista
que os alunos nao tinham acesso a internet. Apesar das limitagdes,
0 uso desses materiais encontra-se respaldado legalmente pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE), o qual determinou que as
aulas remotas poderiam ser desenvolvidas por meios digitais,
programas de televisdao ou radio e/ou pela adogdo de material
didatico impresso com orienta¢des pedagogicas e distribuidos aos
alunos e seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2020).

Além dos moddulos e dos planos de estudos quinzenais,
produzidos com o auxilio dos bolsistas do Pibid, em conjunto com
os professores das disciplinas, fizemos o levantamento de todos os
contetidos ministrados durante o ano letivo na area das Ciéncias da
Natureza e aplicamos uma prova diagnostica do 6 ao 92 ano do
Ensino Fundamental. Apds a aplicacdo, fizemos a tabula¢ao dos
dados e apresentamos a escola, a fim de, juntos, buscarmos
solugdes de melhoria e qualidade do ensino na referida unidade de
ensino. Para o desenvolvimento dessa agao, partimos dos
conhecimentos obtidos durante o Curso de Iniciacdo a Docéncia,
principalmente das contribuigdes da pesquisadora Jussara
Hoffmann (2005), quando aponta que a avaliacdao da aprendizagem
deve promover melhores condi¢des de aprendizagem para os
estudantes, cujos resultados devem constituir momentos de analise
e reflexao para garantir aos estudantes apoio intelectual e afetivo, a
fim de possibilitar a superagao das dificuldades.

Ao longo de toda a execugao do Programa, enquanto
supervisores do Pibid, realizamos reunides quinzenais de estudo e de
planejamento com os bolsistas, em busca de meios estratégicos para
que, de forma sistematizada, pudéssemos planejar as atividades
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destinadas ao atendimento dos estudantes da EFA de Miguel Alves
(PI), compreendendo que a aprendizagem da docéncia deve se
constituir de forma significativa, fundamentada em principios, como:
relagdo teoria e pratica, coletividade e protagonismo. A respeito dessa
questdo, Tardif (2012, p. 230) defende que:

[...] um professor de profissdo nao é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir do significado que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir
dos quais ele a estrutura e a orienta.

Compreendemos, desse modo, que uma formacgao pautada na
reflexividade é capaz de produzir novos comportamentos, novas
praticas e, principalmente, formatar novos modelos de
experiéncias pedagogicas exitosas, capazes de promover reflexdes
sobre e na agao, o que resulta em desempenhos de sucesso de
professores e estudantes, que, juntos, configuram a “construgao da
propria presenga” nos termos de Paulo Freire (1996, p. 19).

A formacao € essencial para qualquer ser humano, em especial
para os docentes, tendo em vista a responsabilidade de viabilizar o
aprendizado aos educandos. Segundo Santos, Santos e Nobre (2021),
a formacao é um requisito fundamental para o exercicio da docéncia,
razao pela qual acreditamos que, ao longo de todos os processos
formativos desenvolvidos, somamos para que os pibidianos tenham
desenvolvido as atividades propostas de modo consciente.

Vista por esse viés, a formagao constitui um caminho para a
autonomia, como pratica libertadora, conforme refere Freire (1996),
ao defender processos educativos que valorizem a dimensdo
subjetiva dos sujeitos em seus contextos de consciéncia e de cultura.
Nisso, “formar é muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas [...]” (FREIRE, 1996, p. 14), pois “é no
dominio da decisdo, da avaliacdao, da liberdade, da ruptura, da
opcdo, que se instaura a necessidade da ética e se impde a
responsabilidade” (p. 18).
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Siqueira, Massena e Brito (2013) enfatizam que a relacdo com
a escola e com o campo de trabalho da docéncia, tem importante
papel na construgao tanto da identidade profissional, quanto dos
saberes relativos ao seu exercicio. Na visdao de Santos, Santos e
Nobre (2021), a docéncia exige cooperagao, sensibilidade,
planejamento, engajamento, estética, compromisso, ética, entre
outras caracteristicas. Neste sentido, as formagdes obtidas nesse
periodo, através do Pibid, foram desafiadoras por se tratar de um
periodo com atividades remotas, no qual nao foi possivel que os
bolsistas tivessem contato direto nem com a escola, nem com 0s
educandos. No entanto, através dessas formacgdes, os bolsistas
sairam do protétipo idealizado de docente e vivenciaram
experiéncias com a docéncia, suas instabilidades, seus saberes,
impasses, oportunidades, certezas e incertezas nas situagOes de
trabalho (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).

Nisso, mais uma vez, saboreamos a reflexao de Freire (1996, p.
23), quando nos diz que:

[...] ensinar nao é transferir conhecimentos, contetidos nem formar é agdo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto, um do outro [...]. (Grifo do autor)

Melo e Tomaz (2020) afirmam que as demandas e as
contradicdes trazidas pelo ensino remoto podem operar distintos
significados pessoais aos docentes. Nesse periodo remoto, os
docentes tiveram de lancar mao das tecnologias, desenvolvendo
aulas que sdo transmitidas por meio das plataformas digitais,
como: Zoom, Google Meet, Microsoft Teams, entre outras. Sabemos
que nao foi facil e que a maioria dos professores teve de se
reinventar; no entanto, conforme Melo e Tomaz (2020), no meio de
todos esses desafios, nao ha garantia de que tais escolhas exaustivas
tenham alcangado o objetivo: a aprendizagem do aluno.

No retorno as aulas presenciais, iniciadas em margo de 2022,
tivemos a preocupacao de, juntamente com os bolsistas, lancarmos
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uma campanha educativa, intitulada: “A participagio e a insercio da
familia na escola”. Este trabalho teve como objetivo chamar a atengao
das familias para, de fato, assumirem a responsabilidade da educagao
dos filhos junto a escola, pois segundo Costa e Miguel (2020), a
auséncia da familia tem prejudicado de maneira notavel o processo de
ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes. As atividades da
campanha consistiram em elaboragao de folder, langamento da
campanha em uma assembleia de pais e palestras com uma psicologa
e uma assistente social, que evidenciaram e reforcaram o papel da
familia na formagao dos filhos, haja visto que a escola sozinha nao é
responsavel pela educagao do individuo, embora exerca um papel
complementar ao da familia. Os autores reforcam:

[...] a relagdo da familia com a escola tem trazido varios beneficios para o
processo de escolarizagao dos sujeitos, uma vez que estabelece um vinculo
que pode auxiliar na construgio dos saberes. E notério que a familia é uma
ponte viavel para que a escola possa encontrar cada vez mais bases para se
ter uma educagao emancipadora, libertaria. Essa relacao possibilita maiores
chances desses sujeitos conseguirem um bom desempenho escolar, de modo
a alcancar, até mesmo, os niveis mais elevados do sistema de ensino, como
0 acesso ao ensino superior. (COSTA; MIGUEL, 2020, p. 669)

Vimos que os autores deixam bem claro o papel de cada
instituigdo no processo educativo do individuo. Ramos (2016)
complementa que o compromisso da familia em formar criangas €
tao importante quanto o da escola. Nesse sentido, a campanha foi
vista pela escola como uma grande contribuigao do Pibid, no
sentido de conscientizar as familias da importancia do
acompanhamento da vida estudantil do aluno.

Consideragoes finais
Apesar das limitagdes impostas pela pandemia do novo
coronavirus, as agdes formativas promovidas pelo Pibid

contribuiram para a formagao docente dos bolsistas da LEdoC, bem
como para os supervisores. E verdade que ocorreram limitagoes,
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principalmente em assegurar a relacao teoria e pratica, descrita por
Noronha, Noronha e Abreu (2020), como aquela que ocorre no
movimento de interacdo, de modo indissociavel. Diante da
realidade pandémica, ndo foi possivel assegurar o contato direto
dos bolsistas com a escola e os diferentes membros da comunidade
escolar, prejudicando a garantia plena desse principio fundamental
para a formacao de professores.

No entanto, através das formacoes, eles puderam perceber que
a area de Ciéncias da Natureza precisa de um olhar articulado com
os diversos campos do saber, a fim de que possa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, bem
como a aproximacao gradativa dos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacgao cientifica.

Através dos processos formativos desenvolvidos pela
coordenacdo de 4rea e supervisores, os pibidianos tiveram a
oportunidade de: i) conhecer e refletir sobre os aspectos mais
complexos das relagdes consigo mesmo, com os outros, com a
natureza, com as tecnologias e com o ambiente escolar; ii)
compreender a importancia dos valores éticos e politicos
envolvidos nessas relagbes; e, cada vez mais, atuar socialmente com
respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperagao e repudio a
discriminacao.

Portanto, a responsabilidade docente é imensa e, por meio dos
debates, podemos perceber o grau de compromisso e zelo que os
pibidianos demonstram com o tema discutido. Percebemos que
serdo futuros docentes comprometidos com a causa do ensino e da
aprendizagem e com a formacao integral do individuo do campo.
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Consideragoes iniciais

Nos ultimos anos, ampliaram-se as pesquisas sobre a
formacgao de professores, bem como o consenso de que essa area é
um dos principais eixos capazes de promover o desenvolvimento
profissional, proporcionar mudangas nos sistemas de ensino, na
concepcao dos docentes, contribuindo para a ampliacio e a
qualificagdo dos processos educativos desenvolvidos na Educacao
Basica e no Ensino Superior.

Esse pensamento fundamenta-se na concepgao de que os
professores sdao profissionais centrais para que os conhecimentos
cientificos e escolares continuem sendo construidos e socializados
nas institui¢des educativas, bem como sejam colocados a servigo
dos interesses e das necessidades sociais. Assim, a medida que as
sociedades se modernizam e exigem mais dessas institui¢oes e de
seus educadores, ampliam-se também, as politicas destinadas a
formagao de professores, de modo a prepara-los para o
enfrentamento das problematicas escolares.

Nossa hipdtese € a de que as atuais politicas para graduagao e também para
a pos-graduagdo pretendem gradativamente retirar a formagao de
professores da formagao cientifica e académica propria do campo da
educagdo, localizando-a em um novo “campo” de conhecimento: da
“epistemologia da pratica”, no campo das praticas educativas ou da praxis.
Varios estudos vém firmando esta perspectiva, fortalecidos pelas reformas
educativas das ultimas décadas, em particular aqueles que se ancoram, em
nosso pais, nas contribui¢des de Novoa, Schon, Zeichner, Gaultier, Tardiff
e Perrenoud, entre outros. (FREITAS, 2002, p. 147) (Grifos nossos)

Outrossim, apesar dos avangos ocorridos nas duas ultimas
décadas, especialistas — a exemplo dos citados por Freitas (2002),
destaca-se, no cenario brasileiro, nomes como: Paulo Freire, Selma
Garrido Pimenta, Bernardete Angelina Gatti, Dermeval Saviani,
José Carlos Libaneo, Marli André, Moacir Gadotti, entre tantos
outros — sao consensuais de que € necessario melhorar a qualidade
dos processos formativos, integrar programas educacionais,
diversificar o uso de metodologias e ampliar os tempos e os espagos
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destinados a formacao de professores de modo a obter resultados
mais satisfatorios.

Pesquisas realizadas por Oliveira (2013) tém demonstrado que
os cursos de formagao de professores no Brasil ainda desenvolvem
um curriculo formal com contetidos e atividades distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial, que
nao da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica social
de educar, e, por isso, pouco tém contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente.

Nesse panorama, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid), proposto pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), se
consolidou a partir de 2007, por meio da Portaria Normativa n®
38/007 (BRASIL, 2007), como uma proposta que visa melhorar os
processos formativos, valorizar a docéncia e preparar o estudante
para atuar na Educagao Basica. No ambito da Universidade Federal
do Piaui (UFPI), desde a sua implantagao, em 2008, esse Programa
beneficiou milhares de bolsistas dos cursos de licenciatura, entre
eles, os licenciandos do curso de Licenciatura em Educacao do
Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza.

A insercao desses licenciandos no Pibid objetiva contribuir
para uma formagao fundamentada na unidade teoria e pratica, na
producdo de saberes e conhecimentos que melhorem as agdes
formativas da LEdoC, bem como colaborar para uma melhoria na
qualidade da educagdo nas escolas beneficiadas. Partindo dessas
consideragdes introdutorias, a pesquisa norteadora deste estudo,
emergiu do seguinte problema: quais os contributos do Pibid para
o ensino na Escola Familia Agricola (EFA) de Miguel Alves (PI),
localizada na comunidade Riacho do Conrado?

A definicdo dessa problematica surgiu das experiéncias
construidas enquanto bolsistas, colaboradores e integrantes da
LEdoC/UFPI, campus de Teresina. Esse curso propde a formacao
por éarea do conhecimento, cuja metodologia e principios
formativos desenvolvem-se por meio da alternancia, na articulagao
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de conhecimentos cientificos e saberes culturais e na estreita relagao
entre teoria e pratica.

Os objetivos do estudo foram: entender como o Pibid contribuiu
para o ensino na EFA de Miguel Alves (PI) e descrever as praticas
formativas desse Programa. Trata-se de um estudo relevante, pois
seus resultados possibilitam conhecer as contribui¢des que esse
Programa traz para a formagao de professores de escolas do campo
e para a melhoria da qualidade da Educacdao Basica, visto que,
segundo Soares (2012, p. 100), um aspecto que contribui para que o
professor esteja habilitado, de forma consciente, para uma atuagao
pedagdgica em sua drea do saber € o fato de sua formagao ter sido
influenciada “pelas pesquisas na darea especifica ou nas areas
especificas na qual ou nas quais e para a qual ou para as quais se
forma professor”. Nesse caso, para o contexto de escolas do campo
no ambito da Educac¢ao Basica.

Caracterizacao metodologica da pesquisa

Realizou-se pesquisa de abordagem qualitativa, cujo método
usado para a concretizacao do processo investigativo tem como
uma de suas caracteristicas, a imersao do investigador no mundo
dos sujeitos observados, com o propdsito de entender as situagdes
e conhecer como constroem a realidade em que atuam, conforme
proposi¢oes de Minayo (2013). Para a autora, “embora seja uma
pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acao”, e, portanto,
propoe “a indagacao e construcao da realidade” como “atividade
basica da Ciéncia” (MINAYO, 2013, p. 16).

Para tanto, o pesquisador precisa saber interpretar as a¢des dos
pesquisados, a partir da realidade investigada, ou seja, a produgao de
dados ocorre por meio de relagdes que possuem carater exploratdrio,
buscando entender situagdes, fatos, acontecimentos e fendmenos
através da imersao no cendrio explorado.

Para a produgao dos dados, foi utilizado um questionario do
tipo eletronico, crucial para a realizacao de uma andlise rapida e
objetiva (FALEIROS et al., 2016). A respeito desse instrumento,
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“"

Omote, Prado e Carrara (2005 p. 398) afirmam que “os
questiondrios tém diferentes caracteristicas, podendo conter
perguntas abertas, fechadas ou ambas”. Esses pesquisadores
afirmam que a definicdo sobre o tipo de perguntas a serem
elaboradas “requer um conjunto apropriado de procedimentos e
técnicas para elaboragao e posterior analise dos dados, assim como
cada um possui limites e possibilidades”. Dessa forma, optou-se
pela elaboragdo de um questiondrio misto, contendo perguntas
abertas e fechadas (VIEIRA, 2009).

Também se utilizou como instrumento de coleta de dados, a
observagao que, segundo Gil (2019), constitui um elemento
fundamental para a pesquisa, pois desempenha papel
imprescindivel na sua feitura, sobretudo, na fase de coleta dos
dados, podendo ser utilizada com outras técnicas ou de forma
exclusiva. Trata-se do uso dos sentidos, com vistas a obter
conhecimentos necessarios para o cotidiano, podendo ser utilizada
como procedimento cientifico na medida em que ¢é
sistematicamente planejada, vinculada a um objetivo formulado na
pesquisa e submetido a verificagao. Nesse sentido, a presenga dos
pesquisadores na escola, como bolsistas do Pibid, facilitou o
processo de observagao.

O campo da pesquisa foi EFA de Miguel Alves, localizada na
comunidade Riacho do Conrado, zona rural do municipio de
Miguel Alves (PI). A instituigao é parceira do Pibid/UFPI, desde
2017, razao pela qual compreende-se que seus professores — alguns
ja foram bolsistas do referido Programa — possuem conhecimentos
que podem elucidar o problema de pesquisa, anteriormente
apresentado.

Os participantes da pesquisa foram trés professores da
referida escola, dentre estes, dois que ja foram bolsistas do
Programa. Atualmente, um deles exerce a fungao de coordenador
pedagogico da escola e atua como supervisor do Pibid no ambito
da referida instituicao.
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Educacao escolar e formacao de professores: questdes historicas e
epistemolégicas

Ao mergulhar nas reflexdes que tratam sobre a historicidade
dos processos de escolarizagao e de formagao de professores no
Brasil, compreende-se que nao é possivel discutir estas tematicas
“sem fazer referéncia as questdes de ordem historica, econdmica,
politica e social, bem como sem analisar o reflexo desses aspectos
no delineamento das politicas educacionais atuais” (MELO, 2018,
p. 69), razdo pela qual este item discute diferentes modelos de
educagao desenvolvidos ao longo da historia brasileira, com énfase
nas pedagogias: tradicional, nova, tecnicista e nas concepgoes
pedagogicas atuais.

O inicio da educacgado escolar no Brasil, entendida como um
processo sistematizado de transmissao de conhecimento, é
indissocidvel da historia dos jesuitas, pois foram eles quem
implantaram o primeiro modelo de ensino desenvolvido no pais.
Esse periodo foi assinalado por iniciativas ligadas a dois eixos: a
cultura portuguesa, caracterizada pela valorizagao da cultura
erudita, cuja énfase era a formacao de bacharéis e homens de letras
e as contribui¢cdes do ensino ministrado pelos jesuitas, cuja
pedagogia de carater religioso e remetia ao Concilio de Trento da
Igreja Catodlica, organizado no século XVI e com propdsitos
contrarreformistas (BELLO, 1992).

Todas as escolas jesuiticas eram regulamentadas por um documento, escrito
por Inacio de Loiola, o Ratio at que Instituto Studiorum, chamado
abreviadamente de Ratio Studiorum. Os jesuitas nao se limitaram ao ensino
das primeiras letras; além do curso elementar, eles mantinham os cursos de
Letras e Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias
Sagradas, de nivel superior, para a formacao de sacerdotes. No curso de
Letras estudava-se Gramatica Latina, Humanidades e Retdrica; no curso de
Filosofia estudava-se Logica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias
Fisicas e Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais iam
estudar na Europa, na Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais
famosa no campo das ciéncias juridicas e teoldgicas, e na Universidade de
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Montpellier, na Franca, a mais procurada na area de medicina. (BELLO,
1992, p. 02) (Grifos do autor)

No tocante a formacao de professores, a preparagao docente
feita pelos jesuitas era rigorosa, incluia estudos de Teologia e
Filosofia. O interessado na profissao de magistério devia ter, no
minimo, trinta anos de idade e ter boa reputagdo perante a
sociedade. Apds a expulsao dos jesuitas pelo Marqués de Pombal,
em 1759, esse processo de formagao foi interrompido e o ensino foi
substituido pelas aulas régias®, destinadas apenas a nobreza
(OLIVEIRA, 2013).

Com a saida dos jesuitas, foi instituido no pais, o ensino laico e
publico e, mesmo com sua institucionaliza¢do, continuava restrito a
uma minoria privilegiada. A reforma proposta por Marqueés de
Pombal fundamentava-se em principios iluministas, pelo
desenvolvimento de propostas curriculares que procuravam
substituir o carater erudito da educagao brasileira por uma de carater
cientifico e influéncia positivista, mas sem sucesso (HENTZ, 1998).

Estudos realizados por Saviani (1998, p. 144) apontam que
“durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas,
passando pelas aulas régias implantadas pelas reformas
pombealinas, até os cursos superiores criados a partir da vinda de
D. Joao VI em 1808”, a preparacao de docentes nao era uma
preocupacao governamental explicita. Esse autor reforca que foi
somente com a aprovagao da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
promulgada em 15 de outubro de 1827, que a formacao de
professores apareceu, pela primeira vez, na agenda politica
daquela época. “Ao determinar que o ensino, nessas escolas,

°As Aulas Régias representam a primeira sistematiza¢ao do ensino publico e laico
no Reino de Portugal. Sua origem se deve ao Marqués de Pombal, estando inserida
nas grandes reformas politicas, administrativas, economicas e culturais que este
implantou no Brasil durante o reinado de Dom José I, resultando na expulsao dos
jesuitas do Brasil em 1759. Para sanar a deficiéncia de estruturas e professores,
através de um Alvara de 28 de junho de 1759, o governo instituiu as Aulas Régias,
atendendo ao ensino elementar de Letras e Humanidades, bem como provendo
classes de Gramatica Latina, Grego e Retdrica.
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deveria ser desenvolvido pelo método mutuo’, a referida lei
estipulava no artigo 4° que os professores deveriam ser treinados
nesse método, as proprias custas, nas capitais das respectivas
provincias” (SAVIANI, 1998, p. 144). Posteriormente, por forca de
Ato Adicional de 12 de agosto de 1834 (Constitui¢ao Imperial), a
responsabilidade pelo ensino e pela formacao dos professores foi
delegada aos governos das provincias, com predominancia de
professores leigos® e mestres-escolas’ (OLIVEIRA, 2013). A referida
lei eximia o poder publico da responsabilidade pela preparacgao dos
professores, atribuindo aos docentes os encargos pela prépria
formacao. Infelizmente, esta ainda é uma situagdo bastante
presente no Brasil, uma vez que o acesso ao Ensino Superior em
instituicdes privadas é uma das principais vias de acesso a
formacao de professores (MELO, 2018).

7Segundo Saviani (2009), proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell, pastor
da Igreja Anglicana; e Joseph Lancaster, da seita dos Quakers, o método mutuo,
também chamado de monitorial ou lancasteriano, baseava-se no aproveitamento
dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes
numerosas. O método supunha regras pré-determinadas, rigorosa disciplina e a
distribui¢ao hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo
Unico e bem amplo. De uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado numa
cadeira alta, supervisionava toda a escola, em especial, os monitores. Avaliando
continuamente o aproveitamento e o comportamento dos alunos, esse método
erigia a competicdo em principio ativo do funcionamento da escola. Os
procedimentos didaticos tradicionais permanecem intocados.

8 Segundo Oliveira (2013), professores leigos sao pessoas que assumem a fungao
docente de forma improvisada, sem nenhuma formagao especifica para ensinar os
contetdos de diferentes disciplinas. Os professores leigos existem no Brasil desde
a expulsao dos jesuitas em 1759.

Ver o trabalho A arte de desasnar criangas no sertdo Piaui (1890 — 1930), da
pesquisadora Maria Alveni Barros Vieira (s./d.). Segundo ela, remanescentes da
fase primaria da colonizacdo, os mestre-escola tiveram uma participagao
significante na educagao das criangas brasileiras. Existia no sertdo oitocentista,
duas maneiras de exercer o oficio de mestre-escola. O mestre de cdtedra erradia,
mestre ambulante que vagava pelos centros mais populosos do Piaui em busca de
sua clientela. O mestre de catedra cativa, que recebia seus alunos sem ter que se
deslocar de sua residéncia. O pagamento era feito, muitas vezes, com géneros
alimenticios, além de animais de pequeno porte, como galinhas, porcos e ovelhas.
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A partir da década de 1930, a educagao escolar ganhou mais
importancia, uma vez que o novo modelo de desenvolvimento
econdmico (agrario industrial) exigia condi¢gdes minimas de
escolarizacdo. Nesse periodo, duas propostas educacionais
ocuparam lugar de destaque na agenda publica: o ruralismo
pedagogico, que defendia uma educagao rural e profissionalizante,
uma vez que “a escola nacional deveria levar o brasileiro a se tornar
um homem adaptado ao meio em que vivia, fornecendo-lhe uma
mudanga de mentalidade capaz de fazé-lo sentir e acreditar em sua
forca criadora, na busca crescente da melhoria de vida” (ARAU]O,
2011, p. 241); e a escola nova, que projetava uma educagdo comum
para todos os alunos, fundamentada nos principios de uma
educacao integral (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

No periodo ditatorial (1964-1985), houve um retrocesso na
politica educacional brasileira, provocado pela institui¢ao do golpe
militar de 1964, época que se caracterizou pelo fechamento dos
canais de participagao, exilio de educadores e de liderangas
comunitarias comprometidas com a educacdo das classes
populares, a exemplo de Paulo Freire e, ainda, o controle dos bens
educacionais e sociais. Segundo Pimenta (2008, p. 36), os anos que
sucederam o golpe militar foram marcados pelo controle cada vez
mais burocratico do trabalho dos professores, “evidenciando uma
politica ineficaz para a democratizagao do ensino, sem resolver a
exclusao social no processo de escolarizagao”. A educagao de viés
tecnicista, amparada pela Lei 5.692/71, sacramentou a dualidade do
ensino (publico e privado), bem como a antiga cisao entre o pensar
e o fazer. A escola do conhecimento, do pensar para as elites e a
escola do fazer para as classes populares (DALAROSA, 2008).

O periodo democratico (1988 a 1999) foi marcado pela
presenga de concepgdes de aprendizagem associadas as ideias do
marxismo, que influenciaram a reorganizacdo de propostas
curriculares em parte dos estados brasileiros, mas também, por
propostas em que a educagao passou a ser vista a partir de uma
relacdo de custo, eficiéncia e eficacia (HENTZ, 1998). Em
decorréncia da aprovagao da Constituigao de 1988 e da LDBEN
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(9.394/96), observou-se um incremento nas politicas educacionais
no Brasil, priorizando a¢des que visam atender demandas sociais
propostas em décadas anteriores, como a universalizacdo do
Ensino Fundamental, ampliagdo das matriculas na Educagao
Infantil e Ensino Médio, criacdo de fundos de financiamento,
obrigatoriedade do acesso a escola (dos 4 aos 17 anos), implanta¢ao
de programas de complementagio de renda que incentivam a
frequéncia e a permanéncia de criangas e jovens na escola, entre
outros (MELO, 2018).

Assim, ao longo de toda a sua histéria, a educagao escolar
brasileira foi fortemente influenciada pelos interesses politicos,
econdmicos e sociais subjacentes as classes mais favorecidas,
ignorando as necessidades formativas e interesses dos educandos,
sobretudo, aqueles originarios das classes populares. Ao contrario
disso, escola deve constituir-se como uma institui¢do social com
objetivos explicitos, voltados para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

No entanto, nesse contexto, tém-se destacado diferentes
concepgoes de educagao e, consequentemente, de fracasso escolar
(ARROYO, 1992, 2000). Dentre essas concepgoes diversas, aponta-
se a Pedagogia Liberal, composta pelas pedagogias tradicional,
escola nova e tecnicista, as quais sustentam a ideia de que a escola
tem por fun¢ao preparar os individuos para o desempenho de
papéis sociais, de acordo com as aptidoes individuais. Para isso,
eles precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas
vigentes na sociedade de classes, através do desenvolvimento da
cultura individual. A Pedagogia Progressista-histdrico-cultural,
representada pelas pedagogias libertadora, libertdria e historico-
critica, surgiu em contraponto as proposi¢des da Pedagogia
Liberal, e defende a ideia de que € necessario trabalhar o
conhecimento escolar em prol da formagao de uma consciéncia
politica nos estudantes, uma vez que a escola é vista como uma
arma de luta contra as opressdes, uma maneira de formar a classe
trabalhadora social e politicamente (GADOTTI, 1999; LIBANEO,
2006; SAVIANI, 2012, 2013).
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E notdrio que, ao longo da histdria, as propostas curriculares
foram sendo alteradas, conforme as demandas preconizadas pelos
governos e pela sociedade, de modo que a formagao minima exigida
no inicio da colonizagdo, cujo foco era ensinar a ler e a escrever, foi
sendo ampliada significativamente aos longos das décadas. Da
mesma forma, também ocorreu em relagdo a formagao de
professores, sendo que a medida em que surgem novas concepgoes
de educagao escolar, almeja-se que os docentes desenvolvam um
perfil formativo e profissional voltado para a implementagao dessas
novas proposicoes. Foi nesse contexto que foram surgindo novos
atores e que a escola passou a contar com uma atuagao mais incisiva
do estado, dos movimentos sociais e da iniciativa privada. Nesse
sentido, hoje, segundo Gatti (2010, p. 1360):

Procura-se contribuir para o debate que busca a melhoria da qualidade da
formacao desses profissionais, tao essenciais para a nagao e para propiciar,
nas escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades
formativas para as futuras geragdes. Estamos assumindo que o papel da
escola, e dos professores, é o de ensinar-educando, uma vez que postulamos
que sem conhecimentos basicos para interpretagdo do mundo ndo ha
verdadeira condic¢do de formacgao de valores e de exercicio de cidadania.

Com o objetivo de assegurar a formagao inicial de professores
na area de atuagao, o Governo Federal, ao longo dos anos, vem
desenvolvendo vérios programas de formagao, entre eles: o Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educacao Basica (Parfor),
o Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em
Educagao do Campo (Procampo), entre outros. Em 2005, foi criada
a Universidade Aberta do Brasil (UAB), com a prerrogativa de
universalizar o Ensino Superior e, em 2007, surgiu o Pibid, com o
objetivo de inserir os graduandos no cotidiano das escolas publicas
e, com isso, antecipar o vinculo com a realidade escolar, seu futuro
campo de atuagao. A despeito dos objetivos gerais que recobrem as
propostas desses programas, recorre-se a Melo (1999), quando
aponta que:
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A intencao de destacar, nos programas oficiais de formagao, a relacao entre
as politicas de governo e a nova legislagao educacional, especialmente a LDB
e o Projeto de Plano Nacional de Educagao, reside na necessidade que
vislumbramos de tecer nossa andlise tendo como eixo as contradi¢des e
ambiguidades que se evidenciam nos encaminhamentos do Ministério da
Educacgdo. (MELO, 1999, p. 49)

E, portanto,

Uma politica de formacdo profissional direcionada para essa realidade
precisa, pois, nascer no chao da escola para voltar-se a ele, atentando para as
multiplas dimensdes em sua formulagdo e implementagdao, capazes de
construir competéncias coletivas e definir a intencionalidade da pratica
educativa. (MELO, 1999, p. 48)

Esse tltimo aspecto mencionado pela autora atravessa o desenho
proposto pelo Pibid/UFP], particularmente, nas a¢des desenvolvidas
no ambito da LEdoC, conforme vem sendo abordado neste, e em
todos os outros textos que compdem esta obra.

Sobre as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na educac¢io escolar: resultados e
discussoes

A formacdo é um processo em que o sujeito busca adquirir
conhecimentos para desenvolver uma atividade, aprender uma
profissao e, assim, colocar em aplicagao os conhecimentos obtidos. No
ambito da docéncia, esse processo representa um periodo por meio do
qual os estudantes, ao longo da trajetoria universitaria, cumprem
estudos e atividades pertinentes ao fluxo curricular correspondente ao
curso escolhido. Essa formagcao é de grande valor, pois através dela, o
decente se habilitard para o exercicio da profissao. Segundo
Guimaraes (2004, p. 101), “é um periodo em que se espera do
formando o desenvolvimento de certos dominios especificos”.

A implementacdao do Pibid nas escolas de Educacao Basica
proporciona aos estudantes em formacdo, experiéncias e
conhecimentos que poderdo contribuir para o delineamento de um
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perfil profissional. Notoriamente, essa nao é uma tarefa que ocorra
apenas por meio do estudo das disciplinas, mas também, através de
situagOes reais de ensino que lhes permitam alinhar os conhecimentos
com a teoria/pratica. Especificamente na EFA de Miguel Alves (PI),
esse Programa desenvolve suas agdes desde o ano de 2017 e,
atualmente, conta com a presenga de sete bolsistas, um destes
voluntario, todos estudantes do curso da LEdoC. Todos se encontram
inseridos na escola desde outubro de 2020 e, ao longo desse percurso,
foram desenvolvidas diversas agOes, objetivando contribuir para a
melhoria da Educagao Basica. Como exemplo, destaca-se o Projeto
Quimica na Cozinha, a elaboragdao e aplicagio de avaliagdes
diagnosticas e a realizacao de uma campanha educativa, intitulada:
“A participagao dos pais na vida escolar dos filhos”.

O grupo de pibidianos que atuam na EFA de Miguel Alves (PI)
sdo dejovens com pouca experiéncia em docéncia. Ao participarem
do Pibid, eles ampliam significativamente o leque de
possibilidades de compreenderem melhor as diferentes nuances da
docéncia em escolas do campo. O contato direto com a escola e com
os diferentes membros da comunidade escolar, desde o inicio da
formacao, possibilita conhecer as engrenagens de uma instituicao
escolar e a constituir a identidade docente, como afirma Melo e
Franca-Carvalho (2017), segundo as quais, os participantes do
Pibid se definem como individuos sociais e constroem suas
identidades, na medida em que interagem com professores e
colegas e com as prdprias experiéncias educacionais.

Os pesquisados foram questionados sobre como contribuiram
para o desenvolvimento das a¢des do Pibid no ambito da escola.
Seguem suas respostas:

Contribui para o desenvolvimento das priticas pedagégicas ajudando os professores
e, consequentemente, contribuindo para a formagdo docente do pibidianos.
(PROFESSOR 01)

Fiz wvirias contribuicdes como, por exemplo, sugerindo ideias e propostas de
melhorias para a mudangas na proposta curricular, aplicagdo de atividades, dentre
outras. (PROFESSOR 02)
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Contribui com a formagdo dos alunos levando atividades diversas. (PROFESSOR 03)

A parceria dos professores da Educagdao Basica com as
universidades nos processos de formacao docente fortalece o
principio da relacdo teoria e pratica, enriquecendo os processos
formativos. Segundo Guedes (2010), durante a formagao ¢é
importante que o licenciando esteja atento para aferir se os saberes
e as metodologias trabalhadas fazem referéncia a sua realidade, ao
seu local de atuagado, pois os seus conhecimentos sao de extrema
importancia durante toda a vida docente.

O contato com os alunos e as reais condi¢des nas quais os professores
constroem sua vida profissional oferecem intiimeras aprendizagens, tais
como: a aquisicdo de saberes para agir em diferentes situagdes, trabalhar
contextos variados e, principalmente, identificar e extrair do corpus teérico
aquilo que é substancial a aprendizagem de seus alunos. (GUEDES, 2019, p.
101) (Grifo da autora)

Esses conhecimentos sao fundamentais para que o licenciando
possa se tornar um bom profissional. Além disso, é importante o
futuro professor conhecer seus alunos e a realidade em que eles vivem
para, assim, poder trabalhar os contetdos adequando a realidade.
Sobre essa questao, Imberndn (2010, p. 40) refere que os processos
formativos devem buscar sempre um equilibrio entre a teoria e a
pratica, seja na formagao inicial seja continuada. Para o autor, a
solucao esta em “potencializar uma nova cultura formadora, que gere
NOVos processos na teoria e na pratica de formagao, introduzindo-nos
em novas perspectivas e metodologias”.

Os pesquisados foram indagados em relagao a realidade do
ensino desenvolvido na escola, antes e depois da parceria com o
Pibid. As respostas foram as seguintes:

Melhorou, contribuiu muito. (PROFESSOR 01)

O programa teve grande parceria com a escola, como melhorias nos indices
educacionais. (PROFESSOR 02)
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Observamos que os indices da escola melhoraram, e que houve uma grande
contribuicdo dos bolsistas na escola. (PROFESSOR 03)

Todos os docentes afirmam que o Programa contribuiu para
melhorar o ensino e os indices educacionais. A respeito desta
questdo, foram levantamos dados junto a QEdu (2021),"° com o
proposito de constatar se houve, ou nao, melhora realmente. Os
resultados encontram-se descritos no Quadro 01, a seguir.

Quadro 01: Indices da EFA Riacho do Conrado, em Miguel Alves (PI)
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2017 85,8 14,2 0,0 46% 3,2
2018 95,6 44 0,0 33%
2019 98,4 1,6 0,0 28% 4,5
2020 100,0 0,0 0,0 27% -

Fonte: QEdu (2021)

Conforme dados do Quadro 01, realmente houve significativa
melhoria no periodo de 2017 a 2021, periodo em que o Pibid foi
parceiro dessa escola, reforcando a afirmativa de que o Programa
contribui para a elevagao da qualidade da Educagao Basica nas
escolas beneficiadas. Dessa forma, quanto a aprendizagem da
docéncia, o Pibid “oportuniza o desenvolvimento intelectual e
pedagogico, enriquecendo o conhecimento académico e
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessarias para a nossa atuacao como professores”
(MELO; FRANCA-CARVALHO, 2017, p. 474).

10Portal aberto e gratuito que informa sobre a qualidade do aprendizado em cada
escola, municipio e estado do Brasil. Trata-se de iniciativa desenvolvida pela
Meritt e Fundagao Lemann.
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Ao serem questionados sobre as atividades mais significativas
desde a implementagdo do programa na escola em 2017, os
professores destacaram:

Aulas praticas. (PROFESSOR 01)

Acompanhamento pelo programa aos alunos com dificuldades de aprendizagem.
(PROFESSOR 02)

Projetos como o destino correto do lixo, melhora na parte de jardinagem.
(PROFESSOR 03)

A respeito desse aspecto, os professores destacam que a
realizagdo de atividades praticas, projetos e assisténcia
individualizada sao as agd0es mais importantes. Mesquita (2016)
ressalta que o Pibid se constitui como um espago de inter-relagao
entre teoria e pratica, de constru¢do de metodologias a serem
utilizadas nos espagos escolares, ao tempo que possibilitam a
aproximacao dos alunos aos contetdos socioldgicos. Sousa (2018)
destaca que o Pibid/UFPI contribui na insercao profissional e na
pratica pedagogica do professor iniciante e que os egressos do
Programa possuem maior facilidade de desenvolver sua pratica
docente, em razao das experiéncias promovidas pelo Pibid.

Sobre as atividades desenvolvidas pelos bolsistas, durante a
pandemia do novo coronavirus, os professores informaram que as
mais significativas foram:

Acho que todas foram de muita relevantes para o ensino aprendizagem dos alunos.
(PROFESSOR 01)

Durante a pandemia a relagio do Programa com a escola ficou deficitdria.
(PROFESSOR 02)

A avaliagdo diagndstica. (PROFESSOR 03)

Os posicionamentos dos professores pesquisados sao
divergentes, e englobam consideragdes sobre a relevancia de tudo
que foi feito, incluindo avalia¢des diagndsticas, mas também, o
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reconhecimento das fragilidades das agoes do Pibid no contexto da
pandemia do novo coronavirus. Sobre essa questao, Oliveira e
Barbosa (2021, p. 01) afirmam que, no contexto da pandemia, “os
bolsistas que nele participam nao tém o esperado contato com os
alunos ou com o ambiente escolar”.

Em relacdo a parceria da escola com a UFPI, perguntou-se
quais aspectos consideraram importantes. Os participantes
ponderaram que:

A parceria é muito importante na evolucdo do ensino, a escola necessita de parceiros
para melhorar a pritica educativa. (PROFESSOR 01)

Importancia gigantesca, pelo fato de a escola ter uma relagdo com a UFPI, ideias de
contribuigdo no trabalho, incentivo aos alunos pela importincia de estudar.
(PROFESSOR 02)

A troca de experiéncia entre escola e bolsistas, retorno de atividades em prol do
aprendizado dos alunos, realizagdo de projetos de forma dindmica e pedagdgica.
(PROFESSOR 03)

Todos os professores afirmam que a parceria com a UFPI é
muito importante para melhorar o ensino e ampliar os
conhecimentos e saberes da pratica pedagdgica, através de projetos
e agOes que visam a melhoria da Educagdo Basica. Sobre isso,
Miranda et al. (2018, p. 312), em estudo semelhante a este,
testemunharam que o encontro entre universidade e escola precisa
ser visto “como espaco privilegiado de experiment(agao)”, pois, “os
tensionamentos e aberturas ai suscitados viabilizaram a construgao
de novas praticas efetivamente emergentes, em que ambos atores
advindos, seja da wuniversidade seja da escola, sairam
transformados”, ou seja, a experiéncia do aprender a ser professor,
perpassa pela aproximagao entre essas duas institui¢oes e pelo modo
como os saberes sao mobilizados para a qualidade da formagao.

Notadamente, todos estdo de comum acordo sobre a
relevancia do Programa na educagao oferecida pela escola e nas
melhorias proporcionadas, embora reforcem a necessidade de dar
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mais visibilidade aos engajamentos dos bolsistas e aos projetos
desenvolvidos. Gatti (2010, p. 1375) pontua que:

A formacao de professores profissionais para a educagdo basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediagdes
didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formagao para o trabalho
educacional com criangas e adolescentes.

Em sintese, o Pibid tem grande importancia, pois, desde cedo,
insere o licenciando no universo de seu futuro local de trabalho,
possibilitando desafios na vida profissional, facilitando seu
amadurecimento por meio de experiéncias profissionais
significativas, instigando o futuro professor a pensar sobre os desafios
encontrados na sala de aula e a enfrenta-los no seu dia a dia. Ao se
estruturar dessa forma, o Pibid atende aos requisitos do Decreto n.
7.352, de 4 de novembro de 2010, em seu Art. 5% que determina:

A formacao de professores poderd ser feita concomitantemente a atuagao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia
da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educagao do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.
(BRASIL, 2010)

De modo semelhante, as Diretrizes Operacionais para a
Educagado do Campo (BRASIL, 2002) apontam que ¢
responsabilidade dos sistemas educacionais assegurar a formacao
dos professores, sobretudo, planejada a partir das necessidades e
da realidade dos sujeitos do campo, promovida com efetiva
participacao dos educadores no seu processo de planejamento e de
implementagao.

Consideragoes finais
Os resultados apontam que o Pibid contribuiu para a

melhoria dos indices educacionais na EFA de Miguel Alves (PI),
localizada na comunidade Riacho do Conrado, possibilitando aos
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alunos e professores, intervir no cendrio educativo da escola, por
meio dos conhecimentos e dos saberes referentes a docéncia em
escolas do campo.

Assim, as ag¢Oes do Pibid contribuem para o fortalecimento da
formagao inicial de professores da LEdoC, através da
implementacao de projetos e de acdes nas escolas contempladas.
Isso é possivel também, por meio do compartilhamento de
aprendizagens baseadas na reflexdo conjunta sobre experiéncias
praticas, a partir da articulagio teoria-pratica e do
compartilhamento de saberes e de experiéncias que ajudam a
construir o ser professor.
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Consideragoes iniciais

Este relato de experiéncia tem como objetivo descrever as ag¢oes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid)
do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) -
Ciéncias da Natureza, Universidade Federal do Piaui (UFPI),
desenvolvidas na Escola Familia Agricola do Soinho (EFAS), situada
na Estrada da Cacimba Velha, zona rural de Teresina (PI). A
instituicao de ensino oferece o curso Técnico em Agropecudria
concomitante com o Ensino Médio, funcionando em regime de
alternancia e internato, em que os estudantes permanecem duas
semanas na escola e duas semanas na comunidade onde residem,
desenvolvendo atividades que relacionam teoria e pratica, “haja
vista o potencial formativo de que este bindmio se reveste, bem como
[a] perspectiva dicotomica com a qual 0o mesmo historicamente tem
sido conduzido em configuracbes curriculares e praticas de
formacgao” (SANTOS, 2014, p. 08) (Grifos nossos).

Esse ultimo aspecto, grifado, merece reflexao critica, pois:

Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, os processos de formagao
abalam a capacidade do educador de pensar sobre a agdo pedagogica, de
compreender a estrutura da escola, de aclarar os propdsitos da educagao, de
elucidar as formas de existéncia e de organizagdo social, em toda sua
complexidade e historicidade e [..] de recrid-las, de transforma-las, de
supera-las. (SOUZA, 2001, p. 07)

Logo, a alternativa viavel, apontada pela autora, é:

Reconhecer que a finalidade maior da tarefa educativa nao é, apenas, a mera
transmissao metddica e ordenada do saber sistematizado pela humanidade,
mas que é fundamentalmente, estabelecer novas formas de produzir e
distribuir o conhecimento — orientado para novas formas de conceber o
mundo, o trabalho, as rela¢des sociais e de vida — suscita a necessidade de
entender a pratica pedagogica como um processo que tem como ponto de
partida e de chegada a pratica social. (SOUZA, 2001, p. 06)

A partir desse entendimento teorico, o subprojeto do Pibid
descrito neste relato de experiéncia é composto pelas acoes de 08
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bolsistas de inicia¢do a docéncia do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo®- Ciéncias da Natureza/UFPI, um professor
supervisor da escola, que orienta e viabiliza as atividades dos
bolsistas na escola e uma coordenadora de area (Professora da UFPI).

As agdes do Pibid tém como objetivo incentivar a formagao de
docentes em nivel superior para atuacdo na Educacao Basica,
visando elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura e promover a integracao entre educacao
superior e Educagao Basica, por meio da inser¢ao dos licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de educagao. O Programa
proporciona aos estudantes oportunidades de criagio e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, que
contribuem para a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo, assim, para a
articulagdo entre teoria e pratica necessdrias a formagao docente e,
consequente, qualidade da Educagado Basica.

Para alcance desses objetivos do Pibid sao implementadas um
conjunto de ag¢des distintas e complementares, estruturadas em trés
eixos: 1) Eixo das Acoes Complementares, em que sao desenvolvidas
oficinas, projetos, pesquisa, exibi¢ao de filmes, feiras, entre outros,
sobre temas variados, contribuindo para ampliar o conhecimento
de mundo dos alunos e ancorar contetidos ministrados em sala de
aula; 2) Eixo das Agoes Prdtico-Pedagogicas, contemplando atividades
de organizacao e planejamento, pelos alunos-bolsistas, no inicio de
cada periodo letivo, de producdao de materiais pedagogicos
necessarios a execucao de atividades praticas; e 3) Eixo das Acdes de
Monitoria, caracterizadas pelo atendimento individual e de
pequenos grupos de alunos das escolas conveniadas, pelos alunos-

¢ Segundo Fernandes (2008), a Educacdo do Campo é uma concepg¢do que pode
provocar transformagdes no cenario da educagao brasileira, visto que compreende
o resgate do espago camponés ndo apenas como ambiente de escolariza¢do, mas
como territério de relagdes sociais, de cultura, de produgao, de relagdo com a
natureza, enfim, como territorio de vida.
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bolsistas, para diminuir davidas e apoid-los na aprendizagem
durante todo o ano letivo (BRASIL, 2020).

Essas agOes viabilizaram a aproximagdo com a escola de
atuagdo e a realizacdo de atividades inerentes a pratica docente,
melhorando significativamente o desempenho dos estudantes,
agregando mais conhecimento as praticas pedagogicas, por
permitir a aproximagao com o cotidiano da Escola Familia Agricola
(EFA), adentrando o contexto em que a escola e os alunos estao
inseridos, conhecendo a realidade destes, do corpo docente, bem
como os desafios inerentes as atividades escolares, entre outros
aspectos. De acordo com Melo e Franga-Carvalho (2017, p. 466-467):

Como politica educacional criada com o propoésito de superar esses desafios,
por meio do aprimoramento do processo de formacgido de docentes para a
educacado basica, o PIBID visa contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica necessaria a formagao de professores, favorecendo a elevagao da
qualidade das ac¢des académicas dos cursos de licenciatura e da qualidade
da educagao basica nas escolas beneficiadas.

O quadro de participantes do Pibid é composto por um
coordenador institucional (professor de Instituicao de Ensino
Superior (IES)), responsavel pelo acompanhamento das
atividades), coordenadores de drea (professores de IES, responsaveis
por planejar, organizar e executar as atividades, orientando os
bolsistas e dialogando com a escola), professor supervisor (professor
da escola de Educagao Basica, responsavel por supervisionar as
atividades dos bolsistas) e estudantes de licenciatura (que
desenvolvem diversas atividades do programa) (BRASIL, 2020).
Cabe mencionar que os participantes do Pibid recebem bolsas em
valor especifico, de acordo com suas fun¢des que desenvolvem
dentro do Programa.

Os alunos bolsistas atuam em escolas publicas conveniadas,
sempre sob a orientacio do coordenador de area e o
acompanhamento de um supervisor de drea, cumprindo a carga
horaria de 12 horas/semanais. As agOes sdo desenvolvidas por esse
conjunto de parceiros supracitados, cujas responsabilidades sao
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claras e desenvolvidas em estreita conexdao, de modo a obter os
resultados pretendidos pelo Programa.

Considerando o exposto, acreditamos que este relato possa
tornar-se relevante na medida em que discute as contribui¢des do
Pibid para a aprendizagem da docéncia e explica sua
funcionalidade e estrutura, possibilitando aos leitores uma analise
reflexiva sobre a importancia da formagao de professores do
campo, “uma formagao em contexto, em que as praticas formativas
se articulem com as situacoes de trabalho e os cotidianos dos
profissionais, organizacionais e comunitdrios das escolas”, como
destacam Melo e Franga-Carvalho (2017, p. 472).

Descricao da experiéncia: alinhavando achados tedrico-praticos
no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid)

Tendo em vista o cendrio de pandemia provocada pelo novo
coronavirus (SARS CoV-2), conhecido como Covid-19, no qual nao
foi possivel o desenvolvimento de atividades presencias nas
escolas de Educagao Basica e nem na UFPI. As a¢des formativas do
Pibid foram realizadas quinzenalmente, de forma remota, através
da utilizagdo da plataforma Google Meet; e em algumas outras
ocasides, utilizou-se também, o Classroom.

O plano de formagdo proposto pela coordenagao de area
contemplou um conjunto de tematicas relevantes para a
aprendizagem da docéncia em escolas do campo e também, para o
enfrentamento das problematicas oriundas do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) e, posteriormente, o Ensino Hibrido. Nesse
sentido, temadticas como: saberes e conhecimentos docentes,
Pedagogia da Alternancia, Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
Produgao de atividades pedagdgicas nao presenciais, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Avaliacdo diagndstica no
ERE, Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) no
ensino de Ciéncias, Ensino Hibrido, Metodologias Ativas e
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Reforma do Ensino Médio, entre outros, foram temas amplamente
discutidos durante os encontros.

Nao ha duvidas de que o estudo aprofundado dessas tematicas,
aliado ao desenvolvimento de atividades praticas, contribuiu
significativamente para a ampliacao dos conhecimentos e saberes de
todos os sujeitos envolvidos. Isso é importante porque é através
desse processo de produgao e de ressignificacao de saberes que os
professores da Educacao Basica e futuros profissionais aprendem e
aperfeicoam os seus fazeres, incluindo todas as suas atividades,
principalmente, aquelas voltadas para as a¢oes pedagogicas e para a
construgio de relacionamentos com os colegas de profissao. E bem
verdade que o exercicio da docéncia ndo é uma tarefa facil, razao
pela qual, ao escolher essa profissao, os licenciandos e professores
atuantes precisam dispor de um leque de competéncias necessarias
para o exercicio da profissao. Masetto (1998) em releitura feita por
Puentes; Aquino e Quillici Neto (2009, p. 179) qualifica-a em trés
niveis de competéncias especificas, a saber:

1) competéncia em uma drea especifica (em uma determinada 4rea de
conhecimento), referente a um dominio dos conhecimentos considerados
basicos (cognitivo), conhecimentos e praticas profissionais atualizados e
dominio em uma darea especifica de conhecimento pela pesquisa; 2)
competéncia na drea pedagogica, relacionado com o conhecimento do préprio
conceito de processo de ensino-aprendizagem, dos processos de concepgao
e gestdo do curriculo, ao conhecimento dos principios relacionados com a
relagdo professor-aluno e aluno-aluno no processo de aprendizagem, e
dominio da teoria e da pratica basica da tecnologia da educagio; 3)
competéncia na drea politica (capacidade para o exercicio da dimensao
politica), associada a figura do professor como cidaddo e como alguém
comprometido com seu tempo, sua civilizagdo e sua comunidade.

E interessante observar que as agdes propostas pelo Pibid
contemplam experiéncias formativas que abarcam todas as
dimensdes supracitadas. E, isso tudo pressupde “assumir a
perspectiva de que a docéncia se estrutura sobre saberes proprios,
intrinsecos a sua natureza e objetivos, é reconhecer uma condicao
profissional para a atividade do professor” (CUNHA, 2004, p. 37),
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que, por sua natureza, é complexa e multifacetada, nas entranhas
do saber e do fazer.

Sabemos que desenvolver as a¢des do Pibid no contexto do
ERE nao foi e ndo é uma tarefa facil. Estudos desenvolvidos por
Oliveira e Barbosa (2021) afirmam que um dos principais desafios
enfrentados por supervisores e bolsistas foi o de estabelecer o elo
entre escola e pibidianos de um jeito diferente, da forma como
acontecia antes. Nesse aspecto, houve consideravel énfase nas
atividades tedricas em detrimento das praticas.

Com o propdsito de sanar essas dificuldades, ao longo dos 18
meses de trabalho, procuramos auxiliar os bolsistas a desenvolver
varias atividades de carater pratico, como, por exemplo: aprender
a produzir planos de aulas e demais relatérios propostos pela
escola; elaborar moddulos e planos de estudos dialdgicos e
autoexplicativos para os estudantes da EFA; elaborar questdes
objetivas e dissertativas para integrar uma avaliagao diagnodstica;
planejar intervencgoes, a partir dos resultados das avaliagoes; gravar
videos de contetidos das aulas; desenvolver projetos didaticos,
utilizando as plataformas digitais; entre outras.

Ao propormos essas atividades e incentivarmos os pibidianos
e desenvolverem-nas, partimos do principio de que os
conhecimentos e os saberes que integram a docéncia sao complexos
e variados, exigindo aprofundamento tedrico e praticas reais
contextualizadas, através das quais os aprendizes tenham a
oportunidade de colocar em realce seus aprendizados. A respeito
dessa questao, Zabalza (2006, p. 180-181) apresenta, avalia e
delineia o papel dos docentes, a saber:

1) Planejar o processo de ensino. 2) Selecionar e preparar os contetudos
disciplinares. 3) Oferecer informagdes e explicagdes compreensiveis e bem
organizadas sobre o contetido. 4) Manejo das novas tecnologias para
trabalhar os objetos de conhecimento. 5) Conceber a metodologia e organizar
as atividades. 6) Comunicar-se e relacionar-se com os alunos em um clima
favoravel. 7) Avaliar e assumir o seu papel facilitador e guia do aluno em
seu processo de aprendizagem. 8) Refletir e pesquisar sobre o ensino. 9)
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Identificar-se com a instituigao e trabalhar em equipe. Isto é, saber e querer
trabalhar juntos num contexto institucional determinado.

E inegdvel que essas competéncias sio mais facilmente
desenvolvidas quando o ensino ocorre em um contexto presencial.
Nas condigdes em que foram desenvolvidas as atividades do Pibid,
de forma remota, os bolsistas ndao tiveram a oportunidade de
vivenciar presencialmente o ambiente escolar. No entanto, foi
possivel aprender outras questdes, como, por exemplo, as
consequéncias das desigualdades educacionais, o dificil acesso dos
alunos da Educagdo Bdasica aos recursos tecnologicos, as
dificuldades relativas a aprendizagem de conceitos mais basicos, a
importancia do papel dos professores em buscar alternativas para
a superagao dessas problematicas, entre outras (BARBOSA;
OLIVEIRA, 2021).

Apos a realizacdo do Curso de Iniciagio a Docéncia,
desenvolvido no periodo de outubro a dezembro de 2020,
iniciamos o trabalho de ambientag¢do dos estudantes no ambiente
escolar. Com esse propodsito, a coordenagdo de d&rea realizou
encontros formativos sobre planejamento educacional e PPP. Sobre
este ultimo, em especial, é importante, a luz de Veiga (2013, p. 13)
explicitar o que sua dimensao representa na escola:

O projeto busca um rumo, uma diregao. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagogico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populagio majoritédria. E politico no sentido de
compromisso com a formagao do cidadao para um tipo de sociedade. “A
dimensao politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto
pratica especificamente pedagdgica” (Saviani 1983, p. 93)”. Na dimensao
pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da
escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as agdes

7 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educagio, curvatura da vara,
onze teses sobre educagao e politica. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1983.
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educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade.

Partindo desse entendimento, ao longo da discussao
desenvolvida na Curso, tivemos a oportunidade de refletir sobre as
seguintes questoes: Por que projetos para a educagao? O que € um PPP
e qual a sua relevancia? Como elaborar e implementar um PPP?

Esses questionamentos constituem um estudo de fundamental
importancia, uma vez que é responsabilidade de todas as institui¢oes
de ensino a elaboragao e a execugao de sua proposta pedagogica, em
cumprimento aos artigos 12 e 14 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996). Luck
(2009, p. 38) afirma que esse instrumento é composto por “um
conjunto de diretrizes que direciona o processo pedagdgico
intencional a ser promovido pela instituicao educativa, mediante a
contribuicao de seus professores e demais membros da comunidade
escolar”. No ambito das escolas do campo, os PPP contemplam
especificidades que precisam ser estudadas pelos professores, de
modo que desenvolvam uma pratica educativa critica, consciente e
fundamentada nos principios da Educagao do Campo?®.

Foi por essa razao que, além das atividades formativas
desenvolvidas pela coordenagdo de drea, também realizamos
encontros de formagao com os pibidianos, a fim de explicar para
eles, as seguintes questdes: O que € uma Escola Familia Agricola
(EFA)? Como ela funciona? Quais seus principios? Quais
instrumentos de planejamento e avaliagao sao utilizados?

Nessa interlocucdo, salientamos o papel da Pedagogia da
Alternancia, que surgiu na Franga em 1935, iniciada por um grupo
de camponeses que desejava uma escola que atendesse as
necessidades do meio rural. No Brasil, a implanta¢do das primeiras

8 Terminologia utilizada por Arroyo, Caldart e Molina (2005) para denominar uma
concepgao de educagao que concebe o campo como um espago rico e diverso e, ao
mesmo tempo, produtor de cultura, implicando o reconhecimento das
potencialidades de desenvolvimento do campo, construida a partir da luta
camponesa, com sua especificidade, singularidade, mas também com sua
diversidade e suas tensoes.
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experiéncias ocorreu no Espirito Santo, em 1968, com a criacdo da
Escola Familia Agricola (EFA) de Olivania, no municipio de
Anchieta (JESUS, 2011). Atualmente, “sao 150 EFAs presentes em
17 Estados e em todas as macrorregides do Brasil” (BORGES, 2012,
p. 43), sendo 17 no Piaui. A apresentagio da Pedagogia da
Alternancia foi bastante importante, pois temos muito o que
aprender com a experiéncia das EFAs.

Considerando o fato de que os licenciandos estao se formando
para atuar em escolas do campo, tornou-se relevante conhecer os
instrumentos/mediagdes pedagogicos(as) da alternancia, os quais
dao materialidade aos tempos/espagos formativos. Chaluh (2018,
p. 02) afirma que os processos formativos desenvolvidos pelos
supervisores do Pibid se configuram como oportunidades dos
estudantes aprenderem a “desenvolver e sistematizar a
organizagao do trabalho pedagdgico e de materiais didaticos” que
subsidiam as praticas de ensino.

Através das ag¢Oes formativas desenvolvidas quinzenalmente,
tivemos a oportunidade de ampliar os conhecimentos sobre a
BNCC (BRASIL, 2018), incluindo as tematicas relativas a pedagogia
das competéncias e das metodologias ativas. A apresentacao desse
tema contou com a participagao do professor e supervisor da EFA
de Miguel Alves (PI), Francisco Silva, constituindo-se como um
momento impar de aprofundamento de conhecimentos, pois a
BNCC, hoje, ja ¢ uma realidade nas escolas de Educagao Basica, seja
através das proposi¢oes dos livros didaticos, seja por meio das
avaliagOes externas propostas pelo Ministério da Educagao (MEC)
e também, pela Secretaria da Educacao do Estado do Piaui
(SEDUC-PI). Desse modo, quanto mais conhecimentos os docentes
e bolsistas tiverem sobre essa ferramenta curricular, maiores serao
as possibilidades de fazermos a sua implementagao de uma forma
consciente e critica, ndo abrindo mao da abordagem dos contetidos
locais e regionais, como determina o artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao, LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996).

No tocante a investigacao das especificidades das escolas do
campo, também tivemos a oportunidade de realizar estudos sobre
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a abordagem dos saberes da cultura camponesa no curriculo
escolar. Além do estudo de textos sobre esses temas, também
contamos com a participacao de ex-pibidiano Jeronimo Gomes, que
apresentou seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), cujo tema
foi: O calenddrio sociocultural como ferramenta curricular. Segundo
Silva, Fernandes e Soares (2019, p. 07), “a parceria promovida pelo
Pibid, entre universidade e escola da educagdao basica permite
interagOes ricas em aprendizagens”, contribuindo para que os
bolsistas se tornem profissionais responsaveis e esforgados,
qualidades importantes para um bom docente comprometido com
seu papel social de formar pessoas humanas.

Algo muito importante e que merece ser destacado ¢ que ao
longo de todo o processo de formacao, tivemos a oportunidade de
aprender a pesquisar e sistematizar os conhecimentos produzidos.
Isso foi possivel porque durante os encontros, a coordenagao de
area nos orientou sobre como produzir um relato de experiéncia,
um artigo, um paper e um relatdrio. Através das agdes do Pibid, os
estudantes e os professores supervisores em formagao foram
incentivados a se langarem nas leituras e a produzirem trabalhos
cientificos. Freire (1987) aponta que o processo de transformacao
social emerge a partir do momento que o ser humano busca
conhecer, sendo indispensaveis os conhecimentos de base. Desse
modo, € necessario conhecer para praticar. Freire (1996, p. 31) ainda
acrescenta que “ensinar exige criticidade”:

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada ao
saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica. Muda de qualidade mas
nao de esséncia

Como resultado desse processo, os integrantes do Pibid da
Educacdo do Campo publicaram um livro em margo de 2021 e
produziram oito relatos de experiéncia, que foram publicados no VI
Encontro de Iniciagdo a Docéncia, um evento em que os participantes
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do Pibid tiveram a oportunidade de apresentar as pesquisas, os
estudos e os trabalhos desenvolvidos ao longo do ano.

Outra iniciativa que merece destaque foi a aproximagao dos
bolsistas do Pibid com os demais professores da escola. Isso foi
assegurado através das reunides pedagdgicas de planejamento. Em
uma delas, contamos com a participacao de dois professores da
escola, que apresentaram dois projetos didaticos desenvolvidos na
instituicao. Em outros momentos, os pibidianos participaram das
aulas virtuais, através das quais tiveram a oportunidade de
interagir diretamente com os alunos e conhecer algumas das
dificuldades enfrentadas por eles em meio a pandemia, a fim de
conseguir dar sequéncia ao seu processo de formacao.

Girotto, Francischett e Mormul (2012) afirmam que o Pibid
possibilita que os discentes tenham contato com a realidade da
escola, pois esse contato ocorre através da construgao de planos
de acdo, momentos importantes nos cursos de licenciatura e que
estao comprometidos com a realidade, com a transformagao social
aliada a formagao profissional e pessoal, com responsabilidade
individual e social.

Com o proposito de integrar ainda mais os bolsistas as
atividades de ERE, realizamos um encontro de formacao com
pibidianos da EFA do Soinho, com a finalidade de tratar sobre a
produgao e a utilizagao de videos para a abordagem de contetdos
relacionados a Ciéncias da Natureza, com o proposito de reforcar a
aprendizagem dos estudantes. Esses materiais foram postados nos
grupos de WhatsApp e na Plataforma Classroom da escola, como um
material extra para os alunos. A respeito da utilizagao de videos
para o ensino de conteudos, Gava (2015, p. 03) afirma que:

E preciso lancar a mao destes importantes recursos audiovisuais tao
presentes na vida dos alunos para ofertar aulas mais préximas das vivéncias
dos mesmos, pois através deles nos deparamos com outra forma de estar,
ver e ser no mundo, a escola deve introduzir cada vez mais os recursos
audiovisuais e midiaticos no seu contexto.
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Ao decidirmos pela producao e utilizagdo de videos para
abordagem de contetidos de Ciéncias da Natureza, partimos do
pressuposto de que o uso de videos estimula a construgao do
conhecimento de uma forma multipla, atrativa, criativa e
significativa, além de contextualizar os contetdos e relaciona-los a
realidade camponesa. Uma atividade muito importante foi a
producao de um video mostrando o passo a passo de como realizar
o plantio de sementes, desde a preparacao do adubo organico até a
plantacdo, estimulando a utilizagdo de materiais reciclados
encontrados nos quintais.

O incentivo a aprendizagem da docéncia foi realizado de
diferentes maneiras, uma delas foi a adogao de livros para serem
estudados e apresentados pelos pibidianos. Um deles foi o livro da
autora Sandra Aparecida Machado Polon, intitulado: Teoria e
Metodologia do Ensino de Ciéncias, que aborda diversos contetdos
sobre a formagdo, a metodologia, o curriculo, a avaliagdo da
aprendizagem, entre outros temas. Libaneo (2001, p. 36) diz que “se
o professor ndo dispoe de habilidades de pensamento, se nao sabe
“aprender a aprender”, se é incapaz de organizar e regular suas
proprias atividades de aprendizagem, sera impossivel ajudar os
alunos a potencializarem suas capacidades cognitivas”. Portanto,
esses estudos suscitaram debates produtivos, evidenciando que o
professor precisa estar bem capacitado e, para isso, precisa ter uma
boa formagao inicial e buscar uma formacao continuada, para
desenvolver seu papel com maestria.

A formacdo continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade profissional, realizado apés a formagao inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos.

Ressaltamos que a formacao continuada nao descarta a necessidade de uma boa
formagao inicial, mas para aqueles profissionais que ja estao atuando, ha pouco
ou muito tempo, ela se faz relevante, uma vez que o avango dos conhecimentos,
tecnologias e as novas exigéncias do meio social e politico impdem ao
profissional, a escola e as instituigbes formadoras, a continuidade, o
aperfeicoamento da formagao profissional. (CHIMENTAO, 2009, p- 03)
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Ressaltamos a importancia dos estudos sobre avaliagao da
aprendizagem, bem como da realizacdo de uma avaliacdao
diagnostica, aplicada ao contexto do ERE. A primeira etapa desse
trabalho foi a realiza¢ao de encontros formativos pela coordenagao
de area, a fim de que os pibidianos pudessem compreender melhor
o processo de avaliagao da aprendizagem, suas finalidades,
instrumentos, elaboracdo de questdes de provas, entre outros
aspectos. Depois da fase de estudos, dividimo-los em dois grupos,
responsabilizando-os pela elaboragdo de 30 questdes (15 objetivas
e 15 dissertativas), destinadas a avaliar o desenvolvimento de
habilidades previstas no programa curricular da 4rea de Ciéncias
da Natureza (12, 22 e 32 série do Ensino Médio).

A selecao das questdes para compor as avaliagOes
diagndsticas, bem como a sua aplicagdo, ficou sob a
responsabilidade dos professores da escola, tendo em vista que os
alunos da UFPI ainda tinham autorizagdo para desenvolver
atividades presenciais. A aplicagdo da avaliagdo diagndstica foi
fundamental para que os professores, juntamente com os
pibidianos, planejassem estratégias voltadas para a recuperacao
das aprendizagens. Hoffmann (1993) afirma que a avaliagao deve
contemplar uma reflexdo permanente sobre a realidade e o
acompanhamento, passo a passo, do educando na sua trajetoria de
construcao de conhecimento.

Ao participarem do Pibid, os bolsistas passam por processos
de aprendizagem sobre a formacao docente, constroem planos de
aula, projetos de ensino, avaliacao da aprendizagem, entre outros.
Como afirma Moura (2013), a partir de uma acdo orientada, os
estudantes sentem-se mais confiantes para desempenhar suas
fungdes e enfrentar os desafios que surgem durante sua trajetdria
no Programa.

Os bolsistas tiveram a oportunidade de participar das agoes de
apoio ao ERE, através da producao de materiais didaticos
dialdgicos e autoexplicativos direcionados aos alunos da escola.
Além de mddulos de estudos contendo os contetidos da area de
Ciéncias da Natureza, também produziram cartilhas educativas,
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uma sobre Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) e gravidez
na adolescéncia; e outra sobre composto organico, contendo o
conceito, a importancia, como produzir um composto e onde
produzir. Ressaltamos que os materiais didaticos e audiovisuais
também foram disponibilizados através de canais nas redes sociais
YouTuber, Twiter e Instagram, criados pelos pibidianos, a fim de
divulgar as acdes e os materiais do Programa. Segundo Fontineles
e Frota (2019, p. 186), o Pibid oferece aos bolsistas a “possibilidade
de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes, que contribuem para seu
envolvimento e amadurecimento em relagdo a docéncia e ao
compromisso profissional e social desse oficio”.

Os pibidianos também foram desafiados a construir um mural
digital, através de um aplicativo, denominado padlet. Nesse aplicativo,
cada equipe produziu um mural, expondo as atividades consideradas
mais relevante que foram realizadas durante o Programa. As
produgdes foram postadas no grupo de WhatsApp da turma para
apreciacdo de todos, além da publicacdo na pagina oficial do
programa no Facebook “Educampopi”. O uso desses recursos reflete a
necessidade de a escola “adequar as suas praticas educativas ao
publico que é concebido nesse novo tempo” (HITZSCHKY et al., 2016,
p. 212), os quais fizeram “convergir outras formas de sociabilidades
na esfera da comunicagao e da midia, promovendo mudangas ndo so
no modo de produgao, mas também no modo de compartilhamento
do conhecimento” (MELO; BOLL; 2014, p. 01-02).

Outra acao muito interessante foi o desenvolvimento de
campanhas educativas. Cada EFA criou uma campanha com temas
variados, levando em consideragao a realidade de cada instituigao.
Na EFA Soinho, o tema escolhido foi “Retorno as escolas e
continuidade dos estudos”, escolhido devido a diminui¢do do
numero de alunos que retornaram a escola depois do periodo de
isolamento social. Desde o inicio da pandemia, esse nimero vem
caindo, pois muitos alunos residem em outros municipios e ainda
ndo se sentem seguros para retornar a escola. Outro motivo
identificado foi a falta de acesso a internet para acompanhar as
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aulas remotas, levando assim, a um crescente desinteresse em
continuar os estudos. Para realizar a campanha, fizemos duas
reunides com a equipe, nas quais discutimos o tema e os ultimos
ajustes antes da apresentacao formal para a coordenadora. Chaluh
(2018, p. 03) afirma que essas reunides possibilitam o
“aprofundamento de questdes tedricas para sustentar as propostas
que as bolsistas desenvolvem em parceria com as professoras das
salas de aula, além de socializar experiéncias e discutir
problematicas vinculadas a educagao”.

A partir da experiéncia relatada, percebemos que as mudangas
sao sempre desafiadoras, porém, necessarias, pois proporcionaram
aos residentes e aos professores, o conhecimento de novos recursos.
Além disso, essa oportunidade permitiu a todos os sujeitos
envolvidos uma experiéncia importantissima durante a formagcao,
vivenciando situagoes reais do cotidiano escolar. Silva, Fernandes
e Soares (2019, p. 08) afirmam que as atividades desenvolvidas
pelos pibidianos, como monitoria para sanar duvidas dos alunos,
aplicacao de jogos educativos, apresentacao de palestras sobre
temas transversais, dentre outras, proporcionam melhor preparo
para sua atuagao. Reforcam que além da melhora nas atitudes em
sala de aula, participar do Pibid “favorece o controle emocional
(redugao da inseguranga, facilidade de comunicacao)”.

Assim sendo, podemos observar que o Pibid contribuiu para a
melhoria do ensino, uma vez que permitiu que todos os sujeitos
envolvidos pudessem rever suas praticas de ensino e
aprendizagem, aproximando a universidade da escola publica.
Logo, o Programa deveria ser continuo e abranger um maior
numero de entidades educacionais, pois atenderia a um
contingente maior de alunos, académicos e professores.

Muito embora tenham sido encontradas dificuldades,
principalmente de retorno as atividades dos alunos, os resultados
foram positivos, pois foi possivel buscar novos recursos de ensino,
que, normalmente, ndo seriam utilizados nas aulas. Apesar de o
contato nao ter sido direto com os alunos, a troca de experiéncias
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possibilitou o crescimento pessoal e profissional, permitindo refletir
sobre a importancia e o papel do professor no ambito do Pibid.

Consideragoes finais

Apesar dos desafios impostos pela pandemia do novo
coronavirus, o Pibid contribuiu de forma positiva para a formacao
dos futuros professores. O desenvolvimento das atividades
possibilitou aos docentes inseridos no Programa, uma
ressignificacao das metodologias de ensino, tornando-nos capazes
de inovar e sair do padrao, mas com ética e responsabilidade.

O contato dos pibidianos com a realidade escolar de forma
presencial e/ou virtual € essencial, pois fornece situagdes de
reflexdao, socializagdo de saberes, pesquisa, entre outras. Essas
situagdes sdao indispensdveis no processo de formagdo e
fundamentais na constru¢do de um professor facilitador e
mediador do ensino, preocupado com a aprendizagem dos alunos,
assim contribuintes para uma qualificacao do ensino nas escolas da
rede basica. Portanto, o Pibid proporciona um aperfeigoamento na
formacgao docente, fornecendo momentos de vivéncias relevantes
no que diz respeito ao processo de formacao.
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AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO
CONTINUADA DOS SUPERVISORES DO REFERIDO
PROGRAMA INSTITUCIONAL

Agripino Filomeno Rocha Filho!
Raimunda Alves Melo?
Joao Pedro de Sousa Barreto?

Consideragoes iniciais

Um dos principais elementos que determinam a qualidade de
ensino é a formacao dos professores. Contudo, pesquisas recentes
apontam que esse eixo da politica educacional tem sido
insuficiente, seja porque os docentes nao se sentem preparados
para atuar e lidar com os desafios didrios do contexto escolar; seja
porque, de um modo geral, as disciplinas ofertadas na sua
formagao sao trabalhadas de forma dissociada da pratica, causando
um empobrecimento quanto a insercao do licenciando na escola
(HOLANDA; SILVA, 2013).

! Licenciado em Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Docente na Escola Familia Agricola dos Cocais (EFAC).
Supervisor do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). E-
mail: rochaagripino@gmail.com

2 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Professora do
Curso de Licenciatura em Educa¢dao do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza,
da UFPI, Campus Ministro Petrénio Portella (CMPP). Coordenadora de area do
PIBID da Educagao do Campo (UFPI). Membro do Ntcleo de Pesquisa Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Educacao e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP). E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br

3 Discente do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo - Ciéncias da
Natureza pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro Petronio
Portella (CMPP), Teresina (PI). Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (Pibid). E-mail: barretoplay15@gmail.com
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Foi por essa razao que a Coordenagao de Aperfeicoamento de
Nivel Superior (Capes) propds o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), que objetiva incentivar a formacao
docente, oferecendo bolsas para estudantes dos cursos de
licenciatura. As agOes desse Programa sdao desenvolvidas em
institui¢des de ensino, proporcionando um contato antecipado dos
licenciandos com o ambiente escolar, aproximando-os da profissao
na qual irdo atuar, de modo a contribuir com uma formacao de
qualidade (BRASIL, 2018a).

Em ambito escolar e universitario, o Pibid desenvolve-se por
meio de um conjunto de ag¢des distintas e complementares,
estruturadas em trés eixos: 1) Eixo das Acoes Complementares, em que
sao desenvolvidas oficinas, projetos, pesquisa, exibicao de filmes,
feiras, entre outros, sobre temas variados, que contribuem para
ampliar o conhecimento de mundo dos alunos e ancorar contetidos
ministrados em sala de aula; 2) Eixo das Agoes Prdtico-Pedagogicas,
contemplando atividades de organizacdo e planejamento, pelos
alunos-bolsistas, no inicio de cada periodo letivo, de producao de
materiais pedagogicos necessarios a execucao de atividades praticas;
e 3) Eixo das Acoes de Monitoria, caracterizadas pelo atendimento
individual e de pequenos grupos de alunos das escolas conveniadas,
pelos alunos-bolsistas, para dirimir duvidas e apoid-los na
aprendizagem durante todo o ano letivo (BRASIL, 2020).

No contexto dos projetos desenvolvidos na Universidade
Federal do Piaui (UFPI), o Pibid, edig¢dao 2020, contou com um
espaco capaz de fomentar os encontros, os estudos, as reflexdes e
as produgdes, o Niicleo de Desenvolvimento Profissional, que tem o
objetivo de favorecer o aprendizado da autonomia, da ética
profissional e dialogicidade nas relagdes entre os pares e consiste
na formagao/aperfeioamento/qualificagio de todos os sujeitos
integrantes de cada nucleo. Através desse nucleo, os bolsistas do
Pibid da Educagdo do Campo participam das agdes da
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Comunidade Formadora* que contempla momentos nao
presenciais (virtuais), através do uso de midias e tecnologias,
utilizadas como ferramentas de mediacao entre os membros da
comunidade e o conhecimento em diferentes contextos sociais e
educacionais.

Os alunos bolsistas do Pibid da Educagao do Campo atuaram
em Escolas Familia Agricola (EFA), sob orientagao do coordenador
de area e 0 acompanhamento de um supervisor de area (professor
da Educagao Basica), cumprindo a carga hordria de 12
horas/semanais, por meio da articulagdo entre as agdes especificas
de cada segmento envolvido no projeto, conforme especificagdoes
do Quadro 01:

Quadro 01: Atribui¢oes da equipe do Pibid
1. COORDENADOR INSTITUCIONAL
*Planejamento, execucao e avaliacdo do Pibid perante a UFPL;
*Realizagdo de relatdrios anuais, entre outras.

2. COORDENADORES DE AREA

*Selecdo dos supervisores entre os professores de cada area das escolas
conveniadas;

*Selecdo dos alunos bolsistas entre os licenciandos da Licenciatura que
coordena;

* Capacitacao dos alunos bolsistas para atua¢dao no seu subprojeto;
*Distribuicdo dos alunos bolsistas pelas escolas conveniadas;

*Orienta¢ao e acompanhamento dos supervisores e alunos bolsistas;
*Realizac¢do de relatdrios mensais e anuais, entre outras.

3. SUPERVISORES DE AREA

* Segundo Formosinho e Niza (2009), Comunidade Formadora sdo grupos
constituidos por educadores com o objetivo de conhecer, socializar e produzir
conhecimentos sobre determinado tema. No processo de formagao inicial de
professores, institui-la é possibilitar a praxis educativa a relacao dialética entre
teoria e pratica, a ver a teoria na pratica e a ver a pratica na teoria, a construir,
desde cedo, uma integragao comunitaria forte e participativa dentro do contexto
escolar. A Comunidade Formadora Pibid/Educa¢do do Campo é formada por
quatorze alunos pibidianos, quatro professores do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) e quatro professores da Educacao Basica.
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* Acompanhamento e supervisao dos alunos bolsistas durante as atividades
na escola;

* Acompanhamento da evasao e do rendimento escolar dos alunos da escola
conveniada na disciplina referente a area epistemologica de cada subprojeto;
*Realizagdo de relatorios mensais, entre outras.

4. ALUNOS BOLSISTAS
*Planejamento e execuc¢do de eventos para divulgacao e sensibilizacao para
as atividades do subprojeto nas escolas conveniadas;
*Planejamento e execucdo de projetos/oficinas pedagégicas nas escolas
conveniadas;
*Planejamento e execucdo e avaliacio das atividades propostas em cada
subprojeto;
*Realizag¢do de relatorios mensais, entre outras.

Fonte: Brasil (2018a)

Assim, as agOes foram desenvolvidas por um conjunto de
autores, cujas responsabilidades estavam claras e em estreita
conexao, favorecendo o alcance dos resultados pretendidos pelo
Programa. Dessa forma, o Pibid tem uma grande importancia, pois
desde cedo, insere o licenciando em seu futuro local de trabalho e
langa-o aos desafios da sua vida profissional, facilitando seu
amadurecimento. Nesse aspecto, a reflexao de Tardif (2014)
retroalimenta as contribui¢des que experiéncias formativas, como
as desenvolvidas no Pibid, podem trazer para firmar o Programa
enquanto politica de formacao de professores:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentagio) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao
processo de validagao constituido pela pratica cotidiana. (TARDIF, 2014, p.
53) (Grifo do autor)

Considerando o exposto, o presente relato de experiéncia tem
como objetivo discutir as contribui¢des do Pibid para a formacao
continuada de professores da Educagao Béasica que atuam como
supervisores das a¢des dessa politica publica em ambito escolar.
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Para tanto, as agOes aqui empreendidas se apoiam na experiéncia
de implementagao do Pibid na Escola Familia Agricola dos Cocais
(EFAC), situada da localidade Quente, zona rural do Sao Joao do
Arraial (PI), por oito bolsistas do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, da UFPIL

Trata-se de uma tematica relevante, pois possibilita andlise
critica e reflexiva em relagdio a qualidade da formacao de
professores e o quanto se faz necessario a superagao dos desafios
encontrados no percurso de formagao continuada. A acepgao de
qualidade na formagao docente é aquela que perpassa a “ampliacao
e compreensdo como ato politico regulado pelos interesses e
necessidades de politicas educacionais para um trabalho de
formagao e desenvolvimento humano em sentido emancipatorio”
(OLIVEIRA; MORAIS; LIMA, 2020, p. 218), favorecendo os
interesses coletivos e individuais do sistema educacional e dos
agentes da educagao.

Desenvolvimento da experiéncia: os achados no percurso de
formacao continuada dos supervisores do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid)

O subprojeto do Pibid para a LEdoC/UFPI objetivou melhorar
a formagao inicial de professores das escolas do campo e a
qualidade da Educacao Basica, através da participacao orientada
de discentes nas escolas publicas, ampliando os espagos de
formacao voltados para o desenvolvimento da iniciagao a docéncia
e propiciando aos professores, em exercicio nas escolas do campo,
uma reflexdo critica sobre a pratica docente.

No contexto da pandemia do novo coronavirus, as agdes do
Pibid estruturaram-se em quatro eixos, a saber: a) Atividades
formativas quinzenais, realizadas através de encontros as quartas-
feiras, nos quais foram discutidos temas relacionados a formacao
docente e aprendizagem da docéncia; b) Orientages pedagogicas e
apoio as atividades pedagdgicas ndo presenciais desenvolvidas pela escola;
) Atividades virtuais na Comunidade de Formagdo Pibid - Educacdo do
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Campo, realizadas por meio do uso das Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicagao (TDIC), que possibilitou relagdes entre
os bolsistas e professores das trés institui¢des de ensino que foram
contempladas; d) Incentivo a pesquisa, através do fornecimento de
subsidios tedricos para a produgao de artigos e também, do
estimulo a participagdao em eventos cientificos.

As acoes do Pibid desenvolvidas na EFAC, no contexto
pandémico, resultaram de uma sele¢dao de atividades relevantes,
que favoreceram a compreensdo do mundo natural, social e
politico. Quando o conhecimento € construido através da vivéncia
e de forma integradora com outros campos do saber ocorre
atribuicao de significados pelos proprios alunos, fato necessario as
condi¢des de aprendizagem, tornando-a mais significativa, visto
que se considera a vivéncia individual dos alunos, seus
conhecimentos, tradi¢bes e cultura.

No decorrer das agdes do Pibid, tivemos a oportunidade de
desenvolver e participar de experiéncias importantes, dentre elas,
as reunides quinzenais de estudo, cujas tematicas encontram-se
elencadas no quadro abaixo:

Quadro 02: Temas da formagao continuada
ALGUMAS TEMATICAS ESTUDADAS

Formagao de professores e aprendizagem da docéncia.

Saberes e conhecimentos docentes.

Pratica pedagdgica a luz dos principios da Educacdo do Campo.

Pedagogia da Alternancia.

Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

O curriculo das escolas do campo e a articulagdo dos saberes da cultura
camponesa aos conhecimentos escolares.

Produgao de atividades pedagdgicas nao presenciais.

O que ensinar em Ciéncias?

O que prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ensino de
Ciéncias?

Base Nacional para Curriculo: direitos de aprendizagem e desenvolvimento
para quem?
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O que muda no ensino de ciéncias apds a BNCC?

Teoria e metodologia do ensino de Ciéncias.

Avalia¢ao da aprendizagem no ensino de Ciéncias.

O papel da avaliagao diagnostica no Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Tecnologias Digitais da Informa¢dao e Comunicagao (TDIC) no ensino de
Ciéncias.

Ensino Hibrido.

Metodologias Ativas.

Aprendizagem significativa.
Projetos didaticos e calendarios socioculturais.

A Leino 13.415 e as altera¢des na carga hordria e no curriculo do Ensino Médio.

A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcao de qualidade da
educacao.

Itinerarios formativos.

Projetos de Vida.

Fonte: Organizado pelos autores (2022)

Esse conjunto de temas foram trabalhados através de leituras,
andlises de videos e documentdrios, discussdes, jogos, entre outras
metodologias, que se constituiram como essenciais para a ampliagao
dos conhecimentos dos supervisores e estudantes bolsistas, visto que
tematicas, como: Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC)
(BRASIL, 2018b) e Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2021) sao
temas que tém causado muitas inquietagdes sobre a melhor forma de
serem implementados. Nesse aspecto, o Pibid contemplou o estudo
de temas relacionados as demandas do contexto escolar, da
realidade onde a escola esta inserida, fundamentado em principios
coletivos, processos formativos pautados no didlogo, no debate, no
consenso, num clima afetivo que favoreceu o trabalho colaborativo,
como orienta Imbernon (2010).

As ag0es de carater formativo também priorizaram a discussao
de tematicas relacionadas ao contexto pandémico, como, por
exemplo, a producao das atividades pedagdgicas nao presenciais,
ensino hibrido, a avaliagio diagndstica no Ensino Remoto
Emergencial (ERE), entre outras, que ajudaram a sanar dificuldades
dos docentes da escola. Sobre esse aspecto, Garcia (1999) ressalta
que € necessario compreender a formagao como um processo
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continuo, que favorece o desenvolvimento profissional dos
docentes, na medida em que se promove a reflexividade, a
autonomia e a responsabilidade pela propria profissionalizagao,
bem como a participagdo dos docentes na definicio e na
implementagao de politicas educativas.

Por isso, segundo Libaneo (2016, p. 60) a “urgéncia a busca de
um consenso nacional entre educadores, dirigentes de orgaos
publicos, politicos, pesquisadores e sindicatos sobre a valorizacao da
escola, do conhecimento escolar e, por consequéncia, do trabalho dos
professores”, visto que “esses os agentes centrais da qualidade do
ensino e da educagao”, logo, agentes que devem protagonizar os
processos de tomadas de decisdes que impactam a reconfiguragao
politica e pedagdgica de seu trabalho em sala de aula.

A formacao continuada foi relevante, pois quando fomos iniciar
os trabalhos nos deparamos com um contexto pandémico, que
chegou de repente e ficamos sem saber como desenvolver o ensino
naquelas condicoes. Foi a partir dos conhecimentos da formacao
continuada do Pibid que fomos fortalecidos a buscar alternativas
para o desenvolvimento das aulas no formato remoto e,
posteriormente, no formato hibrido. Nessa experiéncia, tudo foi
muito novo, pois nunca tinhamos passado por um momento tao
complicado, que impactou diretamente a educagao escolar, exigindo
de nds, educadores, a reaprendizagem dos saberes da docéncia, a
mobilizacdo de esforcos para atender aos estudantes de forma
remota. Imberndn (2010, p. 40) refere que os processos formativos
devem buscar sempre um equilibrio entre a teoria e a pratica, tanto
na formagao inicial quanto na continuada. Segundo o autor, a
alternativa esta em “potencializar uma nova cultura formadora, que
gere novos processos ha teoria e na pratica de formacao,
introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias”.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia de um curso de
extensao voltado para a elaboracao de atividades pedagdgicas nao
presenciais/assincronas, o qual consideramos de grande relevancia
para o desenvolvimento do ERE. Esse curso, implementado junto
aos bolsistas e supervisores, visou promover uma melhor
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integracao entre as agdes formativas do Pibid e o trabalho
desenvolvido nas escolas de Educacdao Basica no contexto da
pandemia do novo coronavirus, proporcionando aprendizagens
significativas para a pratica docente em meio a situagao adversa em
que foi processado.

Muitas foram as ag¢oes formativas desenvolvidas por meio do
Pibid, cada uma delas com significativa relevancia para a formacao
dos futuros professores e professoras da Educagao do Campo,
dentre as quais, vale ressaltar algumas das principais atividades
empreendidas: as discussoes acerca da BNCC e suas implica¢des
no ensino de Ciéncias da Natureza, a partir da leitura da prépria
BNCC e de artigos de opinido critica sobre esta, como o de Macedo
(2015), intitulado: Base Nacional Comum para curriculos: direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para quem?, além dos seguintes
textos: O que prevé a BNCC para o ensino de Ciéncias? (RICO, 2017) e
O que ensinar em Ciéncias (SANTOMAURO, 2009), publicados pela
Revista Nova Escola. Esses estudos ampliaram a nossa
compreensdo sobre a BNCC e as formas de implementacao, sem
secundarizar os principios propostos pela Educagao do Campo.

Para pensar essas concepgoes e principios gerais que norteiam
a Educac¢ao do Campo, recorremos a Caldart (2005, p. 12), quando
nos diz que “nao se trata de ‘inventar’ um idedrio para a Educagao
do Campo”, visto que essa isso nao garantiria o alcance de
resultados qualitativos e concretos, mas pensar em agdes voltadas
para a transformacao concreta da realidade das comunidades
camponesas. Para a autora:

Isto quer dizer que se trata de pensar a educacao (politica e pedagogia) desde
os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou
trata-se de pensar a educacgdo (que é um processo universal) desde uma
particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se movimentam dentro
de determinadas condi¢des sociais de existéncia em um dado tempo
historico. A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é o
vinculo com sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe,
mas sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes (durante
e depois) de tudo ela é educagao, formagao de seres humanos. Ou seja, a
Educagio do Campo faz o didlogo com a teoria pedagodgica desde a realidade
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particular dos camponeses, mas preocupada com a educagao do conjunto da
populagao trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formagao
humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacao do povo do campo e
nao apenas com ele, nem muito menos para ele. (CALDART, 2005, p. 12)
(Grifos da autora)

Nessa visada, é fundamental o compromisso com as bases que
alicercam a construgao de um projeto politico e pedagogico da
Educacao do Campo. Ainda conforme Caldart (2005, p. 13-14):

[...] é o didlogo com a teoria pedagdgica. Nao foi a pedagogia que inventou a
Educacao do Campo, mas ela ndo se constituiu como um projeto de educagao sem
o didlogo com a teoria pedagdgica, com as questdes universais da pedagogia e da
educagao. O dialogo se da em torno de uma concepgao de ser humano, cuja
formacao é necesséria para a propria implementacao do projeto de campo e de
sociedade que integra o projeto da Educagao do Campo.

Ainda sobre o Projeto Politico-Pedagégico (PPP), destacamos
sua relevancia enquanto um documento que retrata a identidade
de uma escola, no que inclui sua histdria, objetivos, metas e sonhos,
objetivando nortear nao apenas o corpo docente, mas toda a
comunidade escolar, alunos e familias, o que justifica a sua
essencialidade. A partir de estudos de artigos, contidos em obra
organizada por Veiga (2013a), intitulado: Projeto Politico-Pedagogico
da escola: uma constru¢do possivel, tivemos a oportunidade de
compreender melhor os fundamentos desse documento, enquanto
identidade da escola, sendo necessario, portanto, que cada
profissional da educagao nao apenas tenha o conhecimento acerca
do PPP, como também contribua com a sua construgdo e revisao
continua.

Segundo Veiga (2013b, p. 13), sua construcao deve partir de
“um processo permanente de reflexao e discussao dos problemas
da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua
intencionalidade”. E nessa instancia, de deliberacao democratica e
participativa, que os eixos politicos e pedagogicos se articulam,
possibilitando a “participacao de todos os membros da
comunidade escolar e o exercicio da cidadania”.
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A seguir, alguns registros que documentam essas vivéncias,
estudos e discussdes sobre a BNCC e o PPP:

Registro 01: Discussdes sobre a BNCC
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Fonte: Arquivo Pibid Educa¢ao do Campo (2021)

Registro 02: Discussoes sobre o PPP
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Fonte: Arquivo Pibid Educa¢do do Campo (2021)
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Nao ha duvidas de que a formacao continuada de professores
pode contribuir para a realizagio de um trabalho consciente,
desenvolvido por um profissional com capacidade de criar
situagOes de ensino que favorecam a aprendizagem dos estudantes.
A respeito dessa questao, Fazenda (2012, p. 45) afirma que:

O professor precisa ser o condutor do processo, mas é necessario adquirir a
sabedoria da espera, o saber ver no aluno aquilo que nem o préprio aluno
havia lido nele mesmo, ou em suas producdes. A alegria, o afeto, o
aconchego, a troca, préprios de uma relagdo primal, urobdrica ndo podem
pedir demissdao da escola; sua auséncia poderia criar um mundo sem
colorido, sem brinquedo, sem ladico, sem crianga, sem felicidade.

Nao ¢é apenas frequentando um curso de graduagao que uma
pessoa se torna profissional. E, principalmente, envolvendo-se
intensamente como construtor de uma praxis que o profissional se
forma. Para Tardif (2014), os saberes sao elementos constitutivos da
pratica docente, isso representa a ideia de que, pelo trabalho, o
homem modifica a si mesmo, suas relagdes e busca ainda a
transformacdo de sua propria situagao e a do coletivo a que
pertence. O tedrico ressalta que:

Os saberes profissionais dos professores parecem set, portanto, plurais, compdsitos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos
e manifestagbes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e
provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam de
natureza diferente. (TARDIF, 2014, p. 61) (Grifos do autor)

Além dos encontros formativos semanais, os bolsistas e nos,
supervisores, também participamos de eventos cientificos, como: o
Congresso Internacional de Educagdo em Territorios Rurais e Educagio
do Campo (CITREC), com destaque para as politicas publicas com
enfoque nas escolas do campo situadas na regiao nordeste. Eventos
estes em que se fizeram presentes palestrantes, como a
pesquisadora Dra. Socorro Silva, Professora Associada da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e a educadora
popular Dra. Maria de Jesus, sobretudo, representando o
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Movimento dos Sem-Terra (MST). Em suas falas, elas realizaram
uma andlise critica acerca do momento presente, no qual se
intensificam as pressdes sobre as politicas educacionais (pressoes
essas exercidas pelo neoliberalismo) e, consequentemente, sobre a
escola, exponencialmente acentuado ao se especificar as escolas
campesinas. Ao passo em que foi exposta a necessidade de uma
resisténcia ativa da sociedade marginalizada, reconhecemos o fato
dessa luta nao se tratar de algo novo, mas permanente. Também
participamos do VI Encontro de Iniciacdo a Docéncia (ENID), evento
promovido pela UFPI, no qual tivemos a oportunidade de realizar
a apresentagao de quatro relatos de experiéncia.

Sendo assim, foi uma experiéncia nova que adquirimos no
decorrer desses dezoito meses, periodo em que aprendemos a lidar
com situa¢des bem diferentes para alcancar um objetivo comum e
tivemos varias capacitagoes feitas pela coordenadora de éarea, a fim
de que pudéssemos desenvolver as a¢des de ensino nesse contexto
de dificuldades. Através da formacao continuada realizada pela
coordenadora de drea, aprendemos meios diferentes de levar
conhecimentos até os estudantes, utilizando metodologias
alternativas, desenvolvidas a partir das necessidades postas, como
o uso significativo das TDIC, de diversas plataformas digitais e
redes sociais do campo midiatico.

Em sintese, observamos que a formagdo continuada gera
alguns beneficios, como: planejar e organizar novas metodologias
de ensino; analisar e identificar os principais obstaculos no ensino
de qualidade; ampliar o processo de gestao de classe; aderir anovas
ferramentas de ensino, a exemplo das tecnologias e outras midias;
participar da gestao da escola, visando a melhoria na qualidade de
ensino; criar um processo de ensino mais atrativo e envolvente para
os alunos, garantindo maior engajamento das aulas, além da
ampliagao de conhecimentos em varias areas (IMBERNON, 2010).

Além das ac¢des de formacao continuada, também foram
desenvolvidas atividades de apoio pedagdgico, monitoria e
atividades de planejamento que contribuiram significativamente
para a ampliagdo de conhecimentos dos estudantes bolsistas e
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professores supervisores. As agOes de monitoria foram
desenvolvidas por meio do Projeto Padrinhos da Escola, cujas
agOes se voltaram para o auxilio aos alunos tomados por afilhados
pelo estudante bolsista — o método dos afilhados foi uma
alternativa adotada pela EFAC, tendo em vista um
acompanhamento mais proximo dos alunos, de modo a garantir
uma atengao especial e assegurar seu desempenho, instrumento
equiparado a tutoria.

Segundo Matoso (2014, p. 79), no ambito das ag¢des de
formagao docente no Ensino Superior, é fundamental que se
entenda a monitoria como:

[...] uma modalidade de ensino e aprendizagem, que fomenta a formacao
integrada do aluno nas atividades de ensino, pesquisa e extensao dos cursos
de graduacio. E compreendida como instrumento para a melhoria do ensino
de graduacdo, através do estabelecimento de novas praticas e experiéncias
pedagogicas, que visem a fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica e a
integracao curricular em seus diferentes aspectos e saberes, tendo por
finalidade promover a cooperagdo mutua entre discente e docente e a
vivéncia com o professor e com as suas atividades técnicas e didaticas.

Nesse sentido, na sequéncia, apresentamos algumas
atividades referentes a monitoria e a producao de atividades
pedagogicas nao presenciais desenvolvidas pelos bolsistas.
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Registro 03: Acomganhamento, via WhatsApp, de uma aluna do 2° ano
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Fonte: Arquivo Pibid Educagao do Campo (2021)

Registro 04: Elaboragao de atividades em Quimica sobre a teoria atomica
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Enfatizamos que ocorreram muitas agoes classificadas como
de apoio ao ERE, por meio das quais orientamos os pibidianos a
contribuirem com a elaboracao de atividades avaliativas em
Quimica e, apds, a producao de videos, explanando os conteudos
abordados, com a inteng¢ao de reforga-los para os alunos, além de
uma soma de reunidoes no ambiente da escola.

Os pibidianos também foram convidados a participarem das
reunides com os professores da EFAC, tendo em vista aproveitar a
oportunidade para a apresentacao formal do Programa e planejar
acOes integradas, tais como: 1) a avaliacdo diagndstica
correspondente ao Programa Juntos Para Avangar, tendo como
objetivo aferir o nivel de aprendizagem dos educandos com relacao
ao ano letivo de 2020, com énfase em Portugués e Matematica; 2) o
planejamento estratégico, com base nos problemas de maior
impacto da EFA, sendo esses: a) evasao escolar e b) rendimento dos
educandos. Durante esses momentos coletivos, foram delineados
projetos abrangendo as mais diversas disciplinas, dentre os quais,
destacamos o projeto de leitura, o projeto de meio ambiente e o
projeto de Matematica, além do reforco em alguns dos principais
instrumentos pedagodgicos trabalhados, como o Trabalho de
Campo Orientado (TCO) e o Projeto Profissional do Jovem (PPJ),
todos encarados como caminhos a serem seguidos, prezando pela
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2012).

Os estudantes também participaram dos encontros formativos
para a escolha dos livros didaticos a serem atualizados no ano de
2022. A novidade com a qual nos deparamos foi a nova
configuragao dos livros, ndo mais como areas delimitadas em
Biologia, Quimica e Fisica, e sim reunidos como Ciéncias Naturais,
em concordancia com a organizagao prevista pela BNCC (BRASIL,
2018). Como debatido, essa reformulagao encerra pontos positivos
e negativos. Negativo, por se tratar de uma transformacao brusca
da organizagao curricular dos contetidos, para a qual docentes e
discentes pouco estao preparados e a (re)adaptacao pode ser
demorada. Positiva, pelo estimulo a interdisciplinaridade entre as
disciplinas naturais, ndo mais como componentes isolados,
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essencial pela complementariedade entre as respectivas, posto que
os fendmenos naturais nao ocorrem de maneira isolada. Ademais,
pela redugado nos contetidos especificos de cada disciplina tratada
no material didatico, essa inovacgdo implicitamente obriga o
professor a beber de outras fontes para o desenvolvimento de suas
aulas, de modo a nao se limitar ao livro didatico como até entiao
houvera sido.

De todo modo, entre aspectos positivos e negativos relativos a
BNCC e sobre qualquer interferéncia que esse documento oficial
tenha sobre o ensino, o indispensavel é ele seja visto como uma
politica de curriculo e que “trata-se de uma promessa, por certo,
tentadora, de igualdade e inclusao universal no mundo e na
politica” (MACEDO, 2015, p. 897). No entanto, como testemunha a
histéria de nossa educacdo, “o universalismo repousa e sempre
repousard, sendo em exclusdes, pelo menos na indiferenca em
relacdo a certas particularidades que ameagam a abstra¢ao”. Dai, a
necessidade de analisd-la sempre por um viés critico e contextual.

Também mobilizamos a participacdo dos pibidianos nas
reunides formativas destinadas a construgdo conjunta do
calendario escolar para a retomada com o ensino hibrido, e
orientag¢des quanto a elaboragao dos planos de aula. Nessa ocasiao,
também tratamos sobre os conteidos em Quimica e Fisica
trabalhados ao longo do primeiro semestre de 2021, tendo em vista
a elaboracao das questoes para a avaliagao diagnostica prevista.
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Registro 05: Reuniao pedagégica da EFAC (presencial)

Fonte: Arquivo Pibid Educagao do Campo (2021)

Registro 06: Videoaula sobre a Teoria atémica

Fonte: Arquivo Pibid Educa¢ao do Campo (2021)

No més de setembro, através de um trabalho conjunto entre
toda a equipe do Pibid, realizamos avaliagdes diagndsticas com as
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turmas de 1°, 2° e 3° ano, dos cursos de Agroindustria,
Agropecuaria e Zootecnia na EFAC. No momento do serao
(atividade pedagodgica realizada a noite), objetivamos identificar
qual o nivel dos alunos em fungao dos conhecimentos trabalhados
durante o periodo de ERE e, em seguida, a tabulagao dos resultados
obtidos. Essa agao detém sua importancia por possibilitar obter
qual o nivel de conhecimentos com o qual retornavam esses alunos,
possibilitando estabelecer um ponto de partida plausivel.

Os pibidianos foram convidados a participar do Dia de
Campo, um evento com realizagao anual que antecedeu ao periodo
da pandemia e foi retomado a partir do ano de 2021, com o
proposito basilar de participar a comunidade externa acerca do que
os educandos vém desenvolvendo durante o internato, centrado
nas atividades produtivas, mas que também propicia aos
visitantes, conhecer a Pedagogia da Alternancia, sob a qual a escola
configura suas propostas e instrumentos especificos. Essa atividade
¢ também uma atividade interdisciplinar, posto que se apropria de
conceitos e de conhecimentos oriundos de todos os componentes
curriculares e nao apenas das disciplinas técnicas respectivas.
Nesse aspecto, ressalta-se o destaque para a disciplina de Biologia,
indissociavel dos componentes técnicos.

Por fim, subsidiamos os pibidianos na realizagdo de uma
campanha educativa, cuja temadtica, tomada como de maior
relevancia, voltou-se para o Ensino Superior e a importancia da
continuidade dos estudos para além da Educagao Basica. Ao fim,
os pibidianos apresentaram a estrutura basica necessaria para a
realizagao da campanha, bem como elaboraram e desenvolveram
agoes educativas sobre a tematica escolhida. O desenvolvimento da
campanha educativa referida representou, portanto, o fechamento
das agoes do Programa em parceria com a EFAC, com a expectativa
de que venha a surtir efeitos positivos nos alternantes da escola, ao
propor relevar a importancia de se buscar uma formacao em nivel
superior.
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Fonte: Arquivo Pibid Educagdao do Campo (2021)

Registro 08: Apresentagao da campanha educativa
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Nessa etapa, tivemos, como supervisor, uma experiéncia
satisfatéria, apropriando-nos de novos conhecimentos acerca da
abordagem de conteidos e metodologias, lidando com situagdes
bem delicadas, como levar conhecimento de forma remota para
estudantes residentes em longas distancia, em locais de dificil
acesso, mas sempre com coragem e determinacdo para que os
alunos nao sofressem um impacto maior ainda do que o ocasionado
por esse virus cruel.

O que ficou a desejar foi a participacdo efetiva de alguns
bolsistas do Programa. Possivelmente, em virtude de todas as
dificuldades e desafios inerentes ao contexto pandémico, foi
possivel perceber o desinteresse de alguns para a realizagao das
atividades propostas pelo Programa, aspecto que fragiliza o
desenvolvimento de suas a¢cdes em ambito escolar.

Consideragoes finais

Em suma, as agdes empreendidas ao longo do Programa
cumpriram com o objetivo de aproximagao dos discentes da area de
atuacao para a qual estao sendo preparados para atuar na Educagao
Bésica, apesar dos limites impostos pela condi¢io do ERE, em
decorréncia do cendrio de pandemia. A parceria com a EFAC foi
crucial por despertar o sentimento de compromisso com a Educagao
do Campo, a partir da pedagogia alternativa e da qual muito podemos
extrair no processo de aprendizagem do ser professor.

Novamente quanto a condicdo do ERE, muitas a¢des foram
impossibilitadas de serem implementadas no acompanhamento
aos alunos da EFA, o que poderia ter elevado o potencial educativo
do Programa. Dentre as agdes previstas, destacamos o
desenvolvimento do projeto dos agrotoxicos, que nao pdde ser
levado a cabo pelo referido impedimento.

Portanto, ao final das agdes do Programa, nao obstante as
dificuldades, conseguimos executar projetos, realizar atividades
remotamente e capacitar-nos com cursos e encontros pedagogicos,
na perspectiva de sempre melhorar o desempenho em situagoes
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nas quais precisamos colocar em pratica o conhecimento e a
experiéncia que adquirimos ao longo desse periodo.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCACAO DO CAMPO
NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA (EFA) DO SOINHO NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DO NOVO CORONAVIRUS

Gerson Alves Ribeiro!
Raimunda Alves Melo?

Consideragoes iniciais

A Educacao do Campo, enquanto concepgao e politica ptiblica,
pretende desenvolver processos educativos humanizadores e criticos,
desenvolvidos em estreita relagao com o cotidiano dos estudantes, por
meio de atividades fundamentadas no principio da relagdo teoria-
pratica. Essa educagao visa propiciar um preparo global dos estudantes,
de maneira que estes possam valorizar o lugar onde vivem, ampliando
e ressignificando os saberes da cultura camponesa.

Como politica educacional destinada a formagao de professores
para atuacao nas escolas do campo, o Curso de Licenciatura em
Educacao (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal
do Piaui (UFPI) tem como pretensao promover a expansao da oferta
da Educagdo Bésica nas comunidades rurais, possibilitando o
atendimento a demanda apresentada no campo, local onde ha
caréncia de professores qualificados para o ensino das Ciéncias da
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Natureza, de modo a contribuir para a superagao das desvantagens
educacionais (UFPI, 2013).

A participagdo dos estudantes da LEdoC - Ciéncias da
Natureza em outras politicas de formagdo, como é o caso do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid),
amplia as possibilidades de alcance dos propositos do curso. Isso
acontece porque esse Programa contempla praticas educativas que
incentivam o trabalho coletivo, o cooperativismo, o
desenvolvimento da autonomia, a socializa¢do de experiéncias e a
produgao de saberes, tendo os académicos como protagonistas e os
professores da Educagao Basica como mediadores.

Como parceiras da universidade na implementacao das agoes do
Pibid, as Escolas Familia Agricola (EFAs) sao institui¢des educacionais
que tém como um de seus objetivos promover a sustentabilidade no
campo, por intermédio da formagao de adolescentes e jovens, tendo
como meta, a formagao humana e profissional. Para tanto, dispdem de
uma propositura pedagogica fundamentada na Pedagogia da
Alternancia, em que o aluno fica 15 dias no meio escolar e 15 dias em
sua comunidade (PEREIRA; MEDEIROS, 2020).

No ambito da UFP], as a¢des do Pibid da Educacao do Campo
(2020/2022) foram desenvolvidas em trés EFAs: Escola Familia
Agricola de Miguel Alves (PI), Escola Familia Agricola do Soinho
(localizada na zona rural de Teresina (PI)) e Escola Familia Agricola
dos Cocais (EFAC) (situada em Sado Joao do Arraial (PI)),
objetivando melhorar a formagao inicial de professores das escolas
do campo e a qualidade da Educacao Basica, a fim de ampliar os
espacos de formagao voltados para o desenvolvimento da iniciagao
a docéncia e propiciar aos professores, em exercicio nas escolas do
campo, uma reflexdo critica sobre a pratica docente e suas
concepgoes de educagao.

E vélido ressaltar que a humanidade, desde margo de 2020,
estd vivendo um momento muito dificil, por causa da pandemia do
novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da Covid-19, e isso
afetou significativamente o trabalho desenvolvido na EFAs, pois,
muitos estudantes nao dispunham de acesso a internet, ja que
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moram em lugares longinquos e isolados, fato que prejudicou a
participagao desses no Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Do ponto de vista metodologico, este é um estudo
bibliografico, de natureza qualitativa e de cunho exploratdrio,
baseado em ideias de autores, como: Freire (1996), Pereira e
Medeiros (2020), Souza (2008), Viero e Medeiros (2018), dentre
outros. Além disso, aborda experiéncias vividas por um dos
autores, enquanto monitor académico da EFA do Povoado Soinho,
em Teresina (PI).

Neste sentido, tem-se como objetivo conhecer de que maneira
o Pibid contribuiu para o ser professor na escola do campo no
contexto da pandemia do novo coronavirus, apontando a Educacao
do Campo como agao coletiva e contextualizada, onde o professor
atua como um agente de transformagao social, aponta seus desafios
e, a0 mesmo tempo, enaltece as possibilidades de progresso na
educacao, além de trabalhar objetivando os melhoramentos.

Educacao, Educacao do Campo e docéncia: reflexdes tedricas

A educacao ¢é algo que deve nos acompanhar por toda vida, pois
sempre estamos em processos que envolvem a aprendizagem e a
transformacdo do conhecimento, independente de sermos professores
ou alunos. E nesse sentido, que Brandzo (2013, p. 09) aponta que “n&o
ha uma forma tnica nem um tnico modelo de educagao”, pois a ela
existe “de forma diversa” e em espagos variados. Dentre esses espagos,
um dos principais € a escola. Nesse aspecto, Freire (1996, p. 47) afirma
que a educagao € o ato de ensinar e, por isso, o professor precisa “saber
que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria produgio ou construgio”
natureza € absolutamente dinamica e processual.

(Grifos do autor), ou seja, sua

Ademais, Freire (1996) ainda diz que para desenvolver uma
boa educagao, devemos focar na postura dos professores, que
devem, acima de tudo, ter uma consciéncia critica que instigue
mudangas, que tornem o aluno um ser social ativo, ou seja, que
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também contribua com seu conhecimento adquirido para a
implementagao da comunidade.

Dessa forma, os educadores devem ser profissionais que
formam pontos de vista, conceitos e perspectivas, desencadeando
no aluno, pensamentos criticos ligados ao seu dia a dia e ao
contexto politico, fazendo uso da coeréncia e da avaliagao. Segundo
0 Art. 205 da Constituicao Federal de 1988, a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ou seja, todos devem proporcionar educagao de alguma
forma, ensinando ou abrindo caminhos para o aprendente ser
ensinado, para que o individuo, como discente, se torne alguém
qualificado, exercendo uma cidadania ativa quanto a sua profissao,
e de grupos que proporcionem a evolugao social.

Na contemporaneidade, houve mudangas que favoreceram o
desenvolvimento da Educagdao do Campo. Principalmente, por
causa do aumento da produgao de alimentos, as areas rurais estao
cada vez mais precisando de profissionais qualificados para
regerem seus trabalhos. Mas, nem sempre foi assim, pois no
principio, a educacado era direcionada sé para a elite nas grandes
cidades; e quem trabalhava no campo nao era incentivado a
adquirir conhecimentos, até porque numa visao tradicional, nem
mulheres, nem agricultores, nem empregados de fazendas eram
motivados a estudar (SOUZA, 2008).

Conforme o que foi ressaltado anteriormente, o abandono e a
exclusdo social, econdmica e politica quanto as pessoas do campo
eram evidentes no passado, principalmente de mulheres, agricultores
e indios. Mas, a partir de 1980, a educagdo no campo comegou a
expandir-se e a ser vista com importancia (SANTOS, 2017).

Assim, argumentamos que a importancia da formacao
continuada para o educador do campo deve ser sempre destacada,
pois, por conta da globalizacdo e da necessidade de evolugao do
conhecimento, tanto professores quanto alunos sempre devem
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estar em contato com novas informagoes, novas pesquisas e formas
de ampliagdo do conhecimento, estabelecendo contato com
profissionais da sua drea, ou ndo, mas que acabam por incrementar
o seu desempenho (BARAUNA, 2009). Assim, de acordo com
Justina, David e Folmer (2014, p. 09):

Para tal, faz-se necessario haver uma precursao, ou um acompanhamento
desses profissionais que se formam e vao atuar no campo, para que esse
educador se mantenha atualizado, aprendendo novos métodos, valorizando
seu conhecimento sobre os temas didaticos, politicos, sociais e culturais, para
que esse conhecimento sirva como estimulo para as criancas que serao
abordadas em sua classe.

Dessa forma, entendemos que o reflexo das acdes dos
professores serd a aprendizagem que os alunos terao. Logo, um
professor atualizado, que wutiliza técnicas modernas de
aprendizagem, sempre terd bons resultados quanto a aplicagao e a
assimilacdo de conteudos, principalmente, os especificos das
escolas do campo. A escola do campo é aquela voltada para o
ensino da educacao agricola. Ja a escola no campo é aquela que esta
situada na area rural, mas aplica a metodologia das escolas urbanas
(JUSTINA; DAVID; FOLMER, 2014).

Com isso, entendemos que a escola do campo ndo é somente um
espaco rural de onde se sao retirados bens de consumo, mas um lugar
no qual os individuos também se relacionam com outros sujeitos
sociais que compdem a comunidade, adquirindo e produzindo
conhecimentos, ao sentir e manipular a natureza. Segundo Molina
(2002, p. 27), a Educagao do Campo “tem o papel de fomentar
reflexdes que acumulem forga e espago no sentido de contribuir na
desconstrugao do imagindrio coletivo sobre a relagao hierdrquica que
ha entre campo e cidade, [...] na visao do campo como lugar de
atraso”, possibilitando a construgao e o fortalecimento da cultura e da
identidade das populagdes campesinas.

Nesse sentido, Viero e Medeiros (2018, p. 109), ao discutirem
os principios e as concepgdes da Educagao do Campo, apontam
para a necessidade de:
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Construir uma politica de Educagdo do Campo referenciada na grande
diversidade das populagdes rurais brasileiras é uma importante e
desafiadora tarefa, a qual, é pauta de luta dos movimentos sociais do campo.
Para tanto, o Ministério da Educagao, juntamente com os sistemas publicos
de ensino e os movimentos sociais e sindicais do campo, tem se dedicado a
desenvolver politicas que abarquem as necessidades dos sujeitos do campo,
reconhecendo a enorme divida do poder ptiblico em relacdo ao direito dos
povos do campo a educagao.

Partindo dessa visdao mais macro, deslinda-se, no subtdpico a
seguir, pelos caminhos da histéria da Educacdo do Campo no
municipio de Teresina (PI), com o intuito de aproximar a discussao
da tematica aqui abordada.

Histdria da Educagdo do Campo em Teresina (PI)

O municipio de Teresina estd localizado na por¢ao meio-norte
nordestina, possui aproximadamente cerca de 871.126 habitantes
(IBGE, 2021), sendo que, desse nimero, a maior parte reside na drea
urbana da cidade; apenas 46.673 habitantes residem no campo,
segundo o censo de 2010. O municipio conta com uma area de
1.391.981 km?.

A rede escolar do municipio recebe hoje, cerca de 85.000 alunos,
sendo que os educandos sao atendidos com o Ensino Fundamental
completo. Em meados de 1954, surgiu a primeira escola com ensino
voltado para o campo, ou seja, o Colégio Agricola, por iniciativa do
Governo do Estado e Federal (PIAUf, 2022, p. 01).

Segundo dados dessa mesma fonte (PIAUf, 2022, p. 01), no
primeiro acordo firmado entre os Governos, o Estado doou a Uniao
uma gleba de terras para que nela fossem instalados uma Escola
Agrotécnica e um Centro de Tratorista; e, em 09 de julho de 1954
foi nomeado seu primeiro Diretor, o Engenheiro Agronomo Carlos
Estevam Pires Rebelo.

A Escola Agrotécnica de Teresina pertenceu ao Ministério da
Agricultura vinculada a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario de 1954 até 1964. Pelo Decreto n® 53.558, de 13 de fevereiro
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de 1964, passou a denominar-se Colégio Agricola de Teresina e, a
partir de 21 de maio de 1964, por determinacao presidencial, através
do Decreto n® 60.731/64, passou para o Ministério da Educagao e
Cultura, vinculado ao Departamento de Ensino Médio (DEM), onde
permaneceu sob orientacdo até o ano de 1973, quando foi criada a
Coordenagao Nacional de Ensino Agropecuario (COAGRI),
subordinada ao DEM.

O Curso Técnico em nivel de 2° Grau teve inicio no ano de 1971
(Técnico Agricola). O periodo de controle direto do MEC prolongou-
se até o ano de 1976, quando o Governo Federal, através do Decreto
n® 78.672 de 05 de novembro de 1976, vinculou o referido Colégio a
Universidade Federal do Piaui (UFPI). A primeira turma de Técnicos
Agricolas em nivel de 2° Grau saiu em 1973 e, a partir de 1976, o
nome foi modificado para Técnico em Agropecudria, o que
permaneceu até a Reunido do Conselho Universitario da UFPI, do
dia 23/01/2013, alterando o nome dos Colégios Técnicos vinculados,
através da Resolucao n® 003/13 da UFPL

Contudo, o alvo deste estudo é a Escola Familia Agricola
(EFA) do Povoado Soinho, fundada em 20 de outubro de 1990,
sittada em um povoado rural de mesma denominacao. Na
instituicio é oferecido o curso Técnico em Agropecudria
concomitante com o Ensino Médio. A instituicdo teve, na sua
fundacdo, total participagdo da Fundagdo Padre Antonio Dante
Civiero (FUNACI), quando o Pe. Humberto Pietro Grande trouxe
para o Brasil esse modelo de escola, estadualizada em 2018,
funcionando no regime de alternancia e internato, onde os alunos
permanecem duas semanas na escola e duas semanas na sua
comunidade, fazendo a relagao entre teoria e pratica. Para tanto, o
publico-alvo sdo os filhos dos camponeses e pessoas ligadas, direta
ou indiretamente, ao meio rural (SILVA JUNIOR et al., 2021).

A alternancia visa a conciliacdo entre o trabalho familiar no
meio rural e a educacao de seus filhos, fazendo uso de metodologias
interdisciplinares, de ideias empiricas e tematicas geradoras, como
forma de capacitagao para exercer a cidadania e interagir com a
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comunidade e com a natureza, para que o estudante do campo tenha
um progresso completo, global (GNOATTO et al., 2006).

A EFA sobre a qual discute-se neste estudo, tem organizagao
propria, desenvolvida em consonancia com o estabelecido nas
Diretrizes Curriculares para esse nivel de ensino, organizado por
areas em sistema seriado, sendo: produgao vegetal, producao
animal, planejamento e projetos, engenharia rural e outras
tecnologias, com area de ocupacao de 30 hectares (EFA SOINHO,
2022). Pereira e Medeiros (2020, p. 210) observam que:

As EFAs sao entidades educativas que promovem o desenvolvimento sustentavel
do meio rural, mediante a formagao dos jovens em um espirito de solidariedade.
E a educacao para a cidadania, considerada prioritaria por estas instituicdes
educativas, é fator imprescindivel para o desenvolvimento sustentavel.

Dessa forma, as EFAs tém como objetivo a busca de alternativas
para solucionar problemas do campo, ligando a educagao técnica com
o Ensino Médio, utilizando métodos que se baseiam em experiéncias
vividas no proprio campo (SOINHO, 2008 apud PEREIRA;
MEDEIROS, 2020). As EFAs usam como instrumentos e agdes: o Plano
de Estudo, o Caderno de Acompanhamento, o Caderno da Realidade,
as Visitas as Familias, as Avaliagoes e o Projeto Profissional do Jovem
(PP]). Assim, as ferramentas pedagogicas que compdem a alternancia
sao especificas para que se coloque o Plano de Formagao da escola em
acao (SOINHO, 2008).

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) nada mais é que a
expressao dos objetivos a serem alcangados, os almejos, o potencial de
produgao, as ages a serem realizadas, o contetudo e as habilidades ou
responsabilidades do aluno, que tem como meta desenvolver uma
empregabilidade dotada de uma aplicabilidade pratica no sitio ou
fazenda, ou no mercado de trabalho (SOINHO, 2008). Essa ferramenta
¢ o principal instrumento que da significancia a capacitagao do jovem,
de forma a alavancar, tanto sua vivéncia profissional quanto sua vida
particular. Esse documento possibilita a criacio de novos
conhecimentos, auxiliando no desenvolvimento de habilidades e de
solugdes através de recursos proprios.
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Calvé (2002) apud Antunes (2016) ressalta que esse projeto é
orientado pelo monitor da EFA e tem como principal meta trazer
interagao entre as diversas dreas do conhecimento, interligando-as
para que uma aprendizagem global ocorra, considerando saberes
técnicos, sociais, ambientais, econdomicos, linguisticos, histdricos,
culturais etc., unindo oportunidades de gerar recursos financeiros
para a familia, através das pesquisas e analises dos meios agrarios,
administrativos, produtivos, além da investigacio e da
apresentacao das necessidades e das possibilidades. Neste sentido,
o exercicio das agOes laborais pode auxiliar na permanéncia desses
alunos no campo, ajudando a diminuir as taxas de éxodo rural.

Arroyo (2004) afirma que o material utilizado no ambito
escolar é dotado de conteudos globais e atuais, e sua esséncia esta
pautada nos comportamentos humanos, considerando os cendrios
em que o individuo atua. Assim, entendemos que as agles
pedagogicas devem incluir no seu curriculo ocupagdes que
compreendam a realidade do campo, para a sua melhoria.

Desafios e possibilidades: reflexdes sobre a realidade da Escola
Familia Agricola (EFA) do Soinho

O Pibid/Capes vem se consolidando, de forma remota, em
parceria com as escolas do campo, na capital e outras cidades do
estado do Piaui. Para tanto, o Programa tem o intuito de iniciar os
jovens académicos na docéncia por meio de sua inser¢ao na escola,
buscando fazer relagdo entre teoria e pratica, através da observagao
guiada, tanto pelos coordenadores quanto pelos supervisores.

A vivéncia de sala de aula proporcionada aos académicos
propicia experiéncias peculiares, principalmente quanto ao manejo de
conteudos, ampliagdo de conhecimentos no que se refere a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e assim, o
académico consegue identificar componentes curriculares e aprende
a montar um Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), que é um dos
documentos mais relevantes na escola, ja que trata da propria gestao
das agdes pedagogicas, que estd interligado a origem, realizagdo e
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andlise do projeto de ensino. O PPP “vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto
nao ¢ algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado
as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocréticas” (VEIGA, 2013, p. 12-13). A proposta é que ele seja
“construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os
envolvidos com o processo educativo da escola” (p. 13). A autora
reforca que, para um PPP ser bem construido, a escola deve ser
autdbnoma e possuir uma identidade concretizada, capaz de ser
considerada uma entidade publica de referéncia em tragar discussoes
e de desfrutar de uma gestao participativa junto a comunidade.

Identificando alguns problemas existentes

Um grave problema gerado pela pandemia foi a dificuldade
de execugdo dos principios norteadores da Pedagogia da
Alternancia. O aluno passaria 15 dias na escola (que possui
alojamentos devidamente organizados para receber este aluno) e
depois 15 dias em casa. No entanto, no cenario pandémico, os dias
que eles passariam na escola foram comprometidos, afetando
principalmente, os alunos da EFA Soinho, que moram em outros
estados, como Pard, Maranhao e Ceard. Com isso, as aulas praticas
foram canceladas, o que, de alguma forma, comprometeu a
articulagao dos tempos e dos espagos da formagao. Diante desse
desafio, os monitores académicos passaram a utilizar trabalhos de
autores para tracar discussoes com os alunos da EFA Soinho.

Tal situagdo prejudicou o processo de ensino e aprendizagem,
pois é relevante o didlogo entre teoria e pratica, além da integragao
do aluno nao s6 com a realidade familiar, mas também, com a
realidade proposta pela convivéncia na escola. E nesse dialogo que
se busca a unidade do saber e a interacao com as diferentes areas
de conhecimento, o que possibilita a superacao da visao
fragmentada da realidade.

Contudo, a pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2),
causador da Covid-19 trouxe exacerbadamente a ilustragdo do caos
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e do medo em todos os sentidos, e no setor educacional aumentou
ainda mais as diferengas e as desigualdades sociais, tendo em vista
a dificuldades de acesso as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) e a internet, que foram empregadas no ERE,
consideravelmente mais dificeis a populagao de baixa renda. Tendo
em vista esses problemas nitidos, os professores tiveram a
necessidade de reavaliar seus educandos, para que pudessem
partir de um ponto, com a meta de continuar o conteudo e diminuir
esse déficit de aprendizagem.

Essa relacdo entre pandemia e desigualdades sociais foi
abordada por Diehl (2021, p. 304-305), ao apontar que:

A pandemia da COVID-19, se analisada numa dimensao socioldgica, pode
ser considerada um “estimulo” que tornou ainda mais visiveis as diversas
facetas das desigualdades sociais: o fosso geopolitico que separa paises ricos
e paises pobres se aprofundou; a distdncia econdmica entre ricos e pobres
aumentou; o acesso a educacido se tornou mais restrito; as diferencas de
género se intensificaram; a racializacdo das oportunidades dadas aos
individuos se tornou ainda mais explicita; o poder politico se concentrou
ainda mais; a dependéncia de empresas monopolistas de telecomunicagdes
e internet se consolidou. (Grifos nossos)

O autor enumera os principais tipos de manifestacdo dessa
desigualdade, a saber: desigualdades geopoliticas, desigualdades
economicas, desigualdades educacionais, desigualdades de género,
desigualdades raciais, desigualdades politicas e desigualdades
comunicacionais (DIEHL, 2021) (Grifos nossos). Todas elas mantém
uma relagao entre si, mas, em particular, merece destaque a visao do
autor acerca das desigualdades educacionais:

O aumento da distancia entre ricos e pobres se manifestou diretamente no
aumento das desigualdades no que se refere ao acesso a educacao. A
imposi¢ao do isolamento social levou a adogao do ensino remoto em grande
parte das escolas, universidades e faculdades publicas e privadas no Brasil,
que exigiram das familias ndo apenas a disponibilidade de meios
tecnoldgicos, mas também de uma série de outras condicdes s6 disponiveis
para pequenas parcelas da populagao. (DIEHL, 2021, p. 307)
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Um outro problema apontado ¢ a falta de recursos financeiros
para retirar os projetos do papel e torna-los reais, concretos, como,
por exemplo, um projeto que envolve nanotecnologia, de acordo
com as culturas produzidas pelas familias dos alunos do campo. E
urgente a constru¢ao de um laboratdrio, o qual necessita de uma
série de equipamentos de alta performance, para analisar processos
e observar desempenhos. Além disso, faz-se necessario
computadores modernos e uma internet veloz.

Apontando alguns melhoramentos: o caso da utilizagio da prova
diagnostica

A utilizagdo de prova diagndstica como ferramenta para
diagnosticar os efeitos da pandemia apds o retorno das atividades
presenciais foi uma excelente alternativa de melhoramento da
Educagao do Campo da EFA do Povoado Soinho. A prova
diagnostica foi aplicada com o proposito de medir as
consequéncias da pandemia na institui¢ao de ensino. A realizacao
da avaliagao seguiu o principio de que nao se deve utiliza-la como
mecanismo de julgamento ou classificacdo, mas como ferramenta
para estabelecer um diagndstico e, a partir dele, buscar possiveis
intervengdes que favorecam a melhoria dos resultados e o
desempenho dos estudantes nos diversos ambitos do ensino
(LUCKESI, 2005). Nisso, a avaliagao ¢ um meio e ndo um fim em si
mesma. “Desse modo, entendemos que a avaliagdo nao se da nem
se dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um
modelo tedrico de mundo e de educacao, traduzindo em pratica
pedagogica” (LUCKESI, 2011, p. 76). Em perspectiva analoga,
Hoffmann (2002, p. 47) acrescenta:

O processo avaliativo nao deve estar centrado no entendimento imediato
pelo aluno das no¢des em estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estao sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e tinicos. O olhar do

182



professor precisara abranger a diversidade de tracados, provocando-os a
progredir sempre.

Como atividade real, nessa perspectiva, a coordenadora de
area do Pibid da Educagao do Campo, juntamente com os
supervisores do Pibid, langou a proposta de elaboragao e execugao
da prova diagndstica no contexto da pandemia. Para tanto, o
supervisor Aloisio Ferreira Lopes dividiu a turma dos 9 pibidianos
em dois grupos, a fim de elaborar as questdes da prova.
Inicialmente, a orientagdo foi que cada grupo elaborasse 30
questdes da area de Ciéncias da Natureza, sendo 15 de natureza
objetiva e 15 dissertativas. Os discentes bolsistas acataram tal
proposta e fizeram o proposto, a aplicagdo das provas e a selegao
das questdes ficaram sob a responsabilidade da supervisao, tendo
em vista que os alunos da UFPI ficaram proibidos de frequentar as
escolas, por meio de resolugao até o final do ano de 2021.

As questdes tiveram, de antemado, a orientagao da professora
Dra. Raimunda Alves Melo, coordenadora de area do Pibid, e, os
tedricos usados para a orientagao foram Cipriano Carlos Luckesi e
Jussara Hoffmann. Nas propostas, percebemos a necessidade de
uma elaboracao com questoes de facil entendimento e alinhadas a
realidade dos educandos da instituicio, comprovando a
formulagao de Villas Boas (2004, p. 24), quando nos diz que no
processo avaliativo, o professor deve ser um “investigador da
realidade pedagodgica”’, a fim de que possa “usar todas as
informagoes advindas da informalidade para cruza-las com os
resultados da avaliagao formal e, assim, compor sua compreensao
sobre o desenvolvimento de cada aluno”, considerando a relacao
contextual e situada.

Nas EFAS, identificamos mais dificuldades no contato entre a
escola e o educando nesse contexto da pandemia. Os alunos, em
grande parte, moram em comunidades rurais distantes ou, até
mesmo, em outros estados, o que aumentou mais ainda o déficit em
relacdo ao ensino e a aprendizagem, conforme constamos através
de relatos dos professores da rede de ensino.
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A aplicagao da prova diagnostica so6 foi executada na terceira
série do Ensino Médio, nas disciplinas de Quimica, Fisica e
Biologia, com um total de 10 alunos, sendo que cada aluno
respondeu 10 questdes de cada disciplina. Em Biologia, foram
detectados 62% de acertos, 33% de erros e 5% das questdes ficaram
sem resposta. Em Fisica, houve 26% de acertos, 61% de erros e 13%
das questdes ficaram sem resposta. E em Quimica, houve 24% de
acertos nas respostas, 66% de questoes respondidas erradas, e 1%
das questdes ficou sem resposta.

Assim, a aplicagao da prova foi fundamental para que os
professores criassem estratégias para o retorno do ensino,
principalmente nas disciplinas de Quimica e Fisica, em que os
alunos tiveram pior colocagao no ranking geral. Pensando nisso,
Vasconcellos (2006, p. 103) salienta que a “avaliacdo processual
continua é essa atengao e ocupacao permanente do professor com
a apropriagao efetiva do conhecimento, por parte do aluno, [...] é
uma postura, um compromisso durante todo o processo de ensino-
aprendizagem”. Nesse sentido, devemos buscar sempre uma
relagdo em que aluno e o professor possam ter interlocugao e
dialética nas diversas fases do ensino.

Entretanto, tal trabalho salientou as diferencas entre ensino e
aprendizagem no ambito da pandemia, mostrando a dificuldade
dos alunos em matérias mais técnicas, durante o periodo remoto.
Assim, os professores das disciplinas tém o compromisso de buscar
solucdes e planejar atividades para recuperar o conhecimento nao
adquirido por parte dos estudantes.

De acordo com os achados, através da realizagao deste estudo,
concluimos que € importante enfatizar que a prova diagnodstica €
fundamental para que o professor mediador tenha como base para
preparar suas estratégias de acdo, a fim de que possa intervir,
fazendo com que o aluno se desenvolva no que diz respeito a sua
disciplina. Nesse aspecto, Hoffmann (1993, p. 35) nos ensina que “a
avaliacdo ¢ uma reflexao permanente sobre a realidade, e
acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria de
construgao de conhecimento”. Passo a passo esse, que é construido
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com respeito e dialética entre professor e educador, utilizando as
ferramentas necessarias no tempo necessario, intervindo ou nao,
para que juntos crescam como cidadaos.

Como sugestao de melhoramento, colocamos a questao de dar
ao homem do campo voz ativa, para que ele seja enxergado, e uma
das maneiras para que isso aconteca sao os programas de iniciacao
dos alunos no Ensino Médio e Técnico. Essa proposta se consolida
através das ideias de Quadros (2017), que cita como exemplo, o
Ensino Médio/Técnico em Agropecudria, no qual o discente ja sai da
EFA um profissional da area, o que ja o projeta de forma direta para
o mercado de trabalho, propiciando a sua estadia no espago rural.

Além disso, Santoro (2021) observa que projetos que enfatizem
a utilizagao da nanotecnologia para ampliagao do cultivo de frutas,
legumes e hortalicas sdo importantes, como técnica de
implementagao para o agronegocio, pois a tecnologia ja é realidade
na agricultura mundial e uma grande aliada, de forma
descomplicada, do produtor rural. Assim, podemos resumir essa
tecnologia como uma inovagao que traz processos mais rapidos,
eficientes e precisos, resultando em uma agricultura mais
sustentavel, auxiliando o agricultor a produzir mais com menos.

Dessa forma, com a nanotecnologia iremos estudar de forma
intrinseca o quanto de cada material serd necessario ao processo de
maturagdo daquilo que estd sendo cultivado, além de dosar a
quantidade de 4gua e adubo que cada cultura necessita,
considerando também, o tamanho da area e a medigao do espago
fisico a ser utilizado no processo.

Consideragoes finais

A trajetoria da Educagao do Campo no Brasil, em especial na
zona rural de Teresina (PI), tem caminhado, porém, necessita sair
de um cendrio idealizado, implementando discussdes, resolvendo
problematicas, destacando com mais importancia as politicas
voltadas ao meio rural, obtendo verbas para ampliar o cendrio
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tecnoldgico dentro das EFAs, de modo a melhorar o
desenvolvimento de técnicas de manejo e producao.

Os novos professores que estdao entrando no campo de trabalho
tém como compromisso assumir posturas que encaminhem a um
movimento de transformagdo, inibindo incertezas e lutando pela
melhoria das fontes de recursos e implantagao de politicas publicas que
minimizem o éxodo rural e favorecam a permanéncia do aluno na EFA
do Povoado Soinho, em Teresina (PI), objetivando a igualdade e a
dignidade para os alunos e comunidade do campo.

Assim, concluimos que ficaram claros os desafios enfrentados
pelos académicos monitores indicados pelo Pibid, mas também, os
melhoramentos ocorridos nesses ultimos tempos na Educacao do
Campo. Para isso progredir mais ainda, ha de ter uma conscientizacao
de todos os setores, o que pressupoe uma melhor capacidade de
desenvolvimento de projetos que visem atuar nesse meio,
considerando também, a capacitagdo continuada dos professores,
tanto para ensinarem conteudos, quanto como individuos
motivadores da evolugao do conhecimento sobre e no campo.
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da Covid-19, a reitoria da Universidade Federal do Piaui (UFPI)
recomendou a imediata suspensao das aulas e o desenvolvimento de
atividades remotas, a partir do dia 18 de margo de 2020. Essa decisao
incluiu todas as atividades de ensino, pesquisa, extensdo,
administragdo e programas educacionais como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) (UFPI, 2020).

Segundo o Conselho Nacional de Educagao (CNE), as aulas
remotas podem ser desenvolvidas por meios digitais, programas
de televisdao ou rddio e/ou pela adocdo de material didatico
impresso com orientagdes pedagdgicas e distribuido aos alunos e
seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2020a). No Piaui, onde apenas
52,7% dos domicilios possuiam acesso a internet no ano de 2020,
segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNADC) (CETIC.BR, 2018), a principal acao desenvolvida pelas
escolas publicas foi a producao e distribuigao, para os estudantes,
de materiais didaticos autoexplicativos, fato que exigiu dos
pibidianos conhecimentos e saberes especificos para atuar no
Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Contudo, para o desenvolvimento de atividades pedagogicas
nao presenciais, nao basta simplesmente transferir o contetido que
seria ministrado presencialmente para a versao em moddulos
autoexplicativos e ou disponibiliza¢dao de contetdos digitais. Melo
e Barros (2021) afirmam que é necessario fazer uma analise
minuciosa do curriculo e selecionar conteudos e habilidades
possiveis de serem trabalhadas de forma nao presencial, deixando
os contetdos complexos para o retorno das aulas presenciais.

Nesse aspecto, a produgao desses materiais didaticos necessita
que os professores atuantes e/ou em formagdo possuam saberes
pedagogicos e conhecimentos especificos da drea de atuagao, bem
como habilidades para produzir materiais especificos, didaticos,
claros e contextualizados (JUSTINO, 2011). Tal questdao, demanda
a realizagao de processos de formagao continuada que visem
ampliar conhecimentos e saberes necessarios para o
desenvolvimento  dessas atividades (MELO; FRANCA-
CARVALHO, 2020). As autoras, a partir da andlise de uma
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realidade especifica de ensino no periodo de ERE, destacaram
aspectos, como:

[...] os professores foram orientados a produzir atividades interessantes, de
facil entendimento e execugao por parte dos estudantes, que estimulassem a
responsabilidade e autonomia dos mesmos. Essa questdao foi bastante
enfatizada, pois as tarefas de dificil compreensio geram desanimo e
dificultam o acompanhamento pelos familiares, apoiadores no
desenvolvimento das mesmas. Além disso, também acharam importante
que as tarefas contassem com uma pequena sintese do contetido, seguida de
suporte explicativo e exemplos para que os alunos pudessem respondé-las
sem muita dificuldade; indicassem paginas dos livros didaticos para
complementar as informagdes; tivessem links de acesso a pequenos videos,
documentarios e aulas gravadas, entre outras possibilidades. (MELO;
FRANCA-CARVALHO, 2020, p. 15)

Por essa razao, a coordenagao de area do Pibid da Educagao do
Campo da UFPI propos um curso de extensdao voltado para a
produgao de atividades pedagdgicas nao presenciais para aplicagao
no ERE, visando promover uma melhor integracdo entre as agdes
formativas do curso e o trabalho desenvolvido nas escolas de
Educagao Basica. Ilara, Blass e Vincent (2020, p. 03) afirmam que a
pandemia do novo coronavirus forjou “a necessidade de
reformulacdo de um conjunto de procedimentos académicos e, entre
eles, modelos estratégicos de condugao das praticas extensionistas”.

Ressalta-se que a formagao é um dos eixos mais relevantes de
uma politica educacional, uma vez que as necessidades na pratica
pedagogica escolar podem ser supridas através dos processos
formativos. Formosinho (2009) orienta que a formacdo além de
perspectivar a articulagdo entre teoria e pratica, nao deve se
configurar apenas como um requisito meramente formal, precisa
ser entendida como uma condi¢do substantiva de reforco e de
diversificagao dos saberes e fazeres do professor no interior de sua
pratica pedagogica.

Nesse sentido, este estudo apresenta o relato da experiéncia
desse curso, cuja proposta foi idealizada pelas professoras Me.
Maria do Desterro Melo da Rocha Nogueira Barros, Me. Marcella
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de Oliveira Abreu Fontinele e Dra. Raimunda Alves Melo, e
empreendido junto aos pibidianos do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, da UFPI,
campus Teresina (PI). Os discentes desenvolvem as atividades do
Pibid nas seguintes institui¢oes: Escola Familia Agricola do Soinho,
situada na zona rural de Teresina (PI), Escola Familia Agricola de
Miguel Alves (PI) e Escola Familia Agricola dos Cocais (EFAC),
situada em Sao Joao do Arraial (PI).

Sua urgéncia residiu em capacitar os pibidianos e os
profissionais docentes com atuagdo na Educacdo Basica em escolas
publicas para o exercicio da fung¢do durante o periodo referido,
partindo do pressuposto de que muitas dessas escolas nao tém
acesso a formacgao continuada; e, simultaneamente, uma proporcao
majoritaria dos alunos que compdem o corpo discente nessas
institui¢des indispdem de Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagao (TDIC), refreando a continuidade do processo de
ensino e aprendizagem ao desamparar esse publico.

Por consequéncia, nesse contexto atipico, cabe essencialmente
aos professores e professoras, repensarem estratégias e adaptarem-
se, com vistas a busca por caminhos alternativos, de modo a
garantir padrdes basicos de qualidade para evitar o crescimento da
desigualdade educacional no Brasil (BRASIL, 2020a), dentre outros
desafios enumerados pelo Parecer CNE/CP n® 5/2020.

A presente proposta assume relevancia por suscitar reflexoes
sobre as diferentes formas de atuagao docente para a superacao dos
desafios impostos pela pandemia do novo coronavirus em ambito
educacional. Tais desafios, foram bem descritos por Tomazinho
(2020, p. 02), quando emoldurou o quadro da seguinte forma:

De forma emergencial e com pouco tempo de planejamento e discussao (o
que levaria meses em situacdo normal, professores e gestores escolares,
publico e privado, da educagao basica a superior, tiveram que adaptar in real
time (em tempo real) o curriculo, atividades, contetidos e aulas como um
todo, que foram projetadas para uma experiéncia pessoal e presencial
(mesmo que semipresencial), e transforma-las em um Ensino Remoto
Emergencial totalmente experimental. Fazendo um recorte desse processo,
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podemos afirmar que nunca a educagao foi tdo inovadora. Foi a
transformagao digital mais rapida que se tem noticia num setor inteiro e ao
mesmo tempo.

Foi a partir desse cendrio, marcado por desafios, medos e
incertezas e, a0 mesmo tempo, marcado pela urgéncia de medidas
e alternativas que dessem respostas aos problemas educacionais,
que foram vivenciadas as experiéncias apresentadas neste relato.

Desenvolvimento: relatando as experiéncias vivenciadas

O objetivo do Pibid é incentivar a formagao de docentes em
nivel superior para atuacdo na Educacao Basica e elevar a
qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de
licenciatura. Além disso, pretende incentivar escolas ptublicas de
Educagdo Basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes, contribuindo para a
articulagao entre teoria e pratica, entre outros (BRASIL, 2020b).

Para assegurar os objetivos propostos, sao desenvolvidas
acgOes formativas divididas em trés eixos, a saber: 1) Eixo das Acdes
Complementares: oficinas, projetos, pesquisa, exibicao de filmes,
feiras, entre outros, sobre temas variados, que contribuem para
ampliar o conhecimento de mundo dos alunos e ancorar contetidos
ministrados em sala de aula; 2) Eixo das Acdes Pritico pedagdgicas:
atividades de organizagdo e planejamento, pelos alunos bolsistas,
no inicio de cada periodo letivo, de produgao de materiais
pedagogicos necessarios a execucao de atividades praticas; e 3) Eixo
das Acdes de Monitoria: atendimento individual e de pequenos
grupos de alunos das escolas conveniadas, pelos alunos bolsistas,
para dirimir davidas e apoid-los na aprendizagem durante todo o
ano letivo (BRASIL, 2020b).

No contexto do ERE, os integrantes do Pibid foram desafiados
a pensar formas de desenvolver as agdes propostas, utilizando
TDIC para participar de reunides de planejamento com os
professores; elaborar, aplicar e consolidar resultados de avaliagoes
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diagnosticas interdisciplinares; fornecer suporte pedagdgico por
meio da utilizacao de plataformas digitais; desenvolver projetos
didaticos de forma virtual; e atuar, via Plataforma Classroon ou
aplicativo de WhatsApp, para realizagao de atividades de monitoria.

Diniz et al. (2020) afirmam que entre as indagagdes docentes
provocadas pelas consequéncias da pandemia estao aquelas
relacionadas ao que fazer e como fazer para auxiliar de alguma
maneira os estudantes diante do cendrio instaurado, situacao esta, que
exigiu a expertise de cada profissional em sua area de formacao.

Ao tratarem sobre o ERE, Melo e Barros (2021) afirmam que
este se caracteriza pelo desenvolvimento de um conjunto de
atividades de ensino e aprendizagem diversificadas que podem
incluir desde videoaulas ou ensino online, como também,
atividades impressas enviadas aos alunos, leitura de livros, entre
outras. Para as autoras, uma das grandes duvidas das redes de
ensino e educadores sao os formatos de atividades a serem
disponibilizadas para atender aos estudantes que fazem parte de
contextos sociais diferentes.

Nesse cendrio desafiador, os docentes enfrentam um grande
desafio, visto que recai sobre eles, a responsabilidade de adaptar os
conteudos as dinamicas de sala virtuais, além de tracar estratégias
para manter os alunos interessados e engajados. A tarefa docente
no contexto do ERE é ainda mais complexa quando se refere ao
atendimento de alunos que vivem em dreas rurais isoladas e sem
acesso a TDIC, implicando a produgao de materiais didaticos
autoexplicativos. Nesse processo de transicao, um dos grandes
desafios, segundo Vieira et al. (2020, p. 13) foi a “a necessidade de
um modelo mental diferente, tanto de alunos quanto de
professores, pois o processo exige ainda mais do aluno, que precisa
dedicar, muitas vezes, um tempo ainda maior para acessar os
materiais e estudar, geralmente, sozinho”.

Gugliano e Sainz (2021, p. 550) também refletem sobre a
necessidade de adaptagdo de materiais didaticos do ensino
presencial para o ensino remoto e apontam, dentre tantas
particularidades, para o fato de que:
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O tempo para realizar as atividades também deve ser considerado. Aquele
momento reservado para assistir as aulas presenciais pode agora estar sendo
dividido com tarefas domésticas, realizado em espagos inadequados para o
estudo e com equipamentos compartilhados com outros moradores da casa.

Essa contatagao evidencia o fato de que o processo de ensino e
aprendizagem deve ocorrer em local adequado - a escola:
instituicdo por exceléncia em educagado — e mediado pela
intervencdo de sujeitos preparados para essa funcdo - os
professores, sobretudo. Além disso, os fatores tempos e espagos
(cronologicos e psicoldgicos) precisam ser levados em consideragao
quando se desenvolve uma atividade intencional de
desenvolvimento cognitivo.

No contexto do ERE, a utilizagao de materiais impressos (livro
didatico, caderno de atividades, planos e modulos de estudo, entre
outros) surgiu como alternativa adotada por muitas escolas.
Contudo, se configuram como recursos limitantes no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, quando em comparacao
com a utilizagao das TDIC, requerendo cuidados redobrados em
sua construgao, ao objetivar a garantia das condi¢des minimas para
a continuidade dos processos de escolariza¢ao formal.

O curso de elaboragdo de atividades pedagodgicas para
utilizagdo em contextos ndo presenciais, objeto de estudo deste
relato, foi realizado em formato de caderno de atividades, contendo
critérios pontuados em seu itinerdrio, sendo autoinstrucional, e,
dessa forma, exemplificando a partir de sua propria estruturagao,
os limites e as possibilidades atinentes a aprendizagem através
dessa classe de instrumentos pedagogicos. Sua configuragao reflete
nas trilhas de aprendizagem, ou seja, na sequenciacao de atividades
pedagogicas diversas e significativas, dando importancia para a
promogao da autonomia dos cursistas e considerando as
habilidades e as competéncias possiveis de serem trabalhadas por
meio dessa tipologia de ensino.

O conceito de interagao adotado no referido curso dialoga com
as proposicoes de Leffa (2006, p. 181), segundo o qual, a interagao é
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“um contato que produz mudanga em cada um dos participantes”.
Seguindo a visao do autor, Irala et al. (2021, p. 21) acrescentam:

[...] a interagdo é sempre orientada a um objetivo, que é capaz de deslocar
cada participante no cendrio das atividades de aprendizagem propostas;
neste cenario, o contetido a ser aprendido desponta como elemento-chave
da triade aluno-professor-objeto, para garantir o funcionamento interacional
e a construcgao da aprendizagem de uma forma mais produtiva.

O curso que gerou este relato, foi desenvolvido com o propdsito
de alcancar os seguintes objetivos: discutir a educagao escolar no
contexto do ERE; conhecer orientagdes tedrico-metodoldgicas para
producao e selegao de material didatico-pedagogico a ser utilizado
em aulas ndo presenciais; analisar o uso de atividades nao
presenciais na Educacdo Basica no contexto do ERE; elaborar
atividades nao presenciais na Educacdao Basica, considerando as
competéncias e as habilidades propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e conhecer o que sao trilhas de aprendizagem e
como elabora-las, também a partir das nogdes de competéncias e
habilidades propostas pela BNCC (BRASIL, 2018).

Com uma carga horaria de 40 horas, as agdes formativas foram
desenvolvidas totalmente a distancia, usando a plataforma do
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA)/UFPI e sala de aula virtual do Google Meet. Assim, os
participantes atuaram como gestores de sua aprendizagem,
realizando as leituras sugeridas e encaminhando as atividades
propostas para que a coordenagao avaliasse a aprendizagem. Além
disso, também foram realizadas oficinas para a producao de
atividades pedagogicas nao presenciais.

Como antevisto, a metodologia proposta foi baseada em trilhas
de aprendizagem, com a organizagdo das atividades pedagogicas
ordenadas em uma progressao racional, partindo da
contextualizacdo do momento vigente — ou seja, da crise sanitaria
propagada pelo novo coronavirus — com enfoque no ambito
educacional, considerando os limites e as possibilidades de
continuidade de forma remota, para, em sequéncia, direcionar
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necessariamente para as consideracdes basicas na elaboragao de
questodes e producao do caderno de atividades.

Le Boterf (1999) faz analogia entre uma trilha de aprendizagem e
o0 estabelecimento de uma rota de navegacdo, onde o navegador, de
posse de cartas geograficas e de previsdes meteoroldgicas, estabelece
o trajeto para chegar ao porto de destino. De forma comparativa, no
ambito do curso, as trilhas de aprendizagem ofereceram caminhos
norteadores e claros, através dos quais, os estudantes desenvolveram
as atividades propostas. Para Freitas e Brandao (2005, p. 07), nos
contextos de ensino, as trilhas de aprendizagem:

Uma trilha representa uma manifestagao de desejo de crescimento profissional.
Sao diversas as variaveis que podem determinar a sua construgdo: anseios de
desenvolvimento, necessidades da organizagao, busca por satisfagao pessoal e
por diversificagao de experiéncias, deficiéncias de desempenho, introducao de
novas estratégias e tecnologias, dentre outras.

As trilhas de aprendizagem diferenciam-se das grades de treinamento,
também, pela riqueza e diversidade dos recursos de aprendizagem
contemplados. Além de cursos presenciais, podem compor uma trilha:
treinamentos auto-instrucionais, estagios, reunides de trabalho, viagens de
estudo, semindrios, jornais, livros, revistas, sites e grupos de discussao na
Internet, filmes, videos e outros meios alternativos de aprimoramento
pessoal e profissional.

Quanto ao processo de selecao e/ou producdo de materiais
didaticos para utilizagdo no contexto do ERE, foram elucidados
pontos importantes a serem considerados, entre eles: material
autoexplicativo e dialdgico, com vistas a suprir a auséncia do contato
professor-aluno. Nesse sentido, faz-se indispensavel explorar a
diversidade de materiais, reconhecendo que os alunos aprendem de
maneiras diferentes; aproximar o objeto de estudo e a realidade, isto €,
a necessidade de contextualiza¢do do conteudo escolar com o
cotidiano do estudante. E importante ainda, uma comunicagio
interativa na construgdo das atividades, exprimindo os cuidados
acerca da linguagem, devendo ser simples e, por vezes, informal,
de modo a simular as relagdes presenciais; bem como, dispor de
atividades de autoavaliacdo, com o estimulo a autocritica, fazendo
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com que os alunos reconhegam suas forgas e fraquezas durante o
processo de ensino-aprendizagem, auxiliando o professor, dentre
outras (BARROS; FONTINELE; MELO, 2021).

As proposig¢oes do curso fundamentam-se nas proposi¢oes do
Parecer n°® 5/2020, do CNE, segundo as quais, a produgao dos
materiais didaticos e pedagdgicos autoexplicativos para utilizagao
no ERE precisam respeitar as especificidades da cada etapa da
educagao, configurando-se como um meio de ligagdao entre os
professores, que sdao responsaveis pelo planejamento e as
orientagdes; os estudantes, que tém a tarefa de recebé-lo e
responder as atividades propostas; e o conteido, que é a
mensagem, ou seja, aquilo que se deseja que os alunos aprendam
(BRASIL, 2020a). E vélido ressaltar que esse processo ocorre de
forma concreta quando as agdes desenvolvidas sao interpretadas e
respeitadas e todos o0s sujeitos se comprometem com o
desenvolvimento de tais agoes.

No desenvolvimento das trilhas, as autoras (BARROS;
FONTINELE; MELO, 2021) destacam como imprescindivel:
conhecer o perfil do aluno; elaborar atividades em sequéncia com
diferentes niveis de dificuldade e que avance de acordo com a
Taxonomia do Bloom¢ organizar um conjunto de atividades
diferentes ao longo das trilhas; e, finalmente, planejar meios para
avaliar os resultados obtidos com todo o processo.

As trilhas de aprendizagem, por considerarem “ritmos e
estilos de aprendizagem, aspiragdes e preferéncias pessoais”
(FREITAS; BRANDAO, 2005, p. 01) dos sujeitos da aprendizagem
apresentam-se como metodologia relevante a ser adotada no ERE,
em razao do modo como é constituida — e se bem elaborada —,
torna-se possivel suprir parcialmente a falta de um contato aluno-

¢ Segundo a Taxonomia do Bloom, para identificar como alcancar a aprendizagem,
existem niveis hierdrquicos que os alunos devem passar, ou seja, para atingir objetivos
superiores, antes precisam compreender os inferiores. Para estabelecer o
planejamento, € preciso considerar a drea de aprendizagem, seus objetivos especificos,
os instrumentos de avaliagao e as atividades que precisam ser realizadas durante o
processo no dominio cognitivo (BLOOM, 1956; FERRAZ; BELHOT, 2010).
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professor. A proposta orientava incluir as trilhas nos médulos e nos
planos de estudo, materiais esses que eram distribuidos aos
estudantes a cada quinze dias.

Convém ressaltar que os mddulos de estudo sao materiais
didaticos, elaborados pelos professores com o apoio dos
coordenadores pedagdgicos, contendo o contetido estruturado em
partes e de forma estratégica, para garantir a aprendizagem dos
estudantes. Cada modulo, de periodicidade quinzenal, € estudado
pelo aluno, de forma auténoma e/ou com o apoio de um membro
da familia. J& o Plano de Estudo é um planejamento didrio que ajuda
os estudantes a desenvolverem as atividades pedagogicas de uma
forma organizada, especificando as atividades, os contetudos, os
materiais didaticos e tecnoldgicos utilizados e as formas de
registro.

Em sintese, os materiais supracitados configuraram-se como
meios de ligagao entre os professores, responsaveis pelo planejamento
e as orientagOes; os estudantes, que tém a tarefa de recebé-lo e
responder as atividades propostas; e o contetido, que é a mensagem,
ou seja, aquilo que se deseja que os alunos aprendam. Esse processo
se da de forma concreta quando as acgdes desenvolvidas sao
interpretadas e respeitadas e todos os sujeitos se comprometem com
o seu desenvolvimento, aspecto que constitui o enorme desafio,
conforme a realidade ilustrada nos paragrafos anteriores.

Ao tratar sobre a aprendizagem, Vygotsky (2001) afirma que
as fungoes psicologicas superiores (percepcao, memoria, agoes
reflexas e as associagdes) sao construidas nos processos culturais e
ndo em localizagdes anatdmicas fixas no cérebro, sendo que seu
desenvolvimento ocorre na relacao entre homem e meio, mediada
por produtos culturais humanos, como o instrumento, o signo e
pelo outro. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a fragilidade
dessas relagdes no desenvolvimento das atividades pedagogicas a
distancia pode dificultar a aprendizagem dos estudantes.

As pessoas aprendem a partir da interacao entre estruturas
mentais e 0 meio ambiente do qual fazem parte. Nesse contexto, a
presenca do professor, o desenvolvimento das situagdes de
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aprendizagem planejadas por esse profissional, a interagao dos
estudantes entre si e com o docente sio de fundamental
importancia para que a aprendizagem aconteca. Nas atividades
pedagogicas nao presenciais a media¢ao do professor, assim como
a interagdo entre os estudantes nao acontecem a contento,
contribuindo para o baixo resultado em termos de aprendizado.

Consideragoes finais

Em suma, o curso desenvolvido no ambito do Pibid, junto aos
bolsistas e voluntarios, proporcionou aprendizagens significativas,
dispondo de consideracdes fundamentais para a pratica docente
em meio a situacdo adversa em que foi processado: a pandemia.
Nesse percurso, as trilhas de aprendizagem, como metodologia que
objetiva uma aprendizagem ativa, por meio da sequenciagao de
atividades pedagdgicas, confirmam-se como uma alternativa
possivel de implementagao e garantia de qualidade no processo de
escolarizagao dentro das condigoes reais.
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Consideragoes iniciais

Atualmente, no Brasil, evidencia-se uma tendéncia de
juvenilizagdao de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs) e o
aumento dos casos entre adolescentes. Pesquisa desenvolvida pelo
Ministério da Satide (MS) em parceira com o Grupo Caixa Seguros,
mostrou que os jovens brasileiros nao tém conhecimento sobre
DSTs e suas formas de infeccao (SILVEIRA; SCARTEZINI, 2014).
Alguns dos achados da pesquisa sao bastante expressivos:

De cada 10 brasileiros, quatro tém entre 15 e 29 anos. Sao 50 milhdes de jovens
cheios de sonhos, projetos, expectativas e potencial, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Segundo diversos estudos realizados
nos tltimos anos pelo Ministério da Satide, esses rapazes e mogas reconhecem a
importancia de usar camisinha e tém elevado conhecimento sobre prevencao da
aids e de outras DST. Apesar disso, segundo dados oficiais do Ministério da
Satide, ha tendéncia de crescimento de infec¢des pelo HIV nesse publico (veja
grafico). Depois do pico de registros, verificados na década de 90, a incidéncia
da doenca caiu, especialmente no publico feminino. Mas, desde 2007, esse
numero voltou a subir, alcangando 44,35 registros para cada grupo de 100 mil
habitantes, somados homens e mulheres entre 20 e 29 anos. (SILVEIRA;
SCARTEZINI, 2014, p. 09)

Por essa razao, as tematicas relacionadas a sexualidade de
adolescentes e jovens merecem lugar de destaque no curriculo
escolar, tendo em vista a necessidade de prevenir as DST, a
exemplo da Aids e gravidez na adolescéncia, sendo estas
preocupagdes uma parte integrante das politicas de prevencao
desenvolvidas nos sistemas publicos de saude.

A partir disso, o presente relato de experiéncia tem por
objetivo apresentar como os bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid), do Curso de Licenciatura em
Educagado do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), campus de Teresina,
desenvolveram ag¢des de prevengao a gravidez na adolescéncia e
conscientizagao sobre os riscos das DST no contexto do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). As atividades foram realizadas na
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Escola Familia Agricola do Soinho (EFAS), situada no Povoado
Soinho, zona rural do municipio de Teresina (PI), por quatro
bolsistas do Pibid, que trabalharam sob a supervisao do professor
Aloisio Ferreira Lopes Junior.

Trata-se de um tema relevante, tendo em vista a necessidade
de ampliar o debate sobre politicas publicas que visem reforcar o
conhecimento e intervir na drea da satide sexual e reprodutiva, com
foco em evitar a contaminacdo por essas doencas sexualmente
transmissiveis e a gravidez na adolescéncia. A despeito disso, Silva
(2015, p. 222-223) chama atengao para o papel da escola, no modo
como ela opera junto aos jovens do processo de conscientizagao:

A adolescéncia é um periodo de transigao entre a infancia e a idade adulta, em
que os jovens passam por um intenso desenvolvimento e grandes
transformagdes. Todas as mudangas que ocorrem podem interferir no processo
natural de maturidade e formagao, trazendo curiosidades que levam os jovens a
experimentar alguns comportamentos que fazem deles mais vulneraveis a riscos
para a satde, incluindo o aspecto sexual. Por vulneravel estamos entendendo os
fatores que estao presentes em seu ambiente e que na interagdo com os aspectos
inerentes a fase da adolescéncia podem aumentar um resultado negativo na
presenca de risco. (GARCIA, 2001)°. Em razao disso, se faz necessario, nessa
etapa de suas vidas, que esses adolescentes recebam informagdes corretas a
respeito de sexualidade, dos riscos, precaugdes e cuidados, principalmente,
porque iniciam sua vida sexual.

Partilhando dessa mesma conscientizacao e da necessidade de
abordagem do problema, sob uma visao orientada e socialmente
referenciada em principios do campo da saude e da educagao, que
as atividades geradoras deste relato, também foram desenvolvidas.

Sobre a experiéncia: o adolescente e as relagdes com as Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST's)

O ser adolescente se conjuga numa fase de transi¢ao da
infancia para a juventude, caracterizando-se como um periodo nao

6 GARCIA, Isadora. Vulnerabilidade e Resiliéncia. Carta ao Editor. Adolescen.
Latinoam., Buenos Aires, v. 2, n. 3, p. 128-130, abr., 2001.
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apenas de mudangas no desenvolvimento individual, mas também,
de transformagdes psiquicas transitorias, em que a definicdo de
limites entre ser crianga e ser jovem torna-se questao norteadora
para o sujeito (OUTEIRAL, 1999).

Essa fase da vida € caracterizada por diversas transformagoes
de ordem fisicas, psiquicas, emocionais e sociais. E nesse periodo
que os adolescentes, geralmente, iniciam a atividade sexual,
algumas vezes, sem a devida orientacdo, fato que amplia os riscos
de gravidez e contaminagao por DSTs (RODRIGUES et al., 2018).

As evidéncias sao de que as informagOes recebidas por
adolescentes sobre a transmissao e a prevenc¢ao de DSTs, como a
AIDS, bem como sobre os riscos de gravidez na adolescéncia,
parecem nao refletir em melhorias nas praticas de prevencao, razao
pela qual é necessario desenvolver situagdes de ensino
significativas, por meio das quais os adolescentes reflitam e
transformem as informagdes em conhecimentos e em mudancga de
atitude. E preciso “esclarecer o tema aos alunos, porém, falta as
escolas um melhor didlogo com eles para o planejamento desse
contetdo, ja que, embora seja previsto o seu ensino, nao esta
havendo uma aprendizagem esperada” (SILVA, 2015, p. 221).

Foi diante nesse contexto que decidimos trabalhar essas
tematicas no ambito das a¢des do Pibid da LEdoC - Ciéncias da
Natureza, da UFPI. Partimos do pressuposto de que a saude sexual
do adolescente precisa ser trabalhada de formar positiva e
esclarecedora, de modo que eles percebam que a atividade sexual
exige responsabilidade e cuidado.

Considerando o momento atipico em que estamos inseridos, a
pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da Covid-
19, foi estabelecido pelo professor Aloisio Ferreira Lopes Junior um
prazo de 15 dias para a confeccdo de uma cartilha educativa,
contendo contetidos sobre prevencao da gravidez na adolescéncia
e dos riscos das DSTs. Desse modo, os encontros de formagao
ficaram agendados para um unico horario, nas tardes de quarta-
feira, sendo realizados pela plataforma Google Meet e
complementados por meio de orientagdes no grupo de WhatsApp.
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Nesses encontros, houve uma divisao de atividades entre os
componentes do grupo.

No primeiro momento, realizamos a leitura de artigos
relacionados a tematica e, posteriormente, participamos de uma
roda de conversa virtual, a fim de discutir o tema e planejar as agdes
pretendidas. Durante esse momento, consensualizamos que uma
das problematicas relacionadas a sexualidade na adolescéncia é
que “pais e professores tém dificuldade para abordar essa tematica
no dia a dia, ndo permitindo com isso que os jovens tenham uma
fonte segura, principalmente para esclarecer suas duavidas”
(CANO; FERRIANI; GOMES, 2000, p. 18).

Em um segundo momento, ja familiarizados com o assunto,
decididos sobre a forma de conduzir os trabalhos. Assim, cada
integrante do grupo pesquisou um contetdo relacionado ao tema,
sintetizando e contextualizando as informagdes mais importantes
para inserc¢ao na cartilha. Justino (2011) afirma que no processo de
produgao de materiais didaticos é necessario que os professores
considerem aspectos, como: clareza, objetividade, ludicidade,
contextualizagao, entre outros, de modo que se constituam como
uma ponte entre a teoria (palavra) e a pratica (realidade),
favorecendo a interacdo entre professor, aluno e conhecimento,
assumindo importante papel em despertar o interesse dos
estudantes para o aprendizado. Foi com base nesses critérios que
procuramos elaborar o material.

Segundo Gubert et al. (2010), para a prevencao de DSTs e
gravidez na adolescéncia € necessario estabelecer didlogo com os
adolescentes, estimulando-os a protecdo, a promocao do
autocuidado e o conhecimento acerca da importancia do uso de
preservativos, visto que a educagdo ¢ uma forte facilitadora para
mudangas comportamentais. Nesse sentido, a produgdo de
materiais didaticos contextualizados, autoexplicativos e reflexivos
possui potencial para ajudar na sensibilizacdao da juventude a
respeito dessas questoes.

Com a execucao desses dois momentos descritos nos
paragrafos anteriores, concluimos a proposta de confeccao da
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cartilha sobre as DTSs, com a perspectiva de sensibilizar o publico-
alvo sobre a prevencdo e a gravidez na adolescéncia. Todo o
processo de produgao do material buscou contemplar um didlogo
interativo e construtivo sobre o tema, ja que a simples disseminacao
de informagdes nao € determinante para as mudangas
comportamentais necessarias (GUBERT et al., 2010).

A cartilha foi introduzida por meio das interagdes no
aplicativo WhatsApp e na plataforma Classroom, de acordo com as
metodologias aplicadas na escola e disponibilizada também, em
plataformas de redes sociais, como Facebook e Instagram, com o
intuito de ampliar as orientagdes sobre o assunto questionado. A
respeito do uso das tecnologias digitais na escola, Borba e Penteado
(2015, p. 71) afirmam que:

O aspecto comunicacional das midias informaticas, materializada pela
Internet, amplia em muito o campo de possibilidades ja aberto por outros
aspectos da informatica. Ela pode ser um exemplo de como que a
informatica muda de caracteristica quando novas interfaces sao acopladas a
estrutura ja existente.

No contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunicacao (TDIC) se
apresentou como condi¢do fundamental para a continuidades dos
processos de escolarizacdo, conforme vem sendo destacado nas
reflexdes apresentadas nos capitulos anteriores.

Assim, ao propormos a cartilha, objetivamos o acesso a
informagdes, de uma forma criativa, dialdgica e contextualizada
sobre o tema, mas observamos um déficit em relagao as dificuldades
de acesso as TDIC, por parte de alguns estudantes, inviabilizando
a participacao de todos no projeto, aspecto também ja evidenciado
em estudos anteriores nesta obra

Consideragoes finais

Durante a execugao das atividades do Pibid, apesar de todas
as dificuldades no que se refere a disponibilidade de TDIC por
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parte de todos os estudantes, foi possivel trabalhar a tematica em
foco, ampliando os conhecimentos dos estudantes sobre saude
sexual e reprodutiva, com vistas a evitar a contaminagao por DSTs
e a gravidez na adolescéncia.
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semana de marco de 2020, apos andlise do contexto de emergéncia
de satide publica, decorrente da declaracdo de pandemia pela
Organiza¢ao Mundial de Satde (OMS).

Ap0s analisar o contexto atual de emergéncia de saude
publica, a reitoria da Universidade Federal do Piaui (UFPI), por
meio da Resolugao n® 85/2020 recomendou a imediata suspensao
das aulas presenciais e o desenvolvimento de atividades remotas
no ambito do ensino, pesquisa, extensdao, administracao e de
programas educacionais, como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia (Pibid) (UFPI, 2020).

No curso de Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) -
Ciéncias da Natureza, o proposito do Pibid é melhorar a formacao
inicial de professores das escolas do campo e a qualidade da
Educacao Basica, por meio da participacao orientada de discentes
em escolas desse nivel de ensino. Os 24 bolsistas e 4 voluntarios do
Pibid que integram o nucleo da LEdoC - Ciéncias da Natureza,
Campus de Teresina (PI), encontram-se divididos igualmente nas
seguintes escolas: Escola Familia Agricola (EFA) do Soinho, zona
rural de Teresina (PI), Escola Familia Agricola (EFA) de Miguel
Alves (PI) e Escola Familia Agricola dos Cocais (EFAC) em Sao Joao
do Arraial (PI).

No contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), as a¢des do
Pibid da area da Educagdo do Campo desenvolveram-se a partir de
quatro eixos, a saber: a) Atividades formativas quinzenais: realizadas
através de encontros virtuais as quartas-feiras nos quais sao
discutidos temas relacionados a formacao docente e aprendizagem
da docéncia; b) Apoio as atividades pedagdgicas ndo presenciais:
desenvolvidas nas escolas onde os estudantes atuam como
bolsistas ou voluntdrios, incluindo planejamento, projetos
didaticos e produgao de materiais didaticos e audiovisuais, entre
outras; c) Atividades virtuais na Comunidade de Formacio Pibid -
Educagio do Campo: uma nova maneira de trabalhar o conhecimento
cientifico e comunitario com foco na aprendizagem através das
Tecnologias Digitais da Informac¢dao e Comunicacao (TDIC); d)
Incentivo a pesquisa: por meio do fornecimento de subsidios tedricos
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para a producao de artigos, relatos de experiéncia e participacao
em eventos cientificos.

Feitas as consideragdes contextuais, o objetivo deste relato de
experiéncia € discutir sobre a produgao e a utilizagao de videos como
instrumentos metodoldgicos no ensino de Ciéncias da Natureza no
contexto do ERE. Esta experiéncia foi desenvolvida na EFA do Soinho,
situada na zona rural de Teresina (PI), sob a supervisao do professor
especialista Aloisio Ferreira Lopes Janior, tendo como coordenadora
de area, a Profa. Dra. Raimunda Alves Melo.

Trata-se de um estudo relevante, pois a pandemia do novo
coronavirus tem provocado uma situagao singular e desafiadora na
Educacao Basica e Superior, necessitando de estudos que abordem
sobre as diferentes formas de atuacao docente nesse contexto de
excepcionalidades. Kirchner (2020, p. 46) figura muito bem, em
suas palavras, esses desafios:

A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola, nos retirando
a sala de aula, o ambiente que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos
principais de media¢des de conhecimento. A fungao docente desempenhada
dentro desse lugar, onde professores, alunos e toda comunidade escolar se
habituaram, ja nao é o espago delimitado para essa fungdo. Com o
movimento de uma sala de aula é marcado por uma rotina intensa de
afazeres, o tempo de pensar sobre outras formas de ser e fazer a aula, acaba
sendo redimensionado para outros espagos de formagao. Sempre falamos na
transformacao da escola, que precisamos repensar novos modelos, eis que a
pandemia nos obrigou a mudar.

A ruptura brusca, a inevitavel adesao ao novo e desconhecido e o
cendrio de medo e de incertezas foram o palco sobre o qual o professor
precisou atuar, renovando seus saberes e fazeres, no sentido de
minimizar os impactos causados pelo cenario pandémico.

Descrevendo a experiéncia de produzir videos como atividade
complementar no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

As atividades do Pibid tém como objetivo incentivar a
formagao de docentes de nivel superior para atuagao nas escolas de
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Educacdo Basica, elevando a qualidade da formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura e promovendo a integragao
entre Ensino Superior e Educagao Bésica (BRASIL, 2020).

O alcance desses objetivos no contexto do ERE foi algo
desafiador, tendo em vista as dificuldades de acesso as TDIC por
parte dos estudantes, bem como as limitagdes impostas pela
caracterizagao dessa proposta de ensino. E vélido salientar que o
termo ‘remoto’ significa distante geograficamente, pois os
professores e alunos estao impedidos de frequentar institui¢cdes
educacionais para evitar a disseminagao do virus e é emergencial,
pois surgiu a partir da emergéncia provocada pela epidemia do
novo coronavirus, como afirma Behar (2020).

O fato é que, com as emergéncias resultantes da pandemia, os
professores atuantes e em formacao, entre eles, os pibidianos,
viram-se diante da necessidade de atuar em um contexto de
excepcionalidade, exigindo desses sujeitos, a aprendizagens do uso
das TDIC para desenvolver o ERE. Segundo Libaneo (2001, p. 76),
“os fatos contemporaneos ligados aos avangos cientificos e
tecnolodgicos, a globalizacdo da sociedade, a mudanga dos
processos de produgao e suas consequéncias na educagao, trazem
novas exigéncias a formacao de professores”, razao pela qual, tanto
durante as a¢des de formacao inicial do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo (LEdoC) - Ciéncias da Natureza, quanto nos
encontros formativos quinzenais do Pibid foram desenvolvidas
agoes sobre a produgao de materiais didaticos e audiovisuais para
utilizagao nas aulas remotas.

Levando em consideragao a importancia do uso das TDIC na
area da educagao, Sancho e Hernandez (2006, p. 88) abordam que “[...]
0 uso das tecnologias € visto como um meio para fortalecer um estilo
mais pessoal de aprender em que os estudantes estejam ativamente
envolvidos na constru¢ao do conhecimento e na busca de respostas
para seus problemas especificos”. Dessa maneira, os integrantes do
Pibid estao exercitando suas habilidades docentes de produgao e de
utilizacdo das tecnologias midiaticas e digitais no contexto do ERE,
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entre elas, a producao de videos. A respeito da utilizacao de videos
para o ensino de conteudos, Gava (2015, p. 03) afirma que

E preciso lancar a mao destes importantes recursos audiovisuais tio
presentes na vida dos alunos para ofertar aulas mais préximas das vivéncias
dos mesmos, pois através deles nos deparamos com outra forma de estar,
ver e ser no mundo, a escola deve introduzir cada vez mais os recursos
audiovisuais e midiaticos no seu contexto.

Ao decidirmos pela producao e utilizacdo de videos para
abordagem de contetidos de Ciéncias da Natureza, partimos do
pressuposto de que o uso de video estimula a construcao do
conhecimento de uma forma multipla, atrativa, criativa e
significativa, além de contextualizar os contetdos e relaciona-los a
realidade camponesa. De acordo com Moran (1993, p. 02), o video

7

€ um recurso:

[...] sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as
maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imagindrio) em outros tempos e espagos. O video combina a
comunicagao sensorial- cinética, com a audiovisual, a intui¢do com a logica,
a emocao com a razao. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo emocional
e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.

O autor ainda diz mais:

[...] o video esta chegando a sala de aula. E dele se espera, como em
tecnologias anteriores, solugdes imediatas para os problemas cronicos do
ensino-aprendizagem. O video ajuda a um bom professor, atrai os alunos,
mas nao modifica substancialmente a relagdo pedagogica. Aproxima a sala
de aula do cotidiano, das linguagens de aprendizagem e comunicacao da
sociedade urbana, mas também introduz novas questdes no processo
educacional. (MORAN, 1993, p. 33)

Conscientes dessa importancia, o desenvolvimento dessa agao
ocorreu por meio das seguintes etapas. Inicialmente, o professor
Aloisio Ferreira Lopes Junior, supervisor da EFA do Soinho,
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marcou uma reuniao com o grupo de pibidianos e langou a
seguinte proposta: elaboracdo de um video contendo assuntos
relacionados ao conteudo previsto no programa curricular. Apds o
langamento da proposta, os dez pibidianos foram subdivididos em
grupos menores. Nessa ocasiao, 0 nosso grupo se reuniu
virtualmente para decidir sobre qual contetido seria abordado e
como o video seria produzido. O tema escolhido foi “Producio de
mudas”. Considerando o fato de que em nosso grupo havia um
integrante com formacgdo técnica na drea de Agronomia,
consensualizamos que ele deveria fazer a gravagao, mostrando
todo o processo de producao, plantio e manejo, enfatizando quais
embalagens podem ser utilizadas, mostrando de forma clara, como
preparar o adubo organico, a partir do que é encontrado no quintal
de casa. Para tanto, discutimos e planejamos todo o roteiro do
video, de forma coletiva e dialogada. Em outra reuniao, analisamos
a gravacao do video e decidimos que a edigdo seria feita por dois
integrantes do grupo, que ja possuiam experiéncia nessa area.

E vélido ressaltarmos que os demais membros da equipe
realizaram pesquisas bibliograficas e produziram material didatico
complementar sobre o contetido, com o proposito de sanar duvidas
e fazer aprofundamentos. Por fim, tanto o video quanto o material
didatico produzido foram disponibilizados na Plataforma
Classroom das turmas de 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio. No
contexto do ERE, os materiais didaticos e audiovisuais sao de
fundamental importancia, uma vez que através deles os
professores estabelecem relagao entre o conhecimento e os sujeitos,
assegurando a interacdo entre educador, educando e conhecimento
(JUSTINGO, 2011).

O que mais chamou a nossa aten¢do durante o processo de
produgao e utilizagao do video foram as diferentes oportunidades
que tivemos de aprendizagem, de aprendermos juntos, a produzir
adubo organico, reutilizar materiais reciclaveis, fazer manuseio de
ferramentas  tecnoldgicas, proporcionando  assim, uma
aprendizagem significativa, fazendo-nos concluir que ¢é
“fundamental que as unidades escolares explorem este recurso da
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melhor maneira possivel para auxiliar a formagao do individuo”
(MORAN, 2000, p. 162).

Um ponto negativo em relacdo ao desenvolvimento dessa
atividade foi a falta de retorno por parte de alguns estudantes em
relagdo ao material disponibilizado na plataforma digital, nao
havendo informacao se eles assistiram, ou nao, ao video e se
desenvolveram as atividades propostas. Acreditamos que um dos
fatores que levou a essa falta de informacao foi a precariedade do
acesso a internet de qualidade, visto que muitos alunos moram em
comunidades rurais distantes dos centros urbanos e, até mesmo,
em outros estados.

Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNADC), divulgada no inicio do ano de 2020 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Piaui,
apenas 52,7% dos domicilios possuiam acesso a internet, ocupando
a penultima posi¢ao no ranking (262 colocacdo), estando a frente
apenas do Maranhao (CETIC.BR, 2018). Tal fato dificulta o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas nao presenciais por
meio do uso de tecnologias digitais e redes de informacao e de
comunicagao por parte de todos os estudantes.

Pensando sobre a experiéncia destacada, citamos aqui alguns
pontos relevantes que devem ser melhorados, sendo eles: busca
ativa dos alunos, orientando-os sobre a importancia da
participacao nas diferentes atividades propostas; encaminhamento
das demandas de falta de acesso as TDIC para que a Secretaria
Estadual de Educacao do Piaui (SEDUC-PI) forneca as condigdes
necessarias para o ERE e formacao continuada dos professores para
a utilizagao dessas tecnologias.

Consideragoes finais
O Pibid é uma politica de formagao de professores muito
importante para elevar a qualidade da formagao inicial nos cursos de

licenciatura, através da insercao dos licenciandos no cotidiano das
escolas da rede publica de educagdo. A proposta oportuniza a criagao
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e a participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, que busquem
a superagao de problemas identificados no processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo para a articulagdo entre teoria e pratica
necessarias a formacgao docente.

No contexto do ERE, a producao e a utilizagao de videos para
abordagem dos contetidos de Ciéncias da Natureza apresentaram-
se como relevantes por possibilitar o uso dos recursos midiaticos,
em especial, o video, para despertar a criatividade dos pibidianos
e estudantes da Educacao Basica, estimulando-os na construgao de
conhecimentos e promovendo aprendizagens significativas
relacionadas ao cotidiano dos povos do campo.

Referéncias

BEHAR, Patricia Alejandra. O Ensino Remoto Emergencial e a
Educacao a Distancia. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Publicado em: 06 de julho de 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-
emergencial-e-a-educacao-a-distancia/. Acesso em: 10 out. 2021.

BRASIL. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia — PIBID. Edital n® 2/2020. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/010320
18-Edital-7-2018-PIBID.pdf. Acesso em: 13 fev. 2022.

CETIC.BR. Pesquisa sobre o uso das Tecnologias da Informacao
e da Comunicagao no Brasil. 2018. Disponivel em:
https://cetic.br/pesquisa/domicilios/. Acesso em: 13 jul. 2021.

GAVA, Fabiana Goveia. O video e seu uso na sala de aula. Sao
Paulo: Prefeitura Municipal de Sorocaba (SP); Secretaria da
Educagao, 2015. Disponivel em:
http://educacao.sorocaba.sp.gov.br/wpcontent/uploads/2015/03/O
VideoeseuUso.pdf. Acesso em: 09 nov. 2021.

224



JUSTINO, Marinice Natal. Pesquisa e recursos didaticos na
formacao e pratica docente. Curitiba: Ibpex, 2011.

KIRCHNER, Elenice Ana. Vivenciando os desafios da educacao
em tempos de pandemia. In: PALU, Janete; SCHUTZ, Jenerton
Arlan; MAYER, Leandro (Orgs.). Desafios da educa¢ao em
tempos de pandemia. Cruz Alta: Ilustracao, 2020. p. 45-53.

LIBANEOQ, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?
Novas exigéncias educacionais e profissao docente. 5. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

MORAN, José Manuel. Leituras dos meios de comunicagao. Sao
Paulo: Pancast, 1993.

MORAN, José Manuel. Mudangas na comunicagao pessoal. 2. ed.
Sao Paulo: Paulinas, 2000.

SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando (Orgs.). Tecnologias
para transformar a educacao. Porto Alegre: Artmed, 2006.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUL Resolugao n® 085/2020.
Dispde sobre a regulamentagao, em carater excepcional, da oferta
de componentes curriculares para o periodo 2020.1, no formato
remoto, em funcao da suspensao das atividades presenciais em
decorréncia da pandemia do novo coronavirus - COVID-19.
Teresina: Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPEX), 2020.
Disponivel em: https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/
arquivos_scs/Res_085-2020_Regulamenta_CA_2020.1aulas_
remotas_720201020165421.pdf. Acesso em: 02 abr. 2022.

225
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Consideragoes iniciais

Este texto discute alguns aspectos da Pedagogia da
Alternancia (PA) experienciados pelos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) do curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) - Ciéncias da
Natureza, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus
Teresina (PI), no ambito da Escola Familia Agricola dos Cocais
(EFAC), localizada no municipio de Sao Joao do Arraial (PI). A
EFAC trabalha com essa alternativa metodologica, objetivando
formar profissionais, mas sem desvincula-los do modo de vida dos
seus pais, que sao, em sua maioria, produtores e criadores.
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(NIPEEPP). E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br
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Considerando a relevancia da proposta da Pedagogia da
Alternancia (PA) na organizacdo das atividades de ensino e
aprendizagem no contexto da Educacao do Campo, apresenta-se a
visdo trazida na proposta de sua regulamentagao:

A Pedagogia da Alternancia é compreendida como um paradigma, uma
matriz tedrica e metodoldgica em construcdo. Ela tem uma histéria
materializada por sujeitos com territorialidades, identidades e saberes
proprios; com bases conceituais, principios e instrumentos pedagdgicos
especificos referenciados em processos educativos articulados em tempos,
espacos e saberes da escola, familia e comunidade; Conta com marcos
legais e pesquisas académicas que atestam sua relevancia no contexto da
Educagdo no Brasil, evidenciando suas especificidades na gestao
compartilhada com os sujeitos; Se constitui a partir do processo de
constru¢do do conhecimento levando-se em conta a realidade como
principio e fim, relagdes entre distintos saberes, relagao teoria e pratica,
trabalho e educagao; enfim, sua facilita¢io do acesso e permanéncia dos
sujeitos na escola como um direito, sobretudo, as populagdes que precisam
conciliar trabalho e estudo. (BRASIL, 2020, p. 02) (Grifos nossos)

Partindo desses principios, ao longo da experiéncia do Pibid
foi possivel compreender como esses lagos entre familia-escola
devem ser ainda mais estreitados, pois, em face de adversidades
distintas, essas duas institui¢des sociais (escola e familia) sao as
responsaveis pela estabilidade da ordem social, diante de grandes
mudangas na realidade, contribuindo para uma formagao humana,
social, ética e profissional (GIMONET, 2007). Ressalta-se que esse
controle pode ser tanto em prol do coletivo quanto do
individualismo segregador de classes.

A dinamica cultural produzida pelos seres humanos
transforma-se numa velocidade superior a compreensao daquilo
que a maioria das pessoas alcanga, pois, as transformagoes
tecnologicas e culturais se desenrolam a passos largos, a ponto do
software bioldgico ndo suportar. Desse modo, o trabalho
desenvolvido na EFAC, através do Pibid, foi direcionado para além
da segregacao das relagdes humanas, priorizando a cooperagao
entre escola-familia.
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Assim, o objetivo deste texto é suscitar reflexdes sobre as relagdes
sociais cooperativas entre escola-familia, de modo que esse discurso
reverbere a necessidade de se organizar bem nossas agdes coletivas, a
fim da superar as adversidades do momento pandémico, de modo que,
unidos e cooperando de maneira harmonica, seja a sua pratica ideal,
respeitando os valores, as técnicas e os saberes necessarios a vida
campesina, assim como a humanidade.

Para a construgao teodrico-metodoldgica, partiu-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada nos
procedimentos da pesquisa bibliografica, a partir de autores, como:
Freire (2007), Gimonet (2007), Nosella (1977), Sobreira e Silva (2014)
e as orientagoOes oficiais do documento de Projeto de Resolugao, que
estabelece normas e principios para o reconhecimento e
regulamentacao da Pedagogia da Alternancia nos diferentes niveis
de ensino da educacao brasileira (BRASIL, 2020).

Situando tempos, espacos e alternancias na aproximacao escola-
familia no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (Pibid): alguns desdobramentos

Em um momento dificil da pandemia provocada pelo novo
coronavirus, em que as pessoas estavam/estao aquém da real situagao,
espagos e instituigdes que servem como experiéncia marcante na vida
de uma pessoa devem orientar, da maneira mais didatica possivel, as
futuras geragdes, sobretudo, com um olhar para as situagdes passadas
de crise sanitdria. Dentre os exemplos passados, a chave para a saida
foi a escuta das palavras proferidas por profissionais credibilizados no
mundo da pesquisa cientifico-académica, como os cientistas, os
pesquisadores e as pessoas mais experientes.

E evidente que os profissionais da educagio
trabalharam/trabalham incessantemente para compreender e
desenvolver formas de apoio aos estudantes, evitando o abandono
escolar e que os déficits de aprendizado fossem ainda piores. Nesse
contexto, a Pedagogia da Alternancia (PA) proporciona aos
estudantes e educadores do campo uma panoptica das diversas
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contradi¢des do campo, como o dilema: E possivel estudar fora de
sua comunidade e ainda viver no campo e do campo? Como
produzir as condi¢des materiais sem se dissolver das rela¢des
pautadas apenas no lucro, em detrimento do bem comum?

O movimento da Educacdao do Campo, que luta por uma educacao e uma
escola embasadas na praxis, orientadas para a transformagao e emancipagao
social, tem possibilitado o surgimento e a implantacdo de intimeras
experiéncias educativas que, a despeito de suas diferengas e especificidades,
buscam afirmar um “jeito novo” de fazer educacao, de fazer escola. Nesse
contexto, a Pedagogia da Alternancia tem sido considerada uma das
estratégias com forte potencial pedagdgico para a efetivagdo dos principios
da Educagao do Campo. (SOBREIRA; SILVA, 2014, p. 213)

Como salientado pelos franceses no pos-guerra, a tradigao
familiar agricola é um contraponto fundamental para a produgao
dos ativos necessarios a garantia da sobrevivéncia bioldgica, bem
como para as relagdes de poder entre os campesinos, de modo que
uma dimensao pedagdgica dessas pessoas deve lhe ser familiar,
reforcando-a ao passo que se aprende manejos adequados para se
trabalhar na terra (profissionaliza¢ao dos jovens) (NOSELLA, 1977).

Logo, alternar tempos e espagos requer uma metodologia
especifica, que faga com que os estudantes se sintam pertencentes
a ambos os locais, pois, apesar da distancia da escola e da
comunidade, o método e a vivéncia devem confluir nas mesmas
conjunturas sociais, que sdo: respeito pela cultura do homem e
mulher do campo, produgao coletiva dos ativos agricolas, geréncia
dos produtos produzidos na propria terra, bem como a
responsabilidade com a natureza. A esse respeito, cabe ainda, a
fundamentacao trazida pela proposta de regulamentacao da
Pedagogia da Alternancia (PA):

A Pedagogia da Alternancia é uma forma de organizagao do ensino que conjuga
diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos, espagos e
saberes diferentes, tendo como finalidade uma formagao integral do estudante.
Requer um método que busca a interaco entre o estudante e a realidade que ele
vivencia em seu cotidiano, de forma a promover permanente troca de
conhecimentos entre seu ambiente de vida e trabalho e a escola.
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A Pedagogia da Alternancia consiste numa didatica especifica que articula
saberes escolares com os saberes da experiéncia da vida fora da escola -
articulando teoria e pratica no processo de aprendizagem — gragas a uma
alternancia de periodos entre o ambiente familiar, comunitario e escolar e
que, portanto, transcende o meio rural. (BRASIL, 2020, p. 11) (Grifos nossos)

Um bom exemplo, ilustrativo dessa situacdo, é o Pibid. Os
pibidianos, durante este interim, tiveram que alternar entre se
aproximar da profissao docente, mas sem se afastar do convivio
familiar e de suas tarefas do campo. Ou seja, a alternancia de
espagos e tempos exige dos educandos um protagonismo nas suas
agoes, fazendo-os atuantes na configuracao da realidade que se
quer algar e conscientes do papel social que exercem. Freire (2007,
p. 46) aponta que “é preciso fazer desta conscientizacao o primeiro
objetivo de toda educagao: antes de tudo provocar uma atitude
critica, de reflexao, que comprometa a agao”.

Como o que se teoriza afasta-se ligeiramente da real situacao,
nesse caso, a profissao docente, os profissionais da EFAC, junto aos
pibidianos, tiveram de se desdobrar na tarefa de ndo deixar cair a
moral, porque em muitos momentos, a realidade nao condizia com
o que havia sido estudado em sala de aula. Migrar para as
plataformas digitais, fazendo-as de central nas diferentes esferas da
vida, causou, sem duvidas, angustias e incertezas, de modo que
reverbera até o presente, sentimentos angustiantes diante da
pandemia.

Assim, essa experiéncia vivida pelos bolsistas do Pibid, em
suma, nao esgota as alternativas de aproximacao entre escola-
familia, mas abre um leque para que mais pibidianos, em anos
proximos, possam, de alguma forma, ler este escrito e perceber a
latente importancia de se instrumentalizar, de modo que a
distancia entre a teoria e pratica se estreite cada vez mais.

Em ultima andlise, a convivéncia de forma presencial foi
minima, mas, ainda assim, os tempos e os espagos foram
organizados no sentido de amparar tanto a familia dos estudantes
quanto os profissionais docentes. Essa perspectiva nao pode ser
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esquecida, pois sabe-se que o ser humano necessita do convivio
social, a fim de que possa se constituir como sujeito.

Embora as atividades tenham se limitado a pequenos
encontros e pouquissimo contato com os estudantes, a presenca dos
pibidianos, junto do supervisor, Agripino Filomeno Rocha Filho,
deixa ideias que inspiram reflexdes, tanto no campo epistemoldgico
quanto no empirico, visto que € necessdrio considerar as vivéncias
trazidas pelos estudantes ao coletivo EFAC-LEdoC-Pibid.

A certa altura do caos pandémico, foi decidido pelo retorno
incipiente dos estudantes as salas de aulas, apds uma longa reuniao
com 0s pais e os professores. O veredicto clamou pelo retorno as
atividades presenciais, com a ressalva para o cumprimento de
normas bdsicas de higiene pessoal para cada pessoa que
frequentasse a instancia da EFAC.

Somente assim, foi possivel construir um significado em
conjunto, a partir do convivio e da dialetizagao dos impasses cara a
cara com o problema da incerteza e da angustia das pessoas. O fato
€ que a situagao dos estudantes, que nao possuem as devidas
condig¢des de acompanhar o ensino de forma remota, desloca-se da
dimensao escolar ainda mais, o que fica flagrante com o que foi
experienciado ao longo desses tempos, devendo a comunidade
organizada reivindicar melhorias nessa area, pois nao se deve
esperar que o problema seja resolvido de maneira espontanea. O que
se observa € o contrario, ha pouca vontade das esferas politicas em
investir em educagao publica de qualidade para os estudantes do
campo, por inumeros motivos, o que nao cabe alongar nesse texto.

Ao final de experiéncia, registra-se que houve progresso no
discurso, e ficou evidente que, ou a educagao se adapta as
transformagdes ambientais e sociais, ou pode passar a ser mais um
féssil vivo, que ndo proporciona proposito algum na vida dos
jovens, os quais dependem de escola publica.
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Consideragoes finais

Através dessas reflexdes foi possivel analisar o tamanho da
responsabilidade que é educar pessoas. Compromisso esse, que
deve ser assumido de forma integral, isto é, a formagao dos sujeitos
em plena confluéncia com os principios do trabalho em equipe, da
justica social, assim como do reconhecimento do valor dos
profissionais da educagao, que tém como dever inalienavel, formar
seres humanos ativos e conscientes do que se passa no mundo,
pois, bem orientados, conscientes politicamente de suas posi¢des
sociais, focados no bem comum, estardo os futuros professores,
assim como os profissionais do campo, capacitados para
desenvolver, de maneira organica, suas praticas e vivéncias.
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As discussoes produzidas nesta obra trazem reflexées sobre
a Educacdo do Campo no contexto do cenario pandémico,
tematizam a aprendizagem da docéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid), do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) -
Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) e elucidam a criatividade e a poténcia que se refletem
em um contributo a formacdo de professores/as,
pesquisadores/as e demais sujeitos implicados/as e
envolvidos/as com uma educacao piblica e de qualidade
socialmente referenciada e necessaria nesses tempos de
assalto a democracia e aos negacionismos que estao, a todo
o vapor, se proliferando pelo Brasil, nos dltimos anos.

[-]

Reitero que vejo ser este um livro tao caro, necessario e que
representa uma grandeza inestimavel de aprendizagem,
formacao e transformacao social. Por isso, convido os/as
leitores/as para se deleitarem na leitura e descortinar
saberes, conhecimentos e uma poténcia criadora de reflexao

e transformacao de si, do outro e do mundo a sua volta.

Prof. Dr. Joelson de Sousa Morais (UFMA)
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