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Marxismo e Educacgdo:
contribui¢bes para a discussao sobre o
papel do Estado numa concep¢dao marxiana

Luiz Bezerra Neto
Elane Rodrigues de Oliveira

A proposta de discussdo deste texto surgiu durante o curso de
leituras marxistas sobre educacdo, no programa de pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar. Como ja
vinhamos de uma experiéncia de dois livros publicados com os trabalhos
realizados ao final dos semestres letivos por turmas anteriores, os
mestrandos e doutorandos que cursaram a disciplina sugeriram dar
continuidade ao projeto e, assim, fazer esta publicacdocom os trabalhos
finais apresentados para a avaliagdo na disciplina.

A publicacdo desses trabalhos pode ser vista como uma uma
possibilidade de contribuir para a discussdo sobre o papel do Estado
na sociedade capitalista e baseia-se, sobretudo, nos textos de Karl
Marx e Friedrich Engels, de Vladimir llyich Ulianov — Lenine, e de
alguns de seus leitores, principalmente Louis Althusser e Adam Shaff.

Neste sentido, este livro é composto por textos escritos por
alunos que cursaram a disciplina; alguns foram escritos em parcerias
com seus respectivos orientadores, outros individualmente.
Contamos, ainda, com dois textos do professor Vinicio Carrilho
Martinez, do Departamento de Educacdo da UFSCar: um que
discute algumas teorias a respeito do Marxismo e outro sobre
educacdo antifascista, vista sob a luz do Marxismo.

Para abrir esta publicacdo, Elane Rodrigues de Oliveira traz a
discussdo sobre o “Estado, Educacdo e Luta de Classes”, apresentando
algumas questdes colocadas por Marx e Lénin durante a segunda
metade do século XIX e a primeira metade do século XX. Assim, a
autora apresenta o Estado como um dos instrumentos da classe
dominante para exercer o dominio sobre a classe trabalhadora.
Tomando por base a luta de classes na Franca e, sobretudo, O 78 de
Brumdrio de Luis Bonaparte, Elane Oliveira discute as formas pelas
quais a burguesia se utiliza de todos os aparatos do Estado, como suas



estruturas juridico-politica, para a manuten¢do de seu poder e controle
sobre os meios de produg¢éo e sobre a forca de trabalho da classe que
ndo dispbe de outra mercadoria a ndo ser o seu préprio corpo
colocado a venda no mercado.

Além desses textos, a autora utiliza-se, ainda, das obras Sobre a
questdo judaica e Critica ao Programa de Gotha, bem como A
ldeologia Alemé&, das quais extrai os argumentos necessarios para a
discussdo sobre o processo de luta de classes na sociedade capitalista.
Para ndo ficar apenas nos textos de Marx, Engels e Lénin, Elane
Rodrigues apropria-se da leitura de Louis Althusser Sobre a
Reproducdo, buscando entender as questdes relativas a ideologia na
producdo e reproducdo do capitalismo. Assim é possivel
compreender o papel do Estado e da Educacdo na sociedade de
classes bem como a necessidade de organizacdo da classe
trabalhadora para a busca de uma possivel transformacéo social.

No segundo texto, “O Estado nas formacgdes sociais capitalista e
comunista no pensamento marxista-leninista”, Maria Antonia de Lima,
ao apresentar o seu texto, traz uma breve sistematizacdo sobre as
concep¢des de Estado nas formagbes sociais capitalista e comunista,
baseando-se no pensamento marxista-leninista. E a partir dessa
sistematizacdo, considera que o Estado, seja qual for a sua forma,
constitui um meio de dominacdo de uma classe sobre as outras, e a
compreensdo deste fato adquire crucial importéncia para que se torne
possivel a transformagdo do capitalismo em comunismo.

A autora procura demonstrar como Marx chegou a constatacédo
da necessidade de superacdo completa do Estado apds a sua
utilizacdo no periodo de ditadura do proletariado em Paris. A autora
estuda o desenvolvimento da teoria marxista da histéria e o método
epistemolégico marxista da economia politica, a partir dos quais se
deram, na realidade histérica, a construcdo e o desenvolvimento do
capitalismo, além de observar qual é o papel do Estado nessa
formacdo social, buscando apresentar o caminho para a sua
superacdo — que deve ocorrer por meio da implanta¢do da primeira
fase e da fase superior da formacdo social comunista.

No terceiro texto, Antdnio Marcos Francisco apresenta “As
contribuicdes de Marx e Engels para a compreensdo das acdes de
consolidacdo da sociedade burguesa”, procurando demonstrar
como esses autores, ao compreenderem o desenvolvimento do
capitalismo, contribuiram para que a classe trabalhadora pudesse



buscar sua emancipacdo politica e humana. Nesse texto, o autor
afirma que os trabalhos de Marx expressam seu valor em diferentes
obras, que ndo negam seu esforco na andlise de todas as varidveis
que implicam as interpretacdes da realidade social.

Assim, o autor procura fazer uma breve discussdo sobre a
expropriacdo dos meios de producdo, da origem do Estado e da
propriedade privada — fatos histéricos analisados por Marx para
revelar como a organizacdo do Estado representa as pretensdes
daqueles que detém o maior poder de capital. Neste texto,
demonstra-se que a burguesia, com seu poder econdmico, criou e
assumiu o controle do Estado para que esse pudesse gerir seus
préprios interesses, ou seja, “o Estado moderno nédo passa de um
comité que administra os negécios comuns da classe burguesa como
um todo” (MARX; ENGELS, 2008, p. 14).

Em seguida, no quarto capitulo, Cristiane Moraes Escudeiro e
Eliza Maria Barbosa nos trazem o texto “Pode o marxismo contribuir
para a Educacdo Infantil? Alguns apontamentos para o trabalho
docente”, no qual as autoras buscam contribuir com as discussdes
sobre as recentes transformac¢bes nos processos educacionais,
sobretudo com as mudang¢as que tém ocorrido na educacdo
brasileira com a ampliacdo do acesso a escola para as criancas da
classe trabalhadora — fazendo, desse modo, o entrelacamento entre
marxismo e educacdo escolar.

De acordo com essas autoras, apesar de Marx e Engels ndo terem
escrito nada especificamente sobre escola e ensino, seu legado sobre as
relacdes sociais, politicas e econdmicas das sociedades nos fazem refletir
sobre a influéncia de um sistema sobre a vida (e a consciéncia) dos
individuos a partir de suas condi¢cbes materiais de existéncia. Escudeiro
e Barboza buscam refletir sobre a relagdo entre o papel do Estado
(burgués) e a Educacdo Infantil (objeto da pesquisa) e sua influéncia
sobre a vida e a escola das criancas pequenas, que j& ingressam nas
instituicdes educativas formais desde muito cedo.

Ao se buscarem compreender as relagdes entre marxismo e
educacdo, aprofundou-se a compreensdo sobre conceitos como:
capitalismo, socialismo e comunismo; luta de classes; burguesia e
proletariado; ideologia; método materialista histérico-dialético,
liberdade e emancipacdo humana, Estado, democracia (burguesa)
revolucdo, ditadura do proletariado, tempo de trabalho, mais-valia
etc. — conceitos importantes para a formacdo tedrica da consciéncia



de classe dos educadores que atuam com criang¢as pequenas. Dai a
pergunta: o marxismo teria contribuicdes relevantes para se pensar
o trabalho na Educacéo Infantil?

No capitulo cinco, Pamela Tardivo e Maria Cristina dos Santos
apresentam o texto “Politicas educacionais para a educacdo do
campo: a participacdo do Estado e dos Movimentos Sociais” em que
discutem a importancia desses movimentos na construcdo de
politicas estatais para a educacdo de parte da classe trabalhadora que
vive no campo, sobretudo daqueles que lutaram e continuam a lutar
por reforma agraria.

Na luta por uma educa¢do no campo, lécus de moradia e de
extracdo dos meios de vida de parte significativa da classe
trabalhadora, o acesso a educag¢do tem sido conquistado com muita
luta e, neste aspecto, os movimentos sociais tem aparecido como
importante sujeito na luta contra os interesses da burguesia nacional
e internacional,defensora do agronegdcio.

Para essa anélise sobre a educacdo e as escolas do campo a
partir da experiéncia dos movimentos sociais no meio rural, as
autoras tomaram por base o materialismo-histérico dialético,
objetivando identificar o papel do Estado, partindo do principio de
que ele estd a servico da classe dominante e que, portanto, suas
acdes se voltam para a criagdo de condicdes de ampliacdo e
manutencdo da acumulacdo e exploracdo do capital sobre o
trabalho, neste caso, a classe trabalhadora. Sendo o Brasil um pais
capitalista, é evidente o descaso em relacdo a educacdo publica
voltada para a classe trabalhadora, de modo geral, e com a
educa¢do do campo, em especifico.

No sexto capitulo, Izelma de Souza Costa e Luiz Bezerra Neto
discutem “A  Educacdo Sexual nas escolas frente a moral
burguesa/religiosa”, procurando pensar em processos educacionais
que envolvam a educac¢do sexual na instituicdo escolar, entendendo
que, embora seja comum associé-los apenas a questdes de natureza
biolégica, é importante demonstrar que a educa¢do sexual envolve
discusses acerca de identidade de género, orientacdo sexual, respeito
a diversidade, e, também, acerca do corpo de cada membro da
familia, entre outros pontos relevantes que a escola deveria abordar.

Para Izelma Costa e Bezerra Neto, muito se discutiu e pouco se
implantou, efetivamente, a educacdo sexual nas escolas, em parte
pelo pouco preparo de grande parte dos professores para trabalhar
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com esse tema em suas aulas; além de um levante contrério a
efetivacdo pratica da educacdo sexual nas escolas por parte de
determinados setores da sociedade, sobretudo aqueles mais ligados
a grupos ou seitas religiosas, com representacdo social,
especialmente, na politica brasileira.

Assim, houve um forte embate de ideias e movimentos: de um
lado aqueles que buscavam proporcionar o debate, principalmente
no que tange a igualdade de acesso e permanéncia na escola de
pessoas, cujos esteredtipos e estigmas impediram o ingresso ou lhes
causaram a expulsdo voluntéria. Do outro lado, aqueles que faziam
o discurso de que se buscava evitar a destruicdo da familia
tradicional brasileira, que se sustentaria com a preservacdo da moral
e dos bons costumes “cristaos”.

Por causa desse contexto, o curriculo escolar foi alterado, em
2017, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo que excluiu a educacdo sexual e todo o seu
conjunto de subtemas do contexto escolar. Entretanto, embora
existam todas as proposituras de negacdo de acesso ao
conhecimento acerca da sexualidade no ambiente escolar, as
demandas aumentaram consideravelmente entre o publico
estudantil, provavelmente, em funcdo dos esclarecimentos
difundidos pela comunidade LGBTQIA+, pelos movimentos
feministas e pelos préprios professores que, mediante tais
fendbmenos, sentem-se tolhidos e impossibilitados de trabalhar a
educacdo sexual na escola.

No sétimo capitulo, Marcelo de Godoy Domingues apresenta o
texto “Contradi¢des, limites e possibilidades do Ensino Médio
Integrado a luz das ideias de Marx — aproximagdes e reflexdes”, no
qual discute as mudangas ocorridas no Ensino Médio, sob a égide do
neoliberalismo.

De acordo com Marcelo Domingues, ao se buscarem as bases
do pensamento marxiano, e também as contribuicdes de Engels e
Lénin, torna-se possivel tracar reflexdes e aproximacdo referentes
aos Institutos Federais (IFs) e o Ensino Médio Integrado, apontando
contradi¢des, limites e possibilidades dessa modalidade de ensino no
que se refere a formacdo da classe trabalhadora e a construcdo de
um outro modelo de sociedade.

Neste sentido, discutem-se as bases conceituais presentes na
Resolucdo CNE/CEB 6/2012, que apontam para uma formag&o integral
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apoiada na politecnia — com a integracdo entre formacdo técnica e
formacao geral —, e também para as préticas docentes individualizadas,
como ocorre no modelo tradicional de educacéo, resultando em uma
formacao técnica concomitante a formacao geral.

Para Domingues, se a proposta da formacdo dos IFs propunha
uma educac¢do emancipadora, o que ocorre, na préatica, € muito mais
a formacdo da classe trabalhadora de acordo com os interesses da
l6gica do mercado do que visando supera-la. O que se vé, por isso
mesmo, é que os IFs atuam de modo a instrumentalizar a classe
trabalhadora de acordo com osinteresses da classe dominante.

Marcelo Domingues nos lembra, ainda, de que a Reforma do
Ensino Médio e a mudanc¢a da Resolu¢gdo CNE/CEB 6/2012 para a
Resolugdo CNE/CP N2 1, de 5 de janeiro de 2021, dentre outras
medidas, elimina os termos referentes a formacdo integral, a
politecnia e a formacdo omnilateral — o que representa o avanco das
politicas neoliberais vigentes e colocam em risco os pressupostos da
resolucdo anterior.

No oitavo capitulo Ivan Pollarini Marques de Souza e Maria
Cristina dos Santos apresentam o texto “Reforma do Ensino Médio,
BNCC e Curriculo Paulista: moderniza¢do do ensino para libertacdo
ou dominio da classe trabalhadora?” trazendo um breve histérico
sobre o desenvolvimento da Reforma do Ensino Médio, a criacdo
da Base Nacional Comum Curricular e seu desdobramento, bem
como sobre o Curriculo Paulista. Nesse texto, os autores discutem,
também, sobre “a modernizacdo” do curriculo e sua flexibilizacdo
para atenderem aos interesses da burguesia, como se fossem os
interesses dos estudantes e futuros trabalhadores.

Nesse sentido, a questdo a ser compreendida é: de que maneira
estas reformas representam os interesses escusos de precarizagdo e
dominac¢do da futura classe trabalhadora?

No penultimo capitulo, Vinicio Carrilho Martinez apresenta o
texto “Marx, marxismo(s) e educacdo”, em que traz algumas teses
defendidas por autores como Florestan Fernandes, Octavio lanni e
Istvdn Mészéros. Desse Ultimo, lembra os leitores que a
“autoeducacdo entre iguais” trata de resgatar a Educacdo
Permanente, numa imbricacdo entre educacdo, técnica, politica e
direito. Afinal, conhecimento é um saber que procura esclarecer, e
ndo verdades a serem vendidas.
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Partindo da leitura de Adorno, Vinicio Martinez demonstra que
é preciso ter ciéncia de que precisamos de paciéncia com a
consciéncia para podermos explicar ou reproduzir discursivamente
as “verdades postas a venda”. Por isso, entender é decifrar,
desalienar, ou seja, “trazer de volta para si” o significado abafado
pelo lastro do mercado.

Ja das leituras do texto sobre EFducacdo para aléem do capital,
de Istvan Mészéaros, Martinez salienta que a educa¢do nao pode ser
tratada como um negdcio, mas sim como uma criacdo que qualifique
para a vida, e ndo para o mercado.

Por meio desse texto, Martinez lembra que a experiéncia de
Mészéros como operdrio foi marcante para que ele pudesse ver a
importéncia da educacdo como meio de se superar obstéculos e
suprir-se de meios para saciar necessidades, para ver que é preciso
desnaturalizar as desigualdades materiais entre as pessoas.

No ultimo capitulo, Vinicio Carrilho Martinez apresenta o texto
“Educacdo antifascista: Educacdo apds Auschwitz, um combate a
‘consciéncia maquinica””. Para Martinez, a consciéncia maquinica
(GUATTARI, 1991) é um tipo especial de pensamento positivista, um
“pensamento positivo acerca da técnica”, uma perspectiva
deslumbrada, formada a base da reificagdo — em que pessoas e
maquinas sdo igualmente “coisas”.

De acordo com Martinez, esse conceito recorta um positivismo
que se apega ao poder, um “positivismo com obsessdo pelo poder”,
a “consciéncia coisificada”, que poderia ser tida como toda
“consciéncia apegada a coisas”.

Martinez chama a atenc¢éo para o fato de que, para Adorno, a
principal tarefa da Educagdo é evitar Auschwitz — o préprio simbolo
da consciéncia maquinica. Ele nos lembra que Auschwitz é, também,
o simbolo da modernidade e da civilizagdo em que predomina o
“mundo administrado”. Neste caso, surge a questdo: “se a barbérie
se encontra no préprio principio civilizatério, entdo pretender se
opor a isso tem algo de desesperador” (ADORNO, 1995, p. 120). A
civilizacdo seria, entdo, a “barbérie civilizada, racionalizada™?
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Estado, Educacdo e Luta de Classes

Elane Rodrigues de Oliveira

O presente texto foi elaborado a partir de leituras de obras de
Karl Marx; Engels e Lénin, apresentados e discutidos durante a
disciplina “Leituras Marxistas sobre Educacdo”, no curso de
Doutorado do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, na
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, ministrada pelos
professores Luiz Bezerra Neto e José Carlos Rothen, no segundo
semestre de 2021. Nesse curso, discutimos a natureza contraditdria
do Estado e a educacdo escolar no contexto da sociedade de classes
como um privilégio das elites. A partir de um estudo bibliogréfico,
o referencial tedrico-marxista com base no materialismo dialético
apresenta-se como instrumento fundamental para analisar,
criticamente, o modo de producdo capitalista envolvendo,
sobretudo, o papel do Estado e a educagdo escolar. Tendo em vista
o vinculo entre o Estado e a burguesia, enxergamos a necessidade
de superacdo da condicdo de sociedade de classes.

Para atingirmos tal objetivo, pautar-nos-emos em obras
marxistas tais como: O /8 de Brumario de Luis Bonaparte, A Questdo
Judaica, Critica ao Programa de Gotha, A ldeologia Alema& — todas
de Karl Marx —, Sobre a Reproducdo, de Louis Althusser, dentre
outras. Poderiamos recorrer as demais obras de Marx e Engels, mas
optamos por nos concentrar somente em algumas daquelas que
foram abordadas em sala de aula por serem fundamentais para
nossos propositos aqui pretendidos: discutir o papel do Estado e da
Educacdo na sociedade de classes e a necessidade de organizacdo da
classe trabalhadora para a transformacgédo social.

Ao longo da disciplina, discutimos a natureza do Estado a partir
da perspectiva marxista, para a qual ele representa os interesses da
burguesia e precisa ser superado e suprimido, supressdo que, segundo
Marx (2011), dar-se-& com a superacdo do Estado capitalista. Dessa
maneira, pudemos desvelar a origem do Estado e o seu vinculo com a
classe burguesa e, por outro lado, reconhecé-lo como um instrumento
de dominacdo e de controle da classe trabalhadora. Observamos,
assim, o Estado, como um &rgéo representante de uma classe, que
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possui mecanismos de controle para manté-la no poder, dentre os
quais, destacamos a politica educacional e seu papel como reprodutora
da ideologia da classe dominante e de formadora de mao de obra para
suprir as necessidades do capital. Vé-se, desse modo, que a educacdo
escolar é parte da reproducdo das relagdes de producédo e de classes,
assegurada pela superestrutura, juridica-politica e ideoldgica
(ALTHUSSER, 1980). Nesse contexto, adentremos nas discussdes sobre
o papel do Estado e a Educagdo escolar com base em autores marxistas,
os quais possibilitam desvelar as contradi¢des entre classes.

O papel do Estado e a Educacdo de Classes

Engels, na obra A origem da familia, da propriedade privada e
do Estado, descreve o desenvolvimento da sociedade humana desde
os seus primérdios até a modernidade, acompanhando os
progressos obtidos na evolu¢do dos meios de producdo e de
subsisténcia, bem como, o aparecimento da familia e da sociedade
capitalista. Partimos do pressuposto de que o Estado nem sempre
existiu, o Estado surge quando as classes sociais passam a existir,
devido a apropriacdo privada dos meios de producdo, ou seja, da
terra. Nesse contexto, o Estado desponta de dentro da sociedade
em um determinado momento de desenvolvimento econdmico,
que intensificava as contradi¢des entre as classes.

Acabava de surgir, no entanto, uma sociedade que, por forca das
condi¢bes econdmicas gerais de sua existéncia, tivera que se dividir
em homens livres e escravos, em exploradores ricos e explorados
pobres; uma sociedade em que os referidos antagonismos ndo sé nao
podiam ser conciliados como ainda tinham que ser levados a seus
limites extremos. Uma sociedade desse género ndo podia subsistir
sendo em meio a uma luta aberta e incessante das classes entre si, ou
sob o dominio de um terceiro poder que, situado aparentemente por
cima das classes em luta, suprimisse os conflitos abertos destas e sé
permitisse a luta de classes no campo econémico, numa forma dita
legal. O regime gentilico j& estava caduco. Foi destruido pela divisdo
do trabalho que dividiu a sociedade em classes, e substituido pelo
Estado (ENGELS, 1984, p. 190).

Considerando que “o Estado aparece onde e na medida em que
os antagonismos de classes ndo podem objetivamente ser conciliados™
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(LENIN, 1917, s.p.), depreende-se que ele surge com a fungdo de
conciliar as classes. Engels (1984, p. 191-92) considera o Estado como
“um produto da sociedade, quando esta chega a um determinado
grau de desenvolvimento”, e é nesse momento que o Estado, com
seu poder mediador, vai intervir nos conflitos e “manté-lo[s] dentro
dos limites da ‘ordem’. Este poder, nascido da sociedade, mas posto
acima dela que vai se distanciando cada vez mais, é o Estado”. A fim
de conter esses antagonismos, o Estado utiliza-se de instituicdes
distintas: a “instituicio de uma forca publica”, por exemplo,
composta por aparelhos de Estado, sobretudo, pela policia e pelo
exército. Nesse contexto, Lénin (1917, s.p.) busca apoio nas obras de
Marx, que afirma: “o Estado é um érgdo de dominag¢do de classe, um
6rgdo de submissdo de uma classe por outra; é a criacdo de uma
‘ordem’ que legalize e consolide essa submissdo, amortecendo a
colisdo das classes”. Engels (1984), entdo, enfatiza que

O Estado antigo foi, sobretudo, o Estado dos senhores de escravos
para manter os escravos subjugados; o Estado feudal foi o 6rgdo de
que se valeu a nobreza para manter a sujeicdo dos servos e
camponeses dependentes; e o moderno Estado representativo é o
instrumento de que se serve o capital para explorar o trabalho
assalariado (ENGELS, 1984, p. 193-194).

E possivel observar na obra de Althusser (1999), Sobre a
Reprodugcdo, a preocupacdo em demonstrar a acdo do Estado a
partir de seus aparelhos, tanto de repressdo quanto ideolégicos, e,
dentro desses Gltimos, o aparato escolar como elemento de reforco
a desigualdade social no @mbito da luta de classes, que sempre esteve
sob o dominio da ideologia dominante. Althusser afirma, ainda, que
toda e qualquer ideologia que queira permanecer em sua posicdo de
dominancia deve produzir, a0 mesmo tempo em que reproduz, sua
ideologia. De acordo com Althusser (1999), o Estado como aparelho
repressor, coercitivo, impde a dominac¢do ideoldgica a base da forca
garantida por tais dispositivos a servico de quem domina:

O Estado é concebido explicitamente como aparelho repressor. O
Estado é uma espécie de “méquina” de repressdo que permite as
classes dominantes [...] garantir sua dominagdo sobre a classe operéria
para a submeté-la ao processo de extorsdo da mais-valia [...] o Estado
[...] compreende: ndo s6 o aparelho especializado (propriamente
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dito) cuja existéncia e necessidade foi reconhecida por nés a partir das
exigéncias da prética juridica, a saber, a policia — os tribunais — as
prisdes; mas também as for¢as armadas [...] e, acima desse conjunto,
o chefe de Estado, o governo e a administracdo [...]. O aparelho de
Estado, que define o Estado como forca de execucdo e de intervencdo
repressora, “a servico das classes dominantes” [...] (ALTHUSSER, 1999,
p. 97).

Por outro lado, o aparelho estatal ndo é tdo somente repressor.
Existe uma série de dispositivos que agem como aparelhos
ideolégicos do Estado (AIE), segundo Althusser: o religioso; o
escolar; o familiar; o juridico; o politico; o sindical; o da informacdo
e o cultural. Dessa maneira, um aparelho ideoldgico de Estado
constitui-se de instituicdes e suas técnicas, agindo a servico da
dominacdo estatal, que, por sua vez, dirige suas préticas e
concepg¢des de governo de acordo com as estruturas de poder e de
cultura dominantes.

E possivel considerar que o Estado, desde o momento em que
passou a existir, d& sinais de reproducdo dos ideais da classe
dominante. Nesse sentido, Lénin (1917) possibilita-nos entender que
o Estado é, necessariamente, um Estado de classe, isto é, da classe
economicamente dominante que se torna, também, a classe
politicamente dominante e adquire, assim, novos meios de oprimir
e de explorar a classe dominada.

E visto que o Estado, que nasce da sociedade, cumpre seu papel
de manutencdo da ordem e dos interesses proprios da classe
dominante. Nesse contexto, Marx vai reafirmar o carater
contraditério da democracia burguesa: como o Estado, nessa
democracia é utilizado para a manuten¢do do poder da classe que
estd no poder. Para os marxistas, o Estado s6 pode ser pensado na
perspectiva de classes. A questdo da exploracdo, apropriacdo,
exclusdo e dos conflitos amplia-se cada vez mais. Partindo do
pressuposto de que o Estado é controlado pela burguesia e
organizado de forma a oprimir as classes espoliadas, Marx propde
que o proletariado ndo deve, ao assumir o poder, manter esse
aparato estatal tal qual ele é montado pela burguesia. Ao contrério:
o proletariado, ao assumi-lo, tem por obrigacdo desmontar esse
aparato para substituir ou superar essa forma de Estado.
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Marx utiliza da sua prépria teoria para compreender os fatos
reais daquela época. Para Marx (2011), as contribuicbes e os
interesses de classe operam de modo que:

A classe dominante se mobiliza para liquidar ndo sé o movimento

socialista, mas também as suas préprias instituicdes, que entraram em

contradicdo com o interesse da propriedade e do negdcio: os direitos
civis, a liberdade de imprensa, a liberdade de reunido, o direito ao

sufrdgio universal foram sacrificados a esse interesse para que a

burguesia pudesse, “sob a prote¢do de um governo forte e irrestrito,

dedicar-se aos seus negdcios privados” (MARX, 2011, p. 11).

Marx (2011) afirma que a burguesia, para conquistar o poder,
vai mobilizar o proletariado a seu favor, e, ainda, que a sociedade
capitalista em desenvolvimento precisa contar, de modo crescente,
com as massas, uma vez que a burguesia jamais vai abrir mao de seus
interesses.

Nesse sentido, o Estado tem papel fundamental na manutencdo
da ordem burguesa: organiza os interesses da burguesia e
desorganiza os interesses de classe do proletariado. Assim, o Estado
burgués cumpre a fun¢do de neutralizar qualquer tentativa de
organizacao coletiva. E assim que Marx enfatiza: esse Estado ndo
serve a classe trabalhadora, pois a classe trabalhadora vai ser usada,
traida, alijada do poder e teré restricdo de seus direitos.

A obra aprofunda a teoria do Estado, sobretudo no que tange a
doutrina da ditadura do proletariado, e demonstra que todas as
revolucdes burguesas apenas assumiram o antigo aparato estatal e o
aperfeicoaram para oprimir as classes espoliadas. Embasado por essa
observacdo, Marx propde, pela primeira vez, a tese de que o
proletariado ndo deve assumir o velho aparato estatal, mas
desmantelé-lo (MARX, 2011, p. 7).

O golpe de Estado de Luis Bonaparte é visto por Marx como
condicionado ao desenvolvimento das forcas e relagbes de
producdo durante a monarquia burguesa. A anélise de Marx é a de
que o governo é o érgdo da sociedade para a manuten¢do da ordem
social, mostrando, também, o papel central das formas simbdlicas
que incluem a tradicdo, o que levou o povo de volta ao passado e
impediu que ele agisse para transformar a ordem que o oprimia.
Marx (2011) afirma que, numa sociedade capitalista, os aparatos do
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Estado — politico, juridico e militar — estdo a servico da burguesia e
contra o proletariado, é o que justifica Marx dizer, mais uma vez,
que esse Estado, tal qual estd organizado, ndo tem nenhuma
serventia para a classe trabalhadora.

Apds essas consideracdes acerca do conceito de Estado,
passaremos a andlise da questdo educacional. Abordaremos os
rumos que a educacdo escolar tem tomado na sociedade de classes
e quais suas implicacdes, uma vez que a escola é responséavel pela
formacdo do sujeito competitivo, capaz de suprir as necessidades do
capital. Com isso, a educac¢do escolar deixa de ser um direito e passa
a ser uma mercadoria.

Embora Karl Marx e Friedrich Engels, em sua vasta producéo,
ndo tenham tratado especificamente da educagdo, é inegével a sua
contribuicdo nesse campo, pois a educacdo passou a ser
compreendida no conjunto de suas ideias a partir dos fundamentos
e principios da formacdo integral do ser humano. Essa andlise supera
a fragmentacdo do trabalho, articulando a questdo técnica,
intelectual e fisica, em vista de uma nova sociedade sem classes
sociais. De modo geral, ao fazer a critica ao sistema, os autores
defendem que o modelo educativo deva contribuir para combater
as relagbes de explora¢des sociais, possibilitando compreender a
realidade como condi¢do de transformacdo indispensavel.

Compreende-se que a sociedade moderna tem sido marcada
pelo modo de produgdo capitalista com contradicdes entre aqueles
que ndo possuem os meios de producdo, e sobrevivem da venda da
sua forca de trabalho, e aqueles que sdo detentores dos meios de
producdo e vivem da exploracdo dos trabalhadores, ou seja: a
sociedade moderna é marcada pela exploragdo do capital sobre o
trabalho. Assim, a escola, por sua vez, surge no contexto dessa
sociedade de classes, como um privilégio para uma minoria, a
burguesia. O acesso a escola, para o povo, da-se nos limites da
formacdo de mao de obra, de acordo com os interesses dos
proprietarios dos meios de producdo. Dessa maneira, pensando a
escola como um espago de luta de classes, e a educagdo como
caminho para a emancipa¢do do sujeito, deve-se levar em
consideracdo o ser social nas suas especificidades, dando-lhe condi¢cdes
materiais e tedricas para que modifique as condi¢des que o oprimem.

Engels, em 1844, em sua obra A situacdo da classe trabalhadora
na Inglaterra (2008), relata as condi¢des de trabalho nas fébricas,
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bem como a situagdo do balho infantil, com jornadas de trabalho
que chegavam a dez horas didrias. Além da exaustiva jornada de
trabalhos, essas criancas frequentavam aulas noturnas em condi¢des
precérias. Isto é, acessavam conhecimentos que serviam aos
interesses da burguesia, enquanto eram privadas dos conhecimentos

de que a burguesia usufruia. O ensino se dava da seguinte maneira:

[na escola] se divulgam elementos das ciéncias naturais, procurando
desviar a atencdo dos operarios da oposicdo contra a burguesia e se
lhes fornecem conhecimentos que eventualmente podem leva-los a
inven¢bes que tragam lucros aos burgueses; quanto as ciéncias
naturais, seu conhecimento, pelo operério, é atualmente desprovido
de utilidade, uma vez que ele nem sequer pode observar a natureza,
vivendo na grande cidade e absorvido por uma jornada de trabalho
tdo prolongada. Nesses centros também se ensina economia politica,
cujo idolo é a livre concorréncia e da qual o operério s6 pode extrair
uma conclusdo: para ele, nada é mais razodvel que resignar-se a
morrer de fome silenciosamente. Nessas instituicdes, toda a educacdo
é domesticada, docil e servil diante da politica e da religido
dominantes; seu objetivo, por meio de prédicas constantes, é tornar
o operério obediente, passivo e resignado diante de seu destino
(ENGELS, 2008, p. 272).

Nesse contexto, havia uma combinacdo entre a educacdo e o
trabalho fabril, uma juncdo em proveito da burguesia, num contexto
de superexploracdo do trabalho infantil. Cabe destacar que Marx e
Engels ndo defendem a exploracdo do trabalho infantil, mas a
abolicdo do trabalho das criancas em todas as féabricas. Esses
pensadores defendem que as criancas, filhas e filhos da classe
trabalhadora, tenham acesso a educa¢do publica, gratuita e laica,
defendendo a combinacdo entre o trabalho de modo formativo e
educativo visando a formacdo integral do ser. Essa combinacdo
culminaria na constru¢do do ser social capaz de entender que
aprender é aprender a interferir sobre a realidade, contrariando a
formacdo fragmentada, fruto da divisdo do trabalho e da dimensao
exploradora das relagbes sociais.

Um aspecto de importéncia fundamental a ser destacado na
concep¢do de educacdo a partir de Marx e Engels é a questdo do
debate da reproducdo social. De acordo com os autores, a
reproducdo vai além do processo capitalista de producdo da
existéncia material, mas sim, reproduz principalmente os agentes
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sociais: o trabalhador e o capitalista. Desse modo, ha a reproducéo
tanto das condi¢bes de existéncia, quanto das rela¢gdes sociais.
Retomando ao filésofo francés Louis Althusser, em sua obra Sobre a
Reproducado (1999), ao abordar o tema, ele considera a instituicdo
escolar como mecanismo para gerar condi¢des favordveis ao
desenvolvimento do sistema produtivo, ou seja, considera o sistema
escolar um formador e um reprodutor. Althusser destaca o que se
aprende na escola:

[...] aprende-se a ler, escrever, a contar [...], e ainda muito mais coisas,
inclusive elementos [...] de “cultura cientifica” ou “literaria”
diretamente utilizdveis nos diferentes lugares da producdo (uma
instrugcdo para os operdarios, outra para técnicos, uma terceira para os
engenheiros, uma outra para os quadros superiores, etc.). Aprendem-
se, portanto “saberes préaticos” [...]. Mas, por outro lado, ao mesmo
tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a Escola ensina
também as “regras” dos bons costumes, isto é, do comportamento
que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o
lugar que estd destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia
civica e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela
divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida
pela dominagdo de classe (ALTHUSSER, 1999, p. 75).

13

Althusser (1999, p.75) complementa dizendo que “a
reproducdo da forc¢a de trabalho exige ndo sé uma reproducdo de
sua qualificagdo, mas, ao mesmo tempo, uma reproducdo da
submissdo desta as regras da ordem estabelecida”. Nesse sentido, o
poder de hegemonia é garantido pela reproducdo, “por parte dos
operdrios, uma reproducdo de sua submissdo a ideologia
dominante, e por parte dos agentes da exploracdo e da represséo,
uma reproducdo de sua capacidade para manipular bem a ideologia
dominante”. Com base em Althusser (1999), afirma-se, ainda, que é
através das aprendizagens de alguns saberes, inculcados pela
ideologia da classe dominante, que sdo reproduzidas, em grande
parte, as relagdes de producdo de uma formacdo social capitalista —
a relacdo de explorados com exploradores.

Dito isso, chegamos a conclusdo de que a educacéo escolar, de
acordo com as determinac¢des estabelecidas desde o principio pelas
relacdes produtivas e burguesas, ndo levaria a emancipacdo humana.
No entanto, somente a classe trabalhadora consciente e organizada
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poderd contribuir para a transformacdo da estrutura social,
sobretudo, da instituicdo escolar. Essa tarefa prética passa pela
construcdo de uma nova sociedade que requer a relacdo dialética
entre teoria e pratica de cunho coletivo a partir da compreensédo das
contradi¢Bes existentes na sociedade de classes, para, assim, intervir
na realidade social, nesse caso, nos processos educativos.

Marx em sua obra de 1875, Critica ao Programa de Gotha,
posicionou-se contrdrio a uma “educacdo popular a cargo do
Estado” quando enfatizou:

Absolutamente condendvel é uma “educagdo popular sob a
incumbéncia do Estado”. Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral,
Os recursos para as escolas publicas, a qualificagdo do pessoal docente,
os curriculos etc. e, como ocorre nos Estados Unidos, controlar a
execucdo dessas prescricdes legais por meio de inspetores estatais,
outra muito diferente é conferir ao Estado o papel de educador do
povo! O Governo e a Igreja devem antes ser excluidos de qualquer
influéncia sobre a escola (MARX, 2012, p. 45).

Devido ao fato de o Estado ser um aparato a servico da classe
dominante, Marx (2012) enxerga a necessidade de definicdo das
responsabilidades do Estado em relacdo a educacdo. Ele acredita que a
educacdo a cargo do Estado converte-se em instrumento de domina¢do
ideoldgica, no entanto, deve-se exercer sob o controle e a fiscalizacdo
dos trabalhadores, organizados. Ao notar a auséncia da relacdo entre
trabalho e educacdo, Marx passa a defender o trabalho como principio
educativo, isto é, defende que a educacdo deveria ter como objetivo a
luta em defesa do socialismo, visando a sociedade comunista, cujo fim
seria servir as necessidades coletivas. Para isso, defende a separagédo
entre Igreja e Estado e entre Escola e Igreja, de modo que se configurem
num Estado e numa educacdo laica, com ensino universal e gratuito a
todos. Elementos essenciais para a constru¢gdo de uma pedagogia
revoluciondria sendo parte da transformacdo social para uma
sociedade comunista. De acordo com Marx:

Na fase superior da sociedade comunista, quando houver
desaparecido a subordinacdo escravizadora dos individuos a divisdo
do trabalho e, com ela, o contraste entre trabalho intelectual e o
trabalho manual; quando o trabalho ndo for somente um meio de
vida, mas a primeira necessidade vital; quando, com o
desenvolvimento dos individuos em todos os seus aspectos, crescerem
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também as forcas produtivas e jorrarem em caudais os mananciais da
riqueza coletiva, sé entdo serd possivel ultrapassar-se totalmente o
estreito horizonte do direito burgués e a sociedade poderé inscrever
em suas bandeiras: De cada qual, segundo sua capacidade; a cada
qual, segundo suas necessidades (MARX, 2012, p. 214).

E nessa direcio que Marx defende a Educacdo como um dos
principios norteadores da revolu¢do, uma educac¢do integral que
articule trabalho intelectual e manual com vistas a alcancar a
emancipa¢do humana além da emancipagdo politica. Segundo Marx,
é numa sociedade comunista que podera haver abundéncia para a
totalidade e o ser humano poderéd desenvolver-se de maneira
multifacetada. Para isso, os trabalhadores devem tomar a sociedade
politica e transformar em sociedade democratica e igualitaria. Caso
contrério, enquanto a educacdo burguesa, baseada na reproducdo
das relacdes capitalistas e de classe, ndo for superada, a educacdo
continuara sendo privilégio da elite. Portanto, com base nos ideais
marxistas, a educacdo escolar deve ultrapassar as formalidades do
Estado, ou seja, ndo pode se reduzir a uma politica de Estado.

Na obra Sobre a Questdo Judaica (2010), de 1843, Marx traz
uma discussdo entre ele e Bruno Bauer em relagdo a critica feita por
Marx sobre a religidao como sendo, ela também, uma ideologia do
Estado. Nessa obra, a discussdo sobre a emancipacdo politica é
analisada em contraponto com a emancipa¢cdo humana. De acordo
com esse autor, quando a emancipacdo politica se d& por meio do
Estado, ela ndo se d& de forma integral, livre de contradi¢bes, ou
seja, ela se emancipa de forma parcial devido ao fato de estar sob o
dominio do Estado burgués capitalista. Dessa forma, segundo a
concep¢do marxiana, um elemento para a constru¢do da sociedade
emancipada se d4 na compreensdo de uma préxis intencional, cujo
objetivo é superar a relagdo de exploracdo entre capital e trabalho.
Assim, Marx evidencia que:

A emancipacdo humana sé estard plenamente realizada quando o
homem individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e
se tornado ente genérico na qualidade de homem individual na sua
vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas relacdes
individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres’ [forcas préprias] como forcas sociais e, em
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consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forga social na forma

de forga politica (MARX, 2010, p. 54).

Neste sentido, a educacdo escolar sé poderd ter uma dimenséo
emancipatéria de fato, quando se emancipar do Estado burgués.
Cabe ressaltar que, de acordo com Marx e Engels, a educacdo néo é
o Unico elemento para a transformacdo social, mas compde um
conjunto de principios que vao desde a questdo politica, econbdmica
e social para a formagdo da sociedade comunista.

Nesse contexto, cabe destacar, na obra de Lénin (2015): “As
tarefas revoluciondrias da juventude”, que, ao construir uma nova
sociedade, se deve “saber distinguir o que na velha escola ha de mau
e que ha de util para nés” ( p. 17), ou seja, o que se pode ou ndo
aproveitar, valendo-se, assim, de suas utilidades para a construcdo
da sociedade comunista. Requer, portanto, a substituicdo do
método classista e autoritério.

Enfim, é necessdrio que a educacdo seja orientada, guiada e
norteada por uma teoria pedagdgica capaz de romper com a
interiorizacdo da alienacdo e fetichizacdo inerentes aos interesses do
Estado capitalista, uma pedagogia revolucionéria como principio
fundamental para promover a revolucdo politico, econbmica e
social, nesse caso, a pedagogia marxista: “o marxismo é um exemplo
de como o comunismo resultou da soma de conhecimentos
adquiridos pela humanidade” (LENIN, 2015, p. 17).

A andlise a que nos propusemos visa contribuir com o debate
acerca do Estado e da educacdo de classes tracando as principais
contribuicdes das concep¢des de Marx e Engels. Nesse caso,
devemos compreender que o Estado vem de dentro da sociedade
para cumprir a fungdo de conter os antagonismos de classes, ou seja,
para manter o funcionamento do sistema. O Estado tem caréater
coercitivo, necessario ao funcionamento do capital. Discute-se a
educagdo escolar nesta sociedade em que o Estado é um aliado do
capital, e, por isso, requer a sua superacdo. No entanto, a classe
trabalhadora precisa dominar os conhecimentos que os dominantes
dominam, sobretudo aqueles que se referem ao controle dos meios
de producgéo, para extinguir as relacdes de exploracdo e dominacéo.

Nesse contexto, entendemos a educa¢do escolar como uma
relacdo social fundamental para a constru¢do de um modelo de
sociedade capaz de alcancar um projeto civilizatério para além das
contradi¢des impostas pela atual sociedade capitalista. A educacdo
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no modo de producdo capitalista é fragmentada, est4 orientada para
o lucro, para a alienacdo e ndo para a emancipacdo humana, isto é,
estd orientada para reproduzir a légica da sociedade mercantil e ndo
para a superacdo da sociedade de classes. Contrapondo a educacéo
mercadoldgica, Marx chama atencdo para a valorizagdo da escola
como espaco de formacdo integral. Assim, a educa¢do proposta por
Marx e Engels é uma educa¢do com vistas a emancipacéo coletiva.

Desse modo, mesmo com seus limites, acreditamos no potencial
da instituicdo escola, como um dos diversos instrumentos de luta
social para a transformagdo e mudanca da realidade social. Portanto,
numa perspectiva marxista, é papel da educacdo escolar tragar
estratégias possiveis para a transformacdo das condi¢des objetivas de
producdo e reproducdo da sociedade capitalista. Assim, a escola
deve ser espaco de construcdo, transmissdo e assimilacdo do
conhecimento historicamente acumulado e sistematizado pelo
conjunto da humanidade, livre da ideologia dominante de classe,
com vistas a formacdo universal, e ndo a um saber alienante e
fragmentério.

Enfim, tudo o que aqui se discutiu sdo questdes presentes no
esforco de compreensdo da concep¢do marxista de Estado e de
Educacdo. Cabe, ainda, ressaltar a importancia da concepgao
marxista, ao analisar, a partir de reflexdes tedricas e praticas, a
concretude da sociedade. Acreditamos, assim, que foi possivel
contribuir com as discussdes acerca da transformacéo social.
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O Estado nas formagdes sociais capitalista e
comunista no pensamento marxista-leninista

Maria Antonia de Lima

O presente texto traz uma breve sistematizacdo sobre as
concep¢des de Estado nas formagdes sociais capitalista e comunista,
baseando-se no pensamento marxista-leninista. O objetivo é
evidenciar o aprendizado adquirido na disciplina Leituras Marxistas
sobre Educa¢do — ministrada pelos professores José Carlos Rothen e
Luiz Bezerra Neto, no segundo semestre do ano de 2021 — do
Programa de P&s-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Considerando que o Estado, seja qual for a sua forma, constitui
um meio de dominacdo de uma classe sobre as outras, e que adquire,
ainda, crucial importéncia para tornar possivel a transformac¢do do
capitalismo em comunismo, o texto foi organizado de modo a
demonstrar como Marx chegou a constatacdo da necessidade de
superacdo completa do Estado apds a sua utilizagdo no periodo de
ditadura do proletariado.

Para isso, o inicio do texto expde o desenvolvimento da teoria
marxista da histéria e do método epistemoldgico marxista da
economia politica, de forma que seja possivel o entendimento de
suas pressuposicdes, abordadas posteriormente. Em seguida, é
descrito como se deram, na realidade histérica, a construcdo e o
desenvolvimento do capitalismo e qual o papel do Estado nessa
formacdo social?>. Por fim, apresenta-se o caminho para a sua
superacdo, a qual deve ocorrer por meio da implantacdo da
primeira fase e da fase superior da formacgao social comunista; neste
ponto, o papel da educagédo é salientado.

! Mestranda do PPGE/UFSCar — Linha de Pesquisa: Histdria, Filosofia e Sociologia
da Educac¢do. Orientanda do prof. Dr. Carlos Roberto Massao Hayashi. £-mail:
delimaantoniamaria@gmail.com.

2 Utiliza-se, neste trabalho, o termo “formacédo social” em vez de “sociedade”, pois
compreende-se que o primeiro, ao contrario do segundo, trata-se de um conceito
cientifico (ALTHUSSER, 1999).
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A teoria marxista da histéria

Como afirma Paulo Netto (2018), ndo existe uma teoria
marxista da histéria, mas teorias marxistas da historia,
fundamentadas por diferentes correntes do pensamento marxista.
Em vista disto, é imprescindivel, sempre que se fala de uma teoria
marxista da histéria, explicitar em que referencial marxista ela se
encaixa. Destarte, este texto orienta-se pela posicdo de Lénin em
relacio ao pensamento de Marx, sem deixar, contudo, de
fundamentar-se em obras marxianas3.

Assim, conforme assegura Lénin (1977b), por trds de qualquer
concep¢do cientifica e/ou filoséfica sempre hé a defesa da posicdo
de uma classe. Exemplo disso sdo a ciéncia e a filosofia idealista,
liberal e oficial predominante no capitalismo, a qual defende,
implicitamente, a escravidao assalariada em favor da posicdo dos
grandes monopolistas. Todavia, por outro lado, gracas ao intelecto
extraordinédrio de Karl Marx, temos uma ciéncia e uma filosofia
materialista, defensora da posicdo proletédria e que fundamenta a
luta contra a serviddo dos trabalhadores.

Neste sentido, foi com base nos conhecimentos filoséficos,
econdmico-politicos e socialistas j& produzidos e acumulados pela
humanidade que Marx desenvolveu a sua teoria. Fundamentando-
se na filosofia alema, tratou de aperfeicoar o materialismo do século
XVIIl com a dialética hegeliana e com principios do materialismo
feuerbachiano, superando a escraviddo espiritual em que o
proletariado se encontrava em meio ao idealismo. Deste modo,
percebendo que a infraestrutura econémica constitui a base da
superestrutura politica, Marx passou a dar especial atencdo a
primeira, continuando o estudo da economia politica inglesa feito
por Adam Smith e David Ricardo, o que possibilitou a descoberta
da mais-valia. Ademais, ao observar, no socialismo francés, o
desenvolvimento de diversas doutrinas socialistas utépicas frente a
opressao capitalista, mostrou que o fundamento das transformacgdes
das formagdes sociais é a luta de classes e que, por este motivo, ndo
basta reformar o capitalismo, mas é preciso destrui-lo (LENIN,
1977b). Assim, Marx é o primeiro a descobrir a grande lei do
movimento histérico: todas as lutas histéricas em campos

3 Obras autorais de Marx.
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ideolégicos — seja politico, religioso ou filoséfico — expressam as lutas
entre classes sociais, as quais sdo condicionadas pelo modo de
producdo (MARX, 2011).

Com isso, Marx (2008) chega a um resultado geral de suas
elabora¢des: constata que as relagdes de producdo (divisdo do
trabalho) e as forcas produtivas materiais (meios de producéo:
fabrica, ferramentas, entre outros) constituem, juntas, a
infraestrutura econémica de determinada formacdo social, a qual
sustenta a superestrutura politica e juridica. Esta, por sua vez,
estabelece formas sociais especificas de consciéncia por meio de
ideologias propagadas pelas esferas juridica, politica, religiosa,
artistica e filoséfica. Em vista disso, Marx descobre que a vida social,
politica e intelectual é condicionada pelo modo de produ¢do da
vida material e que, portanto, a consciéncia dos homens é
determinada pelo ser social, e ndo o contrério.

Assim, como Engels (2016) preconiza, ao adotar-se uma visao
materialista da histéria, ndo se pode falar em verdades eternas e
imutdveis para todos os tempos e mundos, elaboradas a priori no
pensamento e isoladas de todas as realidades materiais. Nesse sentido,
uma constata¢do da validade das leis dialéticas descobertas por Marx é
a sua existéncia — para além da producdo do conhecimento histérico
humano — também nos processos da natureza.

O método cientificamente exato de Marx

A questdo metodolégica marxista envolve-se em indmeros
problemas, ndo apenas tedricos ou filoséficos, mas também
ideopoliticos, uma vez que a teoria social e a concepcdo tedrico-
metodoldgica de Marx estdo intimamente ligadas a revolucdo
socialista. Este fato pode ser constatado se observamos a repercussao
da teoria marxista no século passado. Ao contrério do que
aconteceu com adeptos do pensamento de Marx, ndo sdo
identificados homens que foram presos, torturados, perseguidos e
assassinados por seguirem Durkheim ou Weber, por exemplo
(PAULO NETTO, 2011).

Neste aspecto, é importante mencionar uma representacdo
simplista que se tem feito da obra marxiana. Decorrente de
influéncias positivistas, neopositivistas e stalinistas dominantes na
Segunda e na Terceira Internacional, desenvolveu-se uma corrente
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de pensamento que concebe a teoria marxista como um saber total,
dividido entre o materialismo dialético (uma teoria geral do ser) e o
materialismo histérico (a aplicacdo do materialismo dialético as
formacdes sociais). Com isso, resumiu-se o método de Marx a
normas dialéticas fundamentais aplicdveis a qualquer objeto,
excluindo os grandes esforcos investigativos que requerem o uso do
método marxista (PAULO NETTO, 2011).

Vemos que Marx distingue dois métodos de andlise da
economia politica. Opondo-se ao que chama de método falso —
aquele que parte do concreto imediatamente dado para os seus
elementos constitutivos sem considerar as suas especificidades e que,
por isso, acaba elaborando uma representac¢do simplista e cadtica do
concreto —, traca as caracteristicas do que denomina método
cientificamente exato. Tal método, por considerar a realidade
objetiva independente da subjetividade do ser, busca reproduzir essa
realidade no plano do pensamento; em outras palavras, intenta
reproduzir o concreto mentalmente. Para isso, parte do concreto
imediato, analisa seus elementos constitutivos separadamente,
considerando a riqueza das multiplas determinac¢des e relagdes
dialéticas que os constituem e, posteriormente, alcanc¢a seu objetivo
primeiro por meio da sintese, ao articular todas as categorias dos
elementos analisados com a totalidade concreta (MARX, 2008).

Segundo Marx (2008), embora pareca certo comegar um
estudo de caradter econbébmico-politico pelo concreto imediato —
neste caso, a populacdo, que fundamenta toda a produgdo social —
seguir por esse caminho nos conduz a um método falso. Isso porque
a populagdo ndo passard de uma abstracdo se ndo forem
consideradas as classes que a compdem, e tais classes ndo terdo
sentido, se ignorados o trabalho assalariado e o capital, que serdo
meras distracdes se ndo examinados o valor, o dinheiro e os pre¢os.
Assim, ao comecar pela populac¢do, este método apenas conseguiria
elaborar representacdes cadticas e determinagdes simplistas do todo.

Diante disso, o referido autor sugere que se faca a viagem
inversa, de modo que se alcance uma rica representacdo da
totalidade, com todas as suas determinagdes e diferentes relacdes —
e é este fato que o caracteriza como cientificamente exato, pois “o
concreto é concreto, porque € a sintese de muitas determinagdes,
isto é, unidade do diverso” (MARX, 2008, p. 258). Desse modo,
seguindo as orientagdes marxistas, embora o concreto seja

32



efetivamente o ponto de partida da representacdo, ele aparecerd no
pensamento como o resultado — a sintese — de forma que o concreto
serd reproduzido por meio do pensamento, reproducdo esta que
serd conduzida pela anélise das determina¢des abstratas. Em suma,
o método de Marx consiste no modo em que o pensamento age
para apropriar-se do concreto, isto é, na maneira em que atua para
reproduzir o concreto mentalmente, elevando-se do abstrato ao
concreto. Conforme Paulo Netto (2011, p. 21), poderiamos dizer
que a “teoria é, para Marx, a reproducdo ideal do movimento real
do objeto pelo sujeito que pesquisa”.

E importante destacar que neste método tedrico o objeto
concreto serd sempre uma pressuposicdo, pois independentemente
do trabalho intelectivo cerebral, ele permanecerd como é
externamente. Por esse motivo, a totalidade elaborada serd um
produto tedrico do cérebro humano, que atua parar apropriar-se do
mundo do unico modo que pode (MARX, 2008).

Marx (2008) também atenta para o processo de elaboracdo e
estudo das categorias de andlise. Enfatiza que, embora as categorias
mais simples (como, por exemplo, o dinheiro) tenham existido em
formacdes  sociais  anteriores, somente alcancaram = seu
desenvolvimento completo na moderna formacdo social burguesa
(formacgdo social mais desenvolvida); por isso devem ser analisados
nesse contexto. Em outras formas sociais (pré-capitalistas), as
categorias mais simples existiam em sua forma germinal, ainda nédo
desenvolvida, o que ndo permitia compreendé-las na sua pureza.
Apenas na formacdo social burguesa moderna é que elas atingem
seu grau maximo de desenvolvimento e manifestam todas as suas
caracteristicas particulares.

Desse modo, o método correto é aquele que ndo analisa esses
elementos na sua genealogia histérica, mas nas formas como eles se
articulam na formacgéao social mais desenvolvida (na formac&o social
burguesa). As categorias econOmicas devem ser consideradas
separadamente e, posteriormente, deve-se estudar suas relacdes
reciprocas — ndo nas formas que surgiram sucessivamente na histéria,
mas no interior da formacdo social burguesa moderna, em sua
conexdo orgédnica. Com isso, pode-se dizer que o método
epistemolégico marxista parte do concreto, encaminha-se ao
abstrato e retorna ao concreto, agora corretamente representado
por suas diversas determina¢des (MARX, 2008).
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A construcdo e o desenvolvimento do capitalismo

Comumente, tem-se usado o idilio da acumulagdo primitiva
como forma explicativa da acumulac¢do do capital. Nesse mito,
supde-se uma acumulacdo anterior ao capitalismo, em que a elite
teria poupado seus bens e dinheiro, enquanto os “vagabundos™ os
dissipavam. Marx (2013) o critica veementemente, demonstrando
sua falsidade ao explicitar que o dinheiro e a mercadoria sé sdao
transformados em capital por meio da relagcdo entre possuidores de
dinheiro e de meios de produgdo e possuidores apenas da prépria
forca de trabalho, a qual é vendida. Esta rela¢do, por sua vez, deu-
se na realidade histérica de maneira violenta e repressiva no
processo de expropriacdo, que consistiu na usurpagdo de terras
ocorrida entre os séculos XV e XVIII, com o objetivo de utilizé-las
para pastagem, em vez de lavoura. Neste processo, as glebas da
Igreja, do Estado e de propriedade comunais foram roubadas, e a
propriedade feudal foi transformada em propriedade privada
moderna. Com isso, os resultados da producdo coletiva passaram a
ser apropriados apenas por alguns, criando a gigantesca
desigualdade social existente.

Desse modo, a pré-histéria do capital deu-se com extrema
violéncia por meio da transformacdo da propriedade feudal em
propriedade privada moderna, impelindo, consequentemente, os
pequenos camponeses as cidades e as inddstrias. Muitos destes novos
proletérios livres — ndo sendo incluidos a manufatura tao
aceleradamente quanto a sua reproducdo e ndo conseguindo
adaptar-se de forma tdo rdpida quanto a esperada, transformaram-
se em pedintes e ladrbes — tendo que enfrentar duras e cruéis
legislacdes (MARX, 2013).

Assim, a acumulag¢do primitiva consiste no processo histérico da
relacdo capital (separacdo entre trabalhadores e meios de produgédo)
e é conservada e reproduzida pela producdo capitalista
(fundamentada pela divisdo entre burgueses e trabalhadores),
transformando meios de subsisténcia e de producdo em capital e
produtores diretos em trabalhadores assalariados (MARX, 2013).

Em formacgdes sociais ndo regidas pela divisdao de classes, as
relacdes de producdo tendem a funcionar entre todos os individuos,
uma vez que todos trabalham ativamente na producdo dos bens
sociais. Contudo, ndo é assim nas relagdes de producdo capitalistas,
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em que existe um vinculo entre os agentes ativos da producéo e
outros que ndo o sdo, mas que intervém grandemente nas decisdes
e na apropriacdo dos resultados. Esses outros sujeitos sdo aqueles
que possuem os meios de producdo e se apropriam da mais-valia em
detrimento dos trabalhadores (ALTHUSSER, 1999).

E neste sentido que podemos afirmar que as relagdes de
producdo capitalistas sdo, na verdade, relagdes de exploracdo
capitalista. Os meios de producdo pertencem aos grandes
monopolistas enquanto os trabalhadores assalariados ndo possuem
outra coisa que ndo a sua prépria forca de trabalho. O que recebem,
em contraste com a grande acumula¢do capitalista, é apenas uma
pequena e injusta parte do valor produzido pelo seu trabalho. Aqui,
uma observacdo é imprescindivel: ndo obstante a producéo
capitalista ser responsavel pela fabricacdo de objetos de utilidade
social, seu objetivo Gltimo ndo é prover as necessidades humanas,
mas aumentar, cada vez mais, a mais-valia (ALTHUSSER, 1999).

No capitalismo, a produc¢do ndo estd mais voltada para a vida
do trabalhador, mas para a producdo de mais capital. Os
trabalhadores foram tirados da terra e tiveram seus meios de
producdo — os quais produziam sua existéncia — roubados, para
agora os utilizarem na producdo do capital. Este fato proporciona a
criacdo do mercado interno, pois as matérias-primas e os meios de
subsisténcia — antes produzidos, consumidos e utilizados pelos
camponeses — sdo agora transformados em mercadorias, e oOs ex-
camponeses sdo forcados a comprar os produtos que antes
produziam. Com isso, a organizacdo do capitalismo dissolve as
oposicdes, pois mantém constantemente a lei de oferta e de procura
de trabalho, inculcando suas leis naturais sobre os trabalhadores, por
meio da educacéo e de tradi¢des.

Por conseguinte, assim como o poder do Estado e a violéncia
foram usados para avancar a passagem do feudalismo para o
capitalismo, tais aparelhos coercitivos continuam sendo usados para
a sua manutenc¢do, pois o capitalismo é, essencialmente, violento
(MARX, 2013). Por esse motivo é que Marx se posicionou
ferrenhamente contra a reforma do Estado capitalista, colocando-se
a favor de sua superacdo revolucionaria (MARX, 2017).
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O Estado capitalista

Conforme Lénin (1977d), o problema do Estado consiste na luta
entre as diferentes classes sociais existentes pelo predominio de
diferentes concep¢des sobre seu papel e significado. De um lado,
tem-se a mentira burguesa, responsavel por propagar a ideia de que
o Estado é uma forma divina externa e por esconder a sua servidao
aos interesses burgueses. De outro, de acordo com a posicdo
marxista, entende-se por Estado uma maquina opressora
manifestada por aparelhos coercitivos do governo, como exércitos
e carceres que, pela forca, submetem a vontade da maioria a da
minoria. Assim, seja qual for a forma de Estado adotada —
monérquica, republicana democratica ou aristocratica — seu objetivo
sempre serd o de conservar o poder da classe dominante.

O aparelho estatal surgiu quando emergiu a divisdo da
formacdo social em classes. Na formacgdo social origindria patriarcal
primitiva ndo havia Estado, pois ndo havia classes. Entretanto, ao
observar-se a primeira forma de divisdo de classes — na formacdo
social escravista — detecta-se a atuacdo de um Estado. O mesmo
ocorreu com o feudalismo e ocorre agora com o capitalismo. Neste
Gltimo, o engodo é ainda maior: prega-se a igual liberdade de todos
perante a lei, mas, na prética, constata-se uma legislacdo de
seguranca a liberdade dos proprietérios. Nesse aspecto, torna-se
tarefa da classe operdria apropriar-se desse Estado para,
posteriormente, extingui-lo (LENIN, 1977d).

Na conjuntura capitalista, Marx (2012a) demonstra que a
republica democratica — melhor invélucro do Estado regido pelo
capital — é usada como instrumento de dominio da classe burguesa:
a substituicdio da monarquia foi apenas uma troca de figurino do
Estado. Diante disso, a melhoria da situacdo operéria dentro dos
parédmetros da republica burguesa ndo passa de uma utopia, pois seu
objetivo é perpetuar o dominio do capital e a escraviddo dos
trabalhadores. Neste aspecto, o sufrdgio universal constitui uma
ilusdo, funcionando apenas como um moderador das revolugdes
sociais, ao fazer parecer que os interesses do proletariado sdo
considerados; sabe-se que, na realidade, os trabalhadores situam-se
na triste situacdo em que a cada periodo de quatro anos, escolhem
aqueles que vao os abater. Assim, Marx revela a urgente necessidade
de unido de todos os trabalhadores contra a burguesia, haja vista
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que a histéria j& demonstrou como esses sempre sdo apenas usados
pela burguesia em func¢do de seus interesses préprios.

Ademais, por vérias vezes o desenvolvimento histérico jé
revelou que a busca por mudancas no ambito restrito das condi¢cdes
capitalistas acabard sempre por acarretar a derrota do proletariado.
Pode-se observar como as revolugbes burguesas aperfeicoaram o
aparelho estatal com o objetivo de oprimir as demais classes; por
este motivo, ndo basta que o proletariado faga o mesmo a seu favor,
é preciso que, além de tomé&-lo, o desmanche (MARX, 2011).

Portanto, reconhecendo-se o Estado como produto das
contradi¢bes de classes, existente para preservar a ordem entre elas
a favor da dominante — no caso capitalista, da classe burguesa —
entende-se que a emancipacdo da classe oprimida se torna
impossivel sem a violenta revolu¢do e o exterminio do Estado. Por
esse motivo é que a concep¢do de Estado marxista é contra qualquer
tipo de anarquismo e oportunismo. Contra o primeiro porque ele
ignora as condi¢des materiais concretas de existéncia do Estado e
luta a favor de sua extin¢do imediata, contra o segundo porque julga
ser possivel a sua reforma gradual (LENIN, 2017).

A superagdo do capitalismo e de sua forma de Estado

Marx sempre lutou pela verdadeira emancipacdo dos seres
humanos. Nesse sentido, ao contrdrio do que é correntemente
pregado, explicita que ela s6 é possivel com a superacdo total do
capitalismo. Comumente se afirma que a emancipacdo politica se da
pela emancipacéo religiosa, de forma que a simples extin¢do da religido
do meio politico fosse suficiente para igualar os homens. O que se
ignora, no entanto, é que tal emancipa¢do politica somente separa o
homem do cidadao. Neste aspecto, Marx atenta para o fato de que a
questdo religiosa ndo é o cerne do problema; para ele, ela deixaré de
existir gradualmente quando as mazelas que atingem a humanidade
devido ao capitalismo deixarem de existir (MARX, 2010).

Isto posto, abolir a religido do dmbito politico ndo é suficiente:
é necessario que se exclua a separacdo entre os direitos do cidaddo
(que os igualam no dmbito politico) e os direitos do homem (que os
diferenciam no &ambito privado, ao garantir o direito de
propriedade, constituindo, na verdade, os direitos do homem
burgués). Assim, ndo resta outra alternativa para se emancipar
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verdadeiramente a humanidade a ndo ser a extincdo do Estado
capitalista (MARX, 2010).

Em vista disso, para se alcancar tal objetivo, a classe proletéria
tem o dever de ndo sé conquistar e melhorar o Estado, mas também
de desmantelé-lo. Isso ocorrerd por meio da revolug¢do proletéria e
pela implantagdo das duas fases da formacdo social comunista
(LENIN, 2017).

Nessa perspectiva, existem algumas estratégias e taticas marxistas
que ndo devem ser ignoradas no processo de transformacdo do
capitalismo em comunismo. Podemos expressa-las da seguinte forma:
é indispensavel a unido internacional e a disciplina de toda a classe
trabalhadora; deve-se saber combinar a luta legal e a luta ilegal; a
participacdo no parlamento é vélida e ndo deve ser menosprezada; os
compromissos com a classe burguesa ndo devem ser totalmente
ignorados, mas devem ser ponderados com base em seus objetivos
Gltimos; e deve haver uma solidariedade entre os proletarios das
diversas nag¢des existentes, de forma que um apoie o outro na luta
contra qualquer tipo de opressdo (LENIN, 1977a; 1977¢).

E importante, ainda, explicitar que as leis inerentes & producio
capitalista geram a centralizacdo de grandes magnatas e o crescimento
de formas cooperativas de trabalho entre o proletariado. Isso e o fato
de que, em certos momentos, as forcas produtivas materiais entram
em contradicio com as relacdes de producdo existentes, acaba
desenvolvendo um tempo de revolugdes sociais. Detectado este
tempo e estando pronta a classe trabalhadora, estd posto o momento
em que a ditadura do proletariado deve ser implantada. Para Marx
(2008; 2013), é muito mais facil passar de uma formacdo social
capitalista para uma formacdo social socialista do que transformar
uma formagdo social socialista em uma formacéo social capitalista —
fato, este Gltimo, que ja aconteceu.

O papel da educagdo na superagdo do Estado
capitalista

A superacdo do capitalismo perpassa também o &ambito
educacional. Lénin (2011) aponta a tarefa da juventude comunista
neste contexto: ela deve ser responsdvel pela construcdo da
formacdo social comunista, uma vez que a velha geracdo néo
conseguird mais do que destruir as bases capitalistas. Nessa
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construcdo, uma nova educacdo deve ser elaborada de maneira a
superar aquela que servia aos interesses da classe burguesa, para isso,
deve ser totalmente apartada do Estado.

Podemos sintetizar o pensamento de Lénin (2011) sobre essa
educacdo respondendo a trés perguntas fundamentais: O que se
deve aprender? O que se deve aproveitar da velha escola capitalista?
Como se deve aprender?

O gue se deve aprender? O comunismo. Mas justamente neste
ponto é preciso inteiro cuidado. O perigo de acreditar-se que apenas o
estudo geral dos conhecimentos de manuais e livros comunistas seja
suficiente é iminente. Se isso fosse praticado, o Unico resultado seria um
montante de conhecedores de toda a soma de conhecimentos
comunistas, mas inaptos a interligar todos esses saberes e incapazes de
atuar como requer de fato o comunismo. Sobre isso, salta aos olhos
uma das principais caracteristicas da formacdo social burguesa que
ainda permanecerd durante um tempo apds o inicio de sua superacéo:
a completa divisdo entre a teoria e a prética, pois no capitalismo, as
maiores e mais hipdcritas mentiras o retratam. Por tais motivos é que
apenas a aquisicdio dos saberes contidos nos livros comunistas é
incorreta e insuficiente. Os discursos ndo devem estar ligados ao que se
disse anteriormente sobre o comunismo, mas ao trabalho e a luta
cotidianos. Assim, o comunismo deve ser aprendido com a atuacdo na
pratica comunista (LENIN, 2011).

O que se deve aproveitar da velha escola capitalista? Os
conhecimentos acumulados pela humanidade. Sabe-se que a escola
capitalista declara, falsamente, que possui a intensdo de formar
todos os homens em todas as &reas por meio do ensino geral das
Ciéncias, uma vez que se baseia na divisdo de classes entre oprimidos
e exploradores. Seu objetivo verdadeiro, porém, é dotar de
conhecimentos os filhos da burguesia enquanto prepara os filhos dos
proletdrios para a serviddo que proporcionard lucros a classe
burguesa. A rejeicdo a esse tipo de escola, por parte dos comunistas,
torna-se, entdo, fundamental. Entretanto, rejeitd-la ndo significa
ignorar alguns de seus aspectos que podem ser Uteis a escola
comunista (LENIN, 2011).

Lénin (2011) preconiza que, embora a escola capitalista baseie-
se em incutir nos educandos uma enorme quantidade de
conhecimentos muitas vezes inudteis, ndo é correto imaginar que um
comunista pode assim se chamar se ndo houver assimilado os saberes
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historicamente acumulados pela humanidade. Um exemplo disso é
o préprio Marx, que assimilou, criticou e reelaborou os
conhecimentos filoséficos, econdmicos e sociolégicos, os quais ja
haviam sido elaborados por outros anteriormente.

Em vista disso, nas escolas comunistas, ndo se deve continuar —
como nas capitalistas — a sobrecarregar a mente dos jovens com grandes
quantidades de conhecimentos inGteis e adulterados, mas, sim, prezar
pela assimilacdo critica dos conhecimentos acumulados pela
humanidade, pois ser comunista ndo significa somente saber de cor as
palavras de ordem comunistas, significa ser um homem culto, com a
memoria enriquecida pelo “conhecimento de todas as riquezas que a
humanidade elaborou” (LENIN, 2011, p. 3). Assim, a aprendizagem de
cor, praticada na escola capitalista, deve ser substituida pela
apropriagdo critica dos conhecimentos humanos, isto é, os
conhecimentos ndo devem ser decorados, mas ponderados.

Como se deve aprender? Com a ética comunista e atrelada a
luta. Ndo obstante a classe burguesa acuse os comunistas de
rejeitarem qualquer norma moral e ética, 0 que o comunismo prega,
de fato, é que tal ética ndo se situa em elementos extra-humanos,
mas se subordina aos interesses da luta de classe do proletariado. Na
verdade, a ética que os comunistas rejeitam é aquela que fala em
nome de Deus para justificar os interesses burgueses (LENIN, 2011).

Por conseguinte, uma vez que a ética comunista se subordina
aos interesses da luta de classe do proletariado, resta saber em que
consiste esta luta. Ela resume-se a aniquilacdo da classe capitalista: “a
ética é aquilo que serve a destruicdo da antiga [...] [formacdo social]
exploradora e a unido de todos os trabalhadores em torno do
proletariado, criador da nova [...] [formacdo social] dos comunistas”
(LENIN, 2011, p. 6).

Ademais, s6 é possivel aprender o comunismo quando se
relaciona cada passo da sua formacdo a luta proletdria contra a
formacéo social capitalista; sua ética consiste justamente na disciplina
que essa luta requer. Apenas quando os homens vivenciam os horrores
da exploracio é que aprendem o comunismo (LENIN, 2011).

Portanto, os jovens comunistas devem organizar-se de tal
forma que, embora suas ideias ndo sejam aceitas instantaneamente,
seu trabalho seja irrepreensivel diante de todos os homen:s. Para isso,
sua educacdo deve conciliar-se com o trabalho operério e
campesino. Ndo devem, nunca, se fechar em escolas, limitando-se a
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ler livros. A instru¢do e o trabalho devem ser combinados. S6 desse
modo poderdo ser chamados de verdadeiros comunistas: ndo por
lerem obras comunistas, mas por terem atitudes comunistas,
deixando para trés o egoismo e trabalhando para o bem comum
(LENIN, 2011).

O Estado socialista: a ditadura do proletariado como
primeira fase da formac¢do social comunista

Antes de adentramos a discussdo sobre a formac¢do do Estado
socialista, é relevante compreender a diferenca entre socialismo
utdpico e socialismo cientifico. No inicio do processo histérico de
producdo do socialismo, presenciou-se o fracasso das promessas
iluministas do século XVIII de uma formacdo social totalmente
guiada pela razdo. Seguido a esse fracasso, emergiram pensadores
como Saint-Simon, Fourier e Robert Owen, os quais podem ser
verdadeiramente caracterizados como socialistas utdpicos -
entretanto, é fundamental destacar o motivo pelo qual sdo assim
denominados: suas teorias foram elaboradas com base naquilo que
lhes era conhecido e acessivel, em um momento histérico em que o
modo de producdo capitalista ainda ndo estava totalmente
desenvolvido (ENGELS, 2016).

Assim, o socialismo cientifico desenvolvido por Marx — por
meio do estudo da origem e do desenvolvimento do capitalismo —
objetiva resolver o seguinte conflito: se os bens sdo produzidos
socialmente, por que sdo apropriados individualmente? Vejamos:
antes da implantacdo do modo de produgéao capitalista, o produtor
individual era dono de seu préprio produto; o trabalho assalariado
era excecdo e dava-se unicamente com o objetivo de melhorar as
habilidades do artesdo, para transforméa-lo em mestre. Entretanto, a
producdo individual foi derrotada pela implantacdo da grande
industria, transformando-a em producdo social; apesar disso, os
produtores — isto é, os trabalhadores assalariados das fabricas — ndo
se tornaram donos dos produtos que produzem, pelo contrario, tais
produtos sdo apropriados pelos grandes capitalistas (ENGELS, 2016).

O referido conflito gera crises periddicas no capitalismo, pois a
concorréncia faz com que os capitalistas aperfeicoem cada vez mais
as maquinarias. Ao fazer isso, o trabalho humano vai se tornando
supérfluo, marginalizando milh&es de trabalhadores e formando um
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exército de reserva para a inddstria. Esse exército de reserva, isto é,
a mao de obra excedente, funciona como um regulador de salérios,
mantendo-os sempre baixos. Dessa forma, a grande industria reduz
“o consumo das massas a um minimo para matar a fome,
[destruindo] desse modo, seu préprio mercado interno” (ENGELS,
2016, p. 386).

Consequentemente, nessas crises geradas pela pouca demanda
frente a grande oferta, a contradicdo entre producdo social e
apropriacdo capitalista surge violentamente, forcando a revolugdo
social. Real¢a-se, portanto, o papel do Estado como temporariamente
necessdrio a apropriacdo social dos modos de producgéo:
primeiramente, o Estado deve tomar posse dos meios de producéo,
mas, posteriormente, isso ndo serd mais necessario, pois ele serd
substituido pela prépria populacdo. Dessa forma, os meios de
producdo serdo apropriados socialmente e utilizados de modo
planejado, e a producdo ndo serd mais guiada pela concorréncia, mas
pela verdadeira necessidade de subsisténcia da populagdo. De acordo
com Engels (2016), essa é a tarefa fundamental do socialismo cientifico.

Em vista disso, podemos observar a diferenciacdo que Marx
(2012b) faz em relagdo a duas fases que perpassam a transformacgéo
da formacdo social capitalista para a comunista. A primeira pode ser
entendida como um Estado socialista, denominado ditadura do
proletariado.

Essa primeira fase deve ser implantada por uma violenta
revoluc¢do do proletariado, que culmina com a tomada do poder de
Estado e, por conseguinte, dos meios de producdo. Entretanto,
enquanto na formacgdo social capitalista, o Estado era usado pela
minoria para oprimir a maioria, no socialismo, ele serd usado pela
maioria para reprimir a minoria (LENIN, 1977d).

Nesse periodo, ainda existem caracteristicas da velha formagao
social capitalista, pois o principio de troca de mercadorias ainda é
presente: os meios de consumo sdo trocados por quantidade de
trabalho — o que causa desigualdades, uma vez que cada ser humano
é diferente e, consequentemente, trabalhard de acordo com suas
capacidades, as quais também sdo diferentes (MARX, 2012b).

Inicialmente, portanto, conseguir-se-& destruir apenas a injusta
apropriacdo privada dos meios de produc¢do, e ndo a injusta
reparticio dos objetos de consumo conforme o trabalho. A
destruicdo desta injusta reparticdo dar-se-& na fase superior do
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comunismo, que acontecerd de acordo com as necessidades de cada
um. Por isso, aqui, o direito burgués é abolido em parte, apenas no
que diz respeito ao fato de que a propriedade privada passa a ser
coletiva. Apesar de constituir uma limitacdo, ela é inevitdvel, haja
vista que a abolicdo do capitalismo ndo se da abruptamente, uma
vez que as pessoas ndo foram acostumadas a trabalhar para o bem
comum (LENIN, 2017).

Deste modo, na primeira fase, ndo se pode ainda falar de morte
completa do Estado, que ocorrerd somente quando ndo houver mais
classes, pois, sé assim, ndo haverd mais a necessidade de subjugacdo
entre elas — tarefa que é de responsabilidade do Estado (LENIN, 2017).

A fase superior da formag¢ado social comunista

Quando se chega a fase superior da formacao social comunista, a
divisdo do trabalho é completamente eliminada, assim como a
oposicdo entre trabalho intelectual e manual. O trabalho ndo é mais
considerado apenas um meio de subsisténcia, mas uma necessidade
vital realizada de acordo com as capacidades de cada um, e os bens de
consumo sdo distribuidos conforme essas necessidades (MARX, 2012b).

Marx resume muito bem essa fase com sua famosa expressao:
“De cada um segundo suas capacidades, a cada um segundo suas
necessidades!” (MARX, 2012b, p. 34). Nesse caso, terd desaparecido
o Estado e aparecido a verdadeira liberdade, pois todos observardo
habitualmente as regras da vida social e trabalhardo voluntariamente
de acordo com a sua capacidade.

Cabe ressaltar que a extingdo do Estado, na perspectiva marxista,
ndo implica a falta de gestdo da vida social. Instrumentos de controle e
parametros de conduta continuardo a subsistir. Entretanto, o Estado
como meio de domina¢do de uma classe sobre as outras seréd superado.
A administracdo devera ser acessivel a todos os individuos e ndo serad
mais repressiva (PAULO NETTO, 2020, p. 918-919).

Neste aspecto, uma vez alcan¢ada esta fase da formacgéo social
comunista, serd possivel encontrar aqueles que poderéo,
verdadeiramente, ser chamados de comunistas: individuos nao
egoistas, que se preocupam com préximo e o ajudam, e que nédo
trabalham s6 para si (LENIN, 2011).
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Consideragdes Finais

Por meio da constru¢do de uma ciéncia e de uma filosofia
materialista, Marx nos proporcionou o entendimento das relacdes
capitalistas reais e da posicdo do proletariado nessa conjuntura,
apontando, ainda, para a tarefa desta classe — a qual tem sido
constantemente subjugada e explorada — uma tarefa de luta que
permita a construcdo de uma realidade social composta por
individuos verdadeiramente livres e emancipados.

Superando o idealismo burgués e suas ideologias propagadas
pelos aparelhos de Estado, o materialismo histérico-dialético
permitiu-nos compreender as mdultiplas determina¢bes dos
elementos constitutivos da realidade, mas fez mais do que isso.
Longe de funcionar somente como um método epistemolégico
intelectivo, a teoria marxista termina sempre com a chamada a
revolucdo social.

Deste modo, tendo apreendido conscientemente as bases da
construcdo capitalista e da formacdo de seu Estado, que é guiado
pelo objetivo de conservar a ordem para tornar possivel a
apropriacdo individual dos resultados excedentes do trabalho
coletivo, Marx coloca diante da classe trabalhadora o dever de
ensinar as novas geracdes proletarias a posicdo que ocupam e O
consequente dever que repousa sobre elas. Sabendo que isto é
impossivel sem a promoc¢do de uma educagdo apartada do Estado e
de seus interesses, aos educadores resta lutar contra qualquer tipo de
dominio ideolégico no ambito educacional e esforcarem-se pela
implantacdo de uma educa¢do que preze pelo estudo critico dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Assim, longe de consistir em uma tarefa facil e répida, a
construcdo de uma formacdo social comunista requer disciplina,
unido e dedicacdo. Requer luta, requer abnegacdo, para, enfim, se
chegar a liberdade e a emancipacéo.
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As contribuicbes de Marx para a compreensao
das a¢des de consolidacdo da sociedade burguesa

Anténio Marcos Francisco’

Os trabalhos de Marx expressam seu valor em diferentes obras,
que ndo negam seu esforco na andlise de todas as varidveis que
implicam as interpretacdes da realidade social. Ou seja, ndo esgota
sua teoria apenas em um fenémeno Unico, politico ou econémico,
para fundamentar suas explicagdes da “grande lei da marcha da
histéria?” (MARX, 2011, p. 22).

Neste texto, ocorrerd uma discussdo breve sobre a
expropriacdo dos meios de producdo, da origem do Estado e da
propriedade privada. Tais fatos histéricos, analisados por Marx,
revelam, com clareza, como a organiza¢do do Estado representa as
pretensdes daqueles que detinham maior poder de capital. As acdes
de consolidacdo ou solidificagdo? da burguesia referem-se, assim,
tanto a luta pela liberdade comercial para o empoderamento
econdmico, quanto as a¢des pela libertacdo das algemas do poder

! Mestre em Filosofia da Linguagem pela Unicamp e doutorando do PPGE/UFSCar
— Linha de Pesquisa: Histéria, Filosofia e Sociologia da Educac¢do

2 Segundo Engels, Marx foi o primeiro a descobrir “a lei segundo a qual todas as lutas
histéricas, quer se processem no dominio politico, religioso, filoséfico ou qualquer outro
campo ideoldgico, sdo na realidade apenas a expressdo mais ou menos clara de lutas
entre classes sociais, e que a existéncia, e portanto também os conflitos entre essas classes
sdo, por seu turno, condicionados pelo grau de desenvolvimento de sua situacdo
econdmica, pelo seu modo de producdo e pelo seu modo de troca, este determinado
pelo seu precedente”. ENGELS, Friedrich. Prefécio a 32 edicdo alemd de O 78 de
Brumério de Luis Bonaparte. (MARX, 2011, p. 22).

3 A solidificacdo é uma metéfora que ilustra o ato de uma substancia sair de seu
estado liquido para o resultado de um estado sélido, isso significa que a burguesia
iniciava seu processo de consolidacdo com o comércio, que surgia com a sociedade
feudal em desintegracdo e com os produtos excedentes dos meios de producgéo,
fortalecendo seu poder econdémico e politico. Segundo Marx e Engels, “Os
mercados da india e da China, a coloniza¢do da América, o comércio com as
colénias, o aumento dos meios de troca e do volume das mercadorias em geral
trouxeram uma prosperidade até entdo desconhecida para o comércio, a navegacédo
e a industria e, com isso, desenvolveram o elemento revolucionério dentro da
sociedade feudal em desintegracdo”. (MARX; ENGELS, 2008, p. 12)
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soberano do rei, levando-a ao controle do Estado para gerir seus
préprios interesses, ou seja, “o poder do Estado moderno ndo passa
de um comité que administra os negdcios comuns da classe burguesa
como um todo” (MARX; ENGELS, 2008, p. 14).

Em seguida, serd exposto como as a¢des de consolidacdo da classe
dominante ainda se fazem presentes na sociedade contemporanea com
ecos em um dos documentos mais importantes da democracia
brasileira: a Constituicdo Federal de 1988. Na conclusdo do texto,
apontaremos a escola como uma das instituicdes sociais mais
importantes para a producdo de conceitos, ou seja, de conhecimentos
que fundamentam a intencionalidade das agdes humanas para a pratica
politica e social. Mas que, historicamente, ndo deixa de apresentar os
resquicios dos privilégios da classe dominante em detrimento da
popularizacdo do saber. Neste sentido, o trabalho escolar, como meio
de producdo de saberes, também apresenta ecos das contradi¢des
causadas pela apropriacdo privada dos saberes em constante
consolidacdo pela classe dominante.

Nascimento da burguesia e do proletariado

Na obra O Capital, Marx (2013, p. 963) apresenta seus estudos
sobre os acontecimentos histéricos que alavancaram a “classe
capitalista em formacdo”, por meio da violéncia e da exploracédo
dos trabalhadores, que se tornavam livres vendedores de sua forca
de trabalho. A medida que a sociedade feudal se dissolvia, os
trabalhadores perdiam seus meios de producéo, sendo saqueados e
expropriados de suas terras pela aristocracia fundiéria e a burguesia
nascente, restando-lhes como dnica forma de subsisténcia a venda
de sua proépria forca de trabalho. Michael Perelman (2000, p. 14),
em sua obra The invention of capitalism, afirma:

o processo brutal de separacdo das pessoas de seus meios de
subsisténcia, conhecidos como acumulagdo primitiva, causaram
enormes dificuldades as pessoas comuns. Essa mesma acumulacdo
primitiva forneceu a base para o desenvolvimento «capitalista
(traducdo nossa)*.

4 No original: The brutal process of separating people from their means of providing
for themselves, known as primitive accumulation, caused enormous hardships for
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Um processo brutal que ndo se limita a sua invencdo, pois se
fortaleceu com a industrializacdo e ainda estd em processo de
transformacdo e crescimento, mas mantém a esséncia desde seu
nascimento: a de gerar “dificuldades as pessoas comuns”.

O capitalismo, portanto, tem suas raizes no momento histérico
em que as “grandes massas humanas sdo despojadas subita e
violentamente de seus meios de subsisténcia e lancadas no mercado
de trabalho como proletéarios absolutamente livres” (MARX, 2013,
p. 963). Estes trabalhadores livres, no entanto, viram-se em piores
condi¢des que os vassalos dos senhores feudais, pois sofriam com
acdes violentas de expropriacdo para dar lugar, por exemplo, a
pastagem de ovelhas que alimentavam a producéo, principalmente,
da manufatura flamenga de 1a. Para Marx (2013, p. 971), os
capitalistas burgueses, em parceria com a nobreza feudal,
“favoreceram a operacdo, entre outros motivos, para transformar o
solo em artigo puramente comercial, ampliar a superficie da grande
exploracdo agricola, aumentar a oferta de proletérios absolutamente
livres, provenientes do campo etc.”, essa acumula¢do primitiva de
capital, ndo é resultado dos meios de produ¢do, da mais-valia, mas
seu “ponto de partida”s.

Assim, a expropriacdo dos trabalhadores de suas terras pelos
produtores de mercadoria era realizada ndo apenas por meio de
acOes violentas, mas também expande-se através de outros recursos
como o do direito a propriedade privada, conquistado pela
burguesia. A medida que essa classe amplia seu poder politico, ele se
soma aos interesses da aristocracia fundiaria: “a prépria lei se torna,
agora, o veiculo do roubo das terras do povo, embora os grandes
arrendatérios também empreguem paralelamente seus pequenos e
independentes métodos privados” (MARX, 2013, p. 972) — fato que
Marx classifica como uma forma parlamentar do roubo.

Nesse sentido, a acumulacdo de riqueza por aqueles que
ganhavam o pdo com o suor de outros homens ndo poupava as
acdes de violéncia nem o uso do Estado, para conquistar seus
interesses egoistas. Para Marx (2013), esse foi um processo lento na

the common people. This same primitive accumulation provided a basis for
capitalist development.

5 Marx aprofunda sua anélise do nascimento e da expansdo da classe burguesa com
dados levantados principalmente na Inglaterra, onde, desde o século XIV, a escalada da
economia mercantil j& apresentava seus primeiros sinais. (Cf. Marx, 2013)
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histéria da Inglaterra, que se arrastou entre os séculos X1V e XVIII.
Segundo Engels (2002, p. 321), a burguesia travou sua luta constante
contra a nobreza: na Franca, até derrubé-la e ocupar seu lugar, “na
Inglaterra, aburguesando-a e convertendo-a numa clpula
ornamental de sua prdpria classe”. Uma burguesia que, incialmente,
era carente de poder politico — pois ele estava totalmente
depositado nas maos da nobreza —, tinha, todavia, poder
econdmico suficiente para se tornar a classe social mais importante
neste periodo de desintegracdo da sociedade feudal.

Contudo, as algemas politicas que prendiam a burguesia, ou
seja, as tradicbes de cobrangas de tributos pela nobreza ou as
“politicas feudais da ldade Média” somada a “um excesso de
privilégios gremiais e de tarifas provinciais e locais que ndo eram
mais que outros tantos incdbmodos e entraves para a produc¢do”
(ENGELS, 2002, p. 324) se dissolviam a propor¢do que essa nova
classe se infiltrava no poder politico. Apesar de a burguesia
conquistar, inicialmente, o espago econdmico dentro do Estado, de
modo até mais expressivo que a nobreza, ainda lhe restava infiltrar-
se no espaco politico — sé assim, poderia se livrar mais facilmente
dos grilhdes que limitavam seu crescimento econémico.

Engels afirma, assim, que: “a revolu¢do burguesa p6s fim a tudo
isso”, com o objetivo de assumir o cendrio politico e econdmico da
dissolvida nobreza. Tudo para fazer nascer “‘estados politicos’ mais
de acordo com a nova fsituacdo econdmica’, onde essa pudesse
viver e se desenvolver folgadamente” (ENGELS, 2002, p. 324-325).
Portanto, a burguesia, nascendo do ventre da sociedade feudal, foi,
aos poucos, conquistando seu poder econdmico no espaco social e
fixando suas préprias normas politicas, ou seja, o Estado passa a ser
o vassalo dos interesses da classe burguesa. Todavia, é importante
deixar claro que tal processo ndo ocorre através de um
planejamento da burguesia de curto e de longo prazo, mas se da
naturalmente, conforme Engels:

Este resultado da atuacdo e da conduta da burguesia ndo corresponde,
de modo algum a sua vontade; muito pelo contrario, foi cedendo
ante o impulso de uma forga irresistivel, contra a sua vontade e contra
as suas intencdes, simplesmente porque as suas prdprias forcas
produtivas ultrapassaram os quadros de sua dire¢do e empurraram a
sociedade burguesa inteira, por for¢a das leis naturais, a revolucdo ou
a ruina (ENGELS, 2002, p. 325).
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As mudancas no cenério econdmico “por forcas naturais”
dissolveram a nobreza feudal, promoveram a revolucdo burguesa —
que em sua visdo histérica foi tendenciosa a seus interesses — e
fizeram surgir outro elemento: a libertacdo dos “trabalhadores da
serviddo e da coa¢do corporativa” (MARX, 2013, p. 963). Uma
suposta liberdade, com o fim das algemas da estrutura econémica e
politica da nobreza feudal, criou homens livres e vendedores da
Unica posse ou propriedade que lhes restavam: sua forca de trabalho
a ser explorada pela nova classe social, a burguesia. Marx resume
estes fatos historicos:

em uma palavra, no lugar da exploracdo encoberta por ilusGes
religiosas e politicas ela colocou uma exploracdo aberta,
desavergonhada, direta e seca (MARX, 2008, 14, grifo nosso).

A sensibilidade desse autor para perceber os acontecimentos
histdricos e sua despreocupac@o com as anélises reais do Estado, fizeram
emergir, na interpretacdo dos fendmenos sociais, uma realidade
totalmente desprovida de mascaras e véust. Segundo Marx:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-
se também o proletariado, a classe dos trabalhadores modernos, que
s6 sobrevivem se encontram trabalho, e s6 encontram trabalho se este
incrementa o capital. Esses trabalhadores, que sdo forcados a se
vender diariamente, constituem uma mercadoria como outra
qualquer, por isso exposta a todas as vicissitudes da concorréncia, a
todas as turbuléncias do mercado (Marx, 2008, p. 21).

Neste cendrio de exploragdo da classe trabalhadora, surgem as
primeiras manifestacdes contra o poder opressor da burguesia.
Movimentos individuais e coletivos dos proletariados nas fabricas
buscavam, segundo Marx (2008, p. 24), “reconquistar a posicdo
perdida do trabalhador na Idade Média”, ou seja, reconquistar os
“meios de producdo”, a partilha dos bens produzidos com sua forga

6 Importante citar as afirmagdes de David Harvey, a quem endereca sua critica, para
entender os motivos de certas omissdes descritivas das acdes burguesas no Estado:
“Adam Smith, é claro, ndo queria que o Estado fosse entendido como um agente
ativo na vitimac¢do da populagdo e, por isso, ndo podia contar uma histéria da
acumulacdo primitiva em que o Estado desempenhasse um papel crucial” (HARVEY,
2013, p. 315).
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de trabalho, isto é, a apropriacdo do excedente, que repousa
totalmente sobre os dominios da classe exploradora. Nesse sentido,
restava a classe trabalhadora confiar unicamente em suas prdprias
forcas para lutar contra a estrutura econdmica e politica, pois o Estado
passa a exercer a fun¢do de normatizar os ganhos da classe burguesa.
A luta da classe trabalhadora, portanto, ndo pode se limitar ao
cendrio econdmico. A luta contra a burguesia deve, sim, ultrapassar
os muros do sistema econdmico e adentrar na esfera politica para
conquistar melhores condi¢des de trabalho. Lénin afirma:

2

O Estado é a organizacdo especial do poder, é a organizacdo da
violéncia para a repressdao de uma classe qualquer. Qual é a classe que
o proletariado deve reprimir? Com certeza, apenas a classe
exploradora, isto é, a burguesia. Os trabalhadores precisam do Estado
apenas para reprimir a resisténcia dos exploradores e esse
esmagamento sé pode ser dirigido, s6 posto em préatica pelo
proletariado, como Unica classe consistente revoluciondria, como a
Unica classe capaz de unir todos os trabalhadores e explorados na luta
contra a burguesia, por seu completo afastamento (LENIN, 2014, p.
26).

Para esse autor, a classe trabalhadora é a uUnica com
possibilidades de luta contra a classe dos exploradores e, para isso,
o Estado se torna um instrumento fundamental das acdes desta classe
revoluciondria. Isto significa que os trabalhadores explorados pelos
vis interesses da burguesia, por essa minoria que usa dos dominios
politicos para a manutenc¢do da exploracdo da forca de trabalho no
sistema econdmico, regido pelos seus interesses, s& poderiam ser
libertados de tais contradi¢des sociais com o dominio politico.
Assim, o Estado, que serviu de instrumento para a manutenc¢do da
opressdo burguesa, passa a ser um instrumento de revolucdo. Agora,
a classe explorada infiltra-se na vida politica para sua emancipacdo
e, simultaneamente, para a emancipacdo da “imensa massa da
populacdo” (LENIN, 2014, p. 28). Para isso, o voto é também uma
acdo que permite o manuseio do Estado. Escreve Marx:

Esse uso bem-sucedido do direito de voto universal efetivou um modo
de luta bem novo do proletariado e ele foi rapidamente aprimorado.
O proletariado descobriu que as instituicdes do Estado, nas quais se
organiza o dominio da burguesia, admitem ainda outros manuseios
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com os quais a classe trabalhadora pode combaté-las (MARX, 2012,
p. 19).

Assim, para a¢des de unificacdo dos trabalhadores e de tomada
de poder do dominio politico, o partido operério assume o papel
de orientacdo e planejamento da luta revolucionéria.

[...] no regime capitalista, temos o Estado no sentido préprio da
palavra, uma méquina especialmente destinada ao esmagamento de
uma classe por outra, da maioria pela minoria (LENIN, 2014, p. 95).

Para Marx, Engels, Lénin e outros pensadores que lutaram pela
emancipacdo da classe trabalhadora nos séculos XIX e XX, a
revolu¢do da classe proletdria com o dominio politico levaria,
inicialmente, o Estado a flexibilizar-se aos projetos coletivos, ou seja,
ao dissolver o poder opressor, voltado para os interesses da minoria,
abrem-se as portas para a igualdade social. No entanto, ainda
presenciamos, na sociedade contemporénea, um Estado com
resquicios histéricos determinantes dos interesses da classe
econbmica dominante.

Atualmente, o cenério de luta contra a classe exploradora nédo
deve se limitar as a¢cdes da classe trabalhadora na esfera econdmica
e politica, a fim de conquistar melhores condi¢cdes de trabalho, pois
é esperado que elas tragam, por consequéncia, a conquista também
dos direitos humanos, da igualdade e da justica, isto é, a superacdo
das enormes dificuldades vivenciadas cotidianamente pelas pessoas
comuns. Nesse sentido, a luta também néo se limita apenas a classe
trabalhadora, mas se expande a toda sociedade; a todo ser humano
que sofre com a desigualdade, com as politicas publicas que néo
materializam, em muitos casos, os projetos de acdes e a igualdade.
Infelizmente, a maior parte do capital, ainda estd inclinado aos
interesses da classe dominante.

Ecos das a¢bes burguesas na sociedade contemporéanea
No predmbulo da Constituicdo Federal de 1988, encontramos

o que se pode chamar de a¢des representativas dos interesses da
populacdo:
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Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democrético,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade
e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucdo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a
seguinte Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988, p. 9).

Devemos buscar a mesma sensibilidade de Marx para
interpretar os fendmenos da sociedade brasileira, pois os
representantes do povo também representam a industria, os bancos,
os acionistas da bolsa, o setor imobilidrio, as instituicdes financeiras,
o agronegdcio etc. Legislam a favor de direitos sociais, porém a
realidade da populacdo brasileira ainda exige intervencdes mais
concretas, ou seja, um ideal com propostas de projetos sociais que
realmente efetivem uma existéncia digna para a populacdo’. O
pobre, o excluido, o explorado trabalhador, a imensa massa da
populacdo permanece esquecida em a¢des materiais do Estado e
desamparada pelas politicas econbmicas, que se voltam para os
interesses dos grandes retentores do capital.

Daniel Sarmento, na obra Comentérios a Constituicdo de 1988,
afirma que houve avancos no Brasil no inicio do século XXI, pois o
“discurso predominante na nossa doutrina e jurisprudéncia era o de
que os direitos sociais constitucionalmente consagrados ndo passavam
de normas programaticas, o que impedia que servissem de fundamento
para a exigéncia em juizo de prestacdes positivas do Estado™ (2009, p.
371, grifo nosso). lsso significa que, até entdo, a Constituicdo
representava, para o Estado, apenas metas, “normas programéticas” a
serem atingidas em um futuro possivel e indeterminado. E, ainda,
atualmente ndo cabe apenas aos Poderes Legislativo e Executivo
materializarem os direitos constitucionais. Ja que, a enorme popula¢do
excluida de servicos béasicos como salide, por exemplo, pode exigir,
através do Poder Judicidrio, os bens materiais e servicos que lhe sdo
garantidos como direitos individuais e coletivos pela Constituicdo — fato

7 A Lei Anual Orcamentéria de 2022, por exemplo, apresenta uma despesa de R$ 350,4
milhGes em saneamento e R$ 3,6 bilhdes em comunicacdo (Cf. BRASIL, 2022, p. 20).
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nunca ocorrido, pois, até este momento histérico, haveria a
possibilidade destas acdes serem chamadas de “intromissdes indevidas
do Judiciario” (SARMENTO, 2009, p. 371).

Hé& poucas décadas, portanto, notamos que o Poder Judiciério,
e ndo apenas o poder politico, cumpre um papel dentro das
instituicdes do Estado que podemos chamar de acdes representativas
dos interesses populares ou coletivos. Embora ainda haja as
contradi¢bes causadas pelas dificuldades econémicas, como afirma
Sarmento (2009, p. 374): “a cada vez que uma decisdo judicial
concede alguma prestacdo material a alguém, ela retira recursos do
bolo destinado ao atendimento de todos os outros direitos
fundamentais e demandas sociais”.

Desse modo, é possivel verificar que ainda temos as mais diversas
dificuldades no sistema politico, que apresenta muitos direitos
fundamentais para a dignidade humana, os quais estdo, porém,
presentes apenas na teoria e pouco concretizados na prética, ou seja,
metas ideais ndo materializadas. Como afirma Marx, estas instituicoes
do Estado “admitem ainda outros manuseios” que podem combater
tais contradi¢des sociais, sendo, portanto, as politicas piblicas uma
alternativa para amenizar as contradi¢des sociais.

Na obra Sobre a Questido Judaica, encontramos outra
importante argumentacdo de Marx sobre as contradi¢cdes entre os
direitos do homem e do cidaddo, em comentérios sobre o conteido
do texto, publicado quatro anos ap6s a Revolucdo Francesa com o
titulo “Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, admitidos
pela Convenc¢do Nacional em 1793”:

Os droits de I'homme, os direitos humanos, sdo diferenciados como
tais dos droits du citoyen, dos direitos do cidaddo. Quem é esse
homme que é diferenciado do citoyen? Ninguém mais ninguém
menos que o membro da sociedade burguesa. Por que o membro da
sociedade burguesa é chamado de “homem”, pura e simplesmente, e
por que os seus direitos sdo chamados de direitos humanos? A partir
de que explicaremos esse fato? A partir da relagdo entre o Estado
politico e a sociedade burguesa, a partir da esséncia da emancipa¢do
politica (MARX, 2010, p. 48).

Para Marx, os direitos do homem, nessa Declaracdo, deixam

pressupostos que representam apenas Os interesses dos membros da
classe burguesa, a qual se aliena dos demais membros da sociedade
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civil, se esquece dos outros homens, da comunidade, para defender
seus desejos vis e egoistas. Marx (2010) discute os seguintes direitos
contidos nesse documento: a igualdade, a liberdade, a seguranca e
a propriedade privada. Os “direitos humanos™ a liberdade n&o
estabelecem o pressuposto de uma relacdo de semelhan¢a com outro
homem, de uma liberdade comunitéria que permite o uso comum
dos bens materiais, mas aliena, separa 0 homem que é membro da
sociedade burguesa, que retém o direito a propriedade privada dos
demais homens.

Segundo Marx (2010, p. 48), “a aplicacdo préatica do direito
humano a liberdade equivale ao direito humano a propriedade
privada’, ou seja, aos bens materiais, pois o patriménio material esta
plenamente a usufruto do membro da sociedade burguesa, ndo
sendo permitido, a qualquer outro homem, prejudicar seus direitos
individuais. E, portanto, dever do cidad3o, do individuo, respeitar
cada direito reconhecido a outro homem. A igualdade e a seguranca
ndo se diferenciam dos direitos de liberdade do homem, pois a
primeira diz respeito a lei que deve ser aplicada a todos para punir
ou proteger; a segunda refere-se ao poder opressor do Estado, a
policia, que garante “a cada um de seus membros [da sociedade
burguesa] a conservacdo de sua pessoa, de seus direitos e de sua
propriedade” (MARX, 2010, p. 49).

Assim, o cidaddo da esfera social e politica é rebaixado a
“vassalo” da esfera individual. Qualquer direito “do cidadao”,
apresentado nos documentos que normatizam a igualdade entre os
homens, perde seu valor assim que ultrapassa a fronteira da vida
politica, em direcdo a vida social. Marx (2010, p. 52) afirma: “esse
homem, o membro da sociedade burguesa, passa a ser a base, o
pressuposto do Estado politico. Este o reconhece como tal nos
direitos humanos”. Nesse sentido, os direitos, universalizados na
figura idealizada do cidaddo, ndo podem superar os interesses
privados de outro homem.

Portanto, nenhum dos assim chamados direitos humanos transcende
o homem egoista, o homem como membro da sociedade burguesa, a
saber, como individuo recolhido ao seu interesse privado e ao seu
capricho privado e separado da comunidade (MARX, 2010, p. 50).

Assim, um contraste semelhante entre homem e cidadao, entre
membro da sociedade civil e membro do Estado, discutido por
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Marx, pode ter seus ecos encontrados na Constituicdo Federal de
1988. O titulo do Capitulo | — “Dos Direitos e Deveres Individuais e
Coletivos” — usa de um jogo de linguagem que altera os termos da
Declaracdo de 1793, de “direitos do homem” para “direitos
individuais”, de “direitos do cidaddo” para “direitos coletivos”,
havendo, dessa forma, uma reinterpretacdo do ser humano como
homem politico e homem social. Porém: os direitos de cada ser
humano j& ndo deixam explicitos os direitos coletivos? Por exemplo,
o direito de greve de um trabalhador ndo explicita o direito de greve
coletiva? O direito de um indigena ndo deixa explicitos os direitos
da comunidade indigena?

Certamente alguns direitos ndo podem ser praticados em a¢des
individuais, como o direito de participar de uma reunido ou
assembleia, exige-se uma participacdo coletiva. Para Dimoulis e
Martins (2009, p. 70) “as Constituicdes modernas, incluindo a
brasileira, garantem uma série de direitos e deveres coletivos,
afastando-se da concep¢édo liberal-individualista pura, que considera
os direitos como atributos do individuo™.

Isso indica que alguns direitos ndo podem ser pensados “a titulo
individual”, como afirmam Dimoulis e Martins (2209, p. 71), uma vez
que nenhuma pessoa pode, sem a participacdo coletiva, criar um
partido politico, ou seja, é necesséria “a acdo em conjunto de uma série
de pessoas”. Portanto, precisamos dar a esses termos sentidos
diferentes, apesar de a contradicdo, na oposicdo do sentido, os direitos
coletivos ndo deixam de integrar os direitos individuais, pois sempre
sdo definidos nas politicas publicas como um conjunto que integra os
direitos individuais. No entanto, tais direitos coletivos presentes nas
politicas publicas se materializam na vida social? Nao vemos resquicios
dos ecos do “direito do cidaddo” idealizados na politica em contraste
com os “direitos do homem” da realidade social?

Os programas, as agdes e as decisdes tomadas pelos governos
ndo asseguram determinado direito a um individuo, mas, sim, a
diferentes grupos sociais. Para definir ou julgar se os direitos de uma
pessoa podem ser garantidos com fundamentacdo nos direitos
coletivos, é necessario que o direito individual esteja integrado ao
direito coletivo, criando um todo homogéneo ou harmonioso.
Assim, os direitos coletivos expressam as metas a serem atingidas, e
os direitos individuais, a visualizacdo empirica da materializacdo
destes direitos. Os direitos coletivos da comunidade indigena podem
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se revelar como ndo concretizados, se um indigena for expulso de
suas terras. Os direitos coletivos ao saneamento bésico, ndo sédo
efetivados na realidade social, se um morador da comunidade
ribeirinha ndo tem acesso a dgua tratada e a coleta de esgoto. Assim
os direitos coletivos fundamentados na dignidade da pessoa humana
materializam-se apenas se todo individuo vivenciar, em seu
cotidiano, a concretizacdo das metas idealizadas.

Uma interpretacdo dos conceitos de direitos “individuais” e
“coletivos”, em sua totalidade, torna-se ainda mais ampla, caso
incluamos mais uma varidvel do cendrio atual dos modos de
producédo capitalista: o fato de uma empresa humanizar-se® para a
conquista de seus direitos como pessoa, isto é, a medida que os
direitos da pessoa humana se contradizem com os direitos da
industria, esta tende a humanizar-se na forma de pessoa juridica,
pois, como pessoa, deve ter seus direitos garantidos®. A “quebra de
patentes’®” pelo governo brasileiro, em 2007, é um exemplo que
revela os interesses financeiros da pessoa juridica garantidos pelos
direitos expressos na Lei de Propriedade Industrial.

8 No §32 da Constituicdo encontramos: “A pessoa natural destinataria das operacdes
de importagdo poderd ser equiparada a pessoa juridica, na forma da lei”. (BRASIL,
1988, Art. 149, §3°). Aqui a interpretacdo limita-se a uma questdo do sistema
tributério nacional, mas é possivel, semanticamente, tal reflexdo.

9 Dimoulis e Martins afirmam na conceituagdo dos direitos fundamentais:
“Definimos os direitos fundamentais como direitos publico-subjetivos de pessoas
fisicas ou juridicas, contidos em dispositivos constitucionais e, portanto,
apresentando cardter normativo supremo (primazia) no ordenamento juridico
estatal”. (Dimoulis; Martins, 2009, p. 69).

10 A quebra de patente foi um exemplo usado no artigo de Maité Cecilia Fabbri
Moro (2009, p. 159) referente a Lei de Propriedade Industrial, a autora relata: “Em
caso ocorrido no ano de 2007, a “quebra de patentes", o Governo brasileiro
concedeu uma licenca compulséria de oficio (por meio do Decreto n°® 6.108, de 4
de maio de 2007), alegando interesse publico, de um medicamento que compde o
denominado "coquetel anti-AIDS"". Esse fato gerou duas manifestagdes contrarias,
segundo Moro; “uma a favor da atitude do governo, alegando basicamente a
superposicdo ao direito de propriedade intelectual de motivos como o direito a
dignidade humana e o direito a salde, ndo importando os meios utilizados; e a
outra, contra a a¢do governamental, a qual seria representativa de inseguranca
juridica, pois a empresa titular exercia seu direito, observando todas as
prerrogativas legais e, por motivos especialmente orcamentérios e financeiros do
governo, viu-se extorquida de sua patente, sem passar pelo processo estabelecido
em lei”. Moro deixa claro como o conflito de interesses podem pender para o lado
econdémico e ndo da dignidade humana.
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Assim, sdo postos na balanca, os direitos da pessoa juridica
contra os direitos da pessoa humana em ter acesso, principalmente,
a medicamentos com patentes para garantir sua saide e uma vida
digna como pessoa humana. No entanto, os interesses do mercado
econdmico sdo determinantes no peso da balanga entre os direitos
da pessoa humana e da pessoa juridica. Contudo, numa relacdo de
contradicdo, o respeito a dignidade humana ndo deveria sempre
superar o direito a propriedade industrial?

Para tornar a emancipagdo humana real, para retird-la das
metas ideais de igualdade projetadas nas politicas publicas, é
necessario materializar a proposta de progresso para a vida humana,
fundamentando-a na concretizacgdo da dignidade da pessoa
humana. No entanto, na sociedade capitalista, a real materializagdo
do progresso se manifesta no setor econdémico, por exemplo, na
infraestrutura dos grandes centros urbanos e na massificagdo do
acesso as tecnologias no setor industrial. Ou seja, o fundamento para
o progresso no modo de producdo capitalista deve se voltar para as
estruturas necessérias: aeroportos, ferrovias, portos e rodovias; para
a logistica das indistrias — a¢des que fundamentam o progresso da
pessoa juridica e ndo da pessoa humana.

Todas as contradicdes na sociedade capitalista movem a
histéria, mas fazem permanecer em solo pantanoso e de dificil
mobilidade a emancipacdo humana, isto é, ainda ndo foi possivel
visualizar igualdade ou equidade que dissipassem ou desintegrassem
tais contradicdes. Para Marx, o membro da classe burguesa é
protegido pelos privilégios pessoais de direitos a propriedade, ou
seja, direitos idealizados pelo Estado, a fim de normatizar as a¢des
individuais no espaco social. Isso significa que os direitos coletivos
(universais) de igualdade, liberdade, seguranca e propriedade
privada encontram-se no nivel do Estado. A todo cidaddao é
assegurado idealmente o usufruto desses direitos; enquanto os
direitos individuais preservam na prética a desigualdade na
sociedade civil, ou seja, o homem como membro da sociedade civil
conserva e protege seus direitos individuais, mas como membro da
vida politica defende a universalizacdo de direitos. Marx afirma:

A separacdo da sociedade civil e do Estado politico aparece
necessariamente como uma separa¢do entre o cidaddo politico, o
cidaddo do Estado, e a sociedade civil, a sua prépria realidade
empirica, efetiva, pois, como idealista do Estado, ele é um ser
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totalmente diferente de sua realidade, um ser distinto, diverso, oposto
(MARX, 2010, p. 95).

Essa separacdo da vida humana entre social e politica, para
Marx (2010), foi concretizada na Revolucédo Francesa e representada
também na Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo de
1793. As instituicdes do Estado normatizam os pressupostos que
representam a dialética das luta de classes — direitos do homem e do
cidadao, individuais e coletivos — separacdo que faz desaparecer no
Estado aquilo que, na prética, representa a expropriacdo do acesso
aos bens materiais de um grupo social em manutenc¢do do direito de
outro grupo com poder econdmico. Apesar de as mudancas
histéricas no cendrio politico, nas ultimas décadas, apresentarem
mudangas significativas na concretizagdo de medidas para
impedirem a manutencdo dos beneficios a determinados grupos e a
expansdo dos bens materiais necessédrios a populacdo, ainda
encontramos, na realidade social, uma desigualdade que né&o
permite, a grande parte das pessoas, 0 acesso aos bens e servicos
mais bdésicos. Enfim, os direitos coletivos como normas
programéticas do Estado devem se fundamentar na dignidade
humana, e materializar-se na “prépria realidade empirica, efetiva”
de modo harmonioso no espaco social.

Ecos das contradi¢des sociais na educagao

O panorama das contradicdes sociais € um problema que néo
reside apenas nas questdes materiais, mas também na apropriacdo
dos saberes. Tais contradi¢des no cenério social, portanto, ndo se
limitam aos meios de producdo, uma vez que se interiorizam,
também, nas instancias culturais de acesso ao conhecimento. Neste
sentido, a educacdo contribui para tornar explicita a visualizacdo
desta desigualdade. Esses determinantes ou catalizadores do modelo
vigente capitalista exigem estratégias de interven¢do por meio da
educagdo, as quais podem se somar a outras instancias sociais, como
Marx apresentou nas a¢des sindicais, a fim de democratizar, ndo
apenas meios de producdo, mas também o saber. A mesma luta,
portanto, contra a desigualdade na apropriacdo privada dos meios
de producdo, deve ocorrer nas escolas a fim de favorecer o acesso
ao conhecimento, que “é a ferramenta fundamental de que o
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homem dispde para dar referéncias a condugdo de sua existéncia
histérica™ (SEVERINO, 2005, p. 138). Portanto, a universalizacdo do
saber ndo deve ser interpretada como um instrumento para
formacdo de capital humano servindo aos interesses capitalistas.

No Brasil presenciamos, por um longo periodo, uma escola
publica que ndo oferece a mesma formagdo que a escola particular.
As escolas publicas sempre preparavam os estudantes com
conhecimentos bésicos para atuarem como vendedores de sua for¢a
de trabalho ji na sua juventude; como afirma Saviani, os curriculos
tendem “a ser sobrecarregados com atividades impregnadas do
cotidiano, do senso comum” (2019, p. 61); por outra lado as
particulares realizam, durante todo o periodo da educacdo basica,
uma preparacdo para O acesso a universidade, principalmente,
publica. A Lei de cotas n® 12.711, de 2012 foi uma meta idealizada
nas ac¢des de politicas publicas, que possibilitou a pessoas
autodeclaradas pretas, pardas, indigenas, com deficiéncia, das
camadas mais pobres da sociedade e estudantes das escolas publicas,
uma oportunidade de concretizar a popularizacdo do saber, a fim
de combater mais um privilégio, até entdo caracteristico das classes
dominantes. Neste sentido, as contradi¢des no interior da sociedade
capitalista também determinam as desigualdades na realidade
educacional.

Outro problema que podemos conceituar como ecos da
consolidacdo burguesa na sociedade contemporénea sdo os
documentos normativos ou as diretrizes da implantacdo do Novo
Ensino Médio no Brasil''. Um exemplo da ideologia liberal encontra-
se na disciplina “Projeto de Vida”, que estabelece um plano de
conteido fundamentado a partir dos trabalhos de Jacques Delors
(1998), um defensor do modelo educacional proposto por John
Dewey, que atribui ao préprio individuo a responsabilidade pela
superacdo das contradi¢des sociais.

Como afirma Bauman (2001), o Estado na sociedade
contemporanea se sente cada vez mais leve em seus deveres sociais,
deixando a emancipacdo do homem que, até entdo, era um dever
da razdo humana, a responsabilidade do préprio individuo. Com

T Como referéncia, temos o conteido do documento normativo para a disciplina
“Projeto de Vida” da Secretéaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais — “Diretrizes
Curriculares para Implementacdo do Novo Ensino Médio nas Turmas de 1° ano em
2022”.
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seus préprios recursos e projetos individuais, assumem a crenca de
transformacdo social, ndo mais coletiva, mas “individualizada”.
Assim, o Estado deixa de se responsabilizar por politicas piblicas que
se materializem na vida social.

Segundo Saviani:

[...] socializar os meios de producdo significa instaurar uma sociedade
socialista, com a consequente superacdo da divisdo em classes. Ora,
considerando-se que o saber, que é o objeto especifico do trabalho
escolar, € um meio de producdo, ele também é atravessado por essa
contradicdo. Consequentemente, a expansdo da oferta de escolas
consistentes que atendam a toda a populacdo significa que o saber
deixa de ser propriedade privada para ser socializado. Tal fenébmeno
entra em contradicdo com os interesses atualmente dominantes
(SAVIANI, 2021, p. 85).

Assim, as acdes de consolidacdo da sociedade burguesa vao do
material ao simbdlico. As contradi¢des ndo repousam apenas nos
meios de producdo das mercadorias, pois o acesso ao saber
internaliza, também como meio de produ¢do, os mesmos contrastes
ao se tornar propriedade privada da classe dominante. Portanto, é
necessdrio que as metas idealizadas nas politicas publicas se
concretizem na vida social, a fim de promoverem a igualdade e a
dignidade da pessoa humana. Se a burguesia se infiltrou no Estado
apds sua ascensdo econdOmica, cabe agora as classes sociais
historicamente exploradas, a realizacdo dessa mesma a¢do em busca,
ndo apenas de maior igualdade de acesso aquilo que é necessério
para satisfacdo das necessidades basicas, mas também da
popularizacdo do saber.
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Pode o marxismo contribuir para a Educa¢ao
Infantil? Alguns apontamentos para o
trabalho docente

Cristiane Moraes Escudeiro’
Eliza Maria Barbosa?

Quem reconhece apenas a luta de classes ainda nédo é
marxista [...] S6 é marxista aquele que expande o
reconhecimento da luta de classes até o
reconhecimento da ditadura do proletariado.

Lénin, 1920, p. 58

Introdugédo e justificativa

Sou formada em Pedagogia e atualmente trabalho com
Educacdo Infantil. Além de lecionar, também sou estudante do curso
de doutorado e procurei a disciplina “Leituras marxistas sobre
educacdo” para ampliar e aprofundar meus conhecimentos sobre o
tema, considerando ser possivel fazer o entrelacamento entre o
marxismo e a educagdo escolar. Apesar de Marx e Engels ndo terem
escrito nada especificamente sobre escola e ensino, seu legado sobre
as relagbes sociais, politicas e econdmicas das sociedades nos fazem
refletir acerca da influéncia de um sistema sobre a vida e a
consciéncia dos individuos a partir de suas condi¢cdes materiais de
existéncia. Além das obras desses autores, conhecer as obras de Lénin
(1920), por exemplo, nos faz perceber o quanto ele cumpriu essa
“missdo” e nos deixou um legado sobre a importante tarefa
educativa que a juventude revoluciondria teria no movimento de
transformacéo social.

! Aluna do curso de Doutorado, no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo
Escolar pela Faculdade de Ciéncia e Letras de Araraquara (UNESP) e professora da
Educacdo Infantil na Prefeitura Municipal de Araraquara.

2 Professora Doutora no Departamento de Psicologia da Educacdo e no Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo Escolar pela Faculdade de Ciéncia e Letras de
Araraquara-UNESP.
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Em colabora¢do com minha orientadora, elaboramos esse texto
para refletir a relacdo entre o papel do Estado (burgués) e a Educacédo
Infantil (objeto de nossa pesquisa), e a influéncia desse Estado sobre a
vida e a escola das criancas pequenas, que ingressam nas instituicdes
educativas formais desde muito cedo. Além disso, consideramos que
a discussdo sobre a consciéncia que o professor e demais educadores
devem ter sobre o seu papel, na luta de classes, voltada para uma
andlise critica da realidade e para as possibilidades de intervencdo e
mudanga, é essencial para os processos diferenciados de apropriacdo
e socializagdo do conhecimento e da cultura.

Por isso, se a principio a procura pela disciplina foi para maior
compreensdo das ideias e das relacdes entre marxismo e educagdo, ao
final dela, foi possivel entender, com mais rigor, conceitos como:
capitalismo, socialismo e comunismo; luta de classes; burguesia e
proletariado; ideologia; método materialista histérico-dialético,
liberdade e emancipacdo humana, Estado, democracia (burguesa),
revolucdo, ditadura do proletariado, tempo de trabalho, mais-valia
etc. Tais conceitos sdo importantes para a formacdo tedrica da
consciéncia de classe dos educadores que atuam com criancas
pequenas. Mas, afinal, o marxismo teria contribui¢des relevantes para
se pensar o trabalho na Educacdo Infantil? Estamos certas de que sim,
e, no intuito de responder a tal pergunta, vamos as obras de Marx,
Engels e Lénin para entendermos a influéncia do Estado capitalista na
vida de cada individuo e no acesso ao conhecimento escolar.

Lénin (1913), na publicacdo de As trés fontes e as trés partes
constitutivas do marxismo, nos aponta a genialidade de Marx ao
desvendar as contradi¢des da sociedade capitalista que, ao tentar se
manter através da divisdo de classes e da ciéncia burguesa, como
principio de explicacdo e de compreensdo da realidade, aprisiona os
seres humanos a uma “escraviddo assalariada”, na qual poucos
individuos vivem da compra da for¢a de trabalho, exploracdo da
mao de obra e da expropriacdo da vida de muitos outros seres
humanos. Assim:

A doutrina de Marx é onipotente porque é exata. E completa e
harmoniosa, dando aos homens uma compreensdo, integral do
mundo, inconcilidvel [...] com toda a defesa da opressdo burguesa
(LENIN, 1913, p. 1913).
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Para esse autor, o marxismo sucede a ‘filosofia alemd, a
economia politica inglesa e o socialismo francés”, aproveitando
aquilo que eles tém de melhor, além de ampliar e superar, a partir
dessas concep¢des, o olhar sobre a constituicdo da histéria da
sociedade e o seu processo de transformacdo. Dessa forma, Lénin
(1913) nos propde que compreendamos o marxismo a partir de suas
trés fontes e de trés partes constitutivas. Primeiro que sua filosofia é
o materialismo histérico-dialético e, dessa forma, é possivel
compreender a sociedade em seu movimento material/real, isto é,
longe de ideias misticas e supersticiosas sobre o conhecimento da
natureza até a forma¢do da humanidade. Essa visdo materialista
permite entender o desenvolvimento social a partir de suas forgas
produtivas — condi¢des reais de vida dos sujeitos — que determinam
sua estrutura social, politica e econdmica, mas que podem modificar-
se com seu progresso. Compreender esse sistema é um importante
instrumento de conhecimento (e de luta) para a classe trabalhadora.

Em segundo lugar, entendendo que a estrutura econdmica
determina a estrutura politica, inclusive para a manutenc¢ao do status
quo, e todas as outras formas de relacgdes humanas — pois é o
dinheiro que faz a media¢do entre os individuos —, Marx debrugou-
se sobre essas formas de intercdmbio humano na sociedade em que
vivia, a da producédo capitalista, para estudé-las. Em seu mais célebre
livro, denominado O Capital, ele estuda desde a troca mais simples
de mercadorias até a sua grande producdo, desvendando, dentro
desse processo, todo um sistema contraditério de exploracdo do
trabalho, que gera, de um lado, acumulacdo de dinheiro, e, de
outro, extrema pobreza e opressao.

Como terceiro ponto, a doutrina marxista nos aponta a saida
para esse sistema de exploracdo através do processo da luta de
classes e da constituicdo de uma nova sociedade, pautada ndo mais
na apropria¢do privada, por poucos, dos meios de producdo, mas
sim em sua total socializacdo. Essa nova organizacdo social seria
capaz de construir outros modelos de convivéncia humana, nos
quais ndo se manteria o dominio uma classe sobre a outra. Para
tanto, seria necessario destruir o capitalismo e supera-lo, avancando
rumo ao socialismo e ao comunismo. Portanto, as ideias marxistas
ndo podem ser superadas enquanto o capitalismo prevalecer como
modelo de sociedade vigente.
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Assim, partindo das premissas constitutivas do marxismo,
apontadas por Lénin, dividimos o trabalho em quatro partes,
organizando e sistematizando, dessa maneira, as obras indicadas
para leitura ao longo das aulas. Pelos limites do artigo, ndo seré
possivel apresentar um aprofundamento das obras, mas seus
conceitos-chave auxiliardo nas discussoes.

Como podemos ver em suas obras, Marx e Engels analisaram
as origens da sociedade capitalista fundamentando o pensamento
cientifico no método histérico-dialético. Para Lénin (1913, p. 191), a
genialidade do marxismo estaria em “[...] ter sido o primeiro a ter
sabido deduzir dai a conclusdo implicita na histéria universal e em
té-la aplicado consequentemente. Tal conclusdo é a doutrina da luta
de classes”. Ao tentar compreender a histéria humana, Marx analisa
a base material de producdo das sociedades e seu processo de
transformacdo a partir das estruturas econdmicas — e mais tarde
politicas. Em seu processo de anélise, observa as contradi¢des
existentes entre os individuos, separados em grupos, de acordo com
sua posicdo em determinados momentos histéricos, nos quais um
grupo sempre estaria sendo explorado e oprimido pelo outro.

O genial, em Marx, também estaria na proposicdo de que a
consciéncia dos homens e sua acdo sobre a realidade teriam como
base a prépria condi¢cdo e producdo de vida dos individuos, ou
seja, a materialidade produziria ideias sobre a vivéncia e a
experiéncia real. No entanto, em uma sociedade dividida em
classes econdmicas, as pessoas ndo teriam as mesmas condicdes de
vida, ou seja, o mesmo acesso aquilo que é produzido
coletivamente. Isso também engendraria, propositalmente,
alienacdo e ideologias, com o objetivo de manter a separacdo
social. No entanto, o mesmo movimento que exclui, produz
dentro de si for¢as para a superacdo das contradi¢des. Uma néao
existe sem a outra e, saber disso, é uma tentativa de rompimento
com a percep¢do de se olhar para a producdo da existéncia vital
humana apenas pela via da légica formal, ao invés da légica da
dialeticidade, isto é, por suas multiplas determinac¢des.

Nessa direcdo, podemos nos perguntar: Qual é a origem da
nossa sociedade atual? Como ela foi organizada? Como se mantém?
Como compreender a histéria universal de sua constituicdo? Para
isso, na primeira parte de apresentacdo desse trabalho, reputo como
importante apresentarmos algumas das principais ideias contidas na
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obra O Capital, com a indicagdo, também, das leituras de A assim
chamada acumulacdo primitiva de capital, Prefacio a Contribuicdo a
Critica da Economia Politica e Método da Economia Politica para a
melhor compreensdo das origens do sistema capitalista e dos meios
utilizados para sua manutencdo.

Marx (2003) esclarece que a sociedade capitalista tem sua
origem nas estruturas sociais do feudalismo. Esse modelo anterior de
sociedade era formado por uma populacdo rural, constituida de
pequenos camponeses presos a terra, ou seja, aos seus meios de
producdo, em sua atividade exclusivamente agricola. No entanto,
para que o capital pudesse surgir e se acumular, seria necessério
afastar esse produtor de sua gleba, apropriar-se dela e afirmar, como
condi¢do de méxima liberdade da serviddo, a venda de sua forca de
trabalho e o consumo sobre aquilo que seria produzido.

Estava ai instituida a ideia de se enriquecer com o préprio labor,
por um lado, através de um campesinato livre e independente para
trabalhar e, por outro, do capitalista responsavel pela compra dessa
nova mao de obra. Em outras palavras, a ideologia, como uma falsa
representacdo da realidade ou até mesmo como seu meio de
ocultacdo e inversdo, uma vez que se afirmava que o trabalhador
se libertaria da condicdo de serviddo da sociedade feudal, livrando-
se das amarras que o prendiam a vida na terra em que habitava.

Portanto, o processo que cria a relacdo-capital ndo pode ser outra
coisa que o processo de separacdo de trabalhador da propriedade das
condi¢des de seu trabalho, um processo que transforma, por um lado,
os meios sociais de subsisténcia e de produc¢do em capital, por outro,
os produtores diretos em trabalhadores assalariados. A assim chamada
acumulagédo primitiva é, portanto, nada mais que o processo histérico
de separac¢do entre produtor e meio de produgdo. Ele aparece como
“primitivo” porque constitui a pré-histéria do capital e do modo de
producdo que lhe corresponde (MARX, 2003, p. 340).

Contudo, a origem histérica de separacdo do trabalhador de
sua propriedade, apesar de parecer beneficiar o camponés, foi
marcado por expulsdo, usurpacdo e violéncia. A classe capitalista em
formacdo, interessada em acimulo de mercadorias e dinheiro,
arrendou terras, destruiu casas e exterminou as antigas rela¢des
sociais de producdo (MARX, 2006). Criou leis especificas para
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protecdo dos seus interesses e para a exploracdo da atividade vital
alheia, que agora é considerada formalmente livre.

Nesse contexto, o antigo produtor do campo ndo se transforma
apenas em uma massa assalariada pobre, mas também em um novo
tipo de consumidor, que vende sua forca de trabalho para comprar
seus meios de sobrevivéncia. E nesse processo que a nova classe rica
em formacdo, a burguesia, usa o aparelho do Estado como meio de
regulacdo e de repressdo para a manutencdo da sociedade vigente
que, no percurso da histéria, coloca o escravo como servo, o servo
como trabalhador e o trabalhador assalariado como proletério.

A segunda parte que destacamos trata de como a sociedade
capitalista estd organizada e se mantém. Ela é fruto da mudanca do
regime feudal para um novo tipo de formacdo politica e econdmica.
Nesse momento, duas classes sociais passam a existir: a burguesia e o
proletariado. De um lado, temos aqueles que dominam e controlam
os meios de producdo, comprando a forca de trabalho dos
individuos, e, de outro, os individuos que vendem essa forca de
trabalho, justamente por ndo possuir mais nada além de seu préprio
corpo e de suas energias vitais, uma vez que os bens comuns e a
prépria natureza sdo propriedade particular de outro. Essas duas
classes, opostas e contraditdrias, existem justamente porque existe esse
modelo de sociedade. Uma domina a outra, a explora e a violenta,
apartando-a da socializacdo dos instrumentos de producdo, da
cultura, do acesso a educagdo etc. Na sociedade capitalista, temos o
burgués, possuidor de algum tipo de propriedade privada, que
produz e vende as mercadorias produzidas com o objetivo de
acumular dinheiro e capital, vivendo do trabalho alheio. Para isso, ele
compra a for¢a de trabalho da classe trabalhadora e a explora em seu
grau maximo. A classe trabalhadora é aquela que, ndo tendo posses,
isto é, nada com o que produzir ou nada para vender, tem apenas
sua vitalidade corpérea para trocé-la por dinheiro, transformando-se,
também, em mercadoria.

Nesse sistema, o que trabalhador produz n&o lhe pertence. E,
além de produzir, precisa trabalhar para comprar aquilo que ajudou
a fazer materialmente, contudo, nem sempre aquilo que ganha é
suficiente para realizar essa compra. Ndo estaria ai uma contradicdo?
Claro que sim, pois o trabalhador pagaria duas vezes por tudo o que
produz e transforma: primeiro com sua forca de trabalho, sua
energia e tempo de vida, e depois com o dinheiro (insuficiente) que
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ganha do seu esgotamento fisico e mental. No final, o que sobraria?
Sobra a mais-valia, que segundo Marx (2006), seria aquilo que nédo
é pago pelo trabalho realizado e que, justamente por isso, acumula-
se como capital.

O processo de trabalho, quando ocorre como processo de consumo
da forca de trabalho pelo capitalista, apresenta dois fenémenos
caracteristicos. O trabalhador trabalha sob o controle do capitalista, a
quem pertence sua for¢a de trabalho [...]. Além disso, o produto é
propriedade do capitalista, ndo do produtor imediato, o trabalhador.
O produto, de propriedade do capitalista, € um valor-de-uso: fios,
calcados, etc. Mas, embora calcados sejam Uteis a marcha da
sociedade e nosso capitalista seja um decidido progressista, ndo fabrica
sapatos por paixdo aos sapatos. Na produ¢do de mercadorias, nosso
capitalista ndo é movido por puro amor aos valores-de-uso. Produz
valores-de-uso apenas por serem e enquanto forem substrato
material, detentores de valor-de-troca. Primeiro, quer produzir um
valor-de-uso que tenha um valor-de-troca, um artigo destinado a
venda, uma mercadoria. E segundo, quer produzir uma mercadoria
de valor mais elevado que o valor conjunto das mercadorias
necessérias para produzi-la, isto é, as somas dos valores dos meios de
producdo e a for¢ca de trabalho, pelos quais antecipou seu bom
dinheiro no mercado. Além de um valor-de-uso, quer produzir
mercadoria; além de valor-de-uso, e ndo s6 valor, mas também valor
excedente (mais-valia) (MARX, 2006, p. 220).

As obras de Lénin (1917; 1919), denominadas O Estado e a
Revolucdo e Sobre o Estado: conferéncia na universidade de
Svernidov, também apontam as estratégias burguesas utilizadas para
sua manutencdo, cujo papel, segundo o autor, é ser instrumento de
dominagdo da classe oprimida. Para ele, o £stado é o produto e a
manifestacdo do carater inconcilidvel das contradicdes de classe.
Portanto, o Estado existe apenas se existirem contradi¢cdes (e luta)
classistas, pois nasce da sociedade, mas esté acima dela, alienada.

[...] Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo
das classes, e como, a0 mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito
delas, é, por regra geral, o Estado da classe mais poderosa, da classe
economicamente dominante, classe que, por intermédio dele, se
converte também em classe politicamente dominante e adquire novos
meios para a repressdo e a exploragdo da classe oprimida (LENIN,
1917, p. 36).
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Lénin (1917) aponta que a burguesia, através do aparelho
estatal, se manteria no poder por meio de criacdo de impostos e de
dividas publicas, com funcionérios em situacdo de corrupgdo e
privilégios, diferentes formas de obtencdo de riquezas, exploracéo,
aliancas, manutencdo da democracia burguesa e do sufragio
universal. Além disso, também seria utilizada uma tentativa de
conciliacdo e de aproximacdo de classes, com um apaziguamento
diante dos conflitos sociais vindos da prépria contradicdo do sistema
ordenado pelo capital que, nas palavras do autor, seria impossivel,
pois o Estado:

E antes um produto da sociedade quando esta chega a determinado
grau de desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se
enredou numa irremedidvel contradicdo com ela prépria e estd
dividida por antagonismos inconcilidveis que ndo consegue conjurar.
Mas para que esses antagonismos, essas classes com interesses
econdmicos colidentes, ndo se devorem e ndo consumam a sociedade
numa luta estéril, faz-se necessério um poder colocado aparentemente
por cima da sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo
dentro dos limites da “ordem”. Esse poder, nascido da sociedade, mas
posto acima dela, se distanciando cada vez mais, é o Estado (ENGELS,
1917, p. 177-178).

Nas obras A Miséria da filosofia, Anti-Diihring (Engels), Critica
ao Programa de Gotha, A luta de classes na Franca, O 18 de
Brumdério de Luis Bonaparte e Sobre a Questdo Judaica (Marx),
encontramos discussdes sobre o movimento de deturpacdo do
marxismo, as tentativas de conciliagio — que j& observamos ser
impossiveis —, entre as classes sociais como principio de manutenc¢do
da burguesia, o movimento contra-hegemoénico dos trabalhadores e
suas estratégias contra a opressdo e a exploracdo, as quais se
encontravam submetidos, e sua tentativa de compreensdo da
realidade para liberdade, emancipacdo e organizacdo de outro
modo de vida e de producéo.

Nos escritos de A miséria da filosofia, Marx (1976) continua seus
estudos sobre as concep¢des histéricas, politicas e econdmicas da
sociedade capitalista, refutando teses de autores, contemporaneos
seus. Nesse livro, ele faz referéncia a Proudhon e a Ricardo, por
exemplo, que analisam a sociedade de classes sob uma perspectiva
simplista, reaciondria e até metafisica, a partir da linguagem
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hegeliana. Isso esconde alguns conceitos principais e as relagdes
sociais determinantes para a compreensdo do processo de
exploracdo do trabalho, como o tempo e a divisdo do trabalho, o
valor de uso e de troca dos produtos, o custo da producéo, o salério,
o dinheiro, a lei de proporcionalidade etc. Ao se deturparem as
condi¢des materiais de existéncia, ao ndo se reconhecerem o
antagonismo vigente e o modo como, realmente, as mercadorias
sdo produzidas, trocadas e vendidas, mascara-se o proéprio
desenvolvimento do sistema e suas leis de oposicao.

Os livros A luta de classes na Franga e O 18 de Brumadrio de Luis
Bonapartenos apresentam alguns pontos histéricos nos quais a classe
trabalhadora, exausta da usurpacdo na qual vivia, conseguiu se
organizar para a tentativa de derrubada do poder das classes
proprietérias, dentro de processos de derrotas e vitdrias. Em um
primeiro momento, Marx (2012) afirma que a classe trabalhadora,
cansada dos impostos abusivos e acreditando nas boas intenc¢des
burguesas, une-se a ela para a derrubada da aristocracia, o poder
dominante da época. A ideia estava em “[...] derrubar o dominio
da aristocracia financeira e libertar a indistria e o comércio das suas
amarras ” (MARX, 2012, p. 137).

Para isso, foram necessérias a organizacdo de partidos, eleicdes
diretas, voto, instituicdo de governos provisérios e formacdo de uma
nova repulblica. Nesse processo revoluciondrio de conquista do
poder, a burguesia passa a ocupar um lugar estratégico e a oprimir
os trabalhadores — aos quais estava, até entdo, aliada —, com uso de
violéncia, exigindo o mesmo de antes: pagamentos abusivos em
dinheiro. Assim:

N3ao restou alternativa aos trabalhadores: ou morreriam de fome ou
partiam para a briga [...]. Travou-se a batalha pela preservacdo ou
pela destruicdo da ordem burguesa. O véu que encobria a republica
foi rasgado (MARX, 2012, p. 62).

Nesse momento podemos apresentar a terceira parte da
discuss@o, que foi a tentativa de superacdo desse modelo pela classe
trabalhadora. Em ensaios e cartas dedicados a Critica ao Programa
de Gotha, Marx e Engels (2012) refutam teses propostas por outros
intelectuais como as citagdes de Lassale — liberal burgués de seu
tempo —, que esconderiam, e mascarariam, os principais conceitos
para se compreenderem o processo de producdo capitalista e suas
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contradi¢des. No livro, ele discute ideias que j& tinham sido
defendidas, estavam consolidadas e tinham sido superadas pelo
partido alemdo para a compreensdo do movimento de luta dos
trabalhadores, mas que estariam, agora, sendo colocadas em
“xeque” pela influéncia das concep¢des burguesas partidérias.
Também expde os conceitos sobre trabalho, fruto do trabalho e seus
meios, divisdo justa, direito igualitdrio etc. Assim como aponta
caminhos para a superacdo da ordem burguesa, discutindo a
distribuicdo da producédo e da socializacdo de seus instrumentos.

Marx (2012, p. 29), ainda nesse programa, propde a superacdo
do modelo capitalista por um comunista, agora como “sociedade
cooperativa, fundada na propriedade comum dos meios de
producdo”, na qual a escravizacdo dos individuos seria superada e
seria possivel dar “[...] de cada um segundo suas capacidades, para
cada um segundo suas necessidades (p. 32)”.

Nesse processo revoluciondrio de superacdo social, com a
tomada de poder pela classe trabalhadora, o Estado, érgédo até
entdo construido e organizado para manter a ordem do capital e da
exploracdo, definharia até ser completamente superado, pois sua
existéncia sé se manteria enquanto fosse mantida uma sociedade
antagdnica. A conhecida democracia reacionéria, estatal e burguesa,
iria se extinguir até a construcgdo do “modelo ditatorial
revolucionério do proletariado” (p. 43), no qual

[...] o Estado desse periodo deve necessariamente ser um Estado
democrético de uma maneira nova (para proletérios e despossuidos
em geral) e ditatorial de uma maneira nova (contra a burguesia)
(LENIN, 1913, p. 59).

Esse processo, sobretudo, iria se constituir em um movimento
de emancipacdo e liberdade das classes até entdo oprimidas e
sujeitadas. Mas, para Marx (2012), ndo seria possivel emancipar
apenas um grupo ou uma nac¢do. Seria necessério libertar
“internacionalmente”, pois “[...] o hungaro ndo serd livre, nem o
polonés, nem o italiano enquanto os trabalhadores permanecerem
escravos (2012, p. 65)”. O autor discute essa afirma¢do também no
livro Sobre a Questdo Judaica, em que nos apresenta concepgdes
sobre emancipacéo politica e emancipacdo humana. Nesse contexto,
Marx (2010) afirma que nao seria possivel a tentativa de tornar livre
politicamente um povo enquanto esse mesmo povo estivesse
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subordinado a ordem do capital. Para a superacdo, seja ela em
sentido for, é necessario, antes de tudo, quebrar as correntes com as
quais o capital escraviza toda humanidade de um polo a outro.

A emancipacédo politica é a redu¢do do homem, por um lado, a membro
da sociedade burguesa, a individuo egoista e, por outro, a cidadao, a
pessoa moral. Mas a emancipacdo humana sé estard plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para si o
cidaddo abstrato e se tornar ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica (MARX, 2012, p. 54).

Nessa direcdo, Lénin (1913), a partir dos fundamentos marxistas
sobre a ditadura do proletariado, para seu livramento da
manutenc¢do burguesa, sistematiza as tarefas dos trabalhadores como
classe revoluciondria que se consistiriam em: unir todos os
trabalhadores e explorados na luta contra a burguesia pelo seu papel
econdmico na grande produc¢do, dominar o poder politico (poder
de Estado ou organizacdo centralizada da forga), usar a violéncia
para reprimir a resisténcia dos espoliadores, dirigir a imensa massa
da populacdo na préatica da “organizacdo” da economia socialista,
educar o partido operério, conduzir todo povo ao socialismo,
excluir o antagonismo de classes e deter o poder politico.

Ainda nas obras A doengca infantii do esquerdismo no
comunismo, Sobre o direito das nacbes a autodeterminacdo e As
tarefas das Unides da Juventude, Lénin (1913; 1914; 1920) prop0de,
acima de tudo, os afazeres dos jovens socialistas no movimento
revoluciondrio e na luta contra o oportunismo, o papel da escola e
seu carater educativo. O autor traz a experiéncia da Russia
revoluciondria e seu contexto para a implementacdo de um novo
modelo de sociedade. Fala da importancia da disciplina e de manter
objetivos comuns. Cintando Marx e Engels, “n&o seria um dogma,
mas um guia para a acdo” (LENIN, apud MARX; ENGELS).

N&o acreditarmos no ensino, na educacdo e formacdo se estes
estivessem encerrados apenas na escola e separados da vida
tempestuosa. Enquanto os operarios e os camponeses continuarem
oprimidos pelos latifundidrios e capitalistas, enquanto as escolas
continuarem nas maos dos latifundiérios e capitalistas, a geracdo da
juventude permaneceré cega e ignorante. Mas a nossa escola deve dar
a juventude as bases do conhecimento, a capacidade de forjar por si
mesmos concep¢des comunistas, deve fazer deles homens cultos. A
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escola deve, durante o tempo que os homens estudam nela, fazer
deles participantes na luta pela libertagho em relagdo aos
exploradores. A Unido Comunista da Juventude s6 justificard o seu
nome, s6 justificard que é a Unido da jovem geracdo comunista, se
ligar cada passo da sua instru¢do, educacdo e formagdo a participacdo
na luta comum de todos os trabalhadores contra os exploradores.
Porque v&s sabeis perfeitamente que enquanto a Russia for a Gnica
repuUblica operaria, e no resto do mundo existir a velha ordem
burguesa, seremos mais fracos do que eles, que nos ameaca
constantemente um novo ataque, e que s6 aprendendo a manter a
coesdo e a unidade venceremos na luta futura e, uma vez fortalecidos,
tornar-nos-emos verdadeiramente invenciveis. Deste modo, ser
comunista significa organizar e unir toda a jovem geracdo, dar o
exemplo de educacdo e de disciplina nesta luta. Entdo podereis
comegar e levar até ao fim a construcdo do edificio da sociedade
comunista. Para vos tornar isto mais claro citarei um exemplo. Noés
chamamo-nos comunistas. Que é um comunista? Comunista é uma
palavra latina. Communis significa comum. A sociedade comunista
significa que tudo é comum: a terra, as fabricas, o trabalho de todos
— eis 0 que é o comunismo (LENIN, 1980, p.395).

Nesse sentido, seria tarefa da classe emancipada comprometer-
se com o processo de educacdo de toda a sociedade, das geragcdes
anteriores, que ndo tiveram acesso a escolarizacdo, e das futuras,
como garantia de manutencdo do bem comum. Mas, para o autor,
ndo seria a ideia de abandonar tudo aquilo até entdo construido e
organizado socialmente, incluindo-se as escolas, mas superar aquilo
que ainda exclui e mantém o trabalhador apartado do
conhecimento e da possibilidade de vida intelectual. Para Lénin
(1980, p. 391), ndo bastaria apenas criticar o sistema, a burguesia e
todas as formas de opressdo, pois a juventude revolucionéria ou “a
nova geracdo tem a sua frente uma tarefa mais complexa [...],
transformar o comunismo em guia do vosso trabalho prético™.

E nesse contexto que apresentamos a quarta parte desse
trabalho, refletindo sobre o papel da educacdo na formac¢do de uma
nova sociabilidade entre os individuos. Primeiro, é importante
destacar que as ideias marxistas, a partir do que se expds neste
trabalho, sdo mais atuais do que nunca, uma vez que nos
encontramos ainda dentro da sociedade capitalista. Sendo assim,
pertencemos a uma classe social, seja ela a da burguesia ou a dos
trabalhadores. Nesse sentido, a primeira etapa seria nos
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reconhecermos dentro de uma delas. Tomado esse nivel de
consciéncia, compreende-se que, justamente por isso, 0 acesso que
nds, individuos, temos sobre a producdo dos bens materiais e
imateriais sdo condicionados a origem social e a nossa origem.

Se entendermos nossa posicdo social na sociedade de classes,
também podemos perceber que ela é controlada por um Estado
burgués, que usa toda sua forca econdémica e politica para manter,
de forma violenta, seja fisicamente ou simbolicamente, cada
individuo em um determinado lugar. No entanto, na contraméao de
tudo isso, sabemos que essa violéncia também é a mola propulsora
para a tentativa de superac¢do de toda e qualquer forma de opresséo,
a medida que cada sujeito, afastado do minimo para sua
sobrevivéncia, luta por melhores condi¢des de vida e de trabalho.

Pensando no processo de escolarizacdo da infancia, temos os
“pequenos” como aquele grupo mais excluido de condi¢des sociais
dignas de sobrevivéncia, marginalizada e lan¢ada a todo e qualquer
tipo de assisténcia social’>. No contexto brasileiro, a crianca que
frequenta a educacdo infantil, origindria da classe trabalhadora,
pertence a uma familia muitas vezes conduzida por mulheres solos
(mae, avds etc.), negras e com baixa escolarizagdo. A escola
oferecida a elas tem um histérico de assistencialismo em detrimento
do ensino de contelidos, e o Estado, condutor das politicas publicas
para essa faixa etdria e interessado na ordem politica e econémica
vigente, mantém tanto os professores (e outros trabalhadores da
drea) quanto as propostas de educacdo, em niveis de esvaziamento
de contetdos e de precarizacdo da formagdo intelectual e das
condi¢des de trabalho — basta ver as reformas atuais nos curriculos
e a implantagcdo da BNCC*, por exemplo. Sendo assim, a crianga jé
comecga sua vida escolar nesse contexto de luta pelo acesso ao saber.

Portanto, é preciso avangar na compreensao de que o professor
e demais educadores e profissionais da educacdo precisam se
apropriar do processo de constituicdo da histéria das civilizagdes.
Além disso, precisam aprender contetdos histéricos e filoséficos
sobre as relagdes da crianca com sua realidade (e experiéncia social)

3 Para maior aprofundamento, indicamos a leitura do artigo “Histérias da Educacao
Infantil Brasileira”, de Moysés Kuhlmann Jr.

4 Pelos limites desse trabalho, sugerimos a leitura do artigo “Curriculo por campos
de experiéncia na Educacdo Infantil: ainda é possivel preservar o ensino
desenvolvente?”, de Juliana Campregher Pasqualini e Ligia Mércia Martins.
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inseridas em um dado periodo do tempo e espago para que possam
pensar a formacdo dos conceitos de infancia em diferentes
sociedades, j& que determinados comportamentos mudam de
acordo com a época e com as vivéncias infantis. Isso significa que
devemos olhar a crianga, mas na tentativa de enxergar o seu
movimento de constituicdo e de mudancga, e apreender quais seriam
as influéncias para a formacdo desse sujeito dentro da escola, no
interior de uma sociedade capitalista.

A partir da Pedagogia histérico-critica, Saviani (2020), em seu
artigo “Infancia e Pedagogia histérico-critica”, nos apresenta o
exercicio de se compreender a infancia sob diferentes perspectivas,
mas dentro de uma unidade de anélise. O que seria isso? Para o
autor, a crianca deve ser vista em seus aspectos fisicos, bioldgicos,
psicolégicos, mas, sobretudo, culturais, pois este ultimo definiria o
nosso cardter humano. Sendo assim, para que a crianca se constitua
como crianga, isto é, humanize-se, ela precisa se apropriar da cultura
de seu meio social, através dos processos de educacdo. Assim, “[...]
Néao se pode, pois, prescindir do a priori cultural da tarefa
educativa” (SAVIANI, 2020, p. 256).

Dentre outras proposicdes, o autor nos da, como referéncia
para reflexdo, concep¢des sobre “crianca e liberdade”, “crianca e
consciéncia” e “educacdo das criancas”. Observamos que ainda
temos resquicios do modelo disciplinador nas escolas e a tentativa
constante de cercear a liberdade e autonomia da crianca como
forma de controle. O uso da violéncia fisica e psicolégica podem
ainda permanecer presentes, caso esse educador ndo adquira outros
modelos de infancia, pautados em uma visdo mais comunista e
solidéaria de sociedade para orientar suas atividades educativas e sua
relacdo com os pequenos. Nesse caso ele, de forma inconsciente,
acabaria reproduzindo comportamentos de opressdo, como os ja
realizadas pelo Estado burgués.

No texto, Saviani (2020) afirma que a crianga é um ser situado
em um determinado tempo e espago, por isso, sempre ird reagir as
situagdes que vive, aceitando, rejeitando ou transformando — o que
constituiria sua forma livre de ser. Partindo dessa compreensédo, o
educador, dotado agora de novas ideias e de conhecimento
histérico, poderia proporcionar préticas educativas nas quais a
apropriacdo do conhecimento, a liberdade e a responsabilidade
mantivessem vinculos constantes. Além disso, entenderia que seu
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estudante poderia (ou ndo) aceitar, rejeitar ou transformar os
contelidos recebidos e as relagdes estabelecidas. Portanto, estaria ai
a emancipacdo de uma escola, cujo objetivo anterior era disciplinar
os corpos infantis para a reproducdo do sistema burgués no qual
vivemos, influenciados por um Estado opressor.

Sobre a questdo da consciéncia, Saviani aponta a necessidade
de o educador reconhecer a crianga como um ser livre (com o ensino
de responsabilidades). Quando isso é reconhecido, deve-se manter
uma comunicacdo com o estudante de acordo com o grau de
maturidade, colocando-se no seu ponto de vista e em seu lugar, na
tentativa de perceber como essa crianga entende a realidade. Dentro
desse processo, criar, ainda, condi¢Ges para que a situagdo também
seja invertida, com o objetivo de mobilizar o aprendizado
espontaneo em direcdo ao conhecimento adquirido de modo
intencional, ou seja, com apropriacdo da cultura em geral.

Em contrapartida, os profissionais da educacdo, que jé
ascenderam a uma consciéncia de classe, a uma visao histérica e a um
posicionamento filoséfico sabem que é necessdrio e extremamente
importante instrumentalizar os filhos e as filhas da classe trabalhadora,
garantindo o acesso ao conhecimento, produzido pelo conjunto da
sociedade. Mas para fazer isso, devem ter, contudo,
comprometimento com seu préprio processo de apropriacdo da
cultura, pois se entende que o saber, apesar de mantido na méo de
poucos, é produzido coletivamente e, por esse motivo, precisa ser
defendido como propriedade comum a todos. Nessa direcdo, esta a
tarefa comunista a ser realizada para si e para as préximas gerac¢des:
socializar o conhecimento para superar o modelo capitalista em busca
de uma vida mais coletiva e humana. Que os ideias da juventude
revoluciondria possam nos servir de inspirac¢éo.
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Politicas educacionais para a educagcdo do
campo: a participacdo do Estado e dos
Movimentos Sociais

Pamela Tardivo’
Maria Cristina dos Santos 2

A educacdo no Brasil, de modo geral, é marcada pela dualidade
e pela exclusdo de determinadas parcelas da populagdo, pela
fragmentacdo da escola, o que estabeleceu caminhos diferentes para
os individuos de acordo com sua classe social - situacdo que ainda se
segue até os dias atuais. O indice de analfabetismo era muito alto na
primeira metade do século XX e foi nesse periodo que se iniciou, no
Brasil, uma mobilizacdo de educadores que defendiam a fixacdo do
homem no campo através da escolarizagdo, como um antidoto
contra o forte movimento migratério impulsionado pelo
desenvolvimento do capitalismo no campo e a incipiente
industrializacdo urbana.

Também nesta época aconteceram as primeiras tentativas de
consolidacdo de uma educagdo rural que, no final do século XX,
passou a ser chamada de educacdo do campo (SANTOS NETO;
BEZERRA NETO, 2021. p. 36). De acordo com Maia (1982, p. 2) o
debate sobre a questdo educacional, desde as Gltimas décadas do
século XIX, pautado em sentimentos nacionais como a “vergonha”
do analfabetismo, encontrou mais um tema mobilizador: a
educacdo para promover a volta ao campo.

Apesar dos avang¢os no atendimento educacional da popula¢do
brasileira, a partir da Constituicio Federal de 1988 e da
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promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
1996, foi a pressdo e a organizacdo dos movimentos sociais de luta
pela terra que promoveram as maiores conquistas para a educacdo
da classe trabalhadora do campo.

A educacdo do campo ndo deve ser vista apenas como uma
modalidade de ensino, mas também como uma politica piblica que visa
garantir a populacdo que nele habita os mesmos direitos que garantem
a populagdo urbana, pois, desde o inicio da luta pela educacdo a
populacdo do campo sempre foi deixada em segundo plano. Nao
houve, de forma condizente, uma educac¢do voltada a cultura dessa
populacdo, assim como ndo houve legislacdo especifica que garantisse o
direito a essa educacdo com qualidade (CALDART, 2003).

Deste modo, o artigo procura apresentar alguns aspectos da luta
da populagdo do campo em busca de uma educa¢do que contemple
suas necessidades, especificidades e sua cultura, ou seja, uma Educacdo
do campo que lhe é de direito — e isso é papel do Estado.

Para isso, o presente texto estd dividido em duas partes: na
primeira, tratamos da luta da populagdo campesina em busca de
uma educa¢do que contemple suas especificidades e, na segunda
parte, nos debrucamos sobre o papel do Estado no atendimento a
essas demandas e os desafios que essa populacdo tem enfrentado
para garantir seus direitos diante de um Estado capitalista,
posicionado na luta de classes em defesa dos interesses da classe
dominante.

Educag¢do do Campo: protagonismo dos movimentos
sociais

A luta pela educac¢do do sujeito que reside no campo avang¢ou
a partir de 1980, como resultado das reinvindicagdes dos
movimentos sociais liderados pelo MST (Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra), um dos mais importantes
movimentos sociais do pais e que tem um papel fundamental na luta
por uma educacdo igualitéria para o povo do campo. O MST tem
ocupado lugar de destaque no cendrio nacional desde 1980,
decorrente de suas lutas pela Reforma Agréria, reivindicando
direitos como moradia, transporte, salde e educacdo (SOUZA;
SANTOS, 2007).
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O MST néo sé lutou pelo acesso a terra, mas também comegou
a lutar por uma educacédo para a populacdo acampada e assentada.
Assim, aos poucos, a luta pelo direito a Educagdo comecou a fazer
parte da organizacdo social das massas que lutavam pela Reforma
Agréria. O grande desafio pedagégico que ali se apresentava era,
portanto, pressionar para que a escola fosse assumida pelos préprios
sujeitos que a conquistaram, incluindo, sobretudo, os educadores,
ou seja, o sujeito do campo nao faz sozinho a sua escola, assim como
ndo avanca sozinho na luta pela Reforma Agraria. Diante disso,
Cardart (2003) afirma:

A leitura pedagdgica das praticas sociais do MST, ou a constituicdo do
Movimento como sujeito pedagdgico, somente é possivel no didlogo
com outros sujeitos das préxis educativa. A prépria compreensdo de
que as escolas do MST sdo escolas do campo é fruto da abertura dos
Sem Terra a sociedade. Estamos nos referindo aqui a uma identidade
que se produz em perspectiva, ou seja, na relacdo com outros sujeitos
sociais e com o movimento da histéria. O isolamento politico,
cultural, pedagdgico, ndo constrdi o projeto maior de que aqui se
trata (CALDART, 2003, p. 66).

Para que se pudesse entender melhor o surgimento das
propostas sobre educacdo do campo, foi necessario um exame das
condi¢des da realidade, tais como: os ideédrios em defesa de uma
educacdo que fosse “adequada a cultura e a vida dos sujeitos do
campo”, de modo que ela trouxesse transformacdes a vida dos
sujeitos e da comunidade.

Segundo Roseli Caldart, a educacdo do campo ndo nasce como
uma critica @ educacdo em si mesma, mas como uma critica prética
e como uma denlncia que envolve “lutas sociais pelo direito a
educacdo, configuradas desde a realidade da luta pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condi¢des de uma vida digna de
seres humanos no lugar em que ela aconteca” o que faz dela um
“contraponto de préticas, construcdo de alternativas, de politicas,
ou seja, como critica projetiva de transformac¢des™ (2009, p. 39).

Diante das mobilizacdes e lutas empreendidas pelos
movimentos sociais do campo, o Estado passou a financiar
programas de educacdo do campo, inicialmente através do
Ministério do Desenvolvimento Agrério expresso pelo Programa
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Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA) (BEZERRA;
BEZERRA NETO, 2011).

De acordo com Caldart (2003), logo no inicio os trabalhadores
“sem-terra” acreditaram que o fato de se organizarem para lutar por
uma educacdo era apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais,
dos quais eram excluidos pela sua prépria condicdo de trabalhador;
porém, perceberam, depois, que essa luta tratava de um fato um
pouco mais complexo, que revelava dois problemas: o primeiro deles
era o fato de que muitas familias trabalhadoras do campo, e também
da cidade, eram privadas do acesso a esse direito, e o segundo quando
perceberam que somente poderiam ter acesso a escola se fosse
possivel transforma-la, de modo que ela pudesse contemplar as
especificidades e necessidades daquela determinada populagdo, uma
vez que as escolas ja existentes desconheciam a realidade dessa
populacdo, suas formas de saber, de aprender e de ensinar.

Assim como proposto anteriormente, as discussdes acerca da
‘educacdo do campo’ se iniciaram no cenério educacional no final
da década de 1980, dando uma nova conota¢do ao conceito, que
deixava de se chamar educac¢do rural, pois, de acordo com o
“movimento por uma educacdo do campo”, grosso modo, ela
representava uma oferta de educacdo adaptada a realidade do meio
rural, uma vez que havia sido criada para os alunos da zona urbana,
sem que fossem levadas em conta suas particularidades. Por isso,
seria pensada uma nova forma de se educar, que passaria a se
chamar Educacdo do Campo, a qual deveria, por finalidade, garantir
0 acesso a educagdo para o trabalhador que vive do campo no local
em que ele habita (BEZERRA; BEZERRA NETO, 2011, p. 99).

Se retomarmos as bases do movimento “Por uma educag¢do do
Campo” percebemos que ele nasceu por meio dos debates
idealizados no interior do préprio MST, que ganhou maior atencédo
por volta de 1998, quando aconteceu, em Brasilia, o | ENERA —
Encontro Nacional de Educacdo da Reforma Agréria. Assim, a
educagdo, segundo esse movimento, deveria estar voltada para uma
perspectiva de transformac¢do, tanto social quanto econdmica,
investindo nos processos de informacdo e reflexdo a partir da
realidade desta comunidade, a fim de garantir melhores servicos e
fornecer melhorias na qualidade de vida daqueles sujeitos
(BEZERRA; BEZERRA NETO, 2011).
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Ainda de acordo com Bezerra e Bezerra Neto (2011), o conceito
Educacdo no Campo reforca que ela é uma educacdo feita pelos
préprios sujeitos, que participam desse processo, uma vez que se
consideram as particularidades de cada sujeito, seja ele o homem
urbano, o homem rural, o ribeirinho, o quilombola, os indigenas, os
povos das aguas e florestas, entre outros. Busca-se a constru¢do de
uma escola que seja publica e de qualidade para todos,
independentemente do lugar onde cada qual vive.

E necessario frisar, aqui, a relacio existente entre a educacio do
campo e as lutas de classes. As reinvindica¢Ges para a constru¢do da
Educa¢do do Campo sé se tornam possiveis devido a maneira como
os movimentos ditos socio-territoriais camponeses organizam-se e
conquistam diversos direitos, inclusive aqueles de que se
encontravam historicamente excluidos. Dessa forma, a Educa¢do do
Campo demonstra mais uma etapa de avan¢o na luta desses
movimentos camponeses, os quais sdo datados com o inicio da luta
pela terra, até chegar a Educa¢cdo do Campo.

A Educacdo do Campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade em que ele
estd inserido e nasceu como critica a realidade da educacédo
brasileira. A educacdo do campo surge no contexto histérico dos
movimentos sociais que protagonizaram sua criacdo, com destaque
aos movimentos de luta pela Reforma Agréria e o MST. Através de
estudos realizados por Freitas e Souza (2015), verifica-se que a
Educacdo do Campo surgiu da problemética da exclusdo, inerente
ao sistema capitalista, que atingia a populacdo campesina e
articulou-se de forma direta aos diferentes processos de luta social.

Assim, a Educacdo do Campo originaria dos movimentos sociais
conquista um direito extensivo ao conjunto dos camponeses ou dos
trabalhadores do campo. Isso implicou um envolvimento mais
direto com o Estado na disputa pela formulacdo de politicas publicas
especificas para o campo, necessérias para compensar a histérica
discriminacdo e a exclusdo dessa populacdo ao acesso a politicas
publicas e as de educacéo.

O Estado na luta pela Educag¢do do Campo

Saviani (1982), em sua obra £scola e Democracia, salienta que
a escola é determinada socialmente; sendo a sociedade em que
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estamos inseridos, fundada no modo de producdo -capitalista,
dividida em classes com interesses claramente opostos, a escola sofre
a determinacdo desse conflito que caracteriza a sociedade. Sendo
assim, a educacdo do campo deve ser compreendida como um
direito que historicamente vem sendo negligenciado no conjunto
das politicas publicas da educacdo brasileira, para que se reflita a
respeito e se alcancem ac¢des efetivas, e a populagdo do campo possa
conseguir melhores condi¢bes para estudar e investir na qualidade
de sua educacdo, bem como em outras politicas publicas necessarias
a sua realidade (FREITAS; SOUZA, 2015).

Compreender o sentido e a importéncia da realizacdo das
politicas publicas a favor da classe trabalhadora no contexto da
sociedade capitalista, neoliberal e neoconservadora, representa
compreender, de fato, a garantia do direito aos bens e aos servicos
publicos, e, neste caso, o direito a educacdo, assim como a
permanéncia em uma escola que seja de qualidade. A educagdo deve
ser compreendida como recurso fundamental & populacédo,
composta, reconhecidamente, por sujeitos de direitos, para que
possam evoluir e unificar for¢as entre todos os movimentos sociais
presentes, em defesa de uma educacdo como direito universal
inaliendvel (SANTOS; BEZERRA NETO, 2017):

[...] estamos diante de um risco efetivo de recuo da pressdo dos
Movimentos Sociais por politicas publicas de Educagdo do Campo,
seja pelo refluxo geral das lutas de massas e, consequentemente, o
enfraquecimento dos Movimentos Sociais, acuados pela necessidade
de garantir sua sobrevivéncia bésica, seja pelo receio de
“contaminacdo ideoldgica” ou de cooptacdo pelo Estado, ou até pela
falta de consenso sobre o papel da educa¢do na luta de classes e neste
momento histérico em particular. Entendo que esse recuo seria um
retrocesso histérico para a classe trabalhadora e para a histéria da
educacdo brasileira (CALDART, 2009; p. 56).

Diante disso, cabe aos movimentos sociais o desafio de
padronizar as lutas, a fim de mostrarem, na prética, o discurso da
universalizacdo da educacdo, vinculando, neste sentido, esta luta as
demais lutas sociais, para que assumam um carater de luta de classes.
E importante salientar que o recuo por parte dos movimentos sociais
na luta pela educacdo significaria, neste caso, uma diminuicdo
drastica da pressdo pelas conquistas de direitos que j& estdo
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reconhecidos, ou seja, se a pressdo dos movimentos sociais diminuir,
0 governo ndo conseguird avancar nas politicas focais.

O risco efetivo de recuo da pressdo dos movimentos sociais por
politicas publicas de educacdo do campo torna-se uma questdo
crucial para se debater nesse momento, por conta do
enfraquecimento desses movimentos ou pela falta de consenso sobre
o papel da educacdo na luta de classes — recuo que seria um
retrocesso histérico para a classe trabalhadora, assim como para a
histéria da educac¢do no Brasil (CALDART, 2009).

A educacdo destinada a classe trabalhadora é marcada pela luta
de classes, e, quando essa classe trabalhadora consegue ter acesso a
educacdo escolar, ao conhecimento sistematizado, o conteido do
ensino é esvaziado. Além desse constante esvaziamento, que torna
o conhecimento precério, as escolas acabam sendo sucateadas em
sua infraestrutura. Em sua obra O /8 de Brumario de Luis Bonaparte,
Marx acompanhou e analisou a histéria desse periodo com o
objetivo de interpretar a luta de classes ali representada: a luta entre
a burguesia e o proletariado, que contava, inclusive, com a
participacdo do campesinato e dos grandes proprietérios fundiérios,
em meio as tendéncias politicas, sociais e econdmicas vigentes nesse
processo histérico, que culminou com o golpe de Luis Bonaparte
(MARX, 2011).

Para Marx (2011), o Estado seria origindrio da necessidade de
um grupo, ou mesmo de uma classe social, de manter seu dominio
econdémico por meio de um dominio politico sobre outros grupos
ou classes. Assim, ndo era o Estado que determinava a organizacédo
das sociedades, e sim a composicdo dessas sociedades juntamente
com suas relacdes de classe que determinavam a estrutura do Estado.
De acordo com a teoria marxiana, a funcgdo do Estado seria a de
defender os interesses das classes ditas dominantes, por meio de seus
instrumentos de regulacdo. Assim como Marx (2011) pontuou em
sua obra O /8 de Brumadrio de Luis Bonaparte, o Estado nem sempre
é administrado diretamente por um “burgués”, mas sua estrutura
necessariamente caracteriza-se como burguesa, pois representa os
interesses da classe dominante, sendo, dessa maneira, um Estado
estruturado, dentro das sociedades capitalistas, em funcdo do
préprio capital.

Para o Estado, tanto o dinheiro e a mercadoria quanto os meios
de producdo e de subsisténcia séo compreendidos como capital, e
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exigem sua transformacdo neste préprio capital, porém, tal
transformacdo sé é possivel em determinadas circunstancias, uma
vez que duas espécies diferentes de possuidores de mercadorias
devem se deparar e entrar em contato: de um lado, possuidores de
dinheiro através do meio de producédo e dos meios de subsisténcia,
que se proponham em valorizar a soma-valor mediante a compra
da for¢a de trabalho alheia, e, do outro lado, trabalhadores livres,
vendedores de sua prépria for¢a de trabalho. A esses trabalhadores
livres assim como aos escravos, ndo pertencem os meios de
producédo, diferente do camponés, por exemplo, que possui sua
economia autébnoma (MARX, 2013, p. 340).

A forma de atividade educativa mais desenvolvida no
capitalismo é, de fato, a educacdo escolar, compreendida como um
forte instrumento de emancipagdo, ao transmitir contetdos
diversos, organizados conforme as condi¢des materiais de producédo
e também de reproducdo da vida e da sociedade como um todo.
“As escolas hoje vivem um momento de universalizacdo, ou seja,
globaliza¢do da educagdo, proporcionado por um sistema de ensino
que, ao mesmo tempo que inclui, pode se tornar um modelo
excludente” (SOUZA; JOSLIN, 2018, p. 96). O sistema educacional
tenderia a perpetuar o sistema capitalista, uma vez que haveria um
grande esforco, por parte dos capitalistas, em precarizar cada vez
mais a formacdo dos trabalhadores. A educacdo deve ter por
objetivo o desenvolvimento integral do ser humano, a emancipacéo
humana, cabendo, entdo, ao Estado garantir uma formacdo base,
desde a educacdo infantil até a educacdo bésica.

Marx acreditava que a educagdo era parte da superestrutura de
controle, as quais eram usadas pelas classes dominantes. Toda luta
de classes é uma luta politica, sendo que a burguesia fornece ao
proletariado elementos que se destinam a sua prdpria educagéo,
sendo elas, portanto, armas contra si mesmos. Por conta disto, ao
aceitar as ideias transmitidas pela escola a classe dos trabalhadores
— o proletariado —, cria-se uma falsa consciéncia, que a impede de
perceber os interesses de sua prépria classe (MARX, 2012).

Em alianga com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), as “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo” permitem a elaboracdo de politicas publicas que
afirmem a diversidade cultural, politica, de género, econémica, geracdo
e etnia presente no campo, as quais foram aprovadas pela Resolucdo
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CNE/ CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, da Camara de Educac¢do Bésica
do Conselho Nacional de Educacdo — “constituindo-se num conjunto
de principios e procedimentos que visam legitimar a identidade prépria
das escolas do campo” (HAGE, 2006, p. 4).

Diante das conquistas da Educac¢do do Campo pelos
movimentos sociais deve-se ressaltar as seguintes politicas puablicas:
Programa Nacional de Educagéo

na Reforma Agréria (PRONERA), Programa de Apoio a
Formag¢do Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) e o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) - responsaveis por representar a capacidade de
articulagdo proposta pelos movimentos sociais, pois tais politicas
publicas somente s&o compreendidas se interpretadas, e
estabelecidas, nas relacdes entre os movimentos sociais camponeses
e o Estado (SANTOS; SILVA, 2016).

O PRONERA surgiu em decorréncia das discussdes do | ENERA
— Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria, em 1997,
com o intuito e a necessidade de vencer o desafio de aumentar a
escolarizacdo das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais, tendo
sido a pressdo realizada pelo MST decisiva para sua estruturacdo e a
liberacdo de orcamento. O objetivo desse Programa é a
democratizacdo da educacdo para os trabalhadores/as da reforma
agréaria, a fim de respeitar as particularidades dos sujeitos sociais e
contribuir para a permanéncia dos agricultores no campo. Diante
disto, Santos e Silva (2016) afirmam que maior finalidade do
PRONERA é:

Fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agréria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo, tendo em vista contribuir para a promog¢do do
desenvolvimento sustentdvel (BRASIL, 2004, p. 17).

J& o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO) foi constituido no ano de
2007, pelo Ministério da Educacdo, por meio da iniciativa da entdo
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), cujo objetivo era viabilizar a criagdo dos cursos de

licenciatura voltados & Educacdo do Campo, promovendo a
escolarizagdo e a formacdo de educadores por 4&rea de
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conhecimento, a fim de incentivar que estes profissionais atuassem
na area da educacdo bésica junto as escolas do campo, de forma a
integrar ensino, pesquisa e extensao.

Por fim, o Programa Nacional de Educa¢do do Campo
(PRONACAMPO) foi criado através do Decreto n? 7.352 e
instituido por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de 2013,
lancado pela ex-presidente Dilma Rousseff no ano de 2012. Esse
Programa visava oferecer apoio financeiro e técnico para a
viabilizacdo de politicas publicas no campo, e era estruturado em
quatro eixos: Gestdo e Préaticas Pedagdgicas, Formacdo de
Professores, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica, esse Gltimo
recentemente criado e, por isso, precisa ser ainda mais debatido no
ambito da educacdo do campo (SOUZA; SILVA, 2016).

Portanto, fica evidenciado que as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo constituem-se como
referéncia para a Politica de Educacdo do préprio Campo,
estabelecendo um conjunto de principios e procedimentos a fim de
se adequar ao projeto institucional dessas escolas as Diretrizes
Curriculares Nacionais, tendo como base a legislacdo educacional
como previsto na Resolucdo CNE/CEB n® 1, de 3 de abril de 2002,
a qual institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Considera¢des Finais

Diante do que foi exposto, vé-se, ao longo do texto, parte da
trajetéria de luta da populacdo campesina em busca de educacdo
que garantisse a qualidade de ensino e que lhe fosse de direito, assim
como contemplasse suas particularidades; investigando, sobretudo,
qual seria o papel do Estado diante dessas questdes e como ele teria
contribuido ou ndo nessa busca de direito.

Entendemos que a educac¢do escolar é algo substancial para a
humanidade, e o Estado, aparelhado pela burguesia, faz com que a
educacdo adote um caréter dual, caracteristica de uma educacdo de
base capitalista, confirmada nos limites das classes sociais, e
expressando a fragmentac¢do da educa¢do quando oferece caminhos
diferenciados de acordo com a classe social do estudante, repartindo
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os sujeitos na divisdo do trabalho: de um lado os explorados e, do
outro, os exploradores.

Por isso, a educacdo do campo ndo pode ser compreendida
apartada das politicas publicas, ressaltando o fato de que o
Movimento pela Educacdo do Campo ao reivindicar politicas
publicas especificas, torna-se protagonista das organizacbes e dos
movimentos sociais nos quais se sustentam.

Diante disso, é importante considerar que o direito a educa¢do,
de modo geral, é direito fundamental do ser humano, para que sejam
desenvolvidas habilidades e capacidades no meio social. Logo,
quando falamos em Educa¢cdo do Campo, falamos justamente em
garantir, a essa parcela da popula¢do, os mesmos direitos educacionais
que o homem do meio urbano possui, com a mesma qualidade
educacional, ou seja, que esteja no mesmo patamar de igualdade, que
tenha os mesmos direitos. Cabe ao Estado o dever legal de garantir
que uma educacdo de qualidade seja entregue a todos.
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A Educagdo Sexual nas escolas frente a moral
burguesa/religiosa

Izelma de Souza Costa
Luiz Bezerra Neto?

Ao pensar em processos educacionais que envolvam a educa¢do
sexual na escola, é comum associd-los apenas a questoes de natureza
bioldgica. No entanto, é importante destacar que a educagdo sexual
envolve discussdes acerca da identidade de género, da orientacdo
sexual, do respeito a diversidade, assim como em questdes relativas
a familia — e também em relacdo ao corpo de cada membro das
familias —, entre tantos outros pontos relevantes a serem abordados
pela instituicdo escola.

Segundo a retrospectiva histérica da Educacdo Sexual no Brasil,
de Ribeiro e Monteiro (2019), a educacdo sexual, apesar de figurar
no cendrio educacional brasileiro desde 1933, com os esforcos
pioneiros de José de Albuquerque e o seu circulo Brasileiro de
Educacdo Sexual, seu reconhecimento como uma ciéncia a ser
desenvolvida de forma planejada pela escola ocorreu somente a
partir de 1997, precisamente no volume 10 dos Pardmetros
Curriculares Nacionais na condicdo de tema transversal.

A partir daquele momento, muito se discutiu e pouco se
implantou efetivamente nas escolas. Em parte, isso se deu pelo
pouco preparo de grande maioria dos professores para trabalhar
com esse tema em suas aulas; e também em fun¢do de um levante
contrério a efetivacdo pratica da educacdo sexual nas escolas por
alguns segmentos da sociedade, sobretudo aqueles mais ligados a
grupos ou seitas religiosas, com representacdo social, sobretudo, na
politica brasileira.

! Doutoranda no Programa de Pdés-graduagdo em Educa¢do da Universidade Federal
de Sdo Carlos, professora de Ensino Fundamental da rede de ensino do Estado do
Amapé- i.costabiopedagoga@gmail.com

2 Professor titular do Departamento de Educacdo da UFSCar e do PPGE.
Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do no Campo — GEPEC-
HISTEDBR/UFSCar. Ibezerra.ufscar@gmail.com
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Ao observar quem eram ou quem sdo, ainda hoje, as pessoas
que colocam obstaculos para concretizacdo da educacdo sexual na
escola, identificam-se pessoas que se autodenominam “pessoas de
bem”, cujos discursos proclamam o “familismo” heteronormativo
como o Unico modelo aceitdvel socialmente dentre as indmeras
possibilidades de configuracdo deste género de agrupamento
humano — a familia.

Percebe-se também, que tal arranjo se apresenta envolto por
um discurso que carrega em si uma “preocupacdo” exacerbada com
as criancas. Haja vista que, sob essa &tica, uma vez que as criancas
tenham acesso a educacdo sexual ofertada pela escola, estariam
sujeitas a uma espécie de corrupgdo sexual, que as transformaria em
homossexuais, travestis, lésbicas, transexuais, ou, ainda,
desenvolveria nelas interesses que as levariam a vivenciar praticas
sexuais de forma precoce, descuidada e com acentuado
distanciamento dos ensinamentos morais de seus familiares, quando
ndo contrdrios a eles.

Por mais rasos, infundados e contestaveis que tais argumentos
sejam, por meio deles construiu-se uma falécia que desencadeou, no
pais, um movimento denominado “ideologia de género”, cuja
finalidade era distorcer e negligenciar toda e qualquer informacdo
referente a educacdo sexual na escola.

Esse movimento foi sustentado politicamente, sobretudo, por
representantes que compunham, no Senado Federal e na Camara dos
Deputados, a chamada “bancada da Biblia”, e articulou-se com vérios
setores e vérias categorias, de modo a impor sobre as discussdes do
tema a retirada de trechos que visavam a promog¢do de igualdade de
género e de orientacdo sexual na escola. De acordo com Reis e Egerrt
(2017), em meados de 2013 e 2014, no Senado federal e na Cadmara
federal, respectivamente, aprovou-se o texto que, posteriormente, se
configuraria como o projeto de Lei n® 13.005 de 25/06/2014,
posteriormente Plano Nacional de Educag&o.

E valido destacar que esse documento promoveu um forte
embate de ideias e de movimentos que, de um lado, buscavam
proporcionar a inclusdo com igualdade de acesso e de permanéncia,
na escola, de pessoas cujos esteredtipos e estigmas lhes impediram o
ingresso ou lhes causaram a expulsdo voluntéria. De outro lado,
havia aqueles cujo discurso era o de que se buscava evitar destruicdo
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da familia tradicional brasileira, que se sustenta com a preservacédo
da moral e dos bons costumes.

E a partir deste contexto que o curriculo escolar também se
alterou em 2017, com a publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo que excluiu a educacédo
sexual e todo o seu conjunto de subtemas do contexto escolar.
Entretanto, o que chama a aten¢do, em meio a esse conjunto de
regressdes, é o fato de que, embora existam todas as proposituras
de negacdo de acesso ao conhecimento acerca da sexualidade no
ambiente escolar, as demandas aumentaram consideravelmente
entre o publico estudantil, provavelmente, em funcdo dos
esclarecimentos  difundidos pela comunidade LGBTQIA+3,
movimentos feministas e dos prdprios professores que, mediante a
tais fendbmenos, sentem-se tolhidos e impossibilitados de executar
trabalhos sobre a educacdo sexual na escola.

Frente a essas questdes, inegavelmente, surgem
questionamentos e inquietacdes que buscam entender quais seriam
as reais motivagdes, os interesses e as finalidades que esses discursos
ferozes — que se faziam e ainda se fazem em defesa de um modelo
familiar claramente falido — ocultavam. Por que a vida e a
intimidade sexual de alguns grupos sdo estigmatizadas e rechacadas
e de outros ndo? Por que, mesmo com tantas demandas relacionadas
a educacgdo sexual, vivenciadas no contexto escolar, a escola recusa-
se a trabalha-la em seu curriculo?

Ao se examinarem algumas obras pertencentes a base tedrica
marxista, detecta-se a possibilidade de compreender essas
indaga¢bes, posto que, ao se debrugar sobre elas, na tentativa de
interpretar tais fatos, identificam-se elementos que aclaram alguns
pontos sobre a estrutura e o funcionamento da sociedade capitalista,
que faz uso de um modelo de estrutura familiar para beneficio e
manutenc¢do do préprio sistema capitalista.

Deste modo, um dos pontos primordiais a ser considerado é a
estrutura econdmica da sociedade, fruto da rigida divisdo social em
classes econdmicas em fun¢do da acumulacdo de riquezas por parte

3 Sigla utilizada para indicar 1ésbicas, gays, bissexuais, transgéneros/transexuais,
queers, intersexos, assexuais e + indicando outras possibilidades possiveis. E
importante destacar que, no momento da escrita deste texto, hd o conhecimento
de que esta sigla passa por alteracdes para a inclusdo de pessoas ndo bindrias,
pansexuais entre outros.
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de poucos. Essa divisdo, por sua vez, apresenta dois grupos bem
distintos, mas que, articulados entre si, alicercam o que Marx (2008)
denomina de “anatomia da sociedade burguesa” para a producdo
social da prépria existéncia, a qual opera através de relagdes que se
estabelecem de forma independente da vontade das partes, mas que
sdo condicionantes para a producdo material de sua existéncia.

Assim, de um lado estdo aqueles que sd@o proprietarios dos
meios de producdo, das mercadorias, do comércio, das formas de
dinheiro, e que, inclusive, chegam a tomar para si alguns elementos
da natureza que possibilitam a produ¢do material, os burgueses. Na
outra extremidade, estdo aqueles que possuem como propriedade
apenas a sua forca de trabalho para vender ao dono do capital, e,
assim, garantir em troca um saldrio que lhes permita prover a si
proprios e aos seus familiares os itens minimos necessarios a
sobrevivéncia no sistema capitalista.

O salério é, segundo Marx (2015), um dispositivo préprio do
capitalismo cujo intento é garantir a existéncia animal do trabalhador
e de sua familia, para que, assim, se evite sua extincdo enquanto
elemento central para a producdo de capital. O autor aponta, ainda,
que, nesse contexto, a figura do trabalhador se d& na condicdo de
mercadoria, ou seja, o trabalhador é uma mercadoria e, como tal, sofre
todas as perturbacdes do mercado sobre o valor de si.

Em outro texto sobre a acumulac¢do primitiva de capital, Marx
(1988) afirma que, apds o fim do sistema feudal, o ex-servo passou
a ser livre no sistema capitalista. Entretanto, a liberdade consiste
somente em escolher a quem ele quer vender sua for¢a de trabalho.
Dessa maneira, continua o autor, o trabalhador “tornar-se livre
vendedor de forca de trabalho, que leva sua mercadoria a qualquer
lugar onde houver mercado para ela, [...] a livre exploracdo do
homem pelo homem” (MARX, 1988 p. 340-341).

Ao discorrer sobre Feuerbach e sobre a histéria, na obra A
Ideologia Alema, Marx e Engels (2007) deixam ainda mais claro por
que esta libertacdo ndo é real, pois consideram que a liberdade real
s6 ocorre mediante a capacidade de obtencdo de alimentos,
bebidas, vestimentas e habitacdo. Isto é, ela s6 pode ser alcancada
por avanc¢os nas condi¢des historicas da humanidade. Posto que para
estes autores, o primeiro ato histérico é a producdo dos meios que
produzem a vida material, uma vez que dela deriva a producéo e a
reproducdo da vida enquanto espécie.
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Enquanto espécie, o ser humano adaptou-se aos fendmenos da
natureza, como modificagdes geoldgicas, intensos periodos de
glaciacdes e superaquecimentos, de cujos eventos resultaram diversas
formas de sobrevivéncia, dentre elas, a sobrevivéncia grupal,
alternativa de sucesso que trouxe consigo a no¢do primitiva de familia.

Os estudos de Engels (2017) sobre este tema, enquanto
elemento central para a producdo e reproduc¢do da vida, retratam
que a instituicdo familia se apresenta como uma organizac¢éo social
desde um periodo da histéria humana, o Paleolitico. Todavia, nem
sempre essa organizacdo teve a configuracdo atual, ou em outros
termos, a que é pautada na monogania, especialmente, a feminina
— e no patriarcado.

Tendo por base estudos anteriores aos seus, Engels consegue
expor como a propriedade privada tornou-se o eixo central e
estruturante dos lagcos de consanguinidade. Ele evidencia, ainda,
como a mulher perdeu sua posi¢cdo de prestigio com o fim do direito
materno e como ocorreu o inicio da heranca econémica derivada
da heranca dos genes paternos, isto é, como se deu o come¢o da
dominag¢do masculina sobre o corpo feminino; o “direito” de acesso
e de violacdo do sexo e de controle da sexualidade da mulher sob
pena de torturas fisicas de toda espécie dado o grau de
vulnerabilidade econémica da mulher.

E sob essa perspectiva social e econdmica, o espaco de
producdo e de reproducdo da vida da mulher limitava-se ao
ambiente doméstico. Assim, percebe-se que, com a evolucdo das
formas de ordenamento social, econédmico e politico dos individuos,
das instituicdes, das formas de administracdo domésticas e publicas,
h& a necessidade de novos procedimentos para o controle das
individualidades dos membros dos grupos.

Isso posto, verifica-se que a familia monogamica patriarcal se
consolida como uma ferramenta de controle da vida privada, cujo
controlador é o mantenedor econémico, isto é, o homem — haja
vista a heran¢a econémica que advém da propriedade privada do
homem e é sustentada, principalmente, por sua heranca genética.

A heranca génica passa a ser, entdo, a maior fragilidade
masculina uma vez que é importantissimo ter certeza de que sua
heranca econdmica ndo véa para um descendente ilegitimo, ou seja,
para alguém que traga os genes de outro homem. Dai advém a
necessidade de controlar o corpo e a sexualidade feminina: para
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evitar a ilegitimidade dos genes e a transferéncia equivocada da
propriedade sob a forma de heranca econdmica.

Com a evolucéo do capitalismo, a divisdo sexual do trabalho entre
o homem e a mulher sofre um sobressalto ainda mais evidente em
razdo do que Marx e Engels (2007) denominaram de trabalho
cooperado, ou seja, de uma cooperacdo que se da fora do ambiente
domeéstico, pois o trabalho da casa ndo é reconhecido por seu valor
social. Logo, a figura que o executa no @mbito da vida privada, isto &,
na familia, também néo é reconhecida socialmente pelo seu trabalho.

No entanto, esse é um trabalho absolutamente necessario ao
capitalismo, uma vez que o trabalho de natureza publica ou
cooperativa tem o reconhecimento de seu valor social, o qual exige
do trabalhador que se apresente alimentado, limpo, cuidado,
sexualmente satisfeito para a producdo da materialidade do capital.

Por essas razbes, a configuracdo nuclear, monogamica,
patriarcal — cujos membros sdo, tradicionalmente, mae, filhos, e pai
— é entendida como a mais adequada para a manuten¢do do sistema
capitalista. Vendida como um sonho a ser realizado para a plena
felicidade do ser humano, romantizada pelos processos de alienacdo
ofertados para a massa trabalhadora — na forma produtos como
novelas, filmes, livros e contos de amor romantico —, essa
configuracdo familiar, via de regra, ja traz os papéis sociais a servico
do capital definidos de forma docilizada, para serem reproduzidos
socialmente por aqueles que consomem tais produtos.

A importéncia da familia tradicional para o capitalismo

Uma vez que se tem o entendimento de que a sociedade esté
dividida em classes: a classe dominante — formada por aqueles que
detém o capital, e os meios de producdo de existéncia da vida
material — e a classe dos dominados — possuidora, unicamente, de
sua forca de trabalho bracal ou intelectual como moeda de troca
por um salario que lhe servira, de acordo com Marx (2015), apenas
como pre¢o para manutencdo de sua prépria vida. Por conseguinte,
fica claro que cada uma dessas classes possui seus proprios interesses,
e, desse modo, aqueles que representam a classe dominante
prevalecem sobre a classe dominada.

Por isso, ao tentar compreender quais as interferéncias da
divisdo de classes nas configura¢des familiares, na identidade e na
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orientacdo sexual — e em todas as questdes relacionadas as formas
de instrumentalizar as pessoas com informacdes sobre a vivéncia da
sexualidade, em particular, no contexto da escola —, o que se nota,
em primeira instdncia, é a existéncia e a predominancia de um
modelo familiar burgués, nominalmente conhecido pelo senso
comum como familia tradicional.

Esse modelo, via de regra, compdbe-se de maée, filhos
heterossexuais, e pai. Embora, seja uma estrutura familiar quase rara
nos dias atuais, ela é vista como uma espécie de “molde social”, no qual
toda a sociedade capitalista deve se encaixar para o seu funcionamento
adequado. Este “molde” burgués de familia favorece a manuten¢do do
sistema capitalista, na medida que ele estabelece papéis sociais claros e
rigidos para que cada membro da familia se encaixe ora na producéo,
ora na reproducdo da materialidade da vida.

Em vista disso, os papéis sociais capitalistas determinam para o
pai a funcdo de mantenedor do lar, fato que implica ter que garantir
a alimentac¢do para todos que vivem no mesmo ambiente doméstico
que ele.

Ao aclarar pontos sobre a finalidade do saldrio, Marx (2015)
explica que essa finalidade é unicamente a de manter o trabalhador
vivo e em condi¢des para a execucdo do trabalho e do sustento de
sua familia. Em outras palavras, significa afirmar que o trabalhador
ganha o suficiente para se alimentar e, assim, ter forcas fisicas para
as tarefas laborais — vestir-se, calcar-se para ir ao trabalho —, além de
pagar por um teto com condi¢des que garantam seu descanso
minimo, para que o organismo funcione de maneira eficiente na
producdo de outras mercadorias. Nessa perspectiva, o ser humano
é, também, uma mercadoria, e, como tal, precisa ter boas condi¢des
de uso no mercado para poder se reproduzir como trabalhador e
como ser humano.

Para a mée, fica o papel de uma feminilidade, decorrente de
uma construcdo social que ndo foi feita por mulheres, mas pela visdo
masculina sobre ela: o papel de executora das tarefas do lar, mesmo
que também tenha um trabalho remunerado fora do ambiente
doméstico. Caberd a ela o trabalho reprodutivo de gerar a vida
assim como os afazeres sem remuneracdo salarial que garantam sua
existéncia material, pois tais tarefas sdo desvalorizados socialmente.
Isto é, cabe a mulher o trabalho que se reproduz todos os dias
dentro de casa, mas ndo gera riqueza aparente como lavar e passar
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roupas, cozinhar, limpar... E, além disso, ser sexualmente
objetificada para a satisfacdo do homem.

Recai, ainda, sobre a mulher a manutencdo dos “bons
costumes” aplicados a educacdo dos filhos, sobretudo, das filhas, as
quais devem ser “bem-comportadas” para ser aceitas pela sociedade,
e, desse modo, obterem “bons casamentos” que poderdo contribuir
na producdo de mais mercadorias humanas para servirem ao capital,
ou seja, mais trabalhadores, mais mao de obra para a produc¢édo ou
para compor o exército de reserva de trabalhadores.

Tal modelo constitui-se, de acordo com Althusser (1999), um
dos Aparelhos Ideolégicos do Estado, cuja intencdo é “amestrar” os
individuos para a técnica, ou dizendo de outra maneira: entre suas
muitas utilidades, a familia tradicional constitui-se como um
instrumento servil que transforma cada ente familiar em um
dispositivo Gtil para permitir o funcionamento do sistema capitalista.

Para garantir que tudo isso ocorra, a familia conta com o
suporte de outros elementos como o Estado, enquanto
representante da burguesia, que detém os instrumentos que
oficializam essa serviddo pelo poder. Althusser destaca que o poder
do Estado sempre estard nas maos da classe que o possui, nesse caso,
a burguesia.

Sob esta dtica, considerando os papéis sociais dos homens e das
mulheres pode-se afirmar que o préprio Estado colabora e garante,
por meio de certificados, a constru¢do de uma masculinidade e de
uma feminilidade Uteis ao capital, valendo-se do que Pateman
(2021) chama de contrato sexual, o qual, ao menos em teoria, se
justifica pela monogamia e pelo amor romaéntico na forma de
casamento, mas que, na realidade, é uma forma de acumular
riquezas, constituir a propriedade privada, permitir o
aprimoramento do sistema capitalista e, principalmente, de
expropriar a mulher de si mesma.

Todos esses elementos sdo reforcados pela escola, j& que ela
também se constitui em um dos Aparelhos ldeolégicos do Estado.
Sob essa perspectiva, vale recordar que, ao analisar a Constituicdo
republicana de 1848, n’ O 18 de Brumario de Luis Bonaparte, Marx
revela no §92, o disposto de que, embora o ensino seja livre, ele
deve ocorrer sob a supervisdo do Estado. Isto implica,
necessariamente, que a escola ensina apenas o que é de interesse do
Estado, e se o Estado representa uma classe especifica, significa que
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tudo aquilo que entra no curriculo escolar estd 14 com a intencédo de
favorecer aqueles cujo objetivo é o de manter-se na condicdo de
classe dominante.

Logo, a exclusdo da educacdo sexual nas escolas representa uma
forma de negar o conhecimento sobre as liberdades e os arranjos
familiares que distam da familia monogéamica tradicional. Dessa
forma, as discussdes sobre os casamentos homoafetivos, o aborto,
as formas de casamento, os direitos da mulher, a protecdo da
sexualidade infantil e juvenil sdo vistas como ofensivas, porque
disponibilizam o conhecimento e a consciéncia acerca da Educacdo
Sexual nas escolas.

Ademais, o conhecimento instrumentaliza a luta de classes,
instrumentaliza a mulher e o homem, visto que, ao se educar o
povo, também se criam possibilidades de organizacdo, de buscas de
alternativas fortes o suficiente para vencer a dominacdo capitalista,
como o direito ao aborto, a valorizacdo do trabalho da mulher, o
reconhecimento das familias homoafetivas pelo Estado, a punicdo
para os crimes decorrentes das vérias formas de violéncias contra as
mulheres, e, também, a igualdade para as mulheres.

Ao se concordar com escritos de Marx (2015) de que o
trabalhador é uma mercadoria para o capital, deve-se considerar,
também, a possibilidade de a mulher adquirir conhecimentos sobre
seu O corpo e conseguir retardar a gravidez, podendo provocar o
envelhecimento da populacdo, que tende a envelhecer
coletivamente, e sem jovens, sem mao de obra, sem forca de
trabalho — o capitalismo travaria por falta de trabalhadores.

Outra possibilidade é o esclarecimento sobre o fato de que as
mulheres, ainda podem ter um saldrio que lhes permita a
independéncia financeira, que garanta o suficiente para conseguir
escolher parceiros sexuais unicamente por atracdo sexual ou amor
romantico. O trabalho doméstico, reprodutivo, sem remuneracédo
que todos os dias acontece dentro dos lares, deixaria de ser gratuito
e a producdo da vida material seria afetada de forma negativa para
o capital.

Portanto, pensar a educagdo sexual sob a ética da luta de classes
e de seus interesses é urgente, e sua efetivacdo pratica nas escolas é
ainda mais necesséria, visto que, de acordo com carta enderecada a
Wilhelm Bracker ao tratar sobre o Programa de Gotha, Marx profere
que “[c]ada passo do movimento real é mais importante do que
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uma duzia de programas” (MARX, 2012, p. 22). O que se vé, por
exemplo, nas competéncias e habilidades estabelecidas na Base
Nacional Comum Curricular que tém poucas possibilidades préticas
para a educacdo sexual de meninos e meninas, cuja finalidade real é
ocultar a inten¢do que os proprietarios dos meios de produgdo tém
de controlar os corpos dos trabalhadores, isto é, daqueles que
possuem como fonte de sobrevivéncia a propriedade unicamente a
sua forga de trabalho, sujeitando-se a toda forma submissd@o que lhes
é imposta.

Enquanto classe explorada que emprega uma parte do dia de trabalho
para cobrir o custo do seu sustento e de sua familia (salério); durante
a outra parte do dia, trabalha gratuitamente, criando para o
capitalista a mais-valia, fonte dos lucros, fonte da riqueza da classe
capitalista (LENINE, 1913. p. 3).

Toda a desconteudizacdo feita nas escolas, com o objetivo de
excluir a educacdo sexual de seu curriculo revela-se, a luz da teoria
Marxista, como uma forma de domina¢do dos corpos dos
trabalhadores para producdo e acumulacdo de riquezas pela e para
a burguesia. Para alcancar tal objetivo, a burguesia utiliza-se de
discursos que se materializam na forma de curriculo escolar,
aparentemente, representando todas as formas de familias, mas, na
realidade, representam apenas o modelo burgués de familia, aquele
que produz a mdo de obra necessria para que o capitalismo se
mantenha funcionando.

Para concretizar suas intencdes, a burguesia vale-se dos
Aparelhos ldeolégicos do Estado, para manter a escola como
legitimadora de seus interesses, como um artefato do Estado, que se
faz 6rgdo necessdrio para a pseudoconciliagdo entre as classes,
garantindo, assim, a conservacdo da burguesia e de seus interesses
na condicdo de classe dominante proprietéria, inclusive, dos corpos
e da sexualidade do trabalhador.

Portanto, a Educacdo Sexual deve ser utilizada como um
aparato escolar no atual Estado, e também no Estado de transicéo,
mas como um aparato que permita a emancipacdo sexual de
meninos e meninas em sua condicdo de seres humanos livres. A
sexualidade de nenhum ser humano deve ser usada como forma de
exclusdo ou de desumanizacdo para justificar o modo de producéo
econdmica da sociedade.
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A Reforma do Ensino Médio, BNCC e Curriculo
Paulista: modernizag¢do do ensino para libertacao
ou dominio da classe trabalhadora?

lvan Pollarini Marques de Souza
Maria Cristina dos Santos?

A Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional
Curricular

O processo da Reforma do Ensino Médio ocorreu de forma
aligeirada. Teve inicio em setembro de 2016, pelo entdo presidente
da Republica Michel Temer, que, por intermédio da Medida
Proviséria 746, implantou as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral e inseriu itinerérios formativos. Em fevereiro de 2017, a
Medida Proviséria 746 foi convertida na Lei Federal n®13.415. Nesse
documento, especificamente nos artigos 35-A e 36 da Secdo IV do
Capitulo 1l, modifica-se a estrutura curricular do Ensino Médio com
a retirada da estrutura obrigatéria de disciplinas a serem cursadas
pelos estudantes e com a insercdo da flexibilizacdo de parte da
formacgdo estudantil.

De acordo Motta e Frigotto (2017), a celeridade de elaboracdo
e aprovacdo da reforma aconteceu porque foi entendida por
dirigentes do Ministério da Educacdo como urgente para o
crescimento econdmico, principalmente na educa¢do profissional.
Os proponentes da reforma enxergam-na como a modernizacdo
necessdria a um curriculo inflado de disciplinas “indteis” ou

! Doutorando pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), pela linha “Estado, Politica e
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Instituto Federal de Educac¢do Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — Campus Barretos.
2 Doutora em Educac¢do pela Unicamp. Professora adjunta do Departamento de
Educacdo na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR. Coordenadora do
Grupo de Estudos e Pesquisas “Histdria, Sociedade e Educacdo™ — HISTEDBR.
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“desinteressantes”, que acarretam a pouca atracdo dos jovens pelo
saber e os elevados indices de evasdo (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

Ainda segundo Motta e Frigotto (2017), a reforma promove o
cardter utilitarista dos conhecimentos na educacdo, sendo
enfatizados os conhecimentos Uteis para o aumento da
produtividade dos setores econdémicos ou para a criacdo de
condi¢des que potencializem, por intermédio das habilidades e
competéncias, a empregabilidade do estudante. A modernizacdo do
curriculo do Ensino Médio, para os mesmos autores, é um embuste
para o seu esvaziamento. A tal “moderniza¢do” foi apresentada a
sociedade civil por intermédio de pecas de marketing que vendiam
a melhoria na formag¢do dos estudantes, além da possibilidade de
escolha do que estudar. Porém, na lei, consta o seguinte:

o curriculo do ensino médio serd& composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2017b).

Isso indica que nem todos os itinerérios estardo disponiveis para
que os estudantes escolham qual realizar, de “acordo com sua
vocacdo”, como prometido nas propagandas promovidas pelo
Governo Federal (BRASIL, 2016).

Em pronunciamento do dia 20 de dezembro de 2017, o entdo
Ministro da Educacdo, Mendonga Filho, em transmissao televisiva,
ao comentar sobre a homologacdo da BNCC - etapa Ensino
Fundamental, afirma que a BNCC garantira:

[que] o mesmo conteldo [seja ensinado], do ponto de vista a ser
construido pelos curriculos, para estudantes de escolas publicas e
privadas, pobres ou ricos, entdo, a rigor, a gente comeca a gerar mais
equidade e igualdade de oportunidade para todos os estudantes do
Brasil (BRASIL, 2017a).

Porém, de acordo com Motta e Frigotto (2017), muito antes de
visar a melhoria de oportunidades para os estudantes, a reforma visa
a melhoria nos resultados obtidos pelas avaliacdes do PISA e a
flexibilizacdo do curriculo de tal forma que facilite “as escolhas das
disciplinas que os jovens das classes populares teriam menor
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dificuldade e, com isso, provavelmente, melhor desempenho nas
avaliacdes em larga escala” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 365) —
melhorando os indices, mas ndo necessariamente ofertando reais
mudancas na formacéo plena do cidadéao.

Para Goulart e Moimaz (2021), a iniciativa privada domina
internamente o meio publico e direciona os interesses gerais de
acordo com os interesses das classes dominantes, construindo, com
isso, processos de naturalizacdo da dominac¢do. De acordo com
Freitas (2014), o interesse empresarial na educacdo vem de longa
data, intensificando-se nos Gltimos anos. Esse interesse se materializa
mundialmente por meio do controle das politicas educacionais pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), que se utiliza do Programme for International Student
Assessment (PISA) para controlar e monitorar a qualidade da
educagdo dos paises ricos, além de funcionar como um “instrumento
politico de promoc¢do da internacionalizacdo da politica
educacional” (FREITAS, 2014, p. 53).

Motta e Frigotto (2017) ressaltam que a Reforma do Ensino
Médio se deu com a implantacdo autoritéria do pensamento e da
moral capitalista na educacdo, sendo essa mascarada como
modernizacdo do ensino, imbuida do fetichismo tecnolégico e
ocultando as relagdes de poder e o dualismo estrutural existente na
educacdo. Em seu estudo, Goulart e Moimaz (2021) apresentam um
histérico de como as entidades privadas, detentoras do capital,
infiltraram-se nos meios publicos para exercer sua dominéncia por
canais legais, como foi o caso da fundacdo Todos pela Educacéo,
que, segundo Peroni, Caetano e Lima (2017), é formada por um
conglomerado empresarial educacional que detém 80% do PIB
nacional e que esteve intimamente ligado a aprovacdo da Reforma
do Ensino Médio.

A reforma é um movimento contrério “aos filhos da classe
trabalhadora, negando-lhes o conhecimento necesséario ao trabalho
complexo e a autonomia de pensamento para lutar por seus
direitos” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357), distanciando-se,
portanto, de uma educacdo que promova a igualdade social e a
qualidade dos futuros trabalhadores.

Uma breve pesquisa acerca das instituicdes que apoiaram a
reforma e a implantacdo do novo Curriculo Paulista revela a
auséncia de sindicatos ndo-patronais, de movimentos estudantis, de
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movimentos populares de educacdo e de expressdo de minorias, mas
se observam instituicdes vinculadas a bancos e a grandes
conglomerados empresariais, tais como ltad Educacdo e Trabalho,
Instituto Unibanco, Fundacdo Lemann, Instituto Natura, dentre
outras. Essas evidéncias demonstram a contradicdo existente entre
os interesses privados na formacéo da classe trabalhadora, subjugada
e inculcada com os ideais burgueses, e o discurso dessas corporagdes
sobre a melhoria da qualidade de ensino promovida pela Reforma
do Ensino Médio. Fica claro, portanto, que as parcerias de bancos e
conglomerados empresariais, nessa Reforma e no Curriculo Paulista,
sdo formas de dominagdo burguesa da classe trabalhadora por meio
da educacgéo.

Das muitas controvérsias reunidas nesse processo da reforma e
da implantacdo da BNCC, uma se destaca aos olhos do autor. A
BNCC, Etapa Ensino Médio, foi aprovada em dezembro de 2018
pelo entdo Ministro da Educacdo Rossieli Soares. O documento
excluia a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia,
demonstrando o esvaziamento de conteldos criticos na formacéo
da classe trabalhadora. Essas disciplinas foram inseridas como
componentes curriculares obrigatérios apds a Comissdo de Direitos
Humanos propor o projeto de Lei n? 2579 de 2019.

De acordo com Goulart e Moimaz (2021), o Novo Curriculo
Paulista do Ensino Médio é um desdobramento da Reforma do
Ensino Médio e da Nova Base Nacional Comum Curricular. Esse
desdobramento iniciou-se em primeiro de janeiro de 2019, quando
Rossieli Soares tomou posse como Secretario da Educa¢do do Estado
de Sao Paulo. Em primeiro de agosto do mesmo ano, foi concluida
e homologada a primeira versdo do Novo Curriculo Paulista, etapa
Ensino Fundamental, e, em trés de agosto de 2020, foi homologada
a etapa do Ensino Médio.

Estrutura do novo Ensino Médio e do Curriculo
Paulista

De acordo com a Lei n® 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017b), o
novo Ensino Médio é composto pela formacdo geral bésica, de 1800
horas, e pelos itinerdrios formativos, com carga minima de 1200
horas divididas em trés anos. Segundo a orientacdo técnica do
Curriculo Paulista (EFAPE, 2020), a rede estadual paulista seguira a

110



carga méaxima da formacdo geral e ampliard para 1350 horas os
itinerarios formativos.

A formacdo bésica geral corresponde aos componentes
curriculares contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC —
Etapa Ensino Médio), sendo esses componentes divididos nas seguintes
&reas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, (Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Inglesa e Portuguesa), Matemaética e suas Tecnologias
(Matemaética), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica
e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia,
Geografia, Histéria e Sociologia). Cada éarea do conhecimento
apresenta competéncias e habilidades especificas que devem ser
tratadas e desenvolvidas durante o Ensino Médio.

Os itinerdrios formativos sdo, segundo o EFAPE (2020, p. 27),
“o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo
entre outros, ministrados pelos professores, que os estudantes
poderdo escolher no ensino médio.” As 1350 horas de itinerarios
formativos se dividem em 900 horas de aprofundamento curricular,
destinados aos Ultimos dois anos do Ensino Médio, e 450 horas para
componentes do Inova Educacdo (EFAPE, 2020).

O Inova Educacdo é dividido em itineréarios: Eletivas, Projeto
de Vida e Tecnologia e Inovacdo. Além disso, existe a possibilidade
de se proporem novos outros itinerarios formativos, que podem ser
ofertados pelas escolas das redes publicas ou privadas, desde que
aprovados pelas Diretorias de Ensino (DOSP, 2020). Dentre as
possibilidades de itinerarios formativos, foi indicada, em 19 de junho
de 2021, pelo Conselho Estadual de Educacéo, a criacdo do itinerério
formativo “Formacdo Técnica para o Magistério para atuacdo na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (DOSP,
2021), o que explicita os ideais mercadoldgicos de esvaziamento da
formacdo dos trabalhadores da educacdo, tornando mais facil o
processo de producdo e reproducdo dos ideais capitalistas por meio
do dominio escolar, uma vez que a instituicdo, esvaziada de
conhecimento critico e fomentada pelos ideais mercadoldgicos,
passa a formar seus futuros trabalhadores, inclusive na educacéo.
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Anélise das modificagdes no ensino e o ataque a classe
trabalhadora

A flexibilizacdo do Ensino Médio por intermédio dos itinerarios
formativos é um ponto central na Reforma do Ensino Médio e no
Curriculo Paulista. Segundo Goulart e Moimaz (2021), esse argumento
impele a busca do mercado por profissionais preparados para se
adaptarem as condi¢cdes de trabalho, cada vez mais fluidas e mutéveis.

A delimitacdo dos itinerdrios formativos nao existe nos
documentos oficiais, que os definem como “atividades, ofertadas
por instituicdes, para o desenvolvimento do estudante, seja para
prosseguimento nos estudos ou no mundo de trabalho™ (DOSP,
2020). Neste sentido, de acordo com Goulart e Moimaz (2021), os
itinerdrios poderdo ser ofertados por instituicdes de ensino ou nao,
presenciais ou a distdncia, do setor publico ou privado,
caracterizando o processo de privatizacdo da educacéo.

Goulart e Moimaz (2021), compreendem que a Reforma do
Ensino Médio e o Curriculo Paulista promovem uma mudanca
conceitual da escola, transformando-a de um espaco de formacdo
para vida e para o trabalho, a um espac¢o de formacdo da forca de
trabalho, por meio do “empreendedorismo de si mesmo”, ideia
“central nas atuais relacdes de trabalho flexiveis e precérias”
(GOULART; MOIMAZ, 2021, p. 29). Essa modificacdo conceitual da
escola faz-se necesséria para

a criacdo de mecanismos de convencimento dos sujeitos, que
estimulem seu constante engajamento em defesa do capitalismo,
como se ele fosse o Unico — ou melhor — modo de produgdo e
reproducdo da vida possivel (GOULART; MOIMAZ, 2021, p. 28).

Além disso, enfatiza a faldcia da meritocracia para os
estudantes, colocando-os em uma falsa posicdo de protagonismo e
controle de seu aprendizado, porém ndo mostram que esse
aprendizado se encontra organizado de modo a promover o
esvaziamento da formacgdo intelectual e critica do estudante.

Marx deixa claro, n” O Capital (2017), que

[No capitalismo] sé é produtivo o trabalhador que produz mais-valor
para o capitalista ou serve a autovalorizacdo do capital. Se nos for
permitido escolher um exemplo fora da esfera da producdo material,
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diremos que um mestre-escola é um trabalhador produtivo se nédo se
limita a trabalhar a cabeca das criancas, mas exige trabalho de si
mesmo até o esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo (MARX,
2017, p. 578).

Assim, os professores que assumem O compromisso com o
Curriculo Paulista e com a Reforma do Ensino Médio transformam-
se em agentes para o desenvolvimento do capitalismo, auxiliando
no enriquecimento da burguesia, grupo interessado na implantagdo
do curriculo e nos ideais capitalistas.

Além do esvaziamento na formacdo do estudante, soma-se ao
conjunto de problemas da reforma e dos documentos que a
concretizam, a presenca das competéncias socioemocionais, o apelo
ao empreendedorismo e o Projeto de Vida. Enquanto os dois
primeiros elementos buscam desenvolver a resiliéncia, o
autocontrole, o esforco, o trabalho em equipe, o potencial de
reinvencdo e de superacdo de barreiras, forjando futuros
trabalhadores subservientes ao capital e fortalecendo os discursos
neoliberais na educacdo, o itinerdrio formativo Projeto de Vida
inculcard no estudante a responsabilidade pela gestdo do percurso
escolar e as tomadas de decisdo e, portanto, a responsabilidade
sobre um eventual fracasso.

Nesse processo de dominio e de esvaziamento da formacéo,
retira-se toda a questdo histérica e social, apaga-se a luta de classes
e forjam-se trabalhadores alinhados aos ideais burgueses.

A mudanca necesséria na Educagéao

Apesar de Marx e Engels ndo terem escrito diretamente sobre a
educacdo comunista/socialista, em alguns textos encontramos
referéncias da importancia que esta questdo tem para a construcdo
da sociedade socialista.

Em Critica do Programa de Gotha, Marx (2020) indica a
necessidade da existéncia de escolas técnicas publicas, que tratariam
das teorias e das préticas do trabalho e ensinariam o apreco e a
importéncia do trabalho por meio do ensino indissocidvel entre o
saber prético e o tedrico, de tal maneira a formar cidadaos plenos
em suas faculdades.
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Na mesma obra, Marx (2020) denuncia o fato de que a entrega
da educagdo a um Estado Burgués resulta na implantacdo da fé servil
e da supersticio democrédtica. N&o distante dessa dentncia,
observamos como o Estado Burgués concretiza, com a BNCC e o
Curriculo Paulista, os caminhos preditos por Marx, nos quais a
exaltacdo da democracia burguesa é elevada ao méximo, ao mesmo
tempo em que os estudantes sdo ensinados a ser trabalhadores
resilientes e flexiveis.

Engels (2015), em critica ao Sr. Dihring, apresenta a concep¢do
da formagdo socialista, em que trabalho e educagdo estdo
intimamente interligados, assegurando uma cultura técnica multipla
e a base para educacdo cientifica. Este modelo ressalta a ideia de
escola unitéria, na qual a teoria e a prética sdo indissocidveis, além
da formacdo plena do cidadédo e o apreco pelo trabalho que sdo
ensinados desde cedo.

Utilizando as palavras do antigo Ministro da Educacédo,
Mendonca Filho, da “busca da qualidade e da equidade para todos
os estudantes, sejam eles pobres ou ricos”, entendemos que, para
isso, seria necesséria uma Revolu¢do na sociedade e,
consequentemente, na educacdo, e ndo, apenas, uma Reforma no
Ensino Médio. Para que todos os estudantes tenham a mesma
qualidade de ensino e se encontrem em condi¢des de equidade, seria
necessario, apds a queda do Estado Burgués, primeiramente abolir
as instituicdes particulares de ensino, que transformam a educacéo
em mercadoria e atendem as classes dominantes, auxiliando-as a
perpetuarem seu dominio, enquanto o Estado Burgués garante a mé
qualidade da educacdo da subjugada classe trabalhadora. Em
segundo lugar, como apresentado por Lénin e pelo Partido
Comunista Russo, em seu programa de 1919 (apud Oyama, 2014),
toda escola deveria ser puablica, gratuita, laica e obrigatdria para
todos os membros da sociedade até os 16 anos.

No programa do Partido Comunista, descrito por Oyama
(2014), é proposta a transformacdo da Escola Publica, que passaria
de instrumento de dominacdo de classe para instrumento de
destruicdo dessa dominacdo. O programa apresenta diversos
pontos, tais quais a oferta do ensino geral e politécnico gratuito,
laico e obrigatério para ambos os sexos até os 16 anos, garantia de
alimentacdo, vestimenta e materiais escolares por conta do Estado,
desenvolvimento da formacdo profissional para pessoas acima de 17
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anos, acesso universal a universidade e ao tesouro artistico,
preferencialmente aos proletérios e aos membros do campesinato.

Na contramdo dessas ideias, portanto, a Reforma do Ensino
Médio e o Curriculo Paulista se mostraram como uma forma
mutante de dominio capitalista sobre a classe trabalhadora,
tornando ainda mais inacessivel uma formacédo sélida e critica,
incentivando o conformismo, o empreendedorismo e a resiliéncia
aos futuros trabalhadores para as novas formas degradadas de
exploracdo. Talvez, mais do que nunca, a citacdo de Marx, em
Critica do programa de Gotha, seja necessdria ao proletdrio
brasileiro: “é o Estado quem necessita de receber do povo uma
educacdo muito rigorosa” (MARX, 2020, p. 46).
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Contradig¢des, limites e possibilidades do Ensino
Médio Integrado a luz das ideias de Marx —
aproximagoes e reflexdes:

Marcelo de Godoy Domingues ?

Momentos de confronto interessam a muita gente. Esse fato é
percebido nas redes sociais, onde sempre ha alguma “personalidade”
procurando refutar argumentos de alguma outra “personalidade”, e
isso se espalha, viralizando rapidamente, para deleite dos donos do
capital mididtico. Mesmo que desapareca, pouco tempo depois —
uma vez que sdo vazios — para logo surgirem novos confrontos e
assim sucessivamente.

Mas o que isso tem a ver com esse trabalho de conclusdo da
disciplina Leituras Marxistas sobre Educa¢do, da PPGE — UFSCar? Esté
claro que ndo se pretende aqui discutir midia social, internet ou a
visdo deturpada da realidade social dessas “personalidades”, mas se
pretende, a partir dai, trazer alguns confrontos, esses, sim, realmente
significativos, para se pensar o Ensino Médio Integrado (EMI) da
Rede Federal de Educacdo Profissional. Nao se trata de desenvolver
um trabalho conclusivo. Pelo contrério, espera-se realizar um
exercicio, trazendo reflexdes e aproximagdes possiveis para o tema.
Os confrontos em questdo sdo entre Marx X Proudhon; Marx X
Bruno Bauer; Marx X o Programa de Gotha; Engels X Dihring, além
de outras obras e textos marxianos e marxistas. Embora o confronto
em si ndo seja nosso foco, o que resultou dele nos ajudard em
relacdo ao objetivo proposto.

! Trabalho de conclusdo da disciplina Leituras Marxistas sobre Educacéo,
apresentado ao PPGE — Programa de Pés-graduacdo em Educac¢do da Universidade
Federal de Sdo Carlos — UFSCar. Professores: Prof. Dr. José Carlos Rothen e Prof.
Dr. Luiz Bezerra Neto.

2 Professor de Filosofia do Campus Sdo Carlos, do Instituto Federal de Sdo Paulo —
IFSP, Doutorando em educagdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar
e Mestre em Educacdo Profissional e Tecnolégico pelo Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégico — ProfEPT, Campus Sertdozinho, do Instituto
Federal de S&do Paulo — IFSP. mdomingues@ifsp.edu.br
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Em termos de organizacdo e divisdo deste exercicio, trazemos
uma contextualizacdo geral do cenério da Rede Federal, sobretudo
em relacdo ao Ensino Médio Integrado. As partes seguintes sdo
levantamentos de pontos importantes dos pensamentos desses
autores, sobretudo Marx, para que, na parte final, se realize as
reflexdes e aproximagdes sobre o tema.

Contextualizando

Com o inicio do governo Lula, sobretudo entre os anos de
2003 e 2004, as discussdes sobre as possibilidades de um novo
modelo de educagdo voltaram a pauta, havendo a compreensédo de
que, dada a realidade brasileira, na qual os filhos da classe
trabalhadora necessitam ingressar no mundo do trabalho
precocemente, seria importante integrar o Ensino Médio a educacé@o
profissionalizante, mas ndo fazer disso um mero adestramento para
uma profissdo, e sim resgatar a préxis do processo educativo,
considerando os seres humanos como seres autbnomos que
constroem a sua prdpria histéria, tendo o trabalho como principio
educativo (ARAUJO; RODRIGUES, 2010).

As bases para este novo modelo de educacdo serdo buscados
na politecnia para uma formacéo integral e omnilateral, trazendo
diversos autores que discutirdo as bases epistemoldgicas dessa
questdo, como Ramos (2008, 2010, 2017), que apontard para a
necessidade de um curriculo integrado, que ndo se limite a fins e
competéncias, mas, ao contrério, considere a realidade concreta dos
estudantes e os leve a compreensdo da historicidade do
conhecimento, dos processos de trabalho e das razbes para se chegar
a tais estdgios, devolvendo a teoria aprendida a totalidade da
realidade social.

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma. N&o se trata
de somar os curriculos e/ou cargas horérias referentes ao ensino médio
e as habilidades profissionais, mas sim de relacionar, internamente a
organizagdo curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho;
humanismo e tecnologia. A construcdo dessas relagdes tem como
media¢des o trabalho, a producdo do conhecimento cientifico e da
cultura. O curriculo integrado do ensino médio técnico visa a
formagdo dos trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte
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a superacdo da dominacdo dos trabalhadores e perspectivas de
emancipacdo (RAMOS, 2010, p. 51-52).

Ciavatta (2014) chama a atencdo para o fato de que ensino
integrado, politecnia e formag¢do omnilateral ndo sdo a mesma coisa,
embora sejam caminhos para a formac¢do dos trabalhadores no
mesmo nivel de conhecimento e capacidade das elites e, por isso,
lhes d& condi¢des para mudarem a realidade social. A autora salienta
que ndo seria mera adaptacdo dos trabalhadores para o que existe,
mas sim transformar o que existe em um outro modelo de
sociedade.

Moura (2007) trard como eixos norteadores para este tipo de
educacdo: a necessidade de considerar homens e mulheres como
seres histérico-sociais e, portanto, capazes de transformar a
realidade; o trabalho como principio educativo; a pesquisa como
principio educativo; a realidade concreta como totalidade, a sintese
das multiplas relagdes; a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e
a flexibilidade.

Com a criagdo e implementacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia pela Lei n® 11.892/08, que trouxe o
chamado EMI, cujo curriculo integrado, elaborado com bases em
tais ideias, procurou articular os conhecimentos técnicos/especificos
do ensino profissionalizante aos conhecimentos
propedéuticos/gerais, abrindo possibilidades para uma formagao
integral, apoiada na politecnia. No entanto, dada a realidade
concreta e as contradicdes inerentes ao sistema capitalista, a
realizacdo efetiva de tais possibilidades encontraram limites.
Enquanto exercicio, procuraremos realizar, ao final deste texto,
aproximacdes e reflexbes a luz de alguns escritos marxianos e
marxistas visando tais contradi¢cdes, limites e possibilidades deste
modelo de educacéo.

A burguesia e seus ideias

Em sua obra Sobre a Questdo Judaica (2010b), escrito em 1843,
Marx ja chamava a aten¢do para o carater dominante da ideologia
burguesa, trazendo suas ideias como sendo gerais a toda
humanidade. Marx denuncia que toda forma de emancipacédo
politica, apresentada como Direitos Humanos Universais — desde os

119



processos da Revolu¢do Francesa — ndo passariam de visdes
burguesas, colocando a todos os demais, enquanto cidaddos, como
servicais de seus interesses.

No entanto, o direito humano a liberdade nao se baseia na vinculacdo
do homem com os demais homens, mas, ao contrario, na separacdo
entre um homem e outro. Trata-se do direito a essa separacdo, o
direito do individuo limitado, limitado a si mesmo. A aplicacdo
préatica do direito humano a liberdade equivale ao direito humano a
propriedade privada (MARX, 2010b, p. 49).

Essa tematica continua presente em outras obras suas, como em
A miséria da filosofia (1985), em que discute o quanto oOs
economistas, — burgueses, claro—, ao falarem sobre a riqueza pelo
excedente econdmico, o fazem considerando a riqueza dos
burgueses, sem levar em conta aquela que se relacionada ao
proletariado. Assim, quando economistas comemoram o aumento
do emprego, o fazem em raros momentos de prosperidade, a qual
ndo atinge a totalidade dos trabalhadores, e excluem toda existéncia
de abusos, exploracdes e mortes nesse processo. Esses economistas
justificam, ainda, que toda organizacdo social e econémica, antes da
sociedade burguesa, seria artificial, sendo, a forma de organizacdo
burguesa, essa sim, a natural e, portanto, a que deve permanecer
como eterna, representando o fim da histéria.

Os economistas tém uma maneira singular de proceder. Para eles, s6
existem duas espécies de instituicdes: as da arte e as da natureza. As
instituicOes feudais sdo artificiais, as da burguesia sdo naturais. [...]
Dizendo que as relacdes atuais — as relagdes da producdo burguesa —
sdo naturais, os economistas ddo a entender que é nessas relagdes que
se cria a riqueza e se desenvolvem as forcas produtivas segundo as leis
da natureza. Portanto, essas relagbes sdo leis naturais independentes
da influéncia do tempo. Sao leis eternas que devem sempre reger a
sociedade. Assim, houve histéria, mas ndo h& mais. Houve histéria
porque existiram instituicdes de feudalidade e porque nelas se
encontram relacdes de produgdo inteiramente diferentes das da
sociedade burguesa, que os economistas querem fazer passar por
naturais, logo eternas (MARX, 1985, p. 115-116).

Um exemplo histérico de como a minoria dominante convence
as massas de que seus ideais sdo de interesse geral para, em seguida,
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ao conseguirem O que querem, se tornarem conservadores e
reacionérios, Marx, em As lutas de classes na Frangca (2012), mostra
como o ideal da Revolucdo Francesa da “fraternidade” visou
obscurecer a luta de classes, colocando a todos, proletérios e
burgueses, como um mesmo povo unido:

[...] na fraseologia hipdcrita das facgdes burguesas até ali excluidas do
dominio, o dominio da burguesia fora eliminado com a introdu¢do da
republica. Naquela hora, todos os monarquistas se transformaram em
republicanos e todos os milionédrios de Paris em trabalhadores. A
fraseologia que correspondeu a essa elimina¢do imagindria das relagdes
de classe foi a da fraternité, a confraternizagdo e fraternidade universal.
Uma abstracdo comoda dos antagonismos de classe, uma nivelacdo
sentimental dos interesses de classe contraditérios, uma exaltacdo
delirante acima da luta de classes, a fraternite: essa foi a palavra-chave
propriamente dita da Revolucdo de Fevereiro (MARX, 2012, p. 37).

No entanto, uma vez carregadas de falsas verdades, por
ocultamento ou por inversdo da realidade social, tais concep¢des
ndo se sustentam e suas contradi¢des comecam a aparecer, de forma
que, quanto mais desenvolvidos forem os meios de producdo e
distribuicdo de um sistema, mas rapido essas contradi¢cdes aparecem,
embora ndo sejam sentidas de imediato. Engels também entraré
nessa discussdo, em sua obra Anti-Diihring (2016), procurando
desmistificar os conceitos que sustentam a ideologia burguesa, que
ao colocéa-los como eternos, busca acalmar e silenciar as massas
trabalhadoras, como a prépria concepc¢éo da igualdade:

[...] a propria concep¢do da igualdade, em sua forma tanto burguesa
como proletdria, é um produto histérico para cuja confeccdo se
fizeram necessarias certas relagdes histéricas, as quais, por sua vez,
pressupdem uma longa histéria prévia. Portanto, ela é tudo menos

uma verdade eterna (ENGELS, 2016, p. 160-161).

Para fechar esta etapa do exercicio, trazemos os apontamentos
de Lénin (1977) referentes ao fato de os liberais apontarem que as
ideias de Marx j& estdo superadas. No entanto, nos lembra ele, s6
serd possivel superar Marx quando o capital for superado. Tais
acusacoes servem aos mesmos propdsitos apontados anteriormente:
apresentar a ideologia dominante como eterna, natural, imparcial e
universal a toda humanidade.
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De uma forma ou de outra, toda a ciéncia oficial e liberal defende a
escraviddo assalariada, enquanto o marxismo declarou uma guerra
implacével a essa escraviddo. Esperar que a ciéncia fosse imparcial
numa sociedade de escravidao assalariada seria uma ingenuidade tao
pueril como esperar que os fabricantes sejam imparciais quanto a
questdo da conveniéncia de aumentar os saldrios dos operérios

diminuindo os lucros do capital (LENINE, 1977, p. 35).

Passaremos agora para o conceito de materialismo histérico-
dialético como forma de desmistificacdo da ideologia burguesa,
procurando revelar as contradi¢des do sistema capitalista.

O materialismo dialético como desmistificacdo da
ideologia burguesa

Embora a burguesia, enquanto classe dominante, procure fazer
com que suas ideias se tornem as ideias dominantes a todas as classes,
a “filosofia de Marx é o materialismo filoséfico acabado, que deu a
humanidade, a classe operaria sobretudo, poderosos instrumentos
de conhecimento” (LENINE, 1977, p- 36). Com isso, suas teorias
passam a demonstrar que tais ideias ndo seriam universais, de modo
que na “maioria das vezes, as necessidades nascem diretamente da
producdo, ou de um estado de coisas baseado na produc¢do”
(MARX, 1985, p. 48). Assim, para compreender a realidade social,
torna-se necessario compreender os seres humanos reais e as
condi¢des materiais de existéncia, uma vez que, “ao produzir seus
meios de existéncia, os homens produzem indiretamente sua prdpria
vida material” (MARX, 2002, p. 11). O autor nos mostra, também,
que, com o desenvolvimento da histéria, a luta de classes surge com
os processos de divisdo do trabalho social e com o despontar de
diferentes classes. A partir de violentos processos de exploragao,
uma classe torna-se dominante perante a outra, dominada. Engels
(2016) complementa:

Os novos fatos obrigaram a submissdo de toda a histéria pregressa a
uma nova investigacdo, e entdo ficou evidente que toda a histéria até
ali fora a histéria da lutas de classes, que essas classes da sociedade que
combatem umas as outras sdo, em cada caso, produtos das relagdes
de producéo e de intercdmbio, em suma, das relacdes econdmicas de
sua época, e que, portanto, cada estrutura econdmica da sociedade
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constitui a base real, a partir da qual deve ser explicada, em ultima
instancia, toda a superestrutura das instituicdes juridicas e politicas,
bem como o modo de representacédo religiosa, filoséfica e de qualquer
natureza de cada periodo histérico (ENGELS, 2016, p. 66).

E a desmistificacio da ideologia burguesa: se antes as relacdes de
riqueza e pobreza eram encaradas como naturais — isto é: uns
trabalhavam e, portanto, produziam e acumulavam, enquanto outros
ndo o faziam e, por ndo terem nada com que trocar, precisavam trocar
sua proépria forca de trabalho por um saldrio —, Marx demonstra que
ndo havia nada de natural nisso, pois os trabalhadores apresentados
como livres seriam, na realidade, livres porque

[...] ndo pertencem diretamente aos meios de produc¢do, como os
escravos, os servos etc., nem os meios de produgdo lhes pertencem,
como, por exemplo, o camponés economicamente auténomo etc.,
estando, pelo contrério, livres, soltos e desprovidos deles (MARX,
1996, p. 340).

A ideologia burguesa registra esse movimento de separacdo do
trabalhador das condi¢des do seu trabalho como uma libertacdo do
trabalhador das condi¢bes servis e da coacdo corporativa, mas
esconde que lhes foram roubadas toda e qualquer forma de
producdo de sua existéncia a partir da expropriacdo de base
fundidria do camponés, o que Marx (1996) chama de Acumulacdo
Primitiva do Capital:

Os expulsos pela dissolugcdo dos séquitos feudais e pela intermitente e
violenta expropria¢do da base fundiaria, esse proletariado livre como
os passaros ndo podia ser absorvido pela manufatura nascente com a
mesma velocidade com que foi posto no mundo. Por outro lado, os
que foram bruscamente arrancados de seu modo costumeiro de vida
ndo conseguiam enquadrar-se de maneira igualmente sibita na
disciplina da nova condicdo. Eles se converteram em massas de
esmoleiros, assaltantes, vagabundos, em parte por predisposicdo e na
maioria dos casos por for¢a das circunstancias. Dai ter surgido em toda
a Europa ocidental, no final do século XV e durante todo o século
XVI, uma legislacdo sanguinédria contra a vagabundagem (MARX,
1996, p. 356).
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E por meio do Estado que a burguesia utiliza a violéncia em tais
processos, como impedir revoltas dos trabalhadores empobrecidos
frente a tais situacdes, camufladas de legitimidade. Sobre isso
dedicaremos a préxima etapa.

O Estado como forma de dominacao burguesa

A partir do materialismo dialético percebemos que o modo
como se realiza a produc¢do, dentro das condi¢des histéricas,
determina as formas de distribuicdo dessa produ¢do. Com as
diferentes formas de distribuicdo surgem as diferentes classes,
divididas entre dominante e dominada. Nisso, o Estado, que
ideologicamente surgiria como forma de organizacdo social, torna-
se um representante dos interesses da classe dominante, mas
camuflado de representante de toda sociedade civil, mostrando-se
acima dela, de maneira neutra.

Assim, como o conhecimento do homem reflete a natureza que existe
independentemente dele, isto é, a matéria em desenvolvimento,
também o conhecimento social do homem (ou seja: as diversas
opinides e doutrinas filoséficas, religiosas, politicas, etc.) reflete o
regime econdmico da sociedade. As instituicdes politicas sdo a
superestrutura que se ergue sobre a base econémica. Assim, vemos,
por exemplo, como as diversas formas politicas dos Estados europeus
modernos servem para reforcar a domina¢do da burguesia sobre o
proletariado (LENINE, 1977, p. 36).

Durante os periodos de expropriacdo do trabalhador de suas
terras, discutido anteriormente, os expulsos de suas propriedades
tornaram-se o proletariado desempregado, ndo conseguindo
emprego pelo fato de a manufatura nascente ndo crescer na mesma
propor¢do que cresciam os expropriados, tornando-os “esmoleiros,
assaltantes, vagabundos” por ndo terem outra op¢do. Isso levou a
criacdo de leis muito sanguinérias contra a vagabundagem, uma vez
que, para o idedrio burgués, os ditos vagabundos eram vistos como
responsaveis pelas condi¢cdes que se encontravam.

Assim, o povo do campo, tendo sua base fundiaria expropriada a

forca e dela sendo expulso e transformado em vagabundos, foi
enquadrado por leis grotescas e terroristas numa disciplina necesséria

124



ao sistema de trabalho assalariado, por meio do acoite, do ferro em
brasa e da tortura (MARX, 1996, p. 358).

Nesse processo de desenvolvimento do capitalismo surge
também uma classe de trabalhadores que passa a naturalizar tais
modos de producdo, entendendo-os como normais, uma vez que
“percebiam” ndo haver trabalho para todos. Isso gera uma lei de
oferta e procura do trabalho que mantém os salarios sempre baixos
e o capital sempre valorizado, selando o controle capitalista sobre
os trabalhadores. Em decorréncia desse processo, o Estado se torna
o validador de tais condi¢cdes, regularizando o valor dos salarios e
das jornadas de trabalho em favor da burguesia.

A burguesia nascente precisa e emprega a forca do Estado para
“regular” o saldrio, isto é, para comprimi-lo dentro dos limites
convenientes a extracdo de mais-valia, para prolongar a jornada de
trabalho e manter o préprio trabalhador num grau normal de
dependéncia. Esse é um momento essencial da assim chamada
acumulagdo primitiva (MARX, 1996, p. 359).

Diversas leis impediam o pagamento de saldrios maiores do que
os determinados pelo Estado, ndo estipulando um valor minimo,
apenas um maximo. Com o tempo, as leis trabalhistas foram se
modificando, mas sempre mantendo o controle salarial, assim como
determinando proibicdes de qualquer forma de organizacdo dos
trabalhadores, interpretadas como conspiracdes e crimes de Estado
(MARX, 1996).

Mas a burguesia ndo poderia existir sem o seu oposto, e assim
surgem os assalariados como sua antitese, trazendo as vozes das
intencbes da nova classe dominante e, portanto, da nova classe
revoluciondria, como expunham as utopias nos séculos XVI e XVII,
e as teorias comunistas no século XVIIl. Tais ideias j& ndo se
contentavam em abolir os privilégios de uma classe, mas ansiavam
por abolir o préprio antagonismo de classes (ENGELS, 2016).

Por seu contetido, o socialismo moderno é, acima de tudo, produto
da percepcdo dos antagonismos de classe reinantes na sociedade
moderna entre possuidores e despossuidos, assalariados e burgueses,
de um lado, e da nocdo da anarquia que governa a produc¢do, de
outro. Por sua forma tedrica, porém, ele se manifesta inicialmente
como uma continua¢do aprofundada, supostamente mais coerente,
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dos principios estabelecidos pelos grandes iluministas franceses do
século XVIII (ENGELS, 2016, p. 56).

Enquanto utopias, faltavam as teorias socialistas/comunistas as
bases materiais para sua realizacdo, e é nesse ponto que se inserem
as teorias, sobretudo, as de Marx. A préxima etapa serd dedicada a

revolucdo e a consciéncia de classe, abordando pontos referentes a
educacéo.

Revolucdo, consciéncia de classe e educag¢do

Marx (1996) traz a concep¢do de que, ao desenvolver o
capitalismo, também se desenvolverdo os germes de sua destruicdo,
na qual o capitalista € quem deverd ser o expropriado e a terra,
socializada. Esse movimento ocorreria no seio da prépria sociedade
capitalista em que, por meio da centralizacdo do capital, aconteceria
a expropriacdo de capitalistas pelos préprios capitalistas. Ao passo
que surgiriam formas cooperativas do processo de trabalho de
maneira  crescente, organizada pelos trabalhadores, se
internacionalizando, fazendo com que, ao mesmo tempo em que se
eleva a miséria também se elevam a organizacdo e a revolta da classe
trabalhadora. A légica do sistema ndo sustenta o sistema, e oOs
expropriadores serdo expropriados, levando a sua prépria negacéo.
Esse movimento, de maneira dialética, faria ndo com que se voltasse
ao que existia anteriormente, ou seja, a propriedade privada
individual, mas a “cooperacdo” e a “propriedade comum da terra e
dos meios de producdo produzidos pelo préprio trabalho”. Se na
acumulac¢do primitiva do capital houve a expropriacdo de muitos
por poucos capitalistas, agora “[...] trata-se da expropriacdo de
poucos usurpadores pela massa do povo” (MARX, 1996, p. 381).
Sdo esses os processos revolucionérios, aos quais Lénin ajunta:

[...] as tempestuosas revolu¢des que acompanharam em toda a
Europa, e especialmente em Franca, a queda do feudalismo, da
servidao, mostravam cada vez com maior clareza que a luta de classes
era a base e a forca motriz de todo o desenvolvimento. Nenhuma
vitéria da liberdade politica sobre a classe feudal foi alcancada sem
uma resisténcia desesperada. Nenhum pais capitalista se formou sobre
uma base mais ou menos livre, mais ou menos democratica, sem uma
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luta de morte entre as diversas classes da sociedade capitalista
(LENINE, 1977, p. 39).

Surgem, entdo, as coalisdes e os sindicatos como formas de
organizacdo dos trabalhadores. Inicialmente tais organiza¢des
surgiram para reivindicar salérios, mas, com o tempo e a percepc¢édo
da unido e da organizacdo dos capitalistas, passam também a se
unirem e se organizarem sobre outras pautas maiores, o que levou
a um caréter politico e desenvolveu a consciéncia de classe. Isso
conduziu ao antagonismo das classes e ao surgimento da classe
trabalhadora como classe revolucionaria. Dessa forma, o
proletariado tem a possibilidade de abolir todo antagonismo de
classes e o préprio poder politico, uma vez que este existe como
forma de dominac¢do. Isso implica que ndo h& como separar
movimento social de movimento politico, a ndo ser que se leve ao
fim o antagonismo de classes, fazendo com que as evolugdes sociais
ndo sejam mais revolucdes politicas (MARX, 1985).

Nao digam que o movimento social exclui o movimento politico.
Na&o hé jamais um movimento politico que ndo seja ao mesmo tempo
social. Somente numa ordem de coisas em que ndo houver mais
classes e antagonismo de classes as evolugdes sociais deixardo de ser
revolugdes politicas (MARX, 1985, p. 160).

Com isso, se os economistas sdo representantes ideolégicos da
burguesia, os socialistas e comunistas sdo os tedricos do proletariado,
embora tais ideias possam ser vistas como utdpicas se as condi¢des
materiais ndo estiverem devidamente formadas para que ocorram
as transformacdes sociais. Mas, ao se buscar a ciéncia burguesa, ndo
se verd perspectivas de transformac¢do social, embora a prdpria
realidade permita compreender as injusticas.

Marx (2012) demonstra esse movimento revolucionério ao
analisar os processos revolucionérios franceses no século XIX,
sobretudo em relacdo ao antagonismo de classes e as manobras feitas
pela burguesia para o controle do Estado, escrevendo que o que foi
convulsdo social da forma de Estado em fevereiro de 1848 virou uma
convulsdo da sociedade burguesa. Em outras palavras, como foi
apontado anteriormente, a burguesia se colocou como representante
dos interesses gerais para conseguir o que queria, traindo a massa do
proletério logo em seguida, assim como a pequena burguesia,
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comerciantes que julgavam ter sua parte por apoiar a burguesia
republicana e pela repressdo aos trabalhadores insurgentes. Tais
comerciantes tiveram um golpe duplo ao perceber que seus clientes e
devedores eram justamente os insurgentes, e, ao reestabelecer a
ordem, foram tomados de cobrancas de promissérias, aluguel,
hipoteca... indo a faléncia. Crendo-se vencedores, ndo se percebiam
massa de manobra nas maos dos burgueses.

Mas, depois que as barricadas foram derrubadas e os trabalhadores
destruidos, os lojistas correram inebriados pela vitdria as suas lojas e
se depararam com a barricada posta na entrada destas por um
redentor da propriedade, por um agente oficial do crédito,
apresentando-lhes mensagens ameacadoras: promisséria vencida!
Aluguel atrasado! Hipoteca vencida! Boutique falida! Boutique
arruinado! Salvem a propriedade! Porém, a casa em que moravam
ndo era sua propriedade; a loja de que cuidavam ndo era sua
propriedade; as mercadorias que comerciavam ndo eram sua
propriedade. Nem o seu negdcio, nem os pratos onde comiam, nem
a cama em que dormiam lhes pertenciam mais. Era deles que essas
propriedades deveriam ser salvas (MARX, 2012, p. 53).

Constituindo-se classe revolucionéria contra a nobreza, a
burguesia se torna classe conservadora e reacionério ao assumir o
poder. Como pequena burguesia, os comerciantes ndo se encontram
nem como proprietdrios, nem como assalariados; j& a classe
trabalhadora, conformada com a condi¢do em que se encontra,
entorpecida pela ideologia burguesa, mantém-se como estd, a
menos que desperte em si a consciéncia de classe. Mas esse despertar
ndo se dd de maneira espontéanea, deve ser desenvolvido na forma
de organizacdes cooperativas e sindicais dos trabalhadores, pois os
trabalhadores ndo devem se manter amparados pelo Estado, mesmo
que democrético, uma vez que, no capitalismo, o Estado é uma
instituicdo burguesa, e os trabalhadores devem se libertar de sua
tutela (MARX, 2010a).

No entanto, o uso das formas de luta possiveis dentro do
préoprio Estado burgués sdo fundamentais nesse processo de
transformacdo. Sobre a anélise dos movimentos revolucionérios
franceses, Engels, no prefacio da obra de Marx (2012), explica que,
com a industrializacdo alema e a organiza¢do operéria pelo partido
social-democrético, os trabalhadores comecaram a ter voz, e a
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utilizar o direito do voto universal como arma. O partido e a
representacdo politica, embora dentro da légica do Estado burgués,
se tornaram importantes como forma de levar as ideias socialistas e
comunistas as camadas proletarias que ainda estavam distantes do
movimento, representando mais uma forma de mobilizacdo e de
luta em favor da revolu¢do. O Estado burgués também vai se
mobilizar para impedir os avancos pelo confronto, e, para isso,
violar as leis criadas por eles mesmos. Assim foi com a abolicdo do
sufrdgio universal, realizado no momento histérico francés em
questdo, levando ao golpe de Luis Bonaparte.

Lénin (1977) resume bem toda necessidade desses processos de
luta politica:

Os homens sempre foram em politica vitimas ingénuas do engano dos
outros e do préprio e continuardo a sé-lo enquanto ndo aprendem a
descobrir por trés de todas as frases, declaragdes e promessas morais,
religiosas, politicas e sociais, os interesses de uma ou de outra classe.
Os partidarios de reformas e melhoramentos ver-se-d0 sempre
enganados pelos defensores do velho, enquanto ndo compreenderem
que toda a instituicdo velha, por mais barbara e apodrecida que
pareca, se mantém pela forca de umas ou de outras classes
dominantes. E para vencer a resisténcia dessas classes s& hd um meio:
encontrar na prépria sociedade que nos rodeia, educar e organizar
para a luta, os elementos que possam — e, pela sua situacdo social,
devam — formar a for¢a capaz de varrer o velho e criar o novo
(LENINE, 1977, p. 39).

Isso permite pensar possibilidades de educa¢do, ndo nos moldes
burgueses, que oferece uma educacdo geral para todos, mas
carregada de dualismos — uma vez que a escola para a classe
dominante ndo é a mesma para os dominados, aos quais a burguesia
oferece conhecimentos fragmentados, visando a profissionalizac&o.
Nisso, Marx (2010a) diferencia o papel do Estado como financiador
da educac¢do publica da ideia do Estado como influenciador dessa
educacéo:

E preciso rejeitar peremptoriamente uma “educacdo popular a cargo
do Estado”. Uma coisa é determinar, mediante uma lei geral, os
recursos das escolas primarias, a qualificacdo do pessoal docente, os
curriculos etc. e fiscalizar, por intermédio de inspetores publicos, a
execucdo dessas prescricdes legais [...]. Outra coisa completamente
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diferente é fazer do Estado o educador do povo! E preciso antes banir
toda influéncia sobre a escola, tanto do governo quanto da lgreja.
[...] Ao contrério, o Estado é que necessita receber do povo uma
educacdo macica (MARX, 2010a, p. 127).

Ao entrar na discussdo sobre educacdo na obra que trata do
Programa de Gotha, Marx (2010a) também aborda a condicdo do
trabalho infantil existente a época, salientando que, embora as
condi¢des existentes naquele momento impedissem sua proibicao,
deveria haver, ao menos, uma limitacdo de idade e um regulamento,
completando: “[...] a combina¢do precoce de trabalho produtivo
com a instru¢do é um dos meios mais poderosos de transformacéo
da sociedade atual” (MARX, 2010a, p. 130).

Embora trazer essa ideia de transformacdo e revolugdo social
para o ambito da instrucdo escolar pareca um reducionismo quanto
a grandiosidade e importancia do tema, ndo se deve esquecer que,
enquanto materialismo dialético, a compreensdo da totalidade das
relacgbes sociais é fundamental, e essa compreensdo passa pela
formacdo da consciéncia e de como se estruturam, enquanto
superestrutura social, os modelos de educac¢éo.

Engels (2016) confronta as ideias de Dihring, ao abordar a
questdo da totalidade, considerando que, embora a anélise das
Ciéncias Naturais e da Histéria sejam fundamentais para a anélise da
totalidade, elas foram analisadas isoladamente com o progresso
cientifico, vendo-o como estatico, e por métodos metafisicos de
especulacdo, o que levou a um dualismo entre o Verdadeiro e o
Falso, e ndo a uma forma dialética de pensar, tornando-se senso
comum no préprio campo cientifico.

$6 que o senso comum, um camarada tdo respeitdvel quando se
encontra no territério caseiro das suas quatro paredes, passa a viver
aventuras admirdveis assim que ousa adentrar o vasto mundo da
pesquisa; e a concep¢do metafisica, por mais justificada e até
necessdria que seja em campos tdo vastos, que se expandem de acordo
com a natureza do objeto, cedo ou tarde topa com alguma barreira,
além da qual ela se torna unilateral, tacanha e abstrata, perdendo-se
em contradi¢des insoluveis, porque, diante das coisas individuais,
esquece o nexo entre elas, diante do ser dessas coisas esquece seu devir
e fenecer, diante do seu repouso, esquece seu movimento (ENGELS,
2016, p. 61-62).
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Tudo estd relacionado. Embora ndo seja a consciéncia que
determina o ser social, mas o ser social que determina a consciéncia
(MARX, 2008), uma vez posta em movimento e invertida pela
ideologia burguesa, essa consciéncia passa a ter sua importancia.
Resgatar a compreensdo de totalidade como forma de desenvolver a
consciéncia de classe se torna fundamental, e é nesse sentido que a
educac¢do pode contribuir para possibilidades de transformacgéo social.

O que esse exercicio possibilita?

Ao buscar as bases do pensamento marxiano, com
contribuicdes também de Engels e Lénin, torna-se possivel tracar
reflexdes e aproximacdo referentes aos Institutos Federais (IFs) e ao
Ensino Médio Integrado, apontando as contradi¢des, os limites e as
possibilidades dessa modalidade de ensino no que se refere a
formacdo da classe trabalhadora e a constru¢do de um outro modelo
de sociedade. Comecaremos com as contradigdes.

Embora as bases conceituais desses Institutos, presentes na
Resolu¢do CNE/CEB 6/2012, apontem para uma formacao integral
apoiada na politecnia, o que se percebe, na prética, ndo corresponde
a tais ideais. A integracdo entre formacdo técnica e formagdo geral
esbarra na manutencdo de préaticas docentes individualizadas, como
ocorre no modelo tradicional de educacdo, resultando em uma
formacdo técnica concomitante a formacdo geral. Além disso, se a
proposta da formacdo dos IFs preconiza uma educacdo
emancipadora, o que ocorre, na pratica, € muito mais a formacéo
da classe trabalhadora, de acordo com os interesses da logica do
mercado, do que a inten¢do de supera-la.

Enquanto aproximagcdes com as discussdes dos textos acima,
pode-se perceber que os |Fs atuam de modo a propiciar que a classe
dominante instrumentalize a classe trabalhadora de acordo com seus
interesses, embora disfarcados pela prépria institucionalidade que os
apresentam como beneficios a classe trabalhadora — sendo,
portanto, tdo ideolégicos quanto os conceitos de liberdade,
igualdade e fraternidade.

Em relacdo aos limites dessa educacdo, talvez o mais claro seja
o fato de que a formacgdo integral e politécnica, em sua esséncia, s6
seria possivel em uma sociedade revolucionada. Além disso, mesmo
que se coloque como um ideal a ser alcan¢ado, a educacdo ofertada
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pela rede federal atinge apenas cerca de 3% dos alunos de ensino
médio, o que impossibilitaria mudangas reais na estrutura social.

Uma outra condicdo que dificulta aos IFs realizar seus ideais é seu
préprio quadro de servidores: ou ndo sdo plenamente conscientes dos
pressupostos para os quais essa modalidade de ensino foi criada,
encarando seu cargo como um emprego qualquer, ou os servidores
ndo possuem comprometimento com a transformacdo social,
contribuindo com a reprodug¢do da légica de mercado.

Ainda aproximando as leituras j& mencionadas com a realidade
desses Institutos, ndo podemos esquecer que os IFs sdo dependentes
das decisGes do Estado, estando sujeitos aos interesses da burguesia.
Mesmo que tenham surgido em um momento de maior
representacdo da classe trabalhadora, embora dentro de Estado
burgués, a logica dos Institutos Federais ainda favorece a burguesia,
que usa o Estado como forma de interferéncia constante quando hé
a percep¢ao de que poderia ter ameacado seu poder. E o que ocorre
quando impde, por meio do Estado, medidas como a Reforma do
Ensino Médio e a mudan¢a da Resolucdo CNE/CEB 6/2012 pela
Resolucdo CNE/CP N2 1, de 5 de janeiro de 2021, as quais, entre
outras coisas, elimina os termos referentes a formacdo integral,
politecnia e formacdo omnilateral, o que representa o avanc¢o
vigente das politicas neoliberais e colocam em risco os pressupostos
da Resolugdo anterior.

No entanto, enquanto luta de classes no campo da Educacéo,
também hé possibilidades. Embora tenhamos apontado que a
formacdo integral apoiada na politecnia s possa ocorrer em uma
sociedade revolucionada, e que existem diversas contradicdes e
limites, a educacdo desenvolvida nos IFs é referéncia de uma
educacdo publica que instrumentaliza seus alunos com os
conhecimentos que estariam disponiveis apenas aos filhos da
burguesia. Uma vez que a luta por esse modelo de educacéo e sua
defesa consigam romper com as contradicdes existentes,
desenvolvendo préticas que, de fato, sejam integradoras e
possibilitem, nesse processo, a instru¢do aliada a produgdo, pode
representar poderoso meio de transformacdo social. Mesmo que na
pratica ainda represente os interesses de uma classe especifica, ha
possibilidade de transforméa-la, na préatica, em seu oposto,
contribuindo com a desmistificacdo da ideologia burguesa e com o
favorecimento da consciéncia de classe.
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J& que ndo h& meio de separar o movimento social do
movimento politico, a forma como a educa¢do seréd desenvolvida
nos IFs pode representar mudangas significativas na forma de
compreensdo da realidade social, rompendo com uma visdo
fragmentada para a construcdo de uma visdo de totalidade,
permitindo ndo apenas a tomada de consciéncia da classe
trabalhadora mas também que parte da classe média, publico
consideravel dos alunos e servidores dos IFs, se percebam distantes
das elites dominantes. Além disso, por ter institucionalidade prépria,
embora existindo as interferéncias por parte do Estado, h& nesses
institutos a possibilidade do desenvolvimento de uma educag¢do que
ndo tenha o Estado como educador.

Enfim, ndo é tarefa facil. Mas, para a revolugdo, qual tarefa é
facil?
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Marx, marxismo(s) e educacao

Vinicio Carrilho Martinez

Se vi mais longe,
Foi porque estava sobre os ombros de gigantes
Isaac Newton

O préprio educador precisa ser educado
Marx

Aos sete anos parei minha educagédo,
Para ir a escola
Gabriel Garcia Méarquez 2

Este texto apresenta uma das teses mais sélidas e praticamente
unificada nas chamadas Ciéncias Sociais, que é: sempre recorrer aos
cldssicos (CALVINO, 2007) a fim de se obter balizas para o
enfrentamento do presente, evitando, portanto, os modismos e as
falacias do pés-moderno. Aprendemos, por exemplo, que este é o
caminho para se definir o conceito de Sociologia (FERNANDES,
1977) — em todas as suas frentes e escolas —, bem como definir a
condicdo do cientista social (FERNANDES, 1978) e a atuacdo do
educador (FERNANDES, 1989). Com isso ainda observamos uma
relacdo fundamentalista, embasada na histéria e nos fundamentos
constantes, com destaque para uma chave entre formacdo social —
revolugdo — cultura (IANNI, 1983), e podemos empreender uma
sociologia da sociologia (IANNI, 1989).

Para o filésofo3 Istvdn Mészéaros (2005), a “autoeducagdo entre
iguais” trata de resgatar a Educacdo Permanente, numa imbricacdo

! Professor Associado da UFSCar, Coordenador do PPGCTS/UFSCar, Head of BRa$’
Constitutional Studies Research Group, Doutor em Ciéncias Sociais (UNESP) e em
Educacdo (FEUSP) https://www.defesadacf88.ufscar.br

2 Como génio criador do chamado realismo magico ou seu melhor intérprete,
tendo-se em conta que a realidade social e a cultura pertencem a um povo, Gabriel
Garcia Mérquez (2006) sempre teve uma visdo profundamente critica e solidéria
com seu povo.

3 “Aquele que ajuda a desvendar o significado das coisas”.
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entre educacdo, técnica, politica e direito. Afinal, conhecimento é
um saber que procura esclarecer, e ndo vender verdades.

Hoje, diante do analfabetismo politico e do chamado
“analfabetismo funcional”, prevalece o que se chama popularmente
de “burrice solene”: lemos e ndo explicamos ou, se explicamos, ndo
somos capazes de entender. Isso também desmascara a falsa relacdo
que se estabeleceu entre informac¢do/educagdo: a primeira ndo leva
imediatamente a segunda, porque entre ambas se interpbe a
reflexdo. E preciso dar tempo ao conceito (ADORNO, 1995) e fer
ciéncia de que precisamos de paciéncia com a consciéncia. Desse
modo, explicar é reproduzir discursivamente as “verdades postas a
venda”; entender é decifrar, desalienar (“trazer de volta para si”) o
significado abafado pelo lastro do mercado.

O texto (posteriormente transformado em livro) Educacdo para
além do capital foi apresentado pelo pensador hingaro Istvan
Mészéaros no Férum Mundial da Educacdo em 2004, em Porto Alegre.
Nele, Mészéros (2005) indica que a educa¢do ndo é um negdcio, mas
uma criacdo: a educacdo deve qualificar para a vida, e ndo para o
mercado. O autor cita Gramsci, afirmando que educar é aproximar o
Homo faber ao Homo sapiens, uma vez que a educacdo ndo se
restringe a pedagogia e deve se abrir ao espaco publico.

No livro, o pensador parte da experiéncia da Revolucdo
Cubana, tomando de empréstimo das licdes de José Marti, pois
busca solucdes essenciais, e ndo reformas formais. Com isso,
pretende construir um pensamento socioeducativo contra-
hegemonico (antagdnico, de oposicdo: aflorando o contraditério),
capaz de combater a internalizacdo da consciéncia da
subalternidade.

Em sua proposta de educacdo emancipadora, libertéria,
Mészéros quer romper com a visdo moralizante do “dever ser” da
educagdo: a utopia dentro do sistema. Para tanto, a praxis
educadora (politico-cultural) forja-se no bojo/entrechoque das
contradi¢bes atuais e mais agudas do sistema. Isto lhe impde a
certeza de que é urgente romper os liames/limites ideoldgicos de um
sistema que ndo tem mais capacidade civilizatdria. Portanto, s6 lhe
resta a convicgdo da superacdo de um sistema anacrdnico, restritivo
e destrutivo de direitos, demandas, reconhecimentos e sujeitos. Mas
qual educacdo se busca? O que fazer? Mészaros pensa em termos de
uma educacdo estética (2005, p. 13-14).

136



Sua prépria experiéncia juvenil, como operério, foi marcante
para que visse a educacdo como modo de superar obstéculos e
suprir-se de meios para saciar necessidades, para entender que é
preciso desnaturalizar as desigualdades materiais entre as pessoas.
Assim, Mészaros sempre se posicionou como um professor-militante
das escolas da maioria, isto é, as escolas publicas.

O principal fator de exclusdo, acredita o autor, ndo estd no
acesso restrito a escola (talvez nem na permanéncia em seu interior,
com aproveitamento minimo), muito mais perniciosa é a
reproducdo de valores que se d& em seu interior. Com Paulo Freire
(1993), dirfamos: as criangas no Brasil ainda aprendem, antes, o que
é e como se escreve “girafa” ou “ledo”, ao invés dos “tijolos” com
que constroem sua casa e sua vida). A partir desse pensamento, o
escritor prescreve uma Educacdo Permanente ou continua, como
meio critico de superacdo dos desafios incessantes do sistema de
reproduc¢do econdmica da vida — Schaff (1992) falaria em Educacédo
Permanente; Lénin (1981), em Politecnia.

A educacdo libertadora deveria dotar o trabalhador/produtor
da capacidade da isegoria (tomar a palavra), utilizando-a a seu
favor, para transformar o mundo que tem diante dos olhos e no
fundo de sua alma maltratada.

Educacdo é pensar para além do limite, para além de uma
sociedade do capital e de uma sociedade das coisas. Educacgéo, por
fim, é superar o estado de alienacdo global, e isso exige uma
revolugdo cultural radical, que va& as raizes do que nos aliena
(tirando-nos de nés mesmos) e do que nos retira sentido, de tudo
que nos embota a consciéncia e a vontade de ver melhor o que se
apresenta obscuro. E preciso ser muito mais do que uma educacéo
de clientes (cliens = vassalo), que s se presta a reproduzir valores e
a pactuar com o mecanismo de controle social. A educa¢do que se
vende é a de pior tipo, porque com isso se compra o sujeito que a
recebeu como consumidor, que acaba como mero receptaculo.
Também por isso, nesse curso da mercantilizacdo, a educagdo
acompanha o trabalho.

Segundo Portelli (1977, p. 63), “quanto mais desenvolvida é a
democracia, mais estd préxima, em caso de divergéncia profunda e
perigosa para a burguesia, do massacre ou da guerra civil”. A
ditadura (burguesa/proletariado), por sua vez, j& se baseia na
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coercdo e na violéncia como modus operandl, citando aqui a obra
de Lénin, A revolugcdo proletdria e o renegado Kautsky.

Esse é o mesmo ponto de andlise do “empresério utépico”
Robert Owen, sobre o que Mészaros acentua, contudo, que a
educacdo da classe trabalhadora deveria ter um papel civilizatério
destacado, como uma alternativa hegemdnica sécio-histérica do
trabalho; do contrario, os trabalhadores:

Contrairdo uma rude ferocidade de carater, a qual, se ndo forem
tomadas criteriosas medidas legislativas para prevenir o seu aumento
e melhorar as condi¢bes dessa classe, mais cedo ou mais tarde fard o
pais mergulhar num formidavel e talvez complexo estado de perigo.
A finalidade direta destas observagdes é incentivar a melhoria e evitar
o perigo (MESZAROS, 2005, p. 32-33, grifo nosso).

E evidente o pavor a guerra civil ou a revolugdo que a luta
contra-hegemonica poderia provocar — dai insistir na educacdo
como colchdo de molas, que amortecesse os embates. O conceito
de hegemonia adquire aqui um duplo papel: i) direcdo cultural-
ideolégica (hegemonia ético-politica); ii) confirmacdo da base social
da classe dirigente (hegemonia econdémica). O segundo ponto
destaca a presenca ativa do partido politico, com um papel diretivo
— portanto, educativo. Hoje, talvez pudéssemos acrescentar as
atividades emancipadoras de outros segmentos da sociedade civil
organizada, de movimentos sociais e populares, de ONGs
verdadeiras, de associacdes de classe, sindicatos e demais grupos
sociais, culturais e/ou politicos. Por seu turno, um terceiro aspecto a
indicar realca, como dito, a base social de classe, no caso a alianca
duradoura com o campesinato. Hoje, também poderiamos falar em
subgrupos sociais. Por fim, um quarto item seria a prépria correlacdo
de forgas presente nos embates:

Lénin [...] insiste sobre seu aspecto puramente politico: o problema
essencial para ele é a derrubada, pela violéncia, do aparelho de Estado
[...]. Gramsci, ao contrério, situa o terreno essencial da luta contra a
classe dirigente na sociedade civil: o grupo que a controla é
hegemébnico e a conquista da sociedade politica coroa essa
hegemonia, estendendo-a ao conjunto do Estado (sociedade civil mais
sociedade politica) [...] a concep¢do gramscista da “sociedade
regula”, a condena¢do a qualquer “estadolatria” mostra o carater
hegemonista da concep¢do gramscista da ditadura do proletariado:
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esta é concebida como a direcdo ideolégica (hegemonia, sociedade
civil) e a dominacéo politico-militar (ditadura, sociedade politica) da
classe operéaria (PORTELLI, 1977, p. 65).

Por fim, conclui-se que hAegemonia ndo é so direcdo cultural,
pois, ao citar Lénin, Gramsci procura pela ditadura do proletariado.
Isso porque, enquanto classe dirigente, o proletariado poderia largar
o leque de aliancas e de a¢des efetivas contra a dominag¢do do Estado
e da burguesia. Desse modo, Gramsci empresta de Lénin o sentido
de que esse processo trata de um complexo sistema de direcdo
politica do proletariado e do campo.

O termo hegemonia deriva do grego eghestai, que significa

LLINYS LIRS

“conduzir”, “ser guia”, “ser lider”, ou também do verbo eghemoneuo,
como “conduc¢do”, do qual deriva “estar a frente”, “comandar”. Muito
depois é que o conceito foi apropriado por Lénin (1905) e
subsequentemente por Gramsci (2000). O emprego que demos ao

termo segue a licdo grega: “dar boa dire¢do ao que é publico™.
Educacdo para além do ébvio

As deturpagdes conduzidas pelo ideal reformador da educacéo
(desconsiderando-se  as  condi¢bes histéricas, econdmicas,
produtivas, de classe e da luta politica) imporiam riscos muito
elevados, contudo teriam suas vantagens, tais como: a
racionalizacdo e a legitimacdo da ordem social — como se fosse uma
ordem natural, inalteravel.

Contra essa interpretacdo, especialmente envolvendo a
intrinseca relacdo entre a estrutura social e o sistema educacional,
Mészaros cita Marx em O Capital, sobre a acdo da acumulacdo
primitiva: o pecado original da economia politica. Para realcar o
espdlio provocado pelas leis de cerceamento da época, Marx revela
a acidez com que eram tratados os vagabundos flagelados:

Eles se converteram em massas de esmoleiros, assaltantes,
vagabundos, em parte por predisposicdo e na maioria dos casos por
forca das circunstancias. Dai ter surgido em toda a Europa ocidental,
no final do século XV e durante todo o século XVI, uma legislacdo
sanguindria contra a vagabundagem. Os ancestrais da atual classe
trabalhadora foram imediatamente punidos pela transformacédo, que
lhes foi imposta, em vagabundos e paupers. A legislacdo os tratava
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como criminosos “volunidrios” e supunha que dependia de sua boa
vontade seguir trabalhando nas antigas condi¢des que ndo existiam
[...]. Desses pobres fugitivos, dos quais Thomas Morus diz que os
coagiu a roubar, “foram executados 72 mil pequenos e grandes
ladrées, sob o reinado de Henrique VIII (MESZAROS, 2005, p. 38,
grifo nosso).

A resposta a essa agrura social, entretanto, se daria,
primeiramente, pelo embrutecimento legal e, secundariamente, pela
educacdo — ainda que a educagdo servisse muito mais como
vigilancia e disciplinarizacdo. Mészaros, em seu trabalho, da
exemplos que retira de citagbes de John Locke, no texto
Memorandum on the reform of the poor law:

O crescimento do nimero de pobres [...] nada mais é do que o
relaxamento da disciplina e a corrupcdo dos habitos; a virtude e a
diligéncia sdo como companheiros constantes de um lado, assim como
o vicio e a ociosidade estdao do outro. Portanto, o primeiro passo no
sentido de fazer os pobres trabalhar [...] deve ser a restricdo da sua
libertinagem mediante a aplicagdo estrita das leis estipuladas [por
Henrique VIl e outros] contra ela [...]. Todos os homens que
mendiguem sem passes nos municipios litordneos, sejam eles
mutilados ou tenham mais que 50 anos de idade, e todos os de
qualquer idade que também mendiguem sem passes nos municipios
do interior, longe da orla maritima, devem ser enviados para uma
casa de correcdo maxima, e nela mantidos em trabalhos forcados
durante trés anos (MESZAROS, 2005, p. 39-41, grifo nosso).

Locke recomendava amputar as duas orelhas dos vagabundos
desempregados; enquanto Henrique VIII e Eduardo VI falavam em
apenas meia orelha. Para os filhos da classe trabalhadora, ou seja,
para os pobres de todo género, o liberal Locke* propunha a
obrigatoriedade de participarem das oficinas ou “instituicdes
correcionais”, sob o artificio do ensino profissionalizante, de fundo
pacificador e de acomoda¢do moral:

O:s filhos das pessoas trabalhadoras sdo um corriqueiro fardo para a
paréquia, e normalmente sdo mantidas na ociosidade, de forma que

4 Porém, o classico do liberalismo precisa ser avaliado sob suas bases conceituais
efetivas, a fim de que a anélise ndo se resuma as criticas sobre determinadas opinides
esporéadicas (LOCKE, 1987; 1994).
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geralmente também se perde o que produziriam para a populacédo até
eles completarem doze ou catorze anos de idade. Para esse problema,
a solucdo mais eficaz que somos capazes de conceber, e que,
portanto,humildemente propomos, é a de que, na acima mencionada
lei a ser decretada, seja determinado, além disso, que se criem escolas
profissionalizantes em todas as pardquias, as quais os filhos de todos,
na medida das necessidades da pardquia, entre quatro e treze anos de
idade ... devem ser obrigados a frequentar [...]

Outra vantagem de se levar as criancas a uma escola profissional é
que, desta forma, elas seriam obrigadas a ir & igreja todos os
domingos, juntamente com os seus professores ou professoras e
teriam alguma compreensdo da religido; ao passo que agora, sendo
criadas, em geral, no écio e sem rédeas, elas sdo totalmente alheias
tanto a religifo e a moralidade como o sdo para a diligéncia
(MESZAROS, 2005, p. 41-42, grifo nosso).

Disso resulta que ainda se tenha o ensino religioso obrigatério
e, contraditoriamente, conviva-se com o aporte tecnolégico como
supremacia da civilizacdo judaico-crista-ocidental.

Mas o que é técnica e tecnologia para esse nivel de
pensamento?

Técnica ou Tecnologia

Comecemos pela definicdo do que é técnica ou técnico, em
contraposicdo a T7Tecnhé dos gregos. A técnica, na modernidade,
caracteriza-se pela subsuncdo ou pela aceleracdo do “desencantamento
do mundo” — o que depende da visdo de mundo do observador. Mas,
certamente, ndo se trata de um objeto estranho ao ser humano; pelo
contrdrio, é de sua esséncia desde o Aomo habills.

A técnica como subsuncdo equivale a perda da dimensdo
autébnoma do trabalhador em relaggo a méaquina, tendo como
momento chave a passagem da manufatura a grande industria — com
a incorporacdo da fun¢do cognoscivel do processo de trabalho ao
sistema produtivo da maquinaria, retirando, do trabalhador, a
operacionalizagdo do processo.

J& a subsuncdo formal do trabalho ao capital indica que o
objetivo imediato da producdo é produzir a maior quantidade
possivel de mais-valia. Dessa maneira, o trabalhador n&o trabalha
para se realizar enquanto ser humano (como desdobramento do
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“primeiro ato histérico”), mas para fazer o sistema capitalista
funcionar. Sobre esse cendrio, Marx classifica de subsunc¢do formal
do trabalho ao capital a forma que se finda na mais-valia absoluta:
h& uma relacdo quase que puramente monetéaria entre empregador
e produtor, e as capacidades objetivas (meios de producdo) e
subjetivas de trabalho (meios de subsisténcia) acabam cooptadas
pelo capital.

Atualmente, com as novas tecnologias — de certo modo aliadas
ao processo educativo (mais como ensino e instrucdo) —, pode-se
pensar a técnica ou tecnologia em pelo menos dois cursos: como
know-how (conhecimento de como executar alguma tarefa) ou
savoir-faire (potencialidade, criatividade, “trabalho vivo”). Em
resumo, com o impacto da tecnologia sobre o processo produtivo —
derivado desse aporte de conhecimento especifico —, pode-se dizer
que ocorre:

= A fragmentacdo da forca de trabalho: o estertor dos
sindicatos;

* O computador como “a méquina que simula todas as
méaquinas”: a imaterialidade semidtica;

= A flexibilizacdo das formas de trabalho: a “empregabilidade”
dé lugar a “adaptabilidade”;

* O desaparecimento dos “empregos” e o surgimento dos
“trabalhos temporérios”: o fim da carteira de trabalho, das férias,
do 132, do aviso prévio, da multa por demissdo sem justa causa, do
fundo de garantia etc., bem como o surgimento das “equipes
provisérias de trabalho™;

= A necessidade de “formacdo permanente” e de “cursos de
reciclagem”: o empresério-estudante e o estudante-empresério, que
ndo diferenciam a escola da empresa — o que abre alas para a
formacdo técnica, sem o pensamento critico e voltada para os
interesses do Mercado;

= Os novos estoques, que sd@o “estoques de informacdo™: a
logistica material d& o molde para a logistica imaterial.

Em um esquema simplificado, a visualizacdo do que dissemos
estd neste diagrama:
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Modos de

Produgdo
( Relagdes Sociais da 4 \
Producéo
- Classes sociais
fundamentais Meios de Producéao
(Fracoes- ECONOMIA
movimentos/grupos forcas produtivas
Luta de Classes CAPITAL
- Luta politica; ]
- Estado (Direito). - produtivo
- financeiro
Superestrutura
- Contradig¢bes (cidadd Infraestrutura
X campo)
\ Tecnologia ) y

(" CONDICOES OBJETIVAS (hlstorlcas))
necessérias/determinadas/independent

)

- SUBJETIVIDADES (individuo)
- cultura/politica
L HEGEMONIA A

CIENCIA APLICADA

\_ - Grande indUstria )
Seguindo a mesma légica da simplificaggo — mas né&o
exatamente de wvulgarizacdo -, o fluxograma poderia ser

apresentado sob a forma de um esbo¢co ou resumo sintético, para
fins didéaticos:

Apenas na coletividade [de uns e outros] é que cada individuo
encontra os meios de desenvolver suas capacidades em todos os
sentidos; somente na coletividade, portanto, torna-se possivel a
liberdade pessoal. Nos sucedaneos da coletividade existentes até aqui,
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no Estado etc., a liberdade pessoal tem existido apenas para os
individuos desenvolvidos dentro das relacdes da classe dominante e
apenas na medida em que eram individuos dessa classe [...]. Na
coletividade real, os individuos adquirem sua liberdade na e através
de sua associacdo [...] o préprio educador deve ser educado (MARX,
1984, p. 116-126).

Em resumo, por que as classes sociais sdo tdo importantes para
a fixacdo dos conceitos-chave e sua articulacdo em torno da
educacdo? Entendemos que se essa discussdo fosse feita antes, seu
entendimento poderia ser prejudicado, dai a escolha de deixé-la
para o final do texto.

As classes sociais em seu tempo

De forma concisa, podemos ter uma ideia inicial razoavel dos
conceitos essenciais associados as classes sociais, tal como segue:

MASSA HUMANA: agrupamentos ou grupos sociais, definidos
ontologicamente, em relacgdo ao Modo de Producdo (conjunto de
relacdes sociais e de forcas produtivas, determinadas, independentes
e necessarias, em estreita relacdo entre si), e em virtude da posicao
estratégica, fundamental (de forma contréria, oposta, antagdnica:
como luta de classes ou luta politica) ou, ao contrario, como
posicdo/situacdo relativa que ocupam diante da posse, dominio ou
controle (ou ndo) dos meios de producdo, do capital e de suas
garantias politico-juridicas (Estado)

Marx foi claro quando tratou dessa relacdo entre capital, classes
e representacdo juridico-politica:

Na producéo social da sua existéncia, os homens estabelecem relacdes
determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, rela¢des de
producdo que correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das for¢as produtivas materiais. O conjunto destas
relagbes de producgédo constitui a estrutura econémica da sociedade, a
base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral
(MARX, 2003, p. 5).
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Marx também usou a expressdo massa humana, como
antecessora da classe social, no sentido apontado. Afirma o jovem
Marx que essa transformacédo ocorreu sob condi¢des independentes,
determinadas e necessarias ao modo de producéo:

Eis, portanto, os fatos: individuos determinados com atividade
produtiva segundo um modo determinado entram em relacdes sociais
e politicas determinadas. Em cada caso isolado, a observacdo empirica
deve mostrar nos fatos, e sem nenhuma especulagdo nem mistificacdo,
a ligacdo entre a estrutura social e politica e a produgdo. A estrutura
social e o Estado nascem continuamente do processo vital de
individuos determinados; mas desses individuos ndo sdo tais como
aparecem nas representacbes que fazem de si mesmos ou nas
representacdes que os outros fazem deles, mas na sua existéncia real,
isto é, tais como trabalham e produzem materialmente; portanto, do
modo como atuam em bases, condi¢des e limites materiais
determinados e independentes de sua vontade (MARX, 2002, p. 18).

E interessante essa nota de que a sociedade e o Estado
podem/devem ser recriados a cada fase de transformacdo do
préprio modo de producdo capitalista — na origem, um Estado
Liberal; hoje, uma sociedade de controle e um Estado de Excecéo.

N’ A Ildeologia Alema, Marx e Engels trataram o conceito de
classe social como produto da burguesia, a partir de “conflitos entre
status” surgidos da transforma¢do do povo em trabalhadores —
portanto, das mudanc¢as de uma massa humana que ja assumia
posicdo diante do capital. No Capital, capitulo XLVIIl, Marx infere
que todo edificio social é definido sempre em relacdo direta aos
proprietérios das condi¢des de producdo e dos meios de produgéo
(@ burguesia) e os produtores diretos — o proletariado
(BOTTOMORE, 2001, p. 61-62). Essa é a relacdo entre as classes
fundamentais do capitalismo, que serd violenta e motor das
mudangas histéricas mais significativas, porque a afirma¢do de uma
é a negacdo da outra — conforme abordado no Capital, vol. I:

O capital é trabalho morto, que apenas se reanima, & maneira dos
vampiros, chupando trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais
trabalho vivo chupa. O tempo durante o qual o trabalhador trabalha
é o tempo durante o qual o capitalista consome a forca de trabalho
que comprou. Se o trabalhador consome seu tempo disponivel para
si, entdo rouba ao capitalista (MARX, 1985, p. 189).
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O homem é um individuo coletivo e determinado por suas
condi¢des reais de vida — é dai que advém, inclusive, a ideia que faz
de si mesmo e dos demais. O que também temos nessa passagem é
outra demonstracdo da for¢ca expansiva da modernidade e do
capital industrial da época. Para Marx, o Estado moderno, como
parte do fluxo da modernidade do capital, nasceu com a Revolucdo
Francesa: a formacdo dos burgueses modernos.

Os burgueses modernos (pds-Revolucdo Francesa), a exemplo
do Antigo Regime, criaram uma representacdo religiosa, uma
formulagdo moderna assentada, desde os primérdios, nos principios
liberais de igualdade e legalidade.

Todavia, de modo empirico, como afirmaria Marx, é preciso
perceber o movimento das for¢as produtivas materiais da
modernidade. Nisso é que percebemos como o trabalho morto e a
prépria divisdo do trabalho se sujeitam ao trabalho vivo, porque é
este — 0 engenho da criacdo — que se aplica as forcas produtivas que
produzem e que movimentam a modernidade. Desse modo, as
técnicas modernas permitiram ao homem novas criacdes (e
criaturas) e com elas uma forte manifestacdo ideoldgica também se
impds (MARX, 1984, p. 17).

Por outro lado, além das técnicas e das forcas impulsivas da
modernidade, essa mesma pressdo imperiosa de crescimento
latitudinal traria algumas cabecas mortas (Caput mortuum), como
residuos e reverberacdes do passado pds-absoluto: o préprio Estado
de Excecdo é um exemplo. A revolu¢do da modernidade, como
todo o modo de produg¢do que a precede, acarreta uma mudanga
nos moldes e nos meios de se produzir a vida social (MARX, 1984).
E dessa forma que se produzem os novos meios de vida.

Ja as relagdes de produgdo supervenientes formam o conjunto
de intercdmbios materiais e espirituais de individuos isolados, de
grupos sociais e de paises inteiros. Sdo relacdes de producdo
baseadas na divisdo social do trabalho. Portanto, para Marx (1984,
p. 42), a modernidade ndo passaréd do préprio modo de producéo
capitalista. Essa relacdo é evidente. Para compreendé-la, entretanto,
é preciso aplicar o método do materialismo histérico.

Com o uso do método dialético e materialista, Karl Marx
percebeu que a divisdo social do trabalho gerou o chamado Homo
Faber (o Prometeu e patrono do Trabalho) e que essa divisdo se
aprofundaria (além da primitiva divisdo sexual) entre trabalho
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intelectual e manual, trazendo assim a prépria modernidade. Da
mesma forma, levar o projeto da modernidade a plena extensdo
revelaria o consumismo (para além do lluminismo), e requereria,
exatamente, a subjugacdo do trabalho intelectual e manual na
mesma atividade produtiva. Seria exatamente o fim das
especializa¢des.

No aspecto politico, se a modernidade fosse ao seu termo
(consumismo = modernidade futura), entdo a revoluc¢do proletéria
também deveria apoderar-se do Estado Moderno. Esse projeto
modernista-futurista requer a revolucdo proletaria. Por isso, vivemos
uma constante sensacdo de Modernidade Interrompida, uma vez
que, no sistema capitalista, o principio da igualdade, por exemplo,
jamais se tornaria uma igualdade real.

E possivel ver, por conseguinte, que o verdadeiro projeto
iluminista, libertdrio e universalista € o comunismo proposto. Para
Marx, o projeto da modernidade tem dois polos: o lluminismo,
anterior e idealista, e o comunismo, posterior e utdpico. A
modernidade é também uma fic¢do — utopia ou ideologia — e, por isso,
também chamaremos essa segunda fase da modernidade — a
modernidade iluminista do século XIX — de Modernidade Interrompida
ou Tardia, uma visdo inspirada, sobretudo, no “jovem Marx”.

Se as relagdes entre ambas as classes ndo podem ser pacificas
(ainda que pacificadas mediante o uso de alguns suplementos, como
a democracia representativa, o Estado de Direito, as ideologias
pacificas), é, entdo, em meio principalmente, a luta de classes que o
proletariado aprenderd. Conforme afirma Marx, no Manifesto:

Mas toda luta de classes é uma luta politica [...]. A burguesia mesma,
portanto, fornece ao proletariado os elementos de sua prdpria
educacdo, isto é, armas contra si mesma [...] com o progresso da
industria fracdes inteiras da classe dominante sdo lan¢adas no
proletariado [...]. Também elas fornecem ao proletariado uma massa
de elementos de educacdo (MARX, 1993, p. 75).

Duas notas de rodapé, na edicdo de 1888, tratavam de
“elementos de sua prépria educacdo politica e geral” e de
“elementos de instrucdo e de progresso” (MARX; ENGELS, 1993, p.
75). Em texto de 1913, nos preparativos da Revoluc¢do de 1917, Lénin
seguiu esse mesmo pensamento:
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O proletariado instrui-se e educa-se travando a sua luta de classe;
liberta-se dos preconceitos da sociedade burguesa, adquire uma
coesdo cada vez maior e aprende a apreciar os seus éxitos pelo seu
justo valor, retempera as suas forcas e cresce irresistivelmente (LENIN,
1978, p. 75).

Desse modo, no século XX, o projeto libertério-proletario do
comunismo proposto por Marx seria suspenso, outra vez, em 1983.
Novamente, portanto, ndo se concretizou o apelo humano para se
constituir, em realidade objetiva, o empirico universal — o “cidaddo
do mundo” por outra via (KANT, 1990). Com isso, a histdria afirma
que o agente dessa transformacdo nao se configurou plenamente: o
proletariado ndo se sente como cidaddo do mundo.

No comunismo ou modernidade futura, transformando-se o
proletariado em cidaddo do mundo, a autonomia real em relacdo aos
meios de producdo (apropriacdo coletiva) — e ndo sé como ficcdo
juridica — seria exigéncia méaxima desse projeto de modernidade. O
préprio método do materialismo histérico — Gnico recurso que permite
perceber essa transformagdo (materialismo dialético) — é também fruto
da modernidade e dessa transformacdo. No entanto, ele serd um olhar
critico a partir de sua origem, pondo-se além e como meio propenso a
superacdo. Portanto, Marx faz a critica de uma modernidade tardia,
retraida, interrompida, a medida que queria ver estendidos, empirica e
universalmente, os valores de muitos dos movimentos de grande forca
que o precederam ou com oOs quais ainda convivia: lluminismo,
socialismo, comunitarismo, igualitarismo, evolucionismo (por
exemplo, da barbérie a civilizacdo).

Nessa perspectiva de lluminismo interrompido, Engels (no
texto Sobre a autoridade) reforca o sentido dado pelo “jovem
Marx” nos Manuscritos (1989) de que “o trabalho sob a méaquina”
ndo permite autonomia:

Para as horas de trabalho, pelo menos, pode inscrever-se sobre a porta
da fébrica: hasciate ogni autonomia voi Che entrate! (“Vés que
entrais, abandonai toda a autonomia”) (ENGELS, 1975, p. 55).

Aqui, Engels reformula o “Inferno”, d’A Divina Comédia, de
Dante (1998): “O, vés que entrais, abandonai toda a esperanca”.

Dessa maneira, da forma como foi exposta no texto — adaptada
ao nosso contexto —, a consciéncia para si é uma consciéncia para o
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Outro. Mas quem é o Outro? — pergunta-se Honneth (2003). O
Outro é aquele um insatisfeito, quando limitado a si mesmo. O
Outro, consequentemente, sempre procura algum Outro, e nem
sempre a si mesmo — porque se ver é desvelar para si 0 que néo
pode ser contido em si mesmo, isto é, o que precisa ser expandido.
Entdo, como consciéncia expandida de si, o outrora “limitado a si
mesmo”, agora é capaz de perceber e de se abrir ao Outro, pois
somente vé o Outro quem deixou de sé ver a si mesmo, ou seja, 0
Outro é um “para além de si” — em perspectiva ampliada, do “aqui”

«_ 2% 29

ao “ai”, e deste ao “ali” e ao “acold”. “Ver a si” é necessario, mas
insuficiente; “ver o Outro” também é necessério, embora
incompleto se ndo se revela a si mesmo e aos outros. Educar com os
classicos, portanto, sempre é virtuoso, pois é como ir do real
adiante, contudo para além do real — buscando sua transcendéncia
critica. Alids, ha algo mais virtual (LEVY, 1996) — como um p&s-real,
um pds-moderno — do que a célebre afirmacdo de Marx de que
“tudo que é sélido desmancha no ar”?

Mas ndo é, exatamente, essa frase que abriu a modernidade
(BERMAN, 1986)? Por isso, o classico pode ser contemporaneo. Para
o Outro (aquele que ainda vird), o classico contemporéneo serd um
pensador do passado; porém, olhando muito bem o seu, o nosso
presente, podemos estar atentos ao futuro do Outro: o “vir a ser”.

Em outro esbogo, entdo, ainda podemos visualizar as principais
colabora¢des de Marx (marxismos), tanto para o entendimento do
método analitico quanto para a andlise mais objetiva de
determinada era.

Quando Marx cita o Fausto, de Goethe (1997), e, depois,
quando resume o mundo moderno com a frase “Tudo que é sélido,
desmancha no ar”, d& duas indica¢bes simples, mas diretas, da for¢a
de sua projecdo sobre a modernidade. As duas Torres Gémeas, no
11/09, vindo ao chdo, desmanchando-se literalmente, sdo duas
visdes dessa hiper-realidade moderna de Marx.

O materialismo histérico e seus temas decorrentes seguiram
Marx por toda a vida, sendo os principais:

Autocriagdo: a raz@o universal retrata o pensamento do
trabalho humano; “O primeiro ato histérico™;

Alienacdo: um fendmeno histérico aprimorado pelo
capitalismo — mas é um conceito de filosofia abstrata, por isso
abandona o conceito;
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Abolicdo do Estado, a questdo central sugere uma
complexidade maior, uma vez que abolirou superara forma-Estado
ndo sinbnimos do ponto de vista politico. As estratégias sdo
substancialmente diversas, como vemos nas formula¢des do
Capitalismo de Estado e do socialismo realmente existente;

Préxis: unido entre teoria e préatica. Ha reciprocidade constante
entre consciéncia e pratica social. As ideias ndo s@o meros reflexos
da realidade material, também existe uma modificagdo do mundo
objetivo pela subjetividade: a militdncia e a consciéncia
revoluciondria sdo provas disso. As circunstancias sdo alteradas pelo
homem: o educador tem de ser educado.

O materialismo histdrico parte da premissa de que o homem
precisa se realizar continuamente:

Para Marx, a histéria é um processo de criacdo, satisfacdo e recriacdo
continuas das necessidades humanas. E isso que distingue o homem
dos animais, cujas necessidades s&o fixas e imutaveis. E por essa razdo
que o trabalho, o intercdmbio criador entre os homens e o seu
ambiente natural, estd na base da sociedade humana (GIDDENS,
2005, p. 53).

O hiper-realismo de Marx decorre da proposicdo moderna de
que o mundo deveria ser visto pelo realismo: “Nao é a consciéncia
dos homens que determina o seu ser; é o seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia”. A modernidade exigia
que se mudasse a sua realidade, que ndo fosse apenas interpretada.
O projeto da modernidade tem dois polos: o lluminismo (anterior
e propriamente idealista) e o comunismo (posterior e utdpico-
revolucionario).

O progresso social, econémico, tecnoldgico (que desemboca na
modernidade) advém da alteracdo das relagdes sociais de producao, isto
é, o modo como se organiza o trabalho a cada fase distinta da histéria.

Conforme resumo do préprio Marx, as principais etapas de
desenvolvimento dos modos de produc¢do sdo: “Em um caréter
amplo, os modos de producdo asidtico, antigo, feudal e burgués-
moderno podem ser qualificados como épocas progressivas da
formacdo econdmica da sociedade” (MARX, 2003, p. 6). Ou
seguindo o resumo mais amplo e detalhado de Engels:
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A concep¢do materialista da histéria parte da tese de que a producéo,
e com ela a troca dos produtos, é a base de toda a ordem social; de
que em todas as sociedades que desfilam pela histéria, a distribuicdo
dos produtos, e juntamente com ela a divisdo social dos homens em
classes ou camadas, é determinada pelo que a sociedade produz e
como produz e pelo modo de trocar os seus produtos. De
conformidade com isso, as causas profundas de todas as
transformacdes sociais e de todas as revolu¢des politicas ndo devem
ser procuradas nas cabecas dos homens nem na ideia que eles facam
da verdade eterna ou da eterna justica, mas nas transformacgdes
operadas no modo de produc¢édo e de troca: devem ser procuradas
ndo na filosofia, mas na economia da época de que se trata. Quando
nasce nos homens a consciéncia de que as instituicbes sociais vigentes
sdo irracionais e injustas, de que a razao se converteu em insensatez e
a bencdo em praga, isso ndo é mais que um indicio de que nos
métodos de producdo e nas formas de distribuicdo produziram
silenciosamente transformacdes com as quais j& ndo concorda a
ordem social, talhada segundo o padrdo de condi¢bes econdmicas
anteriores. E assim ja estd dito que nas novas relagdes de producédo
tém forcosamente que se conter — mais ou menos desenvolvidos — os
meios necessarios para por fim aos males descobertos. E esses meios
ndo devem ser tirados da cabeca de ninguém, mas a cabeca é que tem
de descobri-los nos fatos materiais da producgéo, tal e qual a realidade
os oferece (ENGELS, s/d, p. 49, grifos nossos).

A transformacdo das rela¢bes sociais de producdo da vida
social, entdo, implica a mudanc¢a das condi¢cbes reais/materiais nas
quais a vida social esta aportada:

As relagbes sociais de producéo (i.e., organizacdo social no mais lato
dos sentidos) e as forcas produtivas materiais (a cujo nivel aquelas
correspondem) ndo podem ser separadas [...]. A estrutura econémica
da sociedade é formada pela totalidade dessas relagdes de producgédo
(HOBSBAWM, 1991, p. 16).

Ou como afirma Marx no famoso Prefacio:

Na produgdo social da sua existéncia, os homens estabelecem rela¢des
determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, rela¢des de
producdo que correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das forcas produtivas materiais. O conjunto destas
relagcdes de producdo constitui a estrutura econémica da sociedade, a
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base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
socia. O modo de producdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral [...]. A
transformacdo da base econdmica altera, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura. Ao considerar tais
alteracdes é necessario sempre distinguir entre alteracdo material —
que se pode comprovar de maneira cientificamente rigorosa — das
condi¢bes econdmicas de producdo, e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas
pelas quais os homens tomam consciéncia deste conflito, levando-o
as suas ultimas consequéncias (MARX, 2003, p. 5).

A divisdo social do trabalho inicial, além de elevar a produgéo
(excedente), permitia a constituicdo de outra forma de trabalho: o
trabalho intelectual. Se havia excedente, nem todos precisavam se
dedicar a produc¢do dos insumos propriamente materiais da vida
social; disso segue que alguns poderiam se dedicar tanto a politica
quanto a religido, as artes ou a filosofia. De certo modo, o mundo
grego externou bem essa passagem da nossa histéria politica, bem
como das origens e da evolucdo do trabalho intelectual.

Também nédo hé exagero em dizer que o homem é social por
necessidade — a necessidade da sobrevivéncia® — e que isso ndo se dé
por alguma condicdo inata ou excepcional.

Quanto a ideologia em si mesma, ou quanto a determinacéo
do lugar, da posicdo das ideias no mundo real, ndo ha passagem
mais clara do que essa outra do Prefdcio. Logo, fora disso, todo o
conjunto restante de pensamentos é pura ideologia ou simplesmente
abstracdo das condi¢des reais de existéncia.

Do passado para o presente, 0 homem primeiro cria as mais
simples condi¢bes de sobrevivéncia e, com o passar do tempo,
transforma os meios de vida em meios de producdo: da producédo
individual da vida a producdo da vida social — essa pode ser a
histéria dos meios de produc¢édo. Voltemos ao inicio, quando o que
importa é apenas sobreviver.

A partir das condi¢des naturais € que o homem produzird seu
primeiro ato historico; e é interessante frisar como tal ato social é
decorrente de nossa maior investida sobre o mundo natural. Esse

5> Essa necessidade subordina igualmente a possivel inteligéncia social.
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dado ainda revela ao homem uma posicdo de interventor na vida
social, antes mesmo de qualquer presun¢do de que deva manifestar
uma determinada ordem juridica ou politica, isto é, a vida social
precede a politica, ao Estado, a religido e a prdpria no¢do de ordem
e de regramento social.

Assim, a moral, a religido, a metafisica e todo o restante da ideologia,
bem como as formas de consciéncia a elas correspondentes, perdem
logo toda a aparéncia de autonomia. Ndo tém histéria, ndo tém
desenvolvimento; ao contrario, séo os homens que, desenvolvendo
sua producdo material e suas relacdes materiais, transformam, com a
realidade que lhes é prdpria, seu pensamento e também os produtos
do pensamento. N&o é a consciéncia que determina a vida, mas sim
a vida que determina a consciéncia (MARX, 2002, p. 19-20).

De modo mais preciso, o primeiro ato historico da humanidade
suprimiu a ideia de uma representacdo sem base material, ou seja,
no materialismo, prevalece a anélise dos elementos de formacgdo da
vida social, e ndo das formas de representacdo politica ou religiosa®:

A primeira condicdo de toda histéria humana é, naturalmente, a

existéncia de seres humanos vivos. A primeira situacdo a constatar é,

portanto, a constituicdo corporal desses individuos e as relagdes que

ela gera entre eles e o restante da natureza [...]. Mas, para viver, é

preciso antes de tudo beber, comer, morar, vestir-se e algumas outras

coisas mais. O primeiro fato histérico é, portanto, a produgdo dos
meios que permitem satisfazer essas necessidades, a producdo da
prépria vida material; e isso mesmo constitui um fato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histéria que se deve, ainda hoje
como hé& milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora,
simplesmente para manter os homens com vida [...]. O segundo

ponto a examinar é que uma vez satisfeita a primeira necessidade, a

acdo de satisfazé-la e o instrumento j& adquirido com essa satisfacdo

levam a novas necessidades — e essa producdo de novas necessidades

é o primeiro ato historico [...]. A terceira relagdo, que intervém no

desenvolvimento histérico, é que os homens, que renovam a cada dia

sua propria vida, passam a criar outros homens, a se reproduzir. E a

relacdo entre homem e mulher, pais e filhos, é a familia [...]. Produzir

a vida, tanto a sua prépria vida pelo trabalho, quanto a dos outros

6 Mas isso ndo impede que sejam analisadas, a exemplo dos trabalhos do jovem
Marx.
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pela procriacdo, nos parece, portanto, a partir de agora, como uma
dupla relacdo: por um lado como uma relacdo natural, por outro
como uma relacdo social — social no sentido em que se entende com
isso a acdo conjugada de vérios individuos, sejam quais forem suas
condi¢bes, forma e objetivos (MARX, 2002, p. 10-23).

O primeiro ato histérico, portanto, é social; s& muito tempo
depois é que serd politico — e bem apds essa fase é que se podera
dizer que algumas relagdes sociais também seriam relacdes juridicas.
Enfim, as trés fases da vida social podem ser assim resumidas:
producédo das condi¢bes bésicas de subsisténcia; producdo de novas
necessidades (por exemplo, buscar novos instrumentos ou técnicas);
reproducdo do nicleo social, da familia.

Por que Marx destacaria uma frase aparentemente ébvia como
esta: “A primeira condicdo de toda historia humana é, naturalmente,
a existéncia de seres humanos vivos”? Porque dai subentende-se,
mais claramente, a razdo de ndo haver humano abstrato. Ou seja,
mesmo a espécie humana é analisada de acordo com o periodo
histérico e diante das condi¢cdes objetivas de reproducdo material
das formas de vida social.

Nesse sentido, também se vé que tanto a politica quanto o
Estado ndo sdo formas autdbnomas de representacdo social, devendo
ser analisados articuladamente com as formas sociais que
predominam em determinado periodo e contexto histérico
(sociedade civil): “Ao contrério, é a sociedade civil que cria o Estado.
A sociedade civil é o verdadeiro lar e cenério da histéria. Abarca
todo o intercdmbio material entre os individuos, numa determinada
fase do desenvolvimento das for¢as produtivas” (GORENDER,
2002, p. xxxi).

Deve-se notar que se repete o uso das determinacées, como em
individuos e relacbes determinadas, justamente para se dissolver toda
ideia geral que possa aparecer como “fora da histéria”, ou que esteja
ausente da histdria e de sua materialidade. Assim, sempre serdo relacdes
sociais determinadas pelo contexto e pelas condi¢bes materiais gerais:
ndo ha nada, nem ninguém, fora das determinagdes histdricas.

Essas premissas séo os homens, ndo os homens isolados e definidos de
algum modo imagindrio, mas envolvidos em seu processo de
desenvolvimento real em determinadas condi¢des, desenvolvimento
esse empiricamente visivel [...]. E ai que termina a especulacdo, é na
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vida real que comecga, portanto, a ciéncia real, positiva, a anélise da
atividade prética, do processo, do desenvolvimento préatico dos
homens (MARX, 2002, p. 20).

A histdéria politica que nos interessa, consequentemente, ndo é
a histéria do Estado ldeal, mas, sim, a das condi¢cdes reais sobre as
quais o Estado estd assentado. Desse ponto de vista, ndo ha
teleologia, mas desenvolvimento histérico do Estado, assim como
devemos perguntar pelo desenvolvimento pratico dos homens. Sob
a era do Capitalismo, o préprio modo de producdo capitalista
conheceré fases subsequentes de desenvolvimento, com a intensa e
imensa transformacdo das bases materiais de producdo — é como se
fosse um capitalismo dentro do capitalismo, tal a sensacdo
provocada de que muitas fases novas transformam e se sucedem
progressivamente, impositivamente. Isso j estd no pensamento do
“jovem Marx”, do Manifesto do Partido Comunista:

A burguesia ndo pode existir sem revolucionar continuamente os
instrumentos de producdo e, por conseguinte, as relacdes de
producdo, portanto todo o conjunto das rela¢cdes sociais [...]. O
continuo revolucionamento (Umwélzung) da producdo, o abalo
constante de todas as condicdes sociais, a incerteza e a agitacdo
eternas distinguem a época burguesa de todas as precedentes. Todas
as relacdes fixas e cristalizadas, com seu séquito de crencas e opinides
tornadas venerdveis pelo tempo, sdo dissolvidas, e as novas
envelhecem antes mesmo de se consolidarem (MARX, 1993, p. 69).

Esse continuo processo de revolucionamento dos meios de
producdo implica que também as formas de consciéncia se alteram
e se ajustam as novas condi¢cdes reais de vida. A maneira de se ver a
vida muda conforme a prépria se modifica — dito assim, é sem
didvida uma obviedade, contudo é preciso entender o fluxo histérico
no qual essas mudancas operam.

Logo, o homem como animal social tem uma longa historia,
isto é, apresenta formas diferentes de se organizar ao longo do
tempo. Essa capacidade de organizacdo para o trabalho que produz
a vida é que nos permite viver’. Por fim, essa atividade de
organizac¢do se da sobre as condi¢des naturais que nos cercam; em

7 Pode-se denominar isso de ontologia.
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outras palavras, os homens também se tornam ainda mais socidveis
ao passo que mais e mais transformam a natureza.

A sociedade, com isso, também serd o resultado de sua
articulacdo e producdo social, sendo assim uma criacdo, uma
artificialidade®, uma construcdo sobre as préprias condicdes naturais.
Esse trabalho sobre a natureza é que produz o homem e a sociedade
— por isso, o trabalho é uma categoria central na afirma¢do do
homem como ser social®. Tal artificialidade pode ser entendida
como resultado da préaxis humana (a¢do, intervencao,
transformacao).

Como poderiamos visualizar, ainda uma vez mais, essa préxis
entrecortada pela politica, educagdo, tempo histérico e/ou
consciéncia do agir?

Fazendo uso de mais um mapa conceitual, teriamos um esbo¢o
semelhante aos anteriores; porém fortemente indicativo das
interfaces e das mudancas inquiridas/requeridas — como se verd a
seguir:

8 Desse modo, também n&o haveria uma condicdo humana que nos levasse,
conduzisse ou obrigasse a viver socialmente, pois o préprio modo de vivermos
socialmente é amplamente diversificado — sendo contraditorio na perspectiva
histérica. A exclusdo do trabalho, por exemplo, é a forma mais aguda dessa
contradi¢do, posto que, com isso, estd impedido o caminho para o ser social.

9 Trabalhar para produzir ao mundo e a si mesmo.
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Sobre esse mapa conceitual, Fatima Ferreira, Professora e
Mestra em Direito, comenta:

O mapa conceitual acima reflete uma visdo acerca de como deveria
ser o processo de ensino-aprendizagem: uma troca de experiéncias
entre aluno e professor que, dadas as suas diferencas, pudesse
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais harmoniosa e,
consequentemente, menos voltada aos interesses individualistas tdo
caros a ideologia liberal.

Nesse caminho da busca e da transmissdo do conhecimento, a
interacdo aluno-professor é indispensavel. E ela que trara a confianca
mutua, desmistificando aquela velha no¢do de que o professor é um
ser acima do aluno e, assim sendo, inatingivel. O professor deve ser
um profissional capaz de fazer uma reflexdo interdisciplinar, o que
implicaria dizer que, como ser politico, deve atuar ndo sé na
formacdo técnica/dogmaética, mas, essencialmente, conduzir o aluno
a ser também reflexivo, critico e comprometido com o mundo ao
qual pertence.

Por isso, a mudanca de comportamento do processo ensino-
aprendizagem deve resultar ndo somente no profissional capacitado
tecnicamente para o exercicio da sua profissdo, mas também em um
cidaddo responsdvel e atuante, pronto para ser um agente de
transformacéo social.

Construir a sociedade é mudar a natureza, uma préxis voltada
para si mesma, uma vez que, ao mudar a natureza, modifica-se o
entorno e o préprio agente da transformacdo. Por isso, podemos
dizer que, ao organizar essa dimensdo social, o homem modifica a
natureza e a si mesmo. Desse modo, evoluir é tornar-se cada vez
mais social', alterando-se e apropriando-se dos recursos ofertados
pela natureza e, a essa altura, pela prépria sociedade2. No inicio
dessa historia social, essa apropriacdo dos recursos serd coletiva,
comunal; e mesmo quando a propriedade se refira exclusivamente
ao individuo, serd para sua manutencdo, para seu uso pessoal — ndo
como hoje, na forma da propriedade privada. Ainda no inicio da
organizac¢do social — nas primeiras comunidades —, a capacidade de
cooperacdo entre os homens os levaria a buscar identidade entre si,

! Talvez com um sentido préximo de civilidade.

2 Né&o é preciso lembrar, mas tal sociedade também passard por miultiplas formas
de organizacdo. Ndo ha uma sociedade, portanto, mas formas de organiza¢do social
que se alteram ao longo da histéria.



porém também diferenciacdo, pois, percebendo as habilidades em
destaque, os homens comecaram a buscar a divisdo social do
trabalho, aumentando a prépria producdo. Esse excedente da
producdo — que se origina da cooperacdo e da especializacdo do
trabalho — gera, por sua vez, a possibilidade da troca:

O homem — ou melhor, os homens — realizam trabalho, isto é, criam e
reproduzem sua existéncia na prética didria, ao respirar, ao buscar
alimento, abrigo, amor, etc. Fazem isto atuando na natureza, tirando
da natureza (e, as vezes, transformando-a conscientemente) com este
propésito. Esta interacdo entre o homem e a natureza é — e a0 mesmo
tempo produz — a evolu¢do social. Retirar algo da natureza, ou
determinar um tipo de uso para alguma parte da natureza (inclusive o
préprio corpo) pode ser considerado e é o que acontece na linguagem
comum, uma apropriacdo, que é, pois, originalmente, apenas um
aspecto do trabalho. Isto se expressa no conceito de propriedade (que
ndo deve ser, de forma alguma, identificado com a forma histérica
especifica da propriedade privada). No comeco, diz Marx, “o
relacionamento do trabalhador com as condi¢des objetivas de seu
trabalho é de propriedade; esta constitui a unidade natural do trabalho
com seus pré-requisitos materiais” [...]. Sendo um animal social, o
homem desenvolve tanto a cooperacdo como uma divisdo social do
trabalho (isto é, especializacdo de fun¢des) que ndo sé é possibilitada
pela producdo de um excedente acima do que é necessério para manter
o individuo e a comunidade da qual participa, mas também amplia as
possibilidades adicionais de geracdo desse excedente. A existéncia deste
excedente e da divisdo social do trabalho torna possivel a #roca. Mas,
inicialmente, tanto a producdo como a troca tém, como finalidade,
apenas o uso — isto é, a manuten¢do do produtor e de sua comunidade
(HOBSBAWM, 1991, p. 16).

Como vimos, qualquer forma de organizacdo e de expressao
politica deriva dessa capacidade de organizacdo do social: a politica
decorre do social. Qualquer mudanca social também decorre dessa
capacidade de modificarmos, ao longo da histéria, as prdprias
condi¢des de organiza¢do e de produc¢do do social (trabalho). Ou
seja, a transformagdo social é mais do que a vontade de mudar a
sociedade; é resultado das condi¢bes reais de possibilidade de
transformacdo dos meios e dos recursos ofertados pela sociedade em
determinado momento de sua histéria. Isso é progresso, a medida

que nos distancia da mera imposicdo das condi¢bes naturais, desse
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nosso desenvolvimento natural — ndo hé desenvolvimento natural,
mas tdo-somente esse esforco social.

Parte dessa alteracdo e do novo ajustamento implica adequar-
se a consciéncia da propriedade — porque é dai que provém o
arranjo necessario dos meios da vida e a consequente divisdo social
do trabalho. Outras consideracdes que podemos observar a partir
da concepc¢do aqui exarada é que a histéria apresenta muitos
processos revoluciondrios, isto é, com profundas transformacdes que
algumas vezes antecedem ou solidificam o préprio processo de
mudanc¢a mais violenta ou radicalizada (DARNTON, 1987). Vimos,
de forma geral, que também é o momento de encontro entre
politica e educa¢do (FREIRE, 1993).
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Educacdo antifascista:
Educacdo apds Auschwitz, um combate a
“consciéncia maquinica”

Vinicio Carrilho Martinez

Nenhuma época soube menos que a nossa
que coisa € o Homem
Heidegger

A consciéncia maquinica (GUATTARI, 1991) é um tipo especial
de pensamento positivista, um “pensamento positivo acerca da
técnica”. Sem nenhuma consideracdo do “mal”, a consciéncia
maquinica é uma perspectiva deslumbrada, formada a base da
reificacdo — em que pessoas e maquinas sdo iguais: sdo igualmente
“coisas”. Nesse processo de continuo “desencantamento do
mundo”, de racionalizacdo progressiva e “civilizatéria”, como bem
salientou Adorno (1995), hd momentos estupendos, assim como
vemos momentos dos mais estipidos. Por isso, com uso da licenca
poética — e com uma corruptela de Adorno —, diremos que uma
educacdo antifascista precisa, antes de tudo, transformar a
quantidade de alienacdo em qualidade de massa critica. lIsso
demanda um esfor¢o gigantesco para “desasnar” parcelas
significativas da sociedade de controle e das pessoas controladas na
p6s-modernidade do século XXI.

Tal conceito recorta um positivismo que se apega ao poder, um
“positivismo com obsessdo pelo poder” — como veremos mais
adiante. Esta talvez seja a licdo mais importante de Adorno no
classico Educacdo apos Auschwitz: a “consciéncia coisificada™ (que
poderia ser entendida como toda “consciéncia apegada a coisas™).

Para Adorno, a principal tarefa da Educacdo é evitar Auschwitz
— o préprio simbolo da consciéncia maquinica. Porém, Auschwitz é
também o simbolo da modernidade e da civilizacdo, em que
predomina o “mundo administrado”. Entdo, Auschwitz é “barbéarie
sofisticada” ou sé civilizacdo; e ai estd o drama, pois ndo se combate
apenas um dos lados desta contradicdo hodierna: “Se a barbérie se
encontra no préprio principio civilizatério, entdo pretender se opor
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a isso tem algo de desesperador” (ADORNO, 1995, p. 120). A
civilizacdo é, entdo, a “barbérie civilizada, racionalizada™?

A Bomba A, lancada sobre o Japdo, com vistas a combater o
fascismo, seria parte da mesma moeda. Outro dado aventado por
Adorno é que, antes de Auschwitz, o nacionalismo (talvez o mais
forte componente do Estado Moderno) serviu de empuxo para o
genocidio ou para os “assassinatos planejados e programados”.

Nesse sentido, a “educacdo apds Auschwitz” tem uma missdo
espinhosa: combater os icones da modernidade, os “mecanismos
que produziram pessoas capazes de cometer atos tdo horrendos” —
matar em nome da razdo e de modo meticulosamente calculado (as
linhas férreas que conduziam aos campos de exterminio eram as mais
rapidas e “precisas” da Alemanha).

A educacdo que nos importa, portanto, é aquela que revela
(educare); é “a educacdo que produz autorreflex@o critica”. Critica
a ponto de perceber as armadilhas da modernidade, este
pensamento maquinico que nos “enreda” numa rede claustrofébica:

E possivel falar da claustrofobia das pessoas no mundo administrado,
um sentimento de encontrar-se enclausurado numa situacdo cada vez
mais socializada, como uma rede densamente interconectada. Quanto
mais densa é a rede, mais se procura escapar, a0 mesmo tempo em
que precisamente a sua densidade impede a saida. Isto aumenta a
raiva contra a civilizacdo. Esta torna-se alvo de uma rebelido violenta
e irracional [...] A pressdo do geral dominante sobre tudo que é
particular, os homens individualmente e as instituicdes singulares, tem
uma tendéncia a destrogar o particular e individual juntamente com
seu potencial de resisténcia (ADORNO, 1995, p. 122).

Esse “poder em rede” — mas em “rede hierarquizada”, em que um
“né” comanda os demais (a exemplo da “convergéncia nacional
ascendente na manutenc¢do da Razédo de Estado”), provoca a sensacdo
de clausura, de “emparedamento” — como descreveu Bourdieu. Assim,
sugerem ambas as anédlises e aumenta-se dramaticamente a
necessidade de esse poder ser “visto”, porque sé assim poderia ser
destacado e enfrentado’: No entanto, num estado do campo em que
se vé o poder por toda a parte, como em outros tempos ndo se queria
reconhecé-lo nas situacdes em que ele entrava pelos olhos adentro,
ndo é inutil lembrar que — sem nunca fazer dele, numa outra maneira
de o dissolver, uma espécie de “circulo cujo centro estd em toda a

1 E claro que n3o se fala aqui explicitamente da rede mundial de computadores.
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parte e em parte alguma” — é necessario saber descobri-lo onde ele se
deixa ver menos, onde ele é mais completamente ignorado, portanto,
reconhecido: o poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o
qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que nédo
querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem
(BOURDIEU, 1989, p. 7-8).

De certo modo, é o oposto do que propunha Deleuze e o rizoma:
um “poder em rede”, mas sem cataclismo ou alguma forma de
“teleologia da opressao”. E como se a sociedade moderna fosse tecida
sem fios, sem cabos e, por isso, menos suscetivel a firmeza na qual se
baseia a soberania do Estado-Nacdo. E uma sociedade de platos.

Um platd estd sempre no meio, nem inicio nem fim. Um rizoma é
feito de platds [...] uma regido continua de intensidades, vibrando
sobre ela mesma, e que se desenvolve evitando toda orientagdo sobre
um ponto culminante ou em direcdo a uma finalidade exterior [...].
Cada platd pode ser lido em qualquer posicdo e posto em relacdo
com qualquer outro (DELEUZE, 1995, p. 32-33).

Ser4, no entanto, essa a “concep¢do social” adequada ao
modelo cibernético (diretivo) da Razdo de Estado ou desse coletivo
ou “geral dominante” de que falou Adorno?

Em sentido préximo, Foucault propunha exatamente um
combate para além ou fora do modelo sincrénico do Estado Leviata
ou da Razdo de Estado (alids, como fazem ou procuram fazer todos
os que lutam a “guerra de guerrilha™):

[...] em vez de orientar a pesquisa sobre o poder no sentido do
edificio juridico da soberania, dos aparelhos de Estado e das
ideologias que o acompanham, deve-se orienta-la para a dominacgéo,
os operadores materiais, as formas de sujeicdo, os usos e as conexdes
da sujeicdo pelos sistemas e os dispositivos estratégicos. £ preciso
estudar o poder colocando-se fora do modelo do Leviata, fora do
campo delimitado pela soberania juridica e pela instituicdo estatal
(FOUCAULT, 1992, p. 186, grifos nossos).

A luta estd em sair dessa pressdo do “geral dominante”; e uma
“saida pela educac@o” seria criar uma “consciéncia sobre o horror™.
Essa educac@o deveria nos preparar para resistir as autoridades com
dimensdes altamente destrutivas. A autoridade gerada na auséncia
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da liberdade e da autodeterminacdo gera autoritarismos,
“complexos sadomasoquistas” e “sindromes e cultos ao
personalismo” e ao “salvacionismo”.

Tal protofascismo (ECO, 1998), latente e lancinante, continua
como um fenémeno social — ndo sé da “consciéncia individual
deformada”. Assim, ver tal “rede opressiva” seria uma forma
diferente, alternativa, revigorada de se “enredar por dentro do
sistema”, propondo-se uma outra entrada (nova) no sistema: “para
além do Estado”. De todo modo, é claro que esse “circulo vicioso”
do “poder circular” precisa ser evitado (a todo custo). Mas como
evitad-lo, se ele é parte estruturante da modernidade cléssica, da
Razdo de Estado e do préprio Estado Moderno?

Como ensinou Adorno, a perda da autoridade (alteridade)
acirra o “pavor sadomasoquista” e, por isso, sempre ha (haverd)
quem queira fincar o pé nas hostes do poder: a “indole dos algozes™.
Isso nos leva a crer que precisamos ter na educacdo a vontade da
ndo-participacdo na heteronomia, subvertendo-se o sentimento de
“permanente estado de exce¢do de comando” (justamente o que
leva ao Estado de Exce¢do, com amplo dominus). A educacdo deve
“refletir”, provocar o “Poder Heterbnomo” e ensinar a dizer ndo?,
especialmente a “pessoas nefastas”3.

Como se sabe, Adorno era um critico da “cultura de massas”; e
os meios de comunicacdo acabavam por fortalecer essa
“massificacdo™:

Sobretudo é preciso atentar ao impacto dos modernos meios de
comunica¢do de massa sobre um estado de consciéncia que ainda ndo
atingiu o nivel do liberalismo cultural burgués do século XIX
(ADORNO, 1995, p. 126).

A leitura de um cléssico da literatura (mesmo “liberal-burgués™)
deve ensinar mais do que o “entretenimento” e a dispersdo da TV.
Mas isso é “coisa do passado”? Né&o, pois hd uma tendéncia de
regressao a “consciéncia mutilada” que se reflete na ndo-liberdade e

2 Adorno cita a peca Mortos sem sepultura, de Sartre, como exemplo dessa incitacdo
ao desconforto e o enfrentamento do “horror”, da barbéarie (ou o que chamamos
aqui de “Poder Heterbnomo”: poder sem sujeitos em que s6 age a Razdo de
Estado).

3 Remete ao titulo da cancdo de Gilberto Gil, “Pessoa Nefasta” (1984).

166



[N

que se inclina a violéncia. Portanto, a “educacdo do ndo a
heteronomia” é um combate a imposicdo dos coletivos e dos seus
hébitos (folk-ways). E preciso combater a “cegueira” caracteristica
do “modelo viril da educacdo espartana”, “a ferro e fogo”, da
disciplinarizacdo e da “indiferenca a dor” (de si mesmo e,
principalmente, do Outro). Dai Adorno dizer que “o medo néo
deve ser reprimido”, pois seria como reprimir a dor (e provocar mais
indiferenca): a repressdo de sentimentos que alimenta os coletivos e
suas consciéncias maquinicas.

E dificil combater os coletivos impostos porque ai se dissolvem
as pessoas como “seres autodeterminados”, impondo-se a todos um
tratamento de “massas amorfas”. O coletivo ainda produz um tipo
aficionado e manipulador, um verdadeiro adorador da realpolitik,
sempre “mais realista do que o rei”:

A qualquer custo ele procura praticar uma pretensa, embora delirante,
realpolitik [...]. Ele faz do ser atuante, da atividade, da chamada

efficiency enquanto tal, um culto, cujo eco ressoa na propaganda do
homem ativo (ADORNO, 1995, p. 129).

Com esse grau de massificacdo, adoracdo do poder e
“servilismo produtivo”, a “desumanidade s6 poderia ter um grande
futuro pela frente”.

A “mesmice” ou “consciéncia coisificada” acaba, entédo, por se
defender contra qualquer “vir a ser”, porque sé se reconhece o “ser
assim”, sem se ter a minima ideia de “como ficou assim”. O que
chamamos de consciéncia maquinica é dbvio que resulta disso, mas
também advém de uma relacdo ambigua: tanto had “racionalidade”
(Weber diria “desencantamento”) quanto “fetiche pelo novo”. E
uma “adoracdo técnica”:

Um mundo em que a técnica ocupa uma posicdo tdo decisiva como
acontece atualmente, gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a
técnica. Isto tem a sua racionalidade boa: em seu plano mais restrito
elas serdo menos influencidveis, com as correspondentes
consequéncias no plano geral. Por outro lado, na relagdo atual com a
técnica existe algo de exagerado, irracional, patogénico. Isto se
vincula ao ‘véu tecnolédgico’. Os homens inclinam-se a considerar a
técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo, uma
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forca prépria, esquecendo que ela é a extensdo do braco dos homens
(ADORNO, 1995, p. 132).

Esses adoradores de “bugigangas tecnolégicas™ (alguém ja falou
em “chofer de computador”) é o protétipo do que Adorno
denominou de “sujeito experimental”, que adora equipamentos e,
16gico, experimentos: dirlamos que é um “positivista-consumista”,
que adora se “equipar”. O problema é que esse “sujeito” se
considera o préprio “espirito do mundo” e, assim, ndo percebe tal
“racionalidade mesquinha quanto aos fins”, pois lhe faltam os
“meios” para enxergar isso.

Auschwitz é, precisamente, o “espirito dessa civilizacdo” em que
vivem (sobrevivem) “pessoas civilizadas sem alteridade”. Para
Adorno, basicamente, s6 os “utdpicos classicos” perceberam que
civilizacdo e barbérie ndo se excluem, mas se completam, e que o
nacionalismo gera a excec¢do: “Provavelmente até hoje nunca existiu
aquele calor humano que todos almejamos, a ndo ser durante
periodos breves e em grupos bastante restritos, e talvez entre alguns
selvagens pacificos”™ (ADORNO, 1995, p. 135). Nessa perspectiva, a
utopia funciona bem como “escape”, porque nao reprime.

Por fim, precisamos enfrentar as “tradicdes do poder” — o que
nomeamos Poder Heterébnomo, esse “poder aparentemente sem
sujeitos”, em que s6 vige a Razdo de Estado. Na vigéncia desse tipo
de poder, o sujeito é oculto, exatamente porque foi “ocultado” pela
grandiosidade da Raz&o de Estado:

Seria preciso tratar criticamente um conceito tdo respeitavel como o da
razdo de Estado, para citar apenas um modelo: na medida em que
colocamos o direito do Estado acima de seus integrantes, o terror ja passa
a estar potencialmente presente (ADORNO, 1995, p. 137, grifos nossos).

Apébs a educacdao de Auschwitz

De |4 para c4, o que aprendemos? O que serd que aprendemos
“ap6s a educacdo de Auschwitz”? Serd que aprendemos que é
preciso combater o “hé&bito” da reproducdo, o mecanicismo, todas
as formas de determinismo, quase todos os “ismos™?

Por ironia ou infelicidade, para a maioria dos “classicos da
sociologia”, educacdo é uma prética socialmente difundida,
“reproduzida”, mas nem sempre democrdtica ou sequer
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institucionalizada. Logo, com ou sem escolarizacdo, para esse “viés
sociolégico”, a educacgdo constitui um processo de transmissdo cultural,
cuja tarefa elementar é a reprodugdo do sistema social (ou, se queremos
amenizar, das “condi¢des da vida social herdada™). Entende-se aqui
uma ideia subjacente de “Auschwitz apds a educa¢do”.

A partir de Durkheim (quer como conformismo ou
confirmacdo, quer como dentncia), temos visto que a educacdo
serve a reproducdo do sistema social. Para o préprio Durkheim, isso
se d& mediante a acdo/reproducdo dos fatos sociais: a educagdo é
um fato social. Para Bourdieu, a “reproducdo do sistema social” se
dé pelo habitus, pela familia e por outras instituicdes de socializacdo
primdria, por onde passam o social e o cultural.

Mas seréd que pode haver outro(s) modelo(s) para a educag¢édo
e que passem pela liberdade, autonomia e “resisténcia ao mal™?

Para o filésofo educador americano John Dewey, por exemplo,
é impossivel separar a educacdo do mundo da vida, porque a
educacdo ndo é preparacdo nem conformidade: “Educacéo é vida,
é viver, é desenvolver, é crescer”. Para Dewey, “a escola é uma
microcomunidade democréatica”, o ponto de partida para a
socializacdo democrética da sociedade como um todo. A sociedade
democrética é mais plural e, por isso, pode haver igualdade de
oportunidades dentro de um universo social de diferencas
individuais. A diversidade leva a diferenca, mas ndo a desigualdade,
porque devem atuar aqui mecanismos compensatérios, como ac¢des
afirmativas, “discriminacdo positiva” e a prdpria tolerancia. Afinal,
de que é feita a democracia?

Em 1975, 30 paises tinham governos eleitos diretamente; em
2005, o nimero subiu para 119. Hoje, porém, héa fortes temores e
ameagas a esse curso. Faz uma década que nagdes definidas como
“livres” ndo crescem em nameros e nem em qualidade substancial.
Da Rdussia de Putin @ Venezuela de Chévez, enriquecidas pelo
petréleo, paira o assombro da excecdo e a desqualificacdo
sistematica da importéncia da fiscalizacdo do Executivo, do Estado
de Direito e da midia livre. Democracia e liberdade, hoje, ndo se
resumem apenas ao voto livre ou a liberdade de expressdo — embora
seja dbvio que ndo sobrevivam sem eles — mas requer muitos outros
instrumentos institucionais de liberdade e que se prestem a Justica.

Uma das tarefas da “educacdo para a vida”, portanto, é
preparar o sujeito para a liberdade e igualdade. Um dos caminhos,
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certamente, seria “alavancar resisténcias ao mal”. Para tomar um
caso concreto, o mal maior provém das ameacas e do
enfraquecimento do modelo democrético; ao mesmo tempo em
que had um recrudescimento do uso/abuso da coercdo: uma espécie
de Estado de Excecdo Permanente. Portanto, a “educacdo para a
liberdade” é toda forma de “educacdo contra as excecdes
(espurias)”, é toda “educacdo apds Auschwitz” (ADORNO, 1995),
isto é, uma “educagdo contra o mal” sempre estd contra o Estado de
Excecdo e seu inerente “direito a exclusdo”, querendo afirmar a
liberdade (como “principio educativo™).

A democracia e a liberdade, quando sdo valores de fato, nédo
podem ser impostas: “ndo se forca a liberdade”. Como dizia Paulo
Freire, é preciso um processo que articule teoria e pratica, entre
educacgdo e politica; que seja capaz de internalizar a liberdade como
principio da autonomia:

E esse 0 momento também em que o educador progressista percebe
que a claridade politica é indispensével, necessaria, mas ndo suficiente,
como também percebe que a competéncia cientifica é necessaria, mas
igualmente ndo suficiente (FREIRE, 1993, p. 54).

O educador brasileiro sempre entendeu que “o didlogo entre
os homens é a esséncia da democracia”. Via na educa¢do um foro
privilegiado em que se formariam consciéncias criticas, envolvendo-
se o povo ativamente no ideal do “autogoverno”, da participacdo
com responsabilidade social e com a construcdo da autoridade
individual interiorizada: a autonomia era (e é) necessdria a
autarquia. Desse modo, o social seria “devedor” a educacdo
enquanto formadora de “consciéncia critica e ativa”: “A educacéo,
em condi¢des institucionais propicias, era o instrumento de
formacdo e desenvolvimento dessa ‘consciéncia privilegiada’ na
transformacdo do social” (BEISIEGEL, 1979, p. 39).

O problema, entdo, estd em resistir ao “desprendimento da
consciéncia” neste mundo administrado pela técnica e pela razédo (de
Estado). A educacdo apds Auschwitz, ao contrdrio do que se
pressupunha, ndo conseguiu compelir os meios de excecdo para
casos realmente extremados, em que estivesse em jogo a
sobrevivéncia social, e ndo sé do poder presente. “A educacdo apds
Auschwitz” ndo germinou uma consciéncia de poder social, como
queria Arendt (1994). Com isso, a exce¢do virou referéncia, numa
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clara demonstracdo de indiferenciacdo entre Estado e governo. Em
muitos casos, a “oposicdo ao governo” é metamorfoseada em
“crime de lesa-pétria” (ou crime contra a Razdo de Estado, seguranca
nacional); e é isso o que permite o uso “instrumental” do Estado de
Emergéncia, convertendo-o em verdadeiro Estado de Sitio.

O revés do Estado de Excecédo

Nem sempre estd “decretado” o Estado de Emergéncia, mas é
crescente o uso/abuso dos “meios de excecdo”. Na Franca de 2007
(em pior “Estado de Guerra” do que em 2005), por exemplo,
primeiro instalou-se o Estado de Sitio (sem a decretacdo solene),
para depois falar-se no combate a pobreza ou a miséria em que
viviam os suburbios das grandes cidades do pais:

A calma nos suburbios de Paris s6 foi retomada ontem depois que o
Ministério do Interior organizou um auténtico estado de sitio na
regido. Mais de mil policiais, carros blindados e helicdpteros foram
mobilizados para evitar novos tumultos nos arredores de Paris. O
presidente da Franga [...] classificou os rebeldes que atiraram em
policiais de “assassinos” [...] Os protestos j& sdo considerados mais
graves do que os ocorridos em 2005, uma vez que os manifestantes,
agora, estdo usando pela primeira vez, técnicas de guerrilha e armas
de fogo (NETTO, 29/11/2007, grifos nossos).

H4& um “caos ocidental”, e a razdo instrumental do “realismo
politico” (diria Adorno) tem revelado muitas faces obscuras
(algumas “velhas” conhecidas), que aceleram a critica a seus (nossos)
valores. lIsso ainda acirra a descrenca nas instituicdes mais
tradicionais, como a democracia e o Estado de Direito. Vejamos um
resumo emblematico de um curto periodo de cerca de 3 semanas:

No Paquistdo, o presidente Pervez Musharraf comecou a libertar
milhares de opositores, mas a decretacdo de estado de emergéncia
enfureceu os advogados da oposicdo e pds o caldeirdo politico do
pais em ebulicdo. Na Venezuela, Chévez, eleito para um mandato de
seis anos com 60% dos votos em 2000, estd pressionando por uma
reforma constitucional que, entre outras coisas, lhe permite reelei¢cdes
ilimitadas. Na Geoérgia, o presidente Mikhail Saakashvili tem sido alvo
de fortes criticas do Ocidente por impor um estado de emergéncia no
dia 07, depois que a policia dissipou grandes manifestacdes [...]. Além
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disso, as revelagbes sobre escutas telefonicas ilegais, torturas e outras
controvérsias relacionadas com o lraque e a guerra ao terror ndo tém
ajudado a imagem dos EUA no exterior [...]. Depois, hd os exemplos
da Russia e da China. Ambas vdo bem economicamente e se
apresentam para o resto do mundo como alternativas para o que
chamam de caos ocidental (GRIER, 25/11/2007).

Musharraf, mesmo tendo se apoiado no Estado de Emergéncia,
acabou cedendo as pressdes internas e internacionais, e viu-se
obrigado a marcar eleicdes parlamentares para 2008. Porém
opositores (e o bom senso) criticam o fato de a campanha ter sido
realizada sob a imposicdo do Estado de Emergéncia. No fundo, é
um caso classico de Estado de Sitio Politico, dada sua longevidade,
abrangéncia (todo o territério nacional) e motivac¢do politica, como
definiu historicamente Marx (1986).

A educacdo a ser repensada nesses casos passa, necessariamente,
pela afirmac¢do da emancipacdo e recuperacdo da crenca (ou utopia,
como queria Adorno) na “cultura de uma democracia, de fato,
inclusiva” ou (como em Paulo Freire) na “introjecdo do principio da
autonomia”. Porém, enquanto esse artigo de Peter Grier ndo havia
sido publicado, o Libano também decretava o seu Estado de
Emergéncia — veremos a seguir.

Mais préximo da realidade da América Latina, a resisténcia a
Chévez e a “seu modelo bolivariano”, entretanto, ndo vem sé da
direita, mas também da esquerda em que ele préprio se formou (ou
ajudou a formar e depois abandonou) e dos lideres e “ex-
guerrilheiros” (como ele préprio), que o conhecem muito bem:

“A Constituicdo de 1999 era neoliberal, mas parlamentar”, disse
Bravo, referindo-se a Carta aprovada no primeiro ano do primeiro
mandato de Chavez. “A de 2007 é militarista”. Ex-guerrilheiro, Bravo
fundou com Chévez, em 1982, o Movimento Bolivariano
Revolucionério 200 (MBR-200), do qual era o lider civil, enquanto
Chévez, ainda na ativa, atuava clandestinamente como comandante
militar (SANT’ANNA, 26/11/2007).

Bravo foi o primeiro mentor idedlogo de Chavez. Como Bravo,
muitos ex-militantes esquerdistas denunciam o “plano autoritério”
do governo e se mobilizam contra as reformas do Estado que
retirariam poder do povo. “Educadamente”, interiorizamos o
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“principio da autoridade”, especialmente a do poder hierarquico,
mas raramente refletimos sobre a autonomia — seja ela interiorizada
ou ndo. Também os estudantes, universitarios e militantes de outras
bandeiras tém se colocado contra o que denominam de “golpe de
Estado de Chavez” e de sua tentativa de impor sua “perpétua
reeleicdo” ao cargo de presidente. O lider estudantil Yo Goicoechea,
estudante de direito “sitiado em seu préprio pais”, é um deles.
Obrigado a trocar de celular semanalmente e de deslocar-se
diariamente para dormir depois de receber iniimeras ameacas de

morte, diz que estdo se “exaurindo as op¢des democréticas”:

“Queremos uma transformac¢do social, ndo um golpe”, disse
Goicoechea. “O verdadeiro golpe de Estado estd vindo de Chévez,
que quer se perpetuar no cargo” [...]. “Os lideres estudantis tém mais
credibilidade entre a populacdo do que qualquer lider de qualquer
partido da oposicdo”, disse o analista politico Alberto Garrido
(ROMERO, 12/11/2007).

Na América Latina, hd muito tempo a politica servilista do
coronelismo forcou-nos a uma educagdo bancéria, classista
(enfadonha) e submissa a autoridade do “poder constituido™.
Contra esse passado de mentalidade aristocratica e de dominacédo
paternalista, Paulo Freire s6 via saida na caracterizacdo de uma
“consciéncia privilegiada na/pela transformacdo da vida social”.
Também por esse caminho se insurgia contra a “domesticacdo” que

provinha do ensino bancério:

Um ensino “superposto”, resultante da simples transplantacdo de modelos
alheios, verbalistas, falsamente académico, autoritario, assistencialista,
rigidamente centralizado, de modo algum poderia atender as exigéncias
de democratizacdgo e de desenvolvimento autdénomo da sociedade
brasileira. Este ensino levava a “domesticacdo” e ndo a conscientizacdo dos
educandos (BEISIEGEL, 1979, p. 41).

Em outro exemplo de ameaca a democracia (em 2007), pelo
que se chama de Estado de Excecdo Permanente, hé o caso “impuro”
do Libano*. Nele, o presidente renunciou, entregou o poder aos
militares e ainda alertou para o “risco iminente” que, é ébvio, hé de

4“Impuro” no sentido de que ndo seria um exemplo regular ou um “modelo tipico
ideal”, seguindo Weber.
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se interpor em um Estado de Excecdo nessas circunstancias. Em todos
esses casos, no entanto, é patente que a educacdo poderia ter tido
um papel relevante na difusdo de “valores humanos”, como
tolerancia e respeito a dignidade humana.

Tal quadro se configurou pois o presidente Emile Lahoud
fracassou na escolha de seu sucessor no Parlamento. Isso o obrigou
a transferir para as Forcas Armadas o “controle da seguranca e da
ordem”. Na prética: “Tanques ja estavam posicionados nas ruas de
Beirute e militares faziam a seguranca de prédios governamentais”
(CHACRA, 24/11/2007).

No caso libanés, o impasse ndo é juridico, j& que, de acordo
com a Constituicdo, como nenhum presidente foi eleito, o poder
passaria automaticamente ao Premié. O problema é politico ou
geopolitico, uma vez que a coalizdo “14 de Mar¢o”, liderada pelo
Premié Fuad Siniora, é aliada dos EUA e da Arabia Saudita; ao passo
que Lahoud ¢é aliado da coalizdo “8 de Mar¢o”, apoiada pelo Ira e
pela Siria, que faz oposicdo e é composta pelo grupo xiita Hezbollah
e Amal (seguidores do lider cristdo Michel Aoun). O presidente foi
acusado de ser fantoche de Damasco.

De modo instrumental, no entanto, o objetivo politico do
Estado de Emergéncia seria bem mais “oportunista”: a) colocaria o
exército nas ruas para evitar confrontos diretos entre xiitas e sunitas;
b) favoreceria a criacdo de um governo de ampla coalizdo. H&
alguns meses tentaram encontrar um nome consensual para a
presidéncia que, ironicamente, fosse cristdo.

De todo modo, vé-se como, outra vez, o Estado de Emergéncia
tem-se tornado “constante” (uma “emergéncia constante”) e uma
espécie de tapa-buracos para a incapacidade de contornar crises
politicas, que se tornam, assim, crises institucionais. Diante disso, a
populacdo fica refém da “inseguranc¢a permanente”. Talvez esse seja
o principal objetivo da excecdo: em nome da seguranca, gera-se
instabilidade e cria-se mais inseguranca — o que justificaria, na
pratica, o uso de “meios de excecdo” para se contornar a crise
instituida ou “provocada”.

Para o libanés, o “estado de inseguranc¢a” (ou o seu congénere
Estado de Emergéncia) é quase uma constante (e ndo uma
alternativa ao “impasse de poder”): “Durante a guerra civil, havia
placas de transito indicando as vias pelas quais tanques e blindados
podiam circular” (CHACRA, 24/11/2007b). No caso especifico do
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Libano — durante a guerra civil, como mostrou o relato —, a
“emergéncia” foi naturalizada, “adaptada a vida de todos”,
incorporada ao cotidiano civil e militar.

Religido e politica sdo outros problemas que se agravam e, de
certo modo, se envolvem com/pelo Estado de Emergéncia,
especialmente no Libano: “A populag¢do cristd diminuiu nas Gltimas
décadas e ndo é mais majoritaria” (CHACRA, 25/11/2007). Ja os
xiitas estdo mais fortes economicamente e os sunitas (depois da
guerra civil entre 1975-1990) conseguiram tornar o Premié
(obrigatoriamente sunita) mais poderoso do que o préprio
Presidente.

Por uma série de circunstédncias histéricas da formagdo do pais,
a Razdo de Estado (ali e na regido) ainda se envolve decisivamente
com o laicisismo e o Estado Laico (veja-se também a Turquia). No
exemplo libanés, de modo singular, é ébvio que a “educacdo em
direitos humanos e para a toleréncia”, teria — se posta em prética —
reforcado valores sociais como a liberdade e contribuido para incutir
no “sistema de poder social” principios de convivialidade, igualdade
e socializacdo.

Um draméatico exemplo: hd um Estado de Sitio (politico) que
impede a instalacdo e a progressdo de um Estado de Emergéncia
(“famélico”). E evidente que o bloqueio politico impede a chegada
da ajuda humanitaria, sempre sob a alegacdo da “defesa da
integridade territorial” e da “seguranca nacional”. Dessa forma,
centenas de jovens feridos nas pernas, por falta de tratamento,
tiveram de vé-las amputadas, além de outros doentes que morrem
por falta de assisténcia médico-hospitalar.

A sua respiracdo estd ofegante, a sua tez, livida, e qualquer gesto, por
menor que seja, exige dele um grande esforco. Em seu leito no
hospital Shifa de Gaza, coberto por uma manta de méa qualidade que
lhe foi trazida pelo seu filho, Maher Al-Mabhuh, 46 anos, é mais um
daqueles doentes palestinos cujo destino depende da burocracia
militar israelense. “Eu tentei em trés oportunidades sair pelo terminal
de Erez”, diz, com uma voz apagada. “Toda vez, os soldados me
rechacaram, embora eu tivesse obtido uma autorizacdo do exército.
Eles estdo a par de tudo sobre a minha vida, consultando os seus
computadores. Se eu representasse um verdadeiro risco, eles
poderiam ter me prendido ou me interrogar. Mas eles me rechacaram
sem explicacdo, como se eles quisessem nos incentivar a detesté-los”
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[...]. Desde a tomada do poder pelo Hamas, em junho, Israel vem
submetendo a Faixa de Gaza a um bloqueio quase hermético [...].
Entre julho e setembro, 140 pedidos de hospitalizacdo em Israel foram
rejeitados pelas autoridades militares [...]. Um outro doente morreu,
em 17 de novembro. Ele tinha 21 anos, e sofria de um cdncer dos
testiculos (BARTHE, 22/11/2007, grifos nossos).

Nesse caso, o que salta mais aos olhos: a requisitada Razdo de
Estado ou o “complexo séadico” de que nos falou Adorno? Néao seré
esse um exemplo perfeito de que o desenvolvimento moral nem
chega perto da soberba alcancada pela retérica, sob acdo da
consciéncia maquinica?

Em outros casos — também tipicos e igualmente extremistas —,
tenta-se o classico “golpe de Estado” sempre em razdo da seguranca
nacional, da integridade moral do governo, do direito de sedlicdo ou
pelo simples acesso ao poder. Nas Filipinas, alegando-se “corrup¢ao”,
um grupo fortemente armado invadiu um hotel de luxo e passou a
exigir a reniincia da presidenta Gléria Arroyo. Nessa acdo (a terceira
tentativa de “assalto ao poder” em seis anos), estavam envolvidos
militares e até um padre; os “amotinados” tinham acabado de sair do
tribunal, onde foram julgados por um golpe anterior (2003) e
igualmente fracassado. Arroyo substituiu o presidente e ex-ator Joseph
Estrada, deposto em processo de impeachment em 2001, também
acusado de desvio de fundos publicos.

Mas ainda hé situagdes em que a ldgica formal, o bom senso e
até o senso comum parecem nao ser suficientes para compreender
as ocorréncias em torno da alegada Razdo de Estado. E o caso da
Ossétia do Sul:

E agradavel estar no jardim deste homem [...]. O cheiro das uvas
espalha-se pelo ar; de vez em quando, nos dias ruins, quando mais
vale ficar escondido no fundo da toca, ele é substituido por aquele da
pélvora [...] A residéncia de Roman Tskhabrebov se parece com
aquelas dos seus vizinhos: ela também estd decorada pelos impactos
de balas [...]. “As pessoas enlouqueceram!”, declara o idoso. “Até
pouco tempo atrés, nés viviamos todos juntos, nds compartilhdvamos
as alegrias e as tristezas. Agora, eles ndo se gostam mais, ndo se falam
mais, e ainda atiram uns nos outros!” [...]. A Ossétia do Sul é um
minusculo territério muito montanhoso (com 3.900 km? e cerca de
70.000 habitantes), onde se sucedem as aldeias sob controle
georgiano ou ossetiano, o que, em certos casos, obriga os viajantes a
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darem voltas inacreditaveis. Tbilisi garante controlar 50% do
territério da provincia e 40% da sua populacdo [...]. Para
compreender este imbrdglio, basta se debrucar sobre o cap6 do carro
de Mamuka Karachvili, o comandante da forca de paz georgiana. O
seu dedo indicador desenha na camada de poeira os grandes eixos de
circulacdo da provincia [...]. “N&s temos que lidar com duas ou trés
provocacdes em média por més, por parte de grupos armados”,
explica. “Nés os incomodamos nos seus traficos de gasolina, de
cigarros ou de caviar”. Na véspera ainda, trocas de tiros haviam sido
registradas num subdrbio de Tskhinvali. As autoridades georgianas
foram em busca de informagdes sobre a origem dos incidentes. Em
vao [...]. “Os ossetianos vivenciam muito mal este conflito”, assegura
Chala Tramakidze, um chefe adjunto da policia georgiana na
provincia. “Mas eles ndo podem dizer isso abertamente, sob pena de
serem acusados de traicdo. Em Tskhinvali, contudo, nada estéd
funcionando. O que foi que Edouard Kokoity chegou a fazer de fato
em beneficio da populacdo?” (SMOLAR, 18/11/2007).

Autoridades de Tbilisi tentam conquistar o maior namero
possivel de pessoas, construindo, investindo e modernizando.
Sabem que a forca ndo é suficiente para fazer frente as aspiracdes de
independéncia e de fusdo com a Ossétia do Norte, que € membro
da Federacdo da Russia. Nesse sentido, a fim de evitar a sedicdo por
completo, procuram articular modernidade e modernizacdo — uma
das mais claras pregacdes ocidentais.

As autoridades politicas devem estar conscientes de que a
modernizacdo ndo carrega consigo a modernidade, ndo hé&
homogeneidade ou uma sintonia absoluta e obrigatéria. Mas, ainda
que se suponha que seja correto dizer que uma nao impde a outra,
devem saber que é correto dizer que ambas estdo em paralelo e que
suas linhas se cruzam em vérios momentos. Iniciando pelo exemplo
negativo, pode-se trazer a mente o fato de que a maioria das
sociedades tradicionais, ou apegadas a tradi¢des religiosas, como o
Taliba ou paises como o Ird, impdem forte censura as tecnologias de
comunicac¢do, como celular e acesso a rede.

Subentende-se que a modernizacdo traria a modernidade e,
consigo, uma grave ameaca as mesmas tradicdes que querem ver
preservadas. Porém, os exemplos positivos de confluéncia também
sdo variados, como a “tecnologia do poder” que levou ao Estado-
Nacdo, e outras “tecnologias de suporte”, como a bussola e o
aperfeicoamento do binéculo, por Galileu, que auxiliaram no amplo
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processo das Grandes Navega¢des, na descoberta do Novo Mundo
e na prépria expansdo do capitalismo — o que supde mais inovac¢des
e transformagdes dos chamados meios de produc¢do. O mais grave,
entretanto, é que o legado juridico-politico do Estado de Excecéo,
todavia, é filoséfico.

Estado de Excecdo: a legitimacdo da coercdo pelo
direito

Na modernidade, a /egitimacdo do direito pela coercdo — da
qual tanto se valeréd o Estado de Exce¢do — encontraria sua primeira
sustentacdo filoséfica com Kant® (1724-1804), quando ele propds
que a coagdo figurasse como eixo do direito. Essa perspectiva
privilegiada da coacdo/coercdo — ou metamorfose da coercéo,
primeiro como legitimidade, depois como o préprio “direito
positivo” — foi, a seguir, desenvolvida por Rudolf Von Jhering (1818-
1892) e pelo socidlogo francés Emile Durkheim, no século XIX:

Na&o somente a for¢a é a companheira inseparavel do direito, mas é
da forca que surge o direito [...]. Todo tratado é, com efeito, uma
ordem que determina um limite para o poder do conquistador
(DURKHEIM, 2003, p. 51).

J& no século XX, o tema direito/coercdo foi retomado por Hans
Kelsen (1881-1973) e Karl Schmitt (1888-1985), sendo este Gltimo
quem acabou por justificar e legalizar o Estado de Excecdo nazista,
como a consagrada Lei de Plenos Poderes.

O Estado de Excecdo, com base na “revolucdo legal” nazista, é
um golpe de Estado que corrdi a democracia por dentro, um tipo
de cancer que ainda se batia contra o pacifismo.

As concepc¢des de Hitler acerca da conquista do poder, que — apesar
de todos os elementos copiados da pratica do golpe de Estado
bolchevique® e sobretudo dos fascistas — figuram entre os raros toques
pessoais originais de sua ascensao, sdo ainda o modelo classico de uma
conquista totalitaria das instituicdes democréaticas por dentro, quer

5> Agradeco a lembranga acerca de Kant a Marcos Mucheroni.

6 Devemos ter claro, entretanto, que a vanguarda bolchevigue tinha como meta a
revolucdo proletédria. Hitler temia os comunistas porque temia uma guerra civil
incubada — o grande mal que campeia a excecdo.
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dizer, com a ajuda do préprio poder e ndo em conflito com ele (FEST,
1976, p. 460).

Com isso, Hitler procurava manusear seu Estado de Excecdo
como recurso “critico” ao que chamava de /egalismo alemao. Desse
modo, manipulava as leis existentes e propunha outras muito mais
autoritarias (a “Lei de Plenos Poderes””) — nisso estava o nicleo
quente de sua “revolucdo legal”:

Num jogo elaborado com as tropas auxiliares, associava sem cessar
processos de agitacdo revoluciondria com sangdes juridicas®, de modo
que uma fachada legal muitas vezes pouco cuidada, num caso isolado,
impedia de se perceber a ilegalidade do regime. Na mesma linha de
acdo, as velhas aparéncias institucionais a sombra das quais podia ser
processada uma alteracdo profunda da situacdo permaneciam de pé
até que o julgamento dos contemporaneos sobre a retiddo ou a
ilegalidade do regime se visse sujeito a uma confusdo de espirito sem
saida, exatamente como sua lealdade ou sua resisténcia: a nog¢do
paradoxal da revolucdo legal era “algo mais do que um simples truque
de propaganda”, e ndo se saberia aquilatar bem a sua importéancia no
éxito em que resultou o processo da tomada do poder (FEST, 1976,
p. 460).

A revolucdo legal, evidentemente, sairia fortalecida se recebesse
a edicdo suplementar de medidas ou decretos autoritarios. Agora,
além desse suporte legal (ilegitimo), o uso/abuso da violéncia seria
corriqueiro ja em 1933.

Aluno de Max Weber, Karl Schmitt se tornara um critico da
democracia. Opositor do lluminismo, Schmitt dird que o Estado
deve ser uma maquina decisional, e este serd outro aporte dado ao
robustecimento do Estado de Excecdo. Kelsen justificou o Estado
Cientificista, mas, ao contrario de Schmitt, ndo conhecia a excecdo
ao direito, s6 as regras que interessassem realmente ao direito, ao
normal — para quem regra € regra, e ndo excegdo. Schmitt, por sua
vez, quer nos convencer de que a excecdo estd na regra e que, por
conseguinte, ndo se trata de patologia politico-juridica.

7Nada pode ser mais sintomético do que o Estado de Excecdo que se fortalece com
uma Lei de Plenos Poderes. Aliés, chega a ser redundante.

80O mesmo recurso tentara Bonaparte, como vemos na critica de Marx, n’O 18 de
Brumario de Luis Bonaparte.
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Nessa linha, poderiamos acrescentar que a crenga na Santissima
Trindade se converteu na teoria da divisdo dos trés poderes e depois
em outra triparticdo juridica: “coisa julgada”; “ato juridico perfeito™;
direito adquirido™?. Seguindo-se essa divisdo, apds o tratado de
Westfalia, em que se definiu a organizacdo do Estado Moderno,
pode-se ver a santissima trindade mais uma vez: povo, territério,
soberania. Ou, novamente, quando Carl Schmitt tratou da unidade
politica: Estado, movimento, povo — articulagdo que ainda o levaria
a pensar em trés tipos de pensamento juridico: normativista puro,
decisionista e institucional. Mais curioso, no entanto, é associar essas
divisdes a ideologia da representacdo tripartite do fascismo.

E curioso notar Weber (da dominacdo racional-burocrética) na
definicdo e na escolha da ideologia institucional do direito:

Enquanto o puro normativista pensa em regras impessoais e O
decisionista realiza, em uma decisdo pessoal, o bom direito da
situacdo politica corretamente avaliada, o pensamento juridico
institucional desenvolve-se em instituicGes e configuracoes
suprapessoais (SCHMITT, 2006, p. 4, grifos nossos).

Mas o que deve fazer o soberano em caso de extrema
necessidade? A resposta a pergunta é igualmente uma resposta dada
por Bodin e retomada por Schmitt:

Até que ponto o soberano se submete a leis e se obriga diante das
corporagdes? [...] Bodin responde no sentido de que promessas sdo
vinculantes, porque a for¢a obrigacional de uma promessa repousa no
Direito Natural; porém, no caso de necessidade, cessa a vinculagdo
segundo os principios naturais gerais. Em geral, ele diz que, frente as
corpora¢gdes ou ao povo, o governante estd obrigado somente
enquanto o cumprimento de sua promessa for de interesse do povo,
mas ela ndo se vincula s/ /a necessite est urgente (Schmitt, 2006, p. 9).

Sob essa l6gica, diz Schmitt, Bodin inseriu a decisdo no conceito
de soberania. Por isso, a resposta a indagacdo de quem é o soberano
na condicdo de excecdo, ja traz em si a resposta a questdo de quem
é a suma competéncia nesses casos: 0 soberano absoluto. Porém, a

° Apelidada de sintese da seguranca juridica (Art. 52, XXXVI, CF/88).
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questdo da excecdo se ressente toda vez que se quer saber quem é o
detentor do poder absoluto:

Em uma locucdo mais usual, perguntava-se quem teria a presun¢do, para
si, do poder ilimitado. Por isso, a discussdo sobre o estado de exce¢do, o
extremus necessitas casus [...]. Em razdo disso, também se pergunta quem
decide sobre as competéncias constitucionais ndo regulamentadas, ou seja,
quem é competente quando a ordem juridica ndo oferece resposta a
questdo da competéncia (SCHMITT, 2006, p. 11).

Vico também afirmou a superioridade da excecdo. Nesse
prisma, para esse autor, superior aos limites impostos pela norma
juridica, a excec¢do se torna principio, baliza, o fim em si mesmo, o
que requer imediata e plena aplicagdo.

Historicamente, porém, sabe-se que esta pressuposicdo de que
o Estado pode fazer de si mesmo uma arma (e, assim, do préprio
direito ou de qualquer outra “instituicdo”) remonta a Maquiavel.
Sua mais célebre férmula de poder sintetiza o alcance nada sutil da
Razao de Estado (e, é ébvio, do direito): “os fins justificam os meios”
— no que, seria acompanhado por Giovanni Botero, em 1589, com
o livro Razdo de Estado (RICCIARDI, 2005).

Assim, pensou-se o direito como ordem coativa/impositiva, cujo
critério decisivo passou a ser o uso da “forca fisica” (da violéncia, com
base na coercdo: “da ameaca ao uso efetivo”). O posto central
ocupado pela coer¢do, no interior do sistema juridico
(“intrassistémico™), gerou uma confusdo ou compreensdo errénea (ou
instrumental?) que perdura até hoje: o diireito e a faculdade da coercdo
formam uma so coisa. A confusdo teria metamorfoseado o “objeto do
direito”, da Justica, passando, sem media¢des, ao préprio poder que
lhe deu origem. Assim, objeto e “fato gerador” (poder) se imiscuiram,
e a Justica fugiu totalmente do alcance do direito.

Mas ndo temos a ideia, em Kant, também, de que h& um
“racionalismo humanista™ para o bem?

Afinal, se “o homem ndo é meio, mas fim”, j& se rebate
Maquiavel e o préprio “realismo politico”, ou seja, a
“instrumentalizacdo da politica”. Talvez se possa criticar a
“suprema” Razdo, mas a recusa do empirismo (Bacon também seria
criticado) ndo afastaria Kant, novamente, dos “instrumentos da fé e
da politica™?
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De outro modo — mas concluindo pelo mesmo curso —,
podemos ver que o “imperativo categérico” de Kant indica que sua
ética e moral sdo baseadas no homem, pois Kant queria romper com
o naturalismo presente no empirismo. Pode-se dizer que as “regras”
seriam instrumentalizadas em Kant (direito = coercdo). A
“instrumentalizacdo”, entretanto, ndo estaria limitada a esta
imbricacdo direito/coercdo, mas seria anterior, quando a prdpria
moral era elevada a condi¢do de “regra universal”, ou seja, a moral,
como um “universal”, seria de interesse de todos, passando, com
isso, a ser assunto de Estado: de norma moral a “regra social” — e
dai a direito controlado pelo Estado.

Veiculada pelo direito, a moral e o bem seriam prescricbes de
convivéncia adiantadas pelas “normas” publicadas pelo Estado.
Consequentemente, se ndo h& convencimento, “dissuasdo dos
contrérios”, toda coercdo da Razdo de Estado é invocada como
“vontade universal que ressoa no soberano”. A moral, entdo, é a
moral do poder e a razdo segue essa “regra universal”: se o Estado
segue a moral como “regra universal”, entdo o direito/coer¢do nédo
pode se prestar ao mal — isto é, direito e poder sdo congéneres e, se
o direito provém do Estado, logo o Estado e suas “razdes” néo
podem provocar o mal.

De modo simples, as regras morais (legitimas na forma do
direito/coercdo e observaveis pela légica) s& podem consistir na
propria forma da lei. Esta serd a prescricido do “imperativo
categérico™: “Age sempre de tal maneira que a madxima de tua acdo
possa ser erigida em regra universal’ (primeira regra). Enfim, vemos
como as regras estdo baseadas no Estado (e no direito), apesar desse
discurso ter sido iniciado pelo préprio homem.

O que diz lhering, e que se tornou provérbio juridico (aceito
sem reflexdo), ilustra bem a razdo pratico-juridica e politica —
quando se situa o emprego da coercdo em situagdes normais e
anormais do poder politico central, como é o caso do Estado de
Excecdo (“Estado de Guerra”). Afirma ele que: “Direito sem coac¢do
é fogo que ndo queima”. A coacdo e a coercdo, claramente no
Estado de Excegdo, portanto, “condicionam o préprio direito” — de
tal modo que o direito é a norma vélida executada, realizada pela
coacdo (ou coercdo, caso a primeira falhe). Para lhering, hd uma
“identidade genética” entre ambos, assim como Weber ndo veria o
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poder sem o uso da for¢ca, em um ato de forca real e capaz do
“constrangimento das vontades alheias”.

Simplificando-se, pode-se, simplesmente, dizer que “direito é
poder de coercdo” e “legitima é a vontade que se manifesta em
for¢a”; ou como diz Carl Schmitt (2006, p. 7): “soberano é quem
detém o poder de excecdo”. Hannah Arendt (1994) também se
lembrou de Hobbes (“Pactos sem espada sdo meras palavras™) e de
Mao Tsé-Tung (“O poder brota do cano de uma arma”).

O Estado ¢ a instituicdo, por exceléncia, da dominag¢do de uns
sobre outros, quer seja mediante o direito (ou “ideologia™), quer
seja impondo sua vontade pela for¢a ou violéncia (0 que seria
redundancia: direito = coer¢do) ou sob ameaca de seu emprego
(coagdo). Nesse caso, o que tornaria o “uso da for¢a” uma “violéncia
legitima”™ seria a prévia autorizacdo do direito. Porém, o exercicio
de reflexdo é tautoldgico, pois se direito é coercdo, entdo toda
coercdo serd legal. Isto é, se a relacdo entre ambos é tdo &bvia,
univoca, como se fora “um sé corpo”, entdo pode-se desprezar a
prépria legitimacdo ou “consentimento”: todo o poder de Estado
sera legitimo (ainda que sob a bandeira da excec¢éo).

Se toda forca é legitima — desde que haja o direito —, entédo
basta que a mdéquina legislativa funcione bem para que toda e
qualquer “for¢a”, coacdo/coercdo, dominacdo seja legitima, porque
é s6 criar o direito que a violéncia passa a ser “legal”°. E o pior: se
tudo que é legitimo é legal, entdo, na vigéncia do Estado de Excecdo
Permanente, “a barbérie pode(rd) ser decretada por lei” e
“legitimada no préprio uso que dela faz o Estado”. Finalmente, ao
usar da forca, ao manifestar o monopédlio do uso da forga fisica (ou
violéncia institucionalizada), o Estado nada mais faz do que nos
apresentar o direito como ele é'".

A “gaiola de ferro da razdo”, por fim, poderia assim ser
resumida: para se impor a razdo, foi necessério converté-la em
“regra universal”. Dai tornou-se norma a ser seguida e logo ganhou
o status juridico-politico, de direito, com o que se impds pela
coer¢do, ameaca ou forca fisica (a colonizacdo da América e a

10 N&do hé&, dessa maneira, vitimas do poder, mas, sim, da lei — Mandatum solvitur
morte (“com a morte resolve-se o mandato™). O poder se manifesta pela for¢a do
direito: Ope jdris (“por for¢a do direito”). Ou, se queremos pensar (sonhar) com o
direito/justica: Vis adjuvat aequum (“a forca protege a justica”).

" Manu militari: “com poder militar, acdo executada a forca”.
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salvacdo do “indio sem alma” e do “negro barbaro” — mesmo no
século XX, sob o Apartheid — sdo exemplos notérios da “razédo
imposta a ferros™2).

Contemporaneamente, do modo instrumental como o Estado
de Emergéncia tem sido utilizado, sobretudo em 2007 (sdo quase
duas dezenas de “casos notificados™), hé trés conclusdes possiveis ou
razoaveis de serem externalizadas:

e O Estado de Excecdo é uma negacdo frontal a ideia de
legitimac¢do do poder pelo direito, como em Weber, especialmente
sob a dtica da dominacdo racional-legal (com assentamento na
meritocracia e no “sigilo burocratico”);

e O Estado de Excecdo é um retrocesso — se é que se pode dizer
assim — ou simplesmente uma negacdo dos direitos humanos de 12
geracdo, como os direitos civis e politicos (quase abolidos pelos EUA
no pos 11 de setembro);

e O Estado de Excecdo é a “lltima razdo dos reis”, sob as vestes
do Estado de Direito, quando o “sujeito de direitos” passa a estar
“sujeito ao poder abusivo”.

Assim, uma educagdo que se aplicasse a esse modelo cibernético
(como direito) da Razado de Estado (e contra toda forma de Poder
Heter6bnomo), obrigatoriamente, seria de inclusdo ou de negacdo
do direito de exclusdo (presente, claramente, na ocorréncia do
“poder de exce¢do™). Essa é a fase crucial pela qual passamos, da
modernidade classica de afirmacdo da Razdo de Estado ao uso
instrumental do Estado de Emergéncia, na chamada modernidade
tardia. E o que a “A Educacdo apds Auschwitz” teria a nos
(contra)dizer nesta fase dificil de imposicdo/transicdo da exce¢do?

A educac¢do na modernidade tardia

A modernidade tardia, enquanto contemporaneidade, coloca-
se entre a modernidade cléssica e as bases da razdo, como “luzes
iluministas” da liberdade e da emancipacdo, para depois
(des)construi-la sob a forma do “Estado de Excecdo Permanente”.
Portanto, utilizando de uma figura de linguagem, “a modernidade
perdeu a razdo” (a0 menos a razdo que nos levaria a liberdade) e
criou sua prépria “razdo instrumental”: configurando-se a “crise da

12 Ex auctoritate legis: “por forca da lei”.
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razdo politica” a partir da perspectiva da formacdo do Estado
Moderno. Mais especialmente, essa “crise” consagrou a chamada
“Razdo de Estado” e desembocou no Estado de Exce¢do: o nazismo
foi um “Estado de Sitio” que durou 12 anos.

Estdvamos nos séculos XV e XVI, de Maquiavel a era do “saber é
poder” de Bacon, Da Vinci e Galileu, mas partiamos para os séculos
XVII e XVIII. Nessa fase, vimos variagdes e mudancas na Razdo de
Estado, fase em que o poder exerceu forte conotacdo de apoio ao
status quo, fortalecendo-se, a0 mesmo tempo, em que se aprimoraram
as bases materiais e intelectuais de sua existéncia: da bussola e das
grandes navegac¢des a imprensa. Trata-se de uma forma intermediéria
elaborada como “Estado de Necessidade”: a primeira forma da
excec¢do no apice da Revolugdo Francesa. Houve ai uma “naturalizagdo
das necessidades politicas™: “necessitas legem non habet’.

Outro aporte ao desenvolvimento do “status quo capitalista”,
em que se fortaleceu intelectualmente a prépria Razdo de Estado,
foi o chamado “Estado Cientificista”, sendo o sociélogo francés E.
Durkheim um de seus cronistas. Portanto, ndo se trata de um corpo
estranho, mas de metamorfose da Razdo de Estado — um estdgio
aprimorado em termos técnicos de poder, para além da fundacéo
do Estado Moderno. Também foi o “ponto de inflexdo mais forte
da razdo”: da Razdo de Estado ao Estado de Excecdo Permanente,
intercalando-se com o Estado Cientificistas Em suma, essa
metamorfose permitiu a permanéncia da condicdo priméria e
autocratica da soberania.

O “ponto de inflexdo” — de tor¢do (ou extorsdo) da razdo em
instrumento de poder — revelou que a modernidade perdeu a razédo
em um processo lento, corrosivo, transformando a ratio (elemento
vivo e sincero do lluminismo) em “razdo instrumental”. Por isso, o
nazismo é considerado o é&pice da “sociedade racionalizada” —
Adorno diria que o simbolo da modernidade é Auschwitz. Todavia,
Weber ja alertara que o “desencantamento do mundo” é um
processo secular, tendo-se iniciado a partir da prépria
“racionalizacdo do sagrado”. Weber ainda diria que “o erotismo é
um gozo consciente”, ou seja, racional, planejado, quase “néao-
emocional” — nada “platonico”.

Assim, com Weber, vimos a passagem do lluminismo a razdo
instrumental, sob o argumento de que a “ética protestante” foi a
mais ajustada ao “espirito do capital”. Essa é a simula da
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instrumentalizacdo, e ndo se trata de maniqueismo, bem ou mal: o
capitalismo é contraditério e tem dois lados, ou entdo muitos lados
e reversos. Trata-se apenas de um instrumento do sistema de poder
hegemonico. Portanto, Weber foi o intérprete sagaz que visualizou
a trajetéria da ética protestante, como apta a conferir razdo e
instrumentalidade ao sistema de produgdo. Ainda que o processo de
“desencantamento do mundo” tenha origem remota, como
“ascetismo do mundo”, é no contexto capitalista que o sagrado foi
mais profano, quando ética e capital estdo interligados, quando a
“desmagificacdo” e a “perda de sentidos” se fizeram nitidas. Porém,
curiosamente, quem melhor narrou essa fase ndo foi Weber.

Outros estavam ungidos de dor e de gléria, com olhos saltados
sobre o “caos construtivo”, como Hamlet (o Maquiavel da
Literatura: “Se o grande cai, ndo possui mais amigos / Sobe o pobre,
e ndo tem mais inimigos™); Goethe e o mundo faustico que se abria
com Mefisto; Balzac e as /lusées Perdidas, listando “maldades e
corrup¢des vulgares e mundanas™; Marx, no libelo insuperével da
modernidade — afinal, hoje em dia, quem néo sabe, ndo vé ou nao
cré que “tudo que é sélido desmancha no ar”?

Entretanto, por razdes extracurriculares, serd& dado um novo
recorte: a Razdo de Estado forneceu os indicativos de que o sistema
iria, rapidamente, instrumentalizar o poder. Nesse sentido, a Razao
de Estado teria sido a primeira manifestacdo clara de que “a politica
se converteria em razdo instrumental”, a servico do Estado e dos
grupos de poder hegemdnicos. Weber foi, talvez, o autor que ndo
s& percebeu esse movimento, como também perscrutou por seus
caminhos mais inconfessaveis. A ética desse sistema, portanto, era (e
é) a ética do poder instituido — mas instituido como poder ou soma
de poderes em que se plasmaria toda a sociedade. Por isso, “a ética
protestante desempenhou um esfor¢co notével a servico do espirito
do capitalismo™.

Pelas razbes alegadas, a modernidade tardia ndo pode ser
confundida com o que alguns chamam de pds-modernidade (mesmo
que ndo saibam muito bem o que isso quer dizer). Na verdade, a
modernidade tardia (alids, o nome ja diz) ndo é o pds-moderno, vai
além de “nédo saber ao certo do que se trata”.

No fundo, ndo ha pés-modernidade, quer dizer, como se fosse
um “mundo novo” que veio depois da modernidade (pode ser que
venha, daqui uns 200, 500 ou mil anos — quem sabe?).O que hé&
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hoje, na contemporaneidade, é a mesma modernidade desenhada
h& mais de quinhentos anos. Ainda que seja um lusco-fusco, meio
confusa e “perdida de esperancas”, numa area cinzenta, trata-se da
mesma modernidade.

Temos a mesma modernidade desenhada nos séculos XV e XVI
e redesenhada nos quinhentos anos seguintes. De 1& para cé, o que
a humanidade tem feito é justificacdo, desculpando-se pelo que ndo
fez. Vez ou outra, ela tenta melhorar, promete isso a si mesma (e a
noés), novamente, mas dificilmente tenta suprir as deficiéncias iniciais.

Do Renascimento (a “modernidade classica” de Galileu e
Leonardo da Vinci, a centralizacdo do Estado-Nacdo e a expansdo
capitalista) ao lluminismo (Revolug¢do Francesa, “Séculos das Luzes”,
“a razdo que liberta e s6 faz o bem”), por exemplo, as bases
cientificas mantiveram-se basicamente as mesmas (Voltaire nédo
desmentiu Bacon no “empirismo necessério a ciéncia moderna”),
mas, politicamente, houve traicdo e foi dolosa.

No lluminismo da Revolu¢do Francesa, o sonho de um mundo
livre, com igualdade e fraternidade, acabou na guilhotina e no Estado
de Excecdo (o mesmo que foi aplicado no Brasil, no Estado Novo de
Getulio e, depois, em 1964). Dos séculos XVIII e XIX vieram outras
tantas “conquistas”, derrotas e mais promessas. Uma das derrotas foi o
soterramento da liberdade dos insurretos libertdrios e socialistas: a
antevéspera do “protofascismo” e do nazismo.

Quando Mary Shelley escreveu o primeiro “romance de
terror”, publicado em 1848, impiedosa ndo era a assim denominada
“criatura”, mas, sim, Victor Frankenstein (o criador). Com esse
jovem, brilhante e obstinado cientista em busca de gléria e de ouro
(do Santo Graal), tomara “corpo e alma” a prépria desilusdo com a
ciéncia: suas vitimas, diria a escritora de apenas 19 anos, é toda a
humanidade.

Também por essa época “mediana da modernidade”, entre os
séculos XIX e XX, as promessas passaram do movimento feminista
ao voto popular, incluindo-se a “educacé@o publica e gratuita”.

Essa Educacdo Republicana, apesar de ser um dos projetos
iluministas do “setecentos”, sé foi levada (um pouco) mais a sério
quase duzentos anos depois — especialmente em paises pobres como
o Brasil (com as chamadas “reformas da educa¢do”).

Dai em diante (ou melhor, desde o lluminismo), dizia-se: “a
popularizacgdo do saber serd a alavanca do progresso material e da
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democracia”. Bem, como se sabe, no século XXI, nesta dgua turva
contemporénea, olhamos para trds, para ndés mesmos e buscamos
desculpas para tudo que naufragou ou sé ficou na onda das promessas.

Isto é a modernidade tardia, o contemporéneo, o passado-
presente e suas promessas ndo-cumpridas: uma tentativa de acerto de
contas com o passado. Nao ha pés-moderno — a ndo ser como retérica
e uso de instrumentos e chaves ndo-sectérias —, porque a modernidade
ainda ndo acabou (ou melhor, ainda tenta descobrir o que nao foi
capaz de fazer, mas que prometeu em nome da “alma mais pura”).

A modernidade tardia, ndo é, portanto, um mundo de
mentiras, mas, sim, de promessas — e é certo que muitas em vdo. Na
educagdo, por fim, a maior promessa descumprida é exatamente a
do “ensino publico e gratuito”, porém de qualidade. Simplesmente
ndo ha qualidade no ensino publico — salvo honrosas exce¢des —,
pois o usudrio do sistema publico ndo é “cliente”, é s6 um “onerador
de servicos” e para ele (pobre) a qualidade é um bem de luxo.

Na modernidade tardia, no Brasil e na maior parte do mundo
ocidental, para os pobres, “a qualidade permanece como um bem
supérfluo™.

Além dos males que j& vimos em Auschwitz, é fécil perceber
que a MODERNIDADE trouxe “novos” valores e mais conflitos,
como a recusa do “pensamento metafisico” e a procura por um
“paradigma cientifico”, destacando-se a “pluralidade” e a
“conflitualidade” (depois a incerteza e a fragmentacdo: ora chamada
de Teoria do Caos, ora apropriada a “pés-modernidade”). Também
nos trouxe outra espécie de conhecimento e de distincbes acerca da
realidade, obrigando-nos a abrir o leque da compreenséao.

A modernidade, portanto, precisaria redefinir seus padrdes
também para a Educacdo — uma definicdo de FDUCACAO ETICA,
isto é, uma Educacdo Integral (permanente), no sentido da
“socializacdo ndo-excludente’”; uma educacdo em que alunos e
professores compartilhassem de uma visdéo de mundo de
aproximacdo: de “legitimacdo da coisa ensinada” — e ndo como um

13 E preciso frisar a “socializagdo nao excludente”, porque se pode, como Durkheim,
ajustar a socializacdo a divisdo do trabalho social: a fun¢do diferenciadora que
moveria os trabalhadores ao processo produtivo, enquanto as elites caberia a
“educacdo para comandar” (as classes médias falariam em “elevador social”).
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“conhecimento estranho'”. Uma educacdo com visdo de mundo de
aproximagio ou de “conviccdo” (JUNIOR, s/d). E preciso pensar em
uma forma de educacdo ou de préticas pedagdgicas nas quais seja
possivel tornar o Outro convicto daquilo que se fala ou, ao menos,
que se busque a verdade. Uma educacdo em que “alunos e
professores queiram convencer-se, € ndo vencer”, como numa
disputa politica (SAVIANI, 1989).

Uma Educacdo Republicana, em que o compromisso
sociolégico do educador fosse politico — ndo partidério —, mas
focado em reconhecimento, convicgdo e validagdo da procura da
verdade e do Outro. Uma educacdo politica, mas ndo para se viver
da politica, e sim para a politica. Por isso, ndo cabe o famoso “Alea
iacta est” (“a sorte esta langada”), exatamente para que a autoridade
educacional n&do fale como general: “A méae do covarde ndo chora”
ou, entdo, “isso é bom de se aprender, mesmo com o inimigo”
(Ovidio). Esta “arte da educa¢do”, ndo indiferente, mas fazendo
oposicdo ao “realismo politico”, estaria, por fim, em contraste com
o antigo provérbio da “arte da conquista”: O conquistado de luto,
o conquistador a vontade.

Entdo, que seja uma educacdo capaz de transformar
necessidades em oportunidades para ser livre. Uma educacdo em
que o mais importante seria perceber qual o projeto humano que
estd guiando o atual “processo civilizatério”. Em poucas palavras: a
educacdo na modernidade tardia precisa mais de superacdo, do que
de um ou outro modelo.

Por uma Educac¢do Antifascista

O 7 de Setembro de 2021 é, definitivamente, um marco, na
histéria do pais e do mundo civilizado. Um marco de barbérie e de
ignordncia incontroladas, atavicas, sempre remetendo ao passado
mais obscuro e insuportavel.

2021 parece nao ter fim. Muitos prefeririam dormir
profundamente e acordar s6 em 2023 — quando o Democidio e a
eliminacdo fisica e moral do povo estivessem (assim se espera)
submetidos aos julgamentos do Processo Civilizatério.

14 A crian¢a pobre, quando vai a escola de padrdo “classe média”, acha que estdo
falando em “grego”.
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Com esse intuito, aqui veremos um pouco do que fizemos, do
quanto desfizeram (contra nds, o povo) e acerca do muito (muito
mesmo) que precisaremos refazer, especialmente na educacéo.

Nao faz muito tempo, o voto antirracismo, antifascismo, anti-
imbecilidades comecou a ter efeito. Vimos as eleicdes nos EUA
colocando negros, mulheres e transgéneros na direcdo da politica
(ou na transicdo das pastas) da maior poténcia mundial. Ainda no
ano passado (em 15 de novembro de 2020), no Brasil, tivemos a
mesma chance, e parece que a aproveitamos em algum nivel — nas
elei¢des proporcionais.

Isso nos leva a pensar, recorrentemente, na mais ardua tarefa
da educacgdo para o antifascismo, para que os “herdis sem nenhum
carater” — os Macunaimas de Mério de Andrade (1981) — ndo voltem
a ter tanta liberdade para flertar com o Fascismo — que est& sempre
no cio, como nos diz Brecht. Obviamente, ndo é tarefa facil, e se
fosse, ndo precisariamos da politica.

Também é fato que a educacdo nédo faz revolugdo por si, mas
uma revolucdo na educacdo é capaz de modificar muito, em
definitivo, qualquer pais: de Cuba a Singapura. Mas como nem “se
fazer (em) politica” é coisa facil de se promover, com todos os erros
e acertos misturando-se, e também como educar requer muito mais
transpiracdo (90%) do que inspiracdo — menos de 10%, porque tem
o sono pelo meio —, ndo serd hoje, nem amanha cedo, que iremos
remover o jeitinho brasileiro da topologia politica.

Alias, esse é o mais grave problema do Macunaima no plantédo
do poder, sua preferéncia pelo futebol, carnaval, sexismo,
preconceitos e fobias pela “coisa puablica” — leia-se aqui, também, a
democracia, o Estado de Direito e a Constituicdo Federal de 1988.
No Brasil, ndo é novidade, ler é quase um atentado; soa como
blasfémia: andar com livros na rua é perigoso. Talvez um dia ndo
seja mais, porém, até 13, seguiremos firmes na educac¢do antifascista.

Para a educacdo antifascista, em sintese, é preciso sempre
superar o momento da farsa (Brasil de 2016-2021), que se torna
tragédia; das negatividades e da barbarie (Brasil de 2020/2021); e,
ainda que se tenha de pontué-los muitas vezes, devemos visualiza-
los em profundidade. Por isso, indicaremos algumas tarefas
necessarias, como utopias possiveis, como praxis social sustentada
por verbos afirmativos. Assim, nés devemos:
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e Reinquirir, pelo sentido mais amplo possivel, da ideia-base
que sustenta o “Direito a ter direitos” (BOBBIO, 1992);

e Reconhecer e estimular a esséncia da luta intersubjetiva por
reconhecimento, como parte da luta mais austera e sincera em prol
da afirmacdo do principio da sociabilidade;

e Expandir o confronto para todos os ambitos em que ainda
vigore algum suspiro deste famigerado direito a excluséo;

e Desativar todas as prerrogativas que procuram se transformar
em motes de excecdo e que, conjuntamente, alimentam todas as
formas de Estado de ndo-Direito (CANOTILHO, 1999);

o Combater qualquer forma de terror;

e Cercear toda tentativa de banalizacdo do mal;

e Priorizar a solidariedade e a Justi¢a Social;

o Reestruturar o espaco publico — agora nd@o mais como
extensdo da esfera privada (HABERMAS, 2003);

o Debelar todo tipo de estranhamento mais ofensivo ao mundo
do trabalho e passiveis de obstaculizar o desenvolvimento dos
suportes da vida social;

e Superar os entraves calcados nas formas de colonizacdo da
vida social atual;

e Fortalecer as bases sociais, culturais e politicas dos
movimentos, das frentes e das lutas populares que requerem
reconhecimento e /egitimidade;

e Investir macicamente na educacdo para a Republica;

e Forcar a liberdade, especialmente para que o direito a
consciéncia — forjado pela educacdo critica e emancipatéria —
aproxime-se da ciéncia, do bom senso e da verdade republicana;

e Pensar uma nova Antropologia da modernidade, como uma
retomada da antiga ligacdo entre filosofia e medicina (como
medicina da alma), como uma filosofia para a vida toda, e ndo s6
como instrumento de dominacdo (quer seja dominacdo do
conhecimento instrumental, quer seja da natureza e de outros
homens) — nesta que é uma eterna luta contra a coisificacdo, o
consumismo de si mesmo com a decorrente tecnocracia da vida e a
planificacdo dos sentimentos;

e Superar o medo a liberdade — como La Boétie (1986) — e,
portanto, desafiar a légica da Razdo de Estado em nome da
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sociedade. Diferentemente do “homem de poder”, o hAomem
virtuoso® é o que busca intersubjetivamente a liberdade;

e Retomar o humanismo e a tradicdo da Paideia (formagdo de
espititos) e voltar ao pensamento germinal, para aderir ou para tecer
criticas: “Classico: pensamento datado e ndo datado, que orientava
os homens como um fio entre geracdes” (MATOS, 2006, p. 42);

e Superar esse estdgio em que o irracional (como o exemplo
claro do direito a exclusdo) ocupa o lugar do racional — superando
essa fase de imbecilidade em que estamos imersos;

e Dar tempo & formagdo, no dizer de Adorno, deixando para
trds os “lacaios do instante”, a “demagogia da facilidade”, a
“barbérie estilizada” (MATOS, 2006, p. 43);

e Reafirmar a formagcdo de uma solidariedade realmente solida
(solidus), robusta e firme — que tenha o mesmo status que o préprio
Estado.

e Retomar o humanismo como “educacdo para a
emancipacdo”; combater vigorosamente a burrice solene daquele
que ndo percebe a prdépria ignorancia e que ndo vé perigo na razao;
combater a adoracdo ou o ufanismo pela “Ordem e Progresso™;

e Combater a sobrevida da intolerdncia protofascista;

e Vencer a falta de coragem ou a indecisdo para se servir do
entendimento sem a tutela de outrem, pois ndo somos educados
para a emancipacdo;

e Instigar talentos para a emancipacdo, com um tipo de
aprendizado com base em estimulos e motivagdo — o proéprio
Adorno (1995) citava que sua formacgao se deu por ter pensamentos
ndo-assegurados. Dai a ideia de se desacreditar o “fetiche do
talento” e a “crenca romantica na genialidade”. Ou seja, o que é
mais grave, a “glorificagdo da heteronomia”;

o Enfraquecer a “crenca” ou a simples aceitacdo dos papérs,
funcdes ou representacdes impostas por forca da heteronomia'®:
[...] j& no préprio conceito de fun¢do ou papel, derivado do teatro,
prolonga-se a ndo-identidade dos seres humanos consigo mesmos. Isto é,
quando a funcdo é convertida em um padrdo social, por essa via se
pergunta também que os homens ndo sdo aqueles que eles mesmos sdo,
portanto que eles sdo ndo-idénticos. Considero repugnante a versdo

5 “Homem cultivado”, “honnéte homme” (MATOS, 2006, p. 44).
16 Mas como se livrar da incidéncia do sistema e forcar a autonomia sem superar o
individualismo egoista do “eu-burgués”?
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normativa do conceito de papel, e é preciso contrapor-se a ele com todo
vigor (ADORNO, 1995, p. 178).

o Ultrapassar os limites da educacdo reificada, porque o que se
vé, em regra, ndo é uma pedagogia da emancipagcdo, mas, sim, O
“culto a autoridade” — ensina-se mais a lutar pela autoconservacéo,
do que a lutar pelo reconhecimento da autonomia. Deveriamos,
assim, educar para a autoconsciéncia, para a autolegislacdo’;

e Orientar acbes para que se tenha uma educacdo para a
contradicdo e para a resisténcia — vivemos numa época (séculos XX
e XXI) em que “o mundo quer ser enganado™;

e Moldar uma educagcdo para atacar o nojento e para se tornar
infecto. Afinal, uma educa¢do de qualidade é uma educagdo para os
cléssicos;

e Superar a uniformizacdo e a administracdo dos sentidos da
vida; rejeitar toda recaida, tentacdo ou regressdo a barbarie e ao
arcaismo; defender vigorosamente o direito & diferenca. O projeto
mais ambicioso do nazismo foi ter protocolado solenemente o
direito a exclusdo. Ironicamente, tal direito, base do Estado de
Excecdo, esté calcado no fundamentalismo da identidade de origem
ou também chamado principio da igualdade;

e Reescrever o “direito a razdo”, com mais légica e inteligéncia
do que até agora;

e Identificar identidade e autonomia (para além de qualquer
soberania — a ndo ser que se trate da “soberania do sujeito”;
portanto, para além da maquina do Estado): “Medo da autonomia
e serviddo voluntéria se encontram” (MATOS, 2006, p. 48).

Consequentemente, é preciso ter uma nova dimensdo ou
visualizar outra dimensdo dignificante para a realidade do povo
brasileiro — muitas vezes é preciso retornar ao passado, aos classicos,
para ali encontrar mais motivacdo, inspiracdo e “correicdo” dos atos
que nos faltam (MARTINEZ, 2010). Porém, acima de tudo, é urgente
olharmos para a frente, para a saide das instituicdes publicas e para
a dignidade do povo brasileiro — que anda fazendo filas nos
acougues, em busca de ossos para a sopa das criangas.

17 Passadas décadas, depois dessas declara¢des, vimos predominar o pensamento
americano — alids, exatamente o oposto desse. Como diz Adorno (1995, p. 175):
“um vigoroso individualismo que ndo admite preceitos”; “ajustamento” ou

“adaptacdo assumida do darwinismo por Spencer”; “pragmatismo”; “utilitarismo”
(s6 é feliz quem consome, e enquanto o faz).
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Este livro, produzido a partir de um conjunto de
textos apresentados por mestrandos e doutorandos
que cursaram a disciplina “leituras marxistas sobre
educacao” na UFSCar, complementado por dois
artigos de um professor do Departamento de
Educacao, visa contribuir com leitores iniciantes
dos textos de Marx e Lenin sobre o papel exercido
pelo Estado na sociedade moderna.

Alem das discussoes sobre as politicas publicas
implementadas pelo Estado, discute-se também as
formas como este Estado se realiza no papel de
“comité” a servico da burguesia num processo de
luta de classes visando a expropriacao da classe
trabalhadora, contribuindo assim, para que a classe
proprietaria dos meios de producao amplie os
mecanismos de acumulacao de riqueza as custas da

classe que dispoe apenas da sua forca de trabalho.
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