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10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Apresentagdo

Honra-nos, de forma muito especial, fazer a apresentagdo deste livro,
OS VALES QUE EDUCAM: 10 anos de alternancias, autonomia e didlogos na
Educagao do Campo. Como egressos do PROCAMPO, o projeto que originou a
Licenciatura em Educa¢io do Campo (LEC) da Universidade Federal dos Vales
do Jequitinhonha e Mucuri (UFV]JM), como lerdao ao longo dos capitulos,
confessamos que foi maravilhoso sermos parte do primeiro grupo de leitores
que tiveram o prazer de apreciarem a riqueza desta obra. Mesmo depois de
alguns anos de termos terminado o curso, conseguimos NOs enxergar No
contexto aqui apresentado, porque somos parte dessa historia.

Todos os capitulos que compoem a obra trazem relevantes
contribuicdes para conhecer e/ou ampliar a compreensio sobre a Educagio do
Campo, principalmente na UFVJM. A obra articula reflexdes enriquecedoras
sobre a luta, a trajetoria e agdes afirmativas especificas do contexto da Educagio
do Campo, principalmente da LEC.

A Educac¢io do Campo apresenta especificidades que vao muito além
das caracteristicas do campo enquanto territorio, mas também relacionadas ao
perfil identitario dos sujeitos que a compde. Por muito tempo, no Brasil, foi
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negado o direito a inser¢do na universidade aos povos do campo e as outras
minorias. As politicas publicas para garantir a insercio e permanéncia dessas
minorias nas universidades se constituem como fator imprescindivel para que
essa nova realidade se consolide, devendo, inclusive, ser pensada a ampla
questdo burocratica que muitas vezes dificulta o acesso.

Normalmente, conforme mostra a investigacdo apresentada no
capitulo 1, as familias camponesas possuem condi¢oes simples e baixa renda e,
sem subsidios financeiros e apoio, torna-se praticamente impossivel a
permanéncia desse publico na universidade. F imprescindivel a assisténcia para
garantir o direito a equidade e as condig¢Ges justas de permanéncia. Por isso, é
tao relevante que se fale da importancia da continuidade desses investimentos
em assisténcia estudantil, sobretudo no atual cenério, em que cortes diversos,
como de bolsas, foram significativos e comprometeram o andamento de
importantes projetos de pesquisa.

O capitulo 2, construido por licenciandas geraizeiras e por uma
professora do curso de LEC-UFV]M, traz excelentes reflexdes sobre como o
curriculo escolar pode dialogar com os saberes tradicionais geraizeiros,
problematizando e fortalecendo o modo de vida desse povo e construindo
conhecimentos cientificos a partir da realidade local. O didlogo entre esses
saberes empoderou de forma significativa os povos geraizeiros, dando
visibilidade as suas culturas, aos saberes tradicionais, e contribuiu para fomentar
o pertencimento e a autopercep¢ao enquanto sujeitos de identidades especificas
que ali estio inseridos. Como pontuam as autoras do referido capitulo, a
Pedagogia da Alternancia, que permite a relagdo entre o Tempo Universidade
(TU) e o Tempo Comunidade (TC), se constitui aparato importante para
congregar os conhecimentos cientificos e tradicionais, a fim de problematizar
situagdes do cotidiano e contribuir para que o coletivo local possa se
(re)organizar e pensar estratégias e agdes que impulsionem a educacio critica e
transformadora, a partir da realidade dos/as educandos/as.

No capitulo 3, é apresentada uma analise da materializac¢io e revisao
curricular, passando pela trajetéria da Educacio do Campo como politica
publica no pais, tendo em vista a constru¢do do curriculo da habilitagao
Linguagens e Cdédigos, da LEC-UFVJM. A perspectiva adotada, alinhada as
ideias de multi, inter e transdisciplinaridade, em busca de uma leitura
significativa do mundo e que atenda as especificidades dos sujeitos, se adequa
as necessidades de letramentos dos povos do campo quando possibilita, por
exemplo, as praticas de leitura e escrita ndo apenas académicas, mas também
como demandas das praticas sociais das comunidades dos graduandos. Em
didlogo com atual cenario de afastamento social e uso macigo de tecnologias
digitais, o texto traz uma reflexdo para se pensar a necessidade do acesso as
tecnologias de comunicacdo para muito além do contexto de ensino remoto,
por ocasidao da pandemia, por exemplo, mas a partir das realidades diversas,
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como dos estudantes que retornam da universidade para suas casas e necessitam
manter uma relagdo dialégica uns com os outros e com a universidade
constantemente. Desse modo, abre-se a discussao iminente sobre acessibilidade,
sobretudo de comunidades campesinas, de forma a contribuir para o processo
de construcio e sistematizaciao do sabet.

No capitulo 4, os autores, que sio educadores/a da LEC-UFV]M, a
partir das experiéncias pedagbgicas do curso, fazem uma excelente reflexdo
sobre o uso de tecnologias da informacdo para garantir aos sujeitos algum
“direito de narrar”. Na busca de levar as vozes campesinas mais longe, os
projetos buscam os letramentos dos licenciandos/as com a finalidade de formar
cidaddos e futuros professores/as que atuardo como atores sociais em suas
respectivas comunidades camponesas, com potencial para influenciar-modificar
as realidades locais. Nesse sentido, as reflexdes passam pelas praticas de trés
projetos especificos. O Video-cartas tem o objetivo de produzir videos com
tematicas socioculturais do contexto camponés. O Olbares do Campo funciona
como um laboratério de comunica¢io que produz noticias, reportagens e textos
diversos em boletins on-/ine e impressos. O Comunidades do Campo: conhecendo sens
sujeitos, saberes e realidades produziu cinco temporadas de um programa de radio
que, apds exibidas, viraram podcasts. Tais projetos proporcionam processos de
letramentos que, segundo os autores/as, acontecem, na medida em que trazem
praticas sociais que envolvem a leitura para muito além dos aspectos fonicos e
fonolégicos, mas na construcido de sentidos de forma ampla, que auxilia na
compreensdo dos espagos sociais, seus discursos e seus sujeitos. Sdo
experiéncias construidas de forma coletiva e que, utilizando-se de canais digitais,
divulgam e trazem a tona contextos de diversas comunidades do campo,
potencializando suas vozes e diferentes aspectos relacionados ao contexto que
vivenciam. Esse “direito de narrar” propiciado aos povos do campo devolvem
a eles o direito de serem ouvidos, e isso contribui para que suas versdes da
histéria sejam ouvidas e perpetuadas, para que, assim, sejam reconhecidos na
expectativa de maior equidade e justi¢a sociais.

O capitulo 5 traz uma rica experiéncia de um projeto de pesquisa sobre
apicultura na Escola Familia Agricola de Veredinha (EFAV), em que hd uma
intetlocucio entre o olhar do/a professor/a, a realidade dada e a atuacio
coletiva na construcio de conhecimentos. O trabalho de pesquisa desenvolvido
na EFAV evidencia como a ciéncia cidada é uma a¢do coletiva importantissima
para a promocio do conhecimento e dos sujeitos que a produzem de maneira
colaborativa e emancipatéria; com potencial para a promog¢ao do bem comum
por meio dos conhecimentos produzidos e compatibilizados. Nessa ponte entre
a universidade e as comunidades do campo, construida de diversas formas por
meio da LEC-UFV]M, muitos projetos sao redimensionados, ampliando seu
alcance e suas potencialidades. Por meio do projeto de estudo de pdlen e mel
apresentado no capitulo, pode-se perceber que é possivel (re)estabelecer
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vinculos com o meio, sobretudo no que se refere a fauna e a flora, na forma
como a natureza estd organizada e se apresenta, visando sempre o equilfbrio e
a sustentabilidade, além da producio de conhecimentos compartilhados. Apesar
dos didlogos, o capitulo descreve, no entanto, varios desafios decorrentes de
questdes burocraticas da universidade que, se por um lado dificultaram algumas
acoes, por outro deixaram transparecer a importancia de parcerias e a
necessidade da participacdo das escolas durante o processo de organizacio das
agendas/calendarios da universidade.

No capitulo 6, as autoras discutem as estratégias pedagogicas
desenvolvidas na Escola Familia Agricola de Veredinha (EFAV), analisando
como tais estratégias influenciam na configuracio de uma identidade
institucional em um contexto de disputas entre modelos educacionais
influenciados por questdes e agentes socioecondmicos. A partir desse cenario,
sdo trazidos os conceitos de educacio emancipadora e educagio neoliberal, em
uma abordagem critica em torno das pedagogias utilizadas na EFAV e que
clucidam a qual(is) conceito(s) ela esta direta ou indiretamente associada.
Adicionalmente, algumas ferramentas do trabalho desenvolvido pela EFAV,
considerados emancipadores pelos autores, sdo objetos de reflexdo como o
Plano de Estudo (PE), o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) e algumas praticas
agropecuarias e suas contradi¢des no citado contexto de disputa.

O capitulo 7 traz uma discussdo sobre o carater politico-pedagoégico do
Programa Cisternas nas Escolas — Agna que Ednca ¢ o acesso a agua da chuva por
meio da constru¢do de tecnologias sociais em escolas do campo na regido do
semiarido mineiro. O texto revela a importancia das tecnologias sociais de
convivéncia com o semiarido e a necessidade da interagio entre os diversos
sujeitos e seus espagos educativos com finalidade de contribuir na formagio
humana e na defesa da superacio das desigualdades. O texto apresenta
alternativas de se conviver com o semidrido, construindo um novo projeto de
sociedade que se contrapde ao projeto capitalista vigente, gerador de exclusio
social e degradagdao ambiental.

No capitulo 8, autora e autor fazem reflexdes contundentes sobre o
livro didatico e a tematica da agua no ensino de Geografia a partir da analise de
praticas pedagogicas da Escola Municipal do Cratno, localizada no campo do
municipio de Jequitinhonha. O trabalho revela a importincia de se construir de
forma colaborativa e contextualizada um trabalho pedagégico que articule
elementos do livro didatico, da realidade vivida e de outras praticas
socioculturais e ambientais ligadas aos seus contextos, como o estudo das bacias
hidrograficas locais. Tematicas que dialogam com as realidades-necessidades
locais podem potencializar o sentimento de pertencimento e a construcao de
uma identidade sociocultural que se identifica com o campo, construindo
caminhos para que o campesino se reconheca enquanto sujeito de direito, para
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que suas diversidades socioculturais e ambientais sejam reconhecidas, para que
sejam motivados a lutarem por seus territorios.

No capitulo 9, de forma simples e objetiva, os autores sistematizam as
experiéncias e as agdes institucionais de formacdo e mobiliza¢do social e
politicas, bem como, ac¢bes de producdo, geracio de renda e género
desenvolvidas pelo Centro de Agricultura Alternativa Vicente Nica — CAV, junto
as comunidades camponesas do Vale do Jequitinhonha, em seus 26 anos de
atuacio. Buscando se contrapor ao projeto capitalista implantado no Vale do
Jequitinhonha, que nio respeita a realidade local e regional, a partir do didlogo
entre saberes empiricos e cientificos, o CAV tem desenvolvido muitos projetos
que potencializam os processos de gestao das aguas, producio agroecologica,
equidade de género, associativismo, producio artesanal e geracdo de renda na
regido, contribuindo para melhorar a qualidade de vida das pessoas,
principalmente dos/as camponeses/as.

No capitulo 10, a autora traz reflexdes sobre os principios fundantes
dos movimentos do campo na constru¢io de uma proposta de educagdo em
que os/as camponeses/as se apropriam dela com a finalidade de constituirem a
si mesmos, de serem reconhecidos como sujeitos historicos de direitos, tendo
seus saberes e fazeres reconhecidos, sem negar a importincia da ciéncia e da
universalizacio dos conhecimentos como um direito social. Os movimentos
sociais do campo foram constituidos por sujeitos coletivos que lutaram e lutam
pela construciao de um projeto de Educacdo do Campo forjado a partir das
construcdes sociais, das transformacdes didrias, frutos de muita luta, e
objetivando evidenciar as contradi¢ces historicas da sociedade e garantir um
projeto de sociedade mais justa, solidaria e fraterna.

A abrangéncia e a profundidade da obra, dadas as diferentes dimensoes
que a relacionam, direta e indiretamente, a questdo da Educacio do Campo,
fazem desse livro uma referéncia muito importante para os diferentes sujeitos
que compdem a Educacio do Campo, formuladores(as) de politicas publicas e
os mais diversos movimentos sociais que reconhecem a Educacdo do Campo
como uma pratica social estratégica na construcio de um Brasil mais justo,
fraterno e solidario.

Boa leitural

Angela Rita Teixeira ¢ Edivaldo Ferreira Lopes
primavera de 2020
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10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Preficio

Este livro foi organizado com o objetivo de comemorar os dez anos de
existéncia do curso de Licenciatura em Educacio do Campo, da Universidade
Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri - UFJVM. E, os relatos que
encontramos nos artigos que o compdem sao um verdadeiro presente para a
Educac¢io do Campo. Tem o poder de enchermos de esperanca, a0 nos mostrar
como ¢é possivel transformarmos a universidade por dentro, pinta-la de povo,
de negros, de indios, de geraizeiros, de ‘filbos de trabalhadores rurais, pequenos
agricultores, campesinos, quilombolas, apanbadores de flores e lavradores...”

Os trabalhos aqui apresentados mostram indmeros processos de
educadoras/es comprometidas/os com uma ciéncia transformadora, que busca
estar a servico da construc¢ao da justica social e ndo somente de alimentar o /atfes
e as vaidades académicas.... Lé-los foi uma imensa alegria, e convido a todos os

leitores a esta deliciosa viagem pelos territérios mineiros e parte de seus vales.
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Com seus artigos, temos um passaporte que nos pde em contato com a
populacio camponesa do Vale do Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Rio Doce,
Norte e Nordeste de Minas Gerais. SO esses nomes ja mexem com meu
imaginario... ji me trazem a memoria personagens da nossa literatura, que foram
criados, a partir do nosso povo que habita os Gerais... Que emocio ver este
povo na Universidade... Que emoc¢io ainda maior ver este povo preparando-se
para assumir o lugar que lhes pertence nas escolas do campo, na prépria
academia, ensinando e aprendendo com a juventude camponesa...

Nestes registros sobre os dez anos da Licenciatura em Educag¢io do
Campo da UFV]M, chamada por seus protagonistas carinhosamente de LEC,
encontramos uma imensa riqueza de ac¢Oes transformadoras que foram e
seguem sendo semeadas pelo coletivo de educadoras/es e de educandas/o que
a compdem. Muitas delas ja4 nos oferecem generosos frutos, e parte desta
colheita esta retratada nesta bela obra.

Como me fartei neste banquete, compartilho aqui com os leitores um
aperitivo do que encontrardo neste livro, que nos surpreende mais em cada texto
e que no seu conjunto, oferece uma belissima imagem do que vem sendo
construido na LEC da UFVJM.

Comeco por destacar algo que me chamou muito a aten¢io e que pode
ser bastante inspirador para grande parte das Licenciaturas em Educacio do
Campo, que enfrentam situagio analoga: embora a maior parte do coletivo de
educadoras/es da LEC nio tivessem experiéncia prévia de participagdo na luta
com os movimentos sociais ou inser¢do nas a¢oes da Educagio do Campo, eles
buscaram construir processos permanentes de autoformagio, estudando seus
principios e praticas, e buscando participar de encontros da area. Conforme os
docentes da LEC afirmam “(...) visando superar essa lacuna em sua formagio académica,
os professores da LEC-UFV[M, além de participar em eventos académicos sobre Educagao
do Campo, colaboram ativamente na gestao pedagdgica do curso, reunindo-se sistematicamente
para discutir ¢ revisar o sen projeto pedagdgico, o qual se encontra em sua terceira versdo;
Planejar, avaliar e redefinir as agies pedagdgicas previstas ¢, mais recentemente, discutir textos
tedricos sobre Educagao do Campo em grupo de estudo.”

Conforme destaca o referido texto, a intensidade deste trabalho tem sido
tamanha, sendo que estio agora na terceira versio do Projeto Politico
Pedagégico do curso, que vem sendo transformado a medida que avancam as

reflexGes e compreensdes dos docentes que o materializam. Dentre as
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transformagoes efetuadas no PPP, destaco uma questdo recorrente em vatios
textos, que me parece também de enorme interesse para o conjunto das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, que diz respeito a reconfiguraciao das
disciplinas do curso para maior adequacdo a formagdo por drea de
conhecimento.

A medida que avan¢am no exercicio da docéncia na LEC e que ampliam
sua compreensio das condi¢bes de vida; dos territérios e das escolas do campo
dos sujeitos que almejam formar, vio sentido a necessidade também de
reconfigurar a oferta de disciplinas em diregio a uma outra légica da
organizacgao escolar e do trabalho pedagdgico nas escolas do campo, na qual se
garanta de fato o protagonismo e a valorizacdo dos saberes e conhecimentos
dos sujeitos camponeses que a frequentam. Formar educadores na LEC que
sejam capazes de promover tais praticas educativas exige processos formativos
que se configurem de fato como espagos dialégicos e nos quais se aprenda a
ouvir; reconhecer e valorizar os diversos saberes, pondo-os em diilogo
permanente com o conhecimento cientifico, sem, porém, hierarquiza-los. Ha
no livro, precioso registro de como as duas areas de habilitacio do curso,
Linguagens e Cédigos e Ciéncias da Natureza, véem enfrentando esses processos
e reformulando as ementas e conteudos de suas disciplinas. Considero
importante destacar que ha referéncias em diversos textos sobre a relevancia
dos aprendizados que os préprios docentes da LEC constroem aos
participarem, em func¢do da Alternancia, das atividades de formacio no Tempo
Comunidade, nos territérios camponeses dos educandos do curso. Assim, como
parte das iguarias do banquete que este livro nos oferece, destaco aos leitores o
olhar atento ao debate sobre como as areas de habilitacdo foram encontrando
caminhos para transformar as disciplinas ofertadas, construindo novos espagos
formativos para praticas educativas que, de fato, sejam  inter e
transdisciplinares, tal qual propSe o PPP original das Licenciaturas em
Educacio do Campo.

Aliado aos aprendizados que o livro nos oferece sobre as experiéncias
da LEC em busca de aproximac¢do mais efetiva da formagao por area de
conhecimento, destaco outro aspecto que me pareceu muito significativo, que
vem sendo construido pelo curso: as estratégias didatico-pedagodgicas para o
exercicio da Alternancia e para os desafios que ela representa para um territorio

tdo complexo e com tantas precariedades de infraestrutura como o Vale do
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Jequitinhonha. Conforme nos alertam os textos, a “LEC da UFV]M ftem
educandos que estio ha centenas de quildmetros do campus”, o que torna bastante dificil
uma assiduidade regular dos docentes em atividades de TC. Assim o curso
estruturou uma estratégia visando enfrentar este desafio, que embora o
minimize, nao o elimina por completo, que sdo os Nucleos de Alternancia.
Conforme afirmam os docentes da LEC: “os niicleos de alterndncia sio locais nas
comunidades/ municipios que professores e estudantes se encontram no TC e sao definidos de
acordo com a origem dos estudantes, integrando estudantes de diferentes habilitacies e
periodos.” Os/as educadores/as da LEC viajam a esses Nucleos de Alternancia,
duas vezes a cada semestre, sendo este acompanhamento aos discentes
complementado com o uso de tecnologias da informacio e comunicagio, area
na qual a LEC da UFVJM também tem muito a partilhar com as outras
Licenciaturas em Educa¢iao do Campo.

Ha um rico potencial multiplicador que nos é apresentado na estratégia
construida pelo curso através da experiéncia um projeto de extensdo cultural
intitulado 17deo-Cartas, que fomenta uma produgio audiovisual de videos sobre
comunidades do campo, seus sujeitos e praticas culturais diversas, sendo que
estes videos sdo produzidos pelos préprios discentes da LEC-UFV]M, a partir
de suas realidades na busca de didlogo com outras comunidades e o mundo.
Hsses pequenos curtas-metragens produzidos pelos educandos estdo
publicados em um canal préprio no sie YouTube, e tem alcancado alta
visualizagdo. Essa experiéncia é muito significativa, pois ela ndo s6 garante e
amplia o didlogo dos docentes com os discentes no TC, garantindo seu
protagonismo e valorizando sua narrativa, como tem também alta repercussio
nas proprias comunidades camponesas de origem dos educandos, que acabam
ressignificando e ampliando o olhar sobre si proprios; sobre seus desafios, e
suas potencialidades, a partir das tematicas eleitas pelos educandos para o
conteddo das video-cartas.

De acordo com o livro, “os videos produszidos tém trazido uma rica diversidade
de leituras da realidade das comunidades locais por meio de registros de conbecimentos
populares, patriminio cultural imaterial, questoes socioambientais, da vida cotidiana no campo
¢ da vida académica dos estudantes”. Compreendemos que a riqueza deste processo,
para muito além da ampliacdo do didlogo entre TU e TC, estd na potencialidade
de contribuir com as comunidades camponesas para ressignificarem e

reconstruirem, com as lutas coletivas, sua prépria histéria. A memoria tem um
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papel bastante importante na constru¢ao do futuro. E especialmente neste
territorio, tdo ameacado pela destruicdo provocada pela monocultura de
eucaliptos, que ndo sé devasta profundamente a biodiversidade, como exaure
seus recursos hidricos e desterritorializa os camponeses, é extremamente
importante porque os ajuda a recordar como eram as condi¢des de vida antes
da invasio dos eucaliptos.

Interessante destacar que os textos mostram que patte da comunidade
nao havia ainda se dado conta da gravidade da destruicio a que estio sujeitos
com esse avanco desenfreado da monocultura em seus tertritorios. O trabalho
dos educandos do curso, em varios espagos, em especial em parceria com as
EFAs da regido e com a os Guardibes do Cerrado, tem ampliado a compreensao
da comunidade da gravidade do problema. Ao ler esses relatos sobre o trabalho
dos videos cartas; e em especial, sobre as varias agdes que tém sido feitas pela
juventude do curso com as EFAs, que ndo sé evocam a memoria das
comunidades camponesas do Vale do Jequitinhonha, como as fazem olhar para
suas proprias historias nos territérios, me veio a lembranca este texto:

A histéria ao (re)construir o passado assume um compromisso com o
presente, levando os homens a fazer reflexdes sobre suas proprias experiéncias
como sujeitos coletivos, contribuindo, desse modo, para posiciona-los diante
do futuro. Assim, podemos afirmar que a histdria ¢ a ciéncia que estuda o
passado, mas com o compromisso critico de nos fazer compreender,
questionar e tentar transformar o presente e nos direcionar para um futuro
que desejamos. Ver a histéria sob esse ponto de vista recupera sua dimensio
politica e emancipatoéria, tal como nos lembra a filésofo Walter Benjamin. (...)
Para Benjamin, ¢ a memoria que “arranca a tradi¢do do conformismo”,
procurando no passado sementes de uma outra histéria possivel. Para ele, a
memoéria € a redencido da histéria. Esse é o maior desafio do trabalho com a
memoria, a possibilidade de ver a histéria ser reconstruida a partir de multiplos
olhares. (...) as experiéncias de homens e mulheres, ao serem redimidas pela
memoria, criam condicdes para se escrever no presente os apelos do passado.
Assim, a (re) construcdo das experiéncias permite refletir sobre seus
significados nas a¢bes da vida cotidiana onde a histéria transcorre (SARAVIA,
2013; 223)1.

As agodes educativas da LEC nos Vale do Jequitinhonha também podem

buscar no passado, junto as comunidades gerazeiras, sementes de uma outra

ISARAIVA, R. C. F. - Histéria, memoria e identidade. In: Meméria de Geragdes.
FILHO, B. Et all (orgs.) Fundo Nacional de Cultura/MinC. Brasilia, 2013
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histéria possivel... e as espalhar por todo o territorio. Tanto os trabalhos da area
de Linguagens e Codigos, quanto os trabalhos da Ciéncia da Natureza tém sido
no Vale, sementeiras de mudangas... Mudangas que tém contribuido para dar
inicio a transformag¢des nas escolas do campo da regido, especialmente das
Escolas Familias Agricolas, bem como mudancas na histéria da juventude
camponesa.

Além da primeira Turma da Licenciatura em Educacio do Campo
formado em 2018, nio poderia deixar de destacar a riqueza do curso ter ja
quatorze de seus egressos nos cursos de Mestrado da UFV]M, sendo seis deles
vindos do EM nas EFAS! A forca desses numeros mostra a importancia e o
alcance do curso nestes dez anos e seu imenso potencial de seguir
transformando a vida das comunidades camponesas e dos educadores da
universidade que nele atuam.

Convido os leitores a deixarem-se encharcar pela abundancia de ideias
e agoes que ha nestes textos... Ha muitas licGes e reflexGes aqui para o conjunto
das Licenciaturas em Educac¢do do Campo. Seus artigos apontam os avangos,
mas também todas as contradices e durezas enfrentadas na luta institucional e,
muitas vezes, dentro do préprio curso, para fazer valer os principios originarios
da Educaciio do Campo. Ha neles muita verdade, e a contradi¢io sempre ¢ uma
categoria que nos faz crescer.

As educadoras e a0s educadores que os construiram; aos egressos que
assinam alguns de seus textos; aos militantes dos movimentos sociais que
também assinam alguns artigos, em nome do Movimento Nacional da
Educac¢io do Campo, um pensamento de Jose Marti, com a intencionalidade de
homenagea-los por toda construcdo realizada nestes dez anos, desejando que

muitas outras dezenas de décadas pela frente:
“Fazer é a melhor maneira de dizetr.”

Ménica Castagna Molina
primavera de 2020
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1

A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO E AS POLITICAS
DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL DA UFVJM

Aldileeia Aparecida Pacheco Andrade ¢ Helder de Moraes Pinto

1 Introdugao

Escola rural

As carteiras sao feitas para andezinhos
De pé no chao

Ha nma pedra negra

Com silabas escritas a gig

A professora esti de licenca

E monta gnarda a nm canto numa vara
A bandeira alvi-negra de Sao Paulo
Enrolada no Brasil.

Oswald de Andrade (1971, p. 99).

O acesso e permanéncia na educagio superior publica, de pessoas das
camadas populares, do campo, vindos muitas vezes de uma “escolinha
precaria”, cumpre um papel de relevincia para o fortalecimento do repertério
sociocultural e econémico e politico dessa populagdao. Nos tltimos anos, houve
uma ampliagdo do acesso dessas camadas ao ensino superior brasileiro, visando

a reducdo das desigualdades sociais.
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A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M),
através do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), possibilitou a ampliacdo de vagas no sistema
educacional atendendo a populagio do Vale do Jequitinhonha, Vale do Mucuri,
Rio Doce, Norte e Nordeste de Minas Gerais. Analisaram-se neste trabalho as
contribui¢Ses da politica de assisténcia estudantil para os estudantes do curso
Licenciatura em Educacgio do Campo (LEC) da UFVJM. Os dados
interpretados foram levantados em pesquisas documentais e entrevistas
semiestruturadas com estudantes do curso contemplados pela politica de
assisténcia estudantil da UFVJM. A investigacdo nos permitiu ver que a
democratizacio do ensino superior nio se consolidard somente com o acesso a
universidade gratuita e que a politica de assisténcia estudantil ¢ indissociavel do
processo de garantia de direito a educagdo. A assisténcia estudantil se apresenta
como possibilidade de inclusio no ensino superior por meio de suporte
financeiro aos académicos em situagio de vulnerabilidade social, fomentando a
equidade social no ambito formativo e auxiliando na construcio de uma
educagio justa e transformadora.

O direito a educacio foi reconhecido na Constituicio Federal de 1988,
sendo que até entdo o Estado ndo tinha a obriga¢ao formal de garantir educagio
a todos os brasileiros. O ensino publico era tratado como assisténcia e amparo
para os que nio podiam pagar. Foi a partir de entdo que o Estado, além de
fornecer educacdo gratuita, passou a estabelecer politicas publicas que
ampliaram as possibilidades educacionais para as camadas sociais
desprivilegiadas do pais. O Art. 205 da Constitui¢do define a educagdo como
um “direito de todos e dever do Estado e da familia”. A partir dessa concepgao,
a educacio torna-se um direito publico, igualitario, voltado a todas as classes
sociais insetidas nos meios rural e urbano (BRASIL, 1988).

Este capitulo, baseado na dissertacio de mestrado concluida no ano de
2019, apresenta os resultados de uma investigacio sobre a politica de assisténcia
estudantil na UFV]JM, direcionando o olhar para os estudantes do curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo, desde a institucionalizacdo do curso em
2013.

A proposicdo deste estudo remete a necessidade de conhecer e avaliar
a relevancia dos “auxilios estudantis” patra a qualidade de vida académica dos

estudantes da LEC. Parte-se do principio de que o programa de Assisténcia
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HEstudantil na UFVJM se apresenta como um importante instrumento
propiciador da permanéncia dos estudantes pobres de comunidades rurais na
universidade, de forma a contribuir a formagao escolar dessas pessoas, a partir
do ano de 2013.

Para a concretizacdo do estudo, foi realizada pesquisa bibliografica que
envolveu a legislacio referente ao tema, os documentos e relatérios produzidos
pela UFV]JM, tais como Plano de Desenvolvimento Institucional, regimentos,
Projeto Pedagégico do Curso (PPC-LEC) atas, resolugdes, portarias, bem como
analise das respostas dos sujeitos da pesquisa coletadas por meio de entrevistas
semiestruturadas.

Em relacdo a observincia aos aspectos éticos que envolveram esta
pesquisa, houve submissio ao Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da UFV]M,

obtendo-se a aprova¢iao em junho de 2018 sob o nimero de registro 2.739.405.
2 Aspectos metodologicos

Para a realizacdo dessa pesquisa, optamos pela pesquisa qualitativa,
adotando-se a  pesquisa documental, bibliografica e entrevistas
semiestruturadas. Segundo Bauer e Gaskell (2002), os estudos qualitativos
fornecem dados basicos para o desenvolvimento e a compreensao das relacOes
entre 0s atores sociais e suas situacOes. A pesquisa qualitativa ¢ utilizada
regularmente, quando se tem o objetivo de compreender os processos
envolvendo um grupo, uma comunidade. A pesquisa qualitativa, assim, foi a que
melhor se adaptou a proposta de estudo, pois abarca a coleta de dados pelo
contato direto entre a pesquisadora e os sujeitos da pesquisa.

A revisdo bibliografica ¢ um estudo sistematizado, desenvolvido com
fundamentos em livros, revistas, jornais e internet, fornecendo instrumento
analitico para qualquer outro tipo de pesquisa (VERGARA, 2005). Para Gil
(1999), a principal vantagem da revisdo bibliografica é que ela proporciona uma
grande cobertura dos fenémenos abordados no estudo, visto que podem ser
acessados através da pesquisa direta, pois os dados inerentes a realizacdo da
pesquisa estao dispersos no espago. Como em qualquer método de pesquisa, a
revisdo bibliografica também possui restri¢des, pois pode esgotar, na visao de
Vergara (2005), em si mesma. Portanto, é preciso analisar a fonte do material

pesquisado.
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No processo de revisao bibliografica, em um primeiro momento
recorremos a literatura, nos atendo a autores adeptos a tematica, sem nos furtar
da possibilidade de acrescentar aqueles que também viessem contribuir com
esta pesquisa. Concomitante a isso, tornou-se indispensavel a andlise dos
documentos do acervo da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis
- PROACE, como formulatios socioeconémicos e organizaciao das cotas dos
bolsistas contemplados pela assisténcia estudantil, bem como na secretaria do
curso, além de qualquer outro documento que pudesse contribuir para a
delimitacio foram realizadas entrevistas individuais, semiestruturadas, visando
conhecer a percepcdo dos estudantes sobre a Politica de Assisténcia Estudantil
quanto aos objetivos propostos. Para Vergara (2005), a entrevista consiste num
procedimento onde se obtém respostas através de perguntas orais. Essa
modalidade de instrumento de pesquisa pode ser informal, localizada ou em
pautas. Roesch (2005) diz que a entrevista ¢ a técnica fundamental da pesquisa
qualitativa, considerada como o método basico das ciéncias sociais. Esse tipo
de entrevista foi escolhido por se tratar de uma ferramenta flexivel, que, além
de fazer perguntas previamente definidas, permite que o sujeito da pesquisa,
fale livremente sobre questdes relacionadas ao tema e que nao tenha sido
abordada (NETO, 1993).

Definiram-se como sujeitos da pesquisa os estudantes bolsistas que
concorreram a uma das vagas do processo seletivo da LEC em 2014,
ingressantes no primeiro semestre de 2015. Assim, foi adotado como padrio
para inclusdo da amostra da pesquisa os estudantes do curso de Licenciatura em
Educacio do Campo da UFVJM que recebiam alguma modalidade de auxilio
estudantil. A escolha desses sujeitos se justificou ainda pelo fato de terem maior
tempo de vivéncia na instituicdo. Nos udltimos quatro anos, atravessaram
momentos distintos, especialmente no que refere as oscilagdes orcamentarias e
financeiras na UFVJM. Em um primeiro momento, houve periodos com
abundancia de recursos e, posteriormente, a escassez que assolou a educacio
brasileira, alterando a dinamica de pagamento de bolsas e recebimento de
auxilios.

Foram entrevistados 10 discentes da LEC-UFV]M a partir do perfil
descrito. Uma vez informados da finalidade da pesquisa, as entrevistas foram
agendadas de acordo com a disponibilidade dos participantes, em horarios pré-

definidos, em local reservado para manter a privacidade, durante os periodos de
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Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade (TU). Visando a manter o
sigilo das identidades dos entrevistados, foram identificados por cédigos,
correspondentes a letra B de estudante, acompanhada de um nimero arabico
sequencial, a saber: E 1, E 2, E 3 etc. As entrevistas tiveram tempo de duracio
entre 2 (dois) e 37 (trinta e sete) minutos e foram transcritas na integra, o que
gerou um material de 32 paginas, em editor de texto padrio.

Ap6s a coleta de dados, iniciamos a etapa de analise e interpretacio,
mas, cabe dizer, que a andlise esteve presente em varias fases da investigagao,
tornando-se mais formal apds a finalizagio de coleta de dados (LUDKE;
MARLI, 1986). O objetivo desta é, notadamente, o de organizar e condensar os
dados coletados para possibilitar a obtencdo das respostas ao problema
apresentado (GIL, 2008, p. 156). Com isso, a interpretacdo tem por finalidade a
busca do sentido mais abrangente das respostas, sendo realizada através de
cotejamento entre dados, teoria, inferéncias, hipéteses; além da ligagio com
outros conhecimentos construidos anteriormente sobre temas semelhantes e
correlatos.

Para analise dos dados obtidos nas entrevistas, utilizamos a técnica da
“Analise de Contetdo” e demonstradas através de textos, graficos, tabelas,
nuvem de palavras mais frequentes e inferéncias (BARDIN, 2011). Bardin
(2011) define a andlise de conteudo como sendo,

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢bes visando obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das

mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producio/recepgio (vatidveis

inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2011 p. 48).

Ap6s a transcricdo das entrevistas, ordenamos as falas e destacamos as
palavras que mais se repetitam nos relatos dos estudantes, procurando as
tendéncias e os parametros mais relevantes para elucidar o tema em estudo. Em
um primeiro momento, analisamos as respostas individualmente, nos atendo as
especificidades de cada entrevistado. Posteriormente, analisamos as falas em
uma dimensdo mais abrangente considerando as semelhangas e diferencas entre

as respostas.
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3 Referéncias legais da Assisténcia Estudantil na UFVJM

Um dos marcos da Politica de Assisténcia Estudantil surge em 1987
com o Foérum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comunitarios e
Académicos, o FONAPRACE, 6rgio da Associagao Nacional dos Dirigentes
das Instituicées Federais de Ensino Superior (ANDIFES). Esse Férum se
propos alinhar as diretrizes para criacio de projetos/programas de interven¢oes
das instituicGes de educagdo superior brasileiras. Apds tragar o petfil
socioeconémico, 0 FONAPRACE mostrou que a maior parte dos estudantes
possufa algum tipo de dificuldade financeira devido a sua origem, o que
interferia no desempenho universitario e refletia nos indices de retencdo e
evasio (FONAPRACE, 2014).

A garantia de acesso a universidade ¢ mecanismo necessatio, porém nao
suficiente para possibilitar a oferta de uma educacio de qualidade, que assegure
que o estudante tenha acesso as diversas possibilidades de aprendizagem no
ensino supetior publico. E fundamental que existam instrumentos que
garantam a permanéncia do estudante nas institui¢des de ensino superior. Tais
acoes requerem das politicas um olhar critico e solidario, fundado na nogao de
“equidade”, sobre a realidade dos estudantes carentes, necessitados da
assisténcia estudantil, como mecanismo de justi¢a social e garantia de direito a
educacio (ARAUJO, 2015).

Para atender a esta demanda assistencial, logo apds a criacio do
REUNI, o Ministério da Educac¢io — MEC, por meio da Portaria Normativa n°
39, de 12 de dezembro de 2007, instituiu o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil — PNAES,

O ministro de Estado da Educagao, no uso de suas atribui¢des, considerando
a centralidade da assisténcia estudantil como estratégia de combate as
desigualdades sociais e regionais, bem como sua importancia para a ampliagdo
e democratizagdo das condic¢Ges de acesso e permanéncia dos jovens no ensino
superior publico federal, resolve: Art. 1° Fica instituido, no ambito da
Secretaria de Educagio Superior — SESU, do Ministério da Educacio, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, na forma desta
Portaria (BRASIL, 2007).

A Assisténcia Estudantil é entendida numa perspectiva de educacio
como direito e compromisso com a formacio integral do cidadio. Trata-se de
um conjunto de acdes que buscam reduzir as desigualdades socioeconémicas,

fomentar a inclusdo social no ambito universitario e, auxiliar na construcio de
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uma educagdo democritica, justa e transformadora. O Fonaprace define a

assisténcia estudantil como:

[...] um conjunto de principios e diretrizes que norteiam a implantacdo de acGes
para garantir o acesso, a permanéncia e a conclusio de cursos de graduacio
dos estudantes das IFEs, na perspectiva da inclusdo social, formaciao ampliada,
producio do conhecimento, melhoria do desempenho académico e da
qualidade de vida FONAPRACE, 2012).

A assisténcia estudantil é uma importante ferramenta de conquista

social, capaz de fomentar os recursos necessarios para superagao dos obstaculos

e transposicio de barreiras necessirias ao bom desempenho académico,

possibilitando que o estudante obtenha bons rendimentos curriculares,

contribuindo para a conclusdo do curso superior. Dialoga com as areas dos

direitos humanos que abrange desde as condi¢des ideais de satde, a garantia das

ferramentas pedagogicas necessarias, até a oferta de recursos fundamentais a

sobrevivéncia do discente, tais como, moradia, alimentagdo, transporte e auxilio
financeiro (VASCONCELOS, 2010).
O Decreto n° 7.234/2010 (BRASIL, 2010) é o arcabougo legal da

elaboracio das politicas de assisténcia estudantil. Este decreto também

apresenta as diversas
desenvolver as acOes

a seguit:

areas estratégicas do PNAES a partir das quais devem se

da politica estudantil, conforme demonstrado no quadro

Areas Estratégicas do PNAES

AREA

LINHA TEMATICA

Permanéncia

Moradia

Alimenta¢io

Sauide fisica e mental

Transporte

Creche

Condicbes basicas para atender os portadores
necessidades especiais.

de

Desempenho
Académico

Bolsas

Estagios remunerados

Ensino de Linguas

Inclusio Digital

Fomento a participacio politico- académica
Acompanhamento Psicopedagbgico
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Acesso a informacio e a difusio das manifestacoes artisticas
Cultura, Lazer e | e culturais

Esporte Acesso a acoes de educacio esportiva, recreativa e de lazer.
Orientagdo profissional,

Assuntos da | Prevencio a fatores de tisco

Juventude Meio ambiente

Politica, Etica e Cidadania
Saude, sexualidade e dependéncia quimica.

Fonte: BRASIL, 2007.

Indmeros sdo os desafios e impasses ao abordar a tematica da politica
de assisténcia estudantil. Para desvelar seus limites e possibilidades se faz
necessario conhecer as demandas e a trajetdria individual dos estudantes e
elaborar estratégias para a supera¢do da desigualdade preservando a identidade
cultural e social desses sujeitos. E imprescindivel, ainda, analisar com mais
profundidade o que esta acontecendo no ensino superior, identificar mudancas
positivas e trabalhar para torna-las mais legitimas e efetivas.

Nota-se a preocupagio de entes governamentais em inserir as camadas
populares da sociedade no ensino supetrior, apesar disto, as a¢des desenvolvidas
nos permitem reconhecer que ainda existem desafios para que a expansio da
educagio superior publica possibilite uma realidade mais equanime.

No ambito da UFV]M, a gestdo da Politica de Assisténcia Estudantil é
de responsabilidade da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis —
PROACE, que planeja e executa as agoes direcionadas a assisténcia social e a
saude de toda comunidade interna da instituicio. A Diretoria de Assisténcia
Estudantil (DAE/PROACE), por sua vez, é tesponsavel por administrar o
Programa de Assisténcia Estudantil, o PAE, que tem como proposta “favorecer
a permanéncia e, por conseguinte, a conclusdo do curso dos discentes
matriculados em um dos cursos de graduagdo oferecidos pela UFVJM que se
encontram em situa¢do de vulnerabilidade” (UFV]M, 2013).

Seguindo as disposicSes previstas no PNAES, a UFV]M, através dos
seus editais, se propoe selecionar estudantes em situagdo de vulnerabilidade
social, para concotrer ao processo de solicitacio/ classificacio de beneficios do
Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) /UFV]JM. Entre as possibilidades de
assisténcia descrita figuram:

a) Auxilio Creche: Trata-se de recurso financeiro concedido aos

estudantes que tém filhos com idade entre 0 (zero) meses a 04 (quatro)
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anos incompletos, matriculados em escolas particulares devido a
indisponibilidade de vaga em institui¢bes publicas. No caso de ambos os
pais serem discentes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,
podera ser concedido apenas um auxilio por crianca. O discente que tiver
2 (dois) ou mais filhos podera receber até 2 (dois) Auxilios Creche, estando
o segundo beneficio condicionado ao atendimento de todos os
classificados na selecio socioeconémica. Consiste em pagamento de 4
(quatro) patcelas de R$ 200,00, mediante comprovagio de pagamento na
institui¢do privada de ensino em que a crianga esteja matriculada.

b) Auxilio Emergencial: prevé, excepcionalmente, auxilio para custear
parte das despesas com alimentacio e transporte, além de conceder vagas
temporarias na Moradia Estudantil Universitaria; consiste em repasse
financeiro, creditado na conta bancaria dos discentes que se encontram em
situagdo de extrema vulnerabilidade socioeconémica, identificada pelo
Servico Social e que ndo esteja recebendo bolsa institucional ou auxilio. O
estudante recebe 4 (quatro) parcelas de R$ 200,00.

¢) Auxilio Manutengéo: Repasse financeiro, creditado na conta bancaria
do discente, para custeio parcial das despesas de transporte e alimentagio.
O estudante selecionado faz jus a 4 (quatro) parcelas de R$ 200,00.

d) Auxilio Material Pedagégico: Esta modalidade ¢é destinada
especificamente aos discentes dos cursos de Medicina e Odontologia,
consiste em empréstimo de materiais pedagdgicos indispensaveis para
cursar algumas disciplinas. Ao receber os quites, os discentes assinam um
termo de responsabilidade relativo ao uso e compromisso de devolucio ao
tinal do curso.

e) Bolsa Integragdo: Conforme regulamento, a bolsa integracao tem por
finalidade contribuir para a permanéncia dos discentes matriculados em
curso presencial de graduacio da UFVJM e que se encontram em situacao
de vulnerabilidade socioeconémica. O estudante nido pode acumular o
recebimento deste auxilio com vaga na Moradia Estudantil Universitaria
com outra modalidade de bolsa custeada por programas oficiais, tais como
monitoria, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdio a Docéncia
(PIBID), Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), Bolsa Permanéncia do MEC etc. Os discentes classificados
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para recebimento da Bolsa Integra¢do deverio, obrigatoriamente, vincular-
se a projetos que integrem o ensino, a pesquisa e a extensio/cultura. A
Bolsa Integraciao no valor de R$400,00 possui vigéncia de seis meses e tem
por objetivo despertar habilidades voltadas as atividades de ensino,
pesquisa, extensio/ cultura e/ou administrativas, visando a contribuir para
melhoria da qualidade da formacdo dos discentes e a preparagdo para o
mercado de trabalho (UFV]M, 2010). De acordo com o Regulamento da
Bolsa Integracdo do Programa de Assisténcia Estudantil da UFV]M:

§1° - A Bolsa Integracio tera vigéncia de seis meses, conforme calendario
oficial da Assisténcia Estudantil, devendo o discente beneficirio atender
fielmente aos requisitos exigidos nesse regulamento para a manutencio da
mesma. §2° - O tempo maximo em que o discente poderd desfrutar da Bolsa
Integracdo, caso classificado em avaliacio socioeconémica e cumprindo
devidamente os requisitos desse regulamento, sera igual ao tempo minimo de
integralizacdo do curso em que esteja matriculado, acrescido de 02 (dois)
semestres (UFVJM 2010).

O regulamento da Bolsa Integracdao prevé, ainda, que o bolsista
cumpra carga horaria de 08 a 12 horas por semana na execucao de
atividades contidas no Plano de Atividade do Bolsista, durante todo o
periodo de vigéncia da bolsa e apresente todo més a declaracao de
frequéncia devidamente assinada pelo supervisor/orientador do projeto.
Essa bolsa pode ser cancelada, dentre outros motivos, pela conclusio,
trancamento, desisténcia e/ou abandono do curso.

A bolsa permanéncia destinada a inclusao de estudantes
indigenas e quilombolas ao ambiente académico, em razdo das
especificidades com relagao a organizacao social de suas comunidades,
condi¢ao geografica, costumes, linguas, crengas e tradigoes, tem o valor
de R$ 900,00 (Novecentos reais), definido pela resolucao n° 13 de 9 de
maio de 2013 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
(FNDE). O estudante que faz jus ao recebimento desta bolsa pode
solicita-la independente de condicionantes referente a renda familiar e a
carga horaria dos cursos de graduagdo presenciais em que estejam
matriculados (BRASIL, 2018, p. 1)
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O Relatério de Gestio da UFVIM de 2017° mostra que a missdo
da PROACE ¢ promover o bem-estar, a qualidade de vida e o
desenvolvimento da comunidade académica, por meio da proposicao,
planejamento e execuc¢do de agdes de assisténcia estudantil e
promocao/inclusio social; promogao e atengao a saude; seguranca do
trabalho e higiene ocupacional; acessibilidade, diversidade e inclusao;
esporte e lazer. Sua visdo é buscar ser referéncia em promover o bem-
estar, a qualidade de vida e o desenvolvimento da comunidade académica.
Os wvalores estdio pautados nos conceitos de humanizagio,
comprometimento, responsabilidade, justica, transparéncia, respeito,
ética, exceléncia e cooperagao.

Em relacio a Politica de Assisténcia Estudantil, o mesmo
Relatério ressalta que a finalidade desta Politica no ambito da UFVJM ¢
ampliar as condi¢des de permanéncia e sucesso no processo educacional
dos estudantes dos cursos de graduagao e pos-graduagao da instituigao.
Esses auxilios sdo custeados pelo Programa de Bolsa Permanéncia (PBP)
e pelo Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), todos do
governo federal. A Politica de Assisténcia Estudantil da UFVJM ¢

realizada observando os limites orgamentarios e tem como objetivos:

I.  Propiciar condi¢bes favoraveis a permanéncia dos discentes na UFV]M,
sobretudo  daqueles  vulneraveis socioeconomicamente, através da
implementacdo de uma politica social que contemple suas necessidades de
moradia, alimentacio, saude, transporte, cultura, lazer, entre outras; II. Prestar
apoio para a formacdo académica integral; III. Contribuir para a formacio da
cidadania e melhoria da qualidade de vida dos estudantes; IV. Contribuir para
o enfrentamento dos efeitos das expressées da questio social em seus
diferentes contextos; V. Contribuir para a reducdo das taxas de retencio e
evasio, principalmente quando determinadas por fatores socioeconémicos e,
ou psicopedagdgicos; VI. Promover a inclusio social e digital através da
educacio. VII. Garantir que o acesso aos programas de Assisténcia Estudantil
da UFVJM obedeca a critérios democraticos (UFV]M, 2017, p. 606).

2 O texto completo do Relatério de Gestio da UFV]M referente ao exercicio de
2017, esta disponivel em:
<http://www.ufvim.edu.br/universidade/relatorios/doc view/6768-

htmlPlang=pt BR.utf8%2C+pt BR.UT>. Acesso em 05/01/2020.
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O decreto que regulamenta o PNAES estabelece que a prioridade ¢é
atender aos estudantes vindos da rede puiblica de ensino ou cuja renda familiar
per capita seja de até um salario minimo e meio. No ano de 2017, somente no
primeiro semestre a UFV]M, recebeu 2.509 solicitagdes de auxilio estudantil,
2.220 estudantes preencheram aos requisitos, sendo 1.306 matriculados em
Diamantina, 156 no campus de Janaiba, 688 no do Mucuri e 70 em Unai.

Naquele momento, a UFV]M precisava, em média, de R$ 15.000.000,00
(Quinze milhées de reais) para atender aos 2.220 estudantes que preenchiam os
requisitos, contudo, o valor disponibilizado pelo PNAES para o
desenvolvimento das acdes de assisténcia estudantil em 2017 foi inferior a 50%,
pouco mais de R$ 7.000.000,00 (Sete milhGes de reais), o que impossibilitou o
atendimento de mais da metade da demanda institucional (UFV]M, 2017).

A tabela a seguir demonstra os valores repassados para a UFV]M
destinados ao PNAES, durante o periodo de 2013 a 2018, onde é possivel
observar uma reducio or¢amentaria a partir de 2017 e que se acentua no ano

seguinte em mais de oitenta mil reais.

Agao governo 4002 Assisténcias ao Estudante de Ensino
Superior/UFV]M
(Valores em R$)
2013 2014 2015 2016 2017 2018

5.813.976,00 6.196.780,00 6.583.891,00 7.280.213,00 7.073.501,00 6.985.926,00

Fonte: Tesouro Gerencial — Proplan 2019. Elaborada pelos antores.

Corroborando o cenario exposto na tabela anterior, a Reitoria da
UFVJM emitiu, em setembro de 2019, documento expondo a situagio
orcamentaria da UFVJM no exercicio de 2019 e a previsao para 2020. De acordo
com a nota, a UFV]M encontra-se diante de uma situagido preocupante que
pode comprometet, inclusive, o funcionamento da institui¢cio, uma vez, que a
previsio para 2020 é de 40,8% na diminui¢do dos recursos a serem recebidos,

inclusive no PNAES como demonstra a tabela apresentada:
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previsdo para o exercicio de 2020.

gk %, Reduglio PLOA
2020 X LOA 2019
Aplicacio do recurso LOA 2019 PLOA 2020

4572 - Capacitagio de servidores pablicos RS 140.000,00 RE 82.880,00 40.%
20GK - Idiomas sem Fronteiras RS 12.000,00 RE 7.104,00 40,8
2RK - Funcionamento de IFES” RS 31.070.784,00 RE 18.393.904,00 40,8
4002 - Assisténcia ao estudante (PMAES) RS 7.093.711,00 RE 4.199 476,00 40,8
8282 - Reestruturacio e modernizagdo de IFES RS 2.000.000,00 RS 1.184.000,00 40,8

Fonte: Orgamento Federal- http:/fwww.economia.govbrfassuntos forca mento/orcamentos-a nueis/2 020/ plos fvolume-v-ploa-2020. pdf
* (hrpamento para manter o funcionamento da instituigio.

4 O financiamento da Licenciatura em Educac¢do do Campo na UFV]JM

No que se refere a LEC, quanto as questGes financeiras e orgamentarias,
constatamos através de levantamento junto a PROPLAN que no periodo de
2013 a 2015 os recursos gastos pelo curso, na sua maioria, foram enviados pela
SECADI e creditadas no or¢amento da universidade exclusivamente para
custeio da LEC. A condicdo de recursos especificos foi uma garantia efetivada,
gracas ao Edital de selecio N° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC DE
31 de agosto de 2012, que tratava de chamada Puablica para seleciao de IFES e
de Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia IFET), para criacio
de cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo, na modalidade presencial.

No mesmo ano de publicac¢do do Edital supracitado, o Pronacampo
mobilizou a¢des em prol da criagdo da lei n° 12.695, de 25 de julho de 2012,
cuja abrangéncia refletiu positivamente sobre a Educa¢do do Campo. Esse
instrumento legal viabilizou suporte financeiro a oferta do curso de Licenciatura
em Educacio do Campo, considerando a proposta pedagdgica em regime de
alternancia enviada pelas instituicGes de ensino superior, através de Projetos
Politicos Pedagdgicos. As instituicbes de ensino que tiveram os PPPs
selecionados e implantaram o curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo
foi garantida a contratagdo de até 15 docentes e 03 técnicos administrativos.
Outro incentivo percebido no ano de implantagdo deu-se pelo recebimento, em

unica parcela, de R$ 4.000,00 por estudante, de forma que competia ao gestor
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estabelecer os critérios de investimento desses valores. Priotrizou-se a prestacio
de servicos de alimenta¢ao e hospedagem a todos os estudantes.

Os processos seletivos para ingresso na LEC até o ano de 2015 foram
regidos por editais que previam a oferta de hospedagem e alimentagio durante
o Tempo Universidade - TU3. Conforme o item 12.8 do Edital n°® 09/2014 —
COPESE/UFVJM:

Sera oferecido aos discentes que nio residem em Diamantina, auxilio para

alimentac¢io e estadia durante os perfodos do Tempo Universidade (p. 12).

Também o item 14.11 do Edital n° 02/2015 — COPESE/UFV]JM diz que: Sera

oferecido auxilio para alimentacdo e estadia durante os periodos do Tempo

Universidade aos discentes que ndo residem em Diamantina (p. 14).

Apuramos que, com excec¢do de 2013, a UFV]M retirava recursos da
matriz orcamentaria diretamente da rubrica de funcionamento da instituicdo
para complementar os valores disponibilizados pela SECADI a LEC. No ano
de 2013 a SECADI garantiu em 100% o custeio da LEC, repassando o valor de
R$127.391,97. No ano de 2014 a LEC recebeu recursos financeiros tanto da
SECADI (R$ 781.395,80) quanto da UFVJM (R$7.915,56); em 2015 o repasse
financeiro se deu também pelas duas fontes SECADI (R$238.126,57) e UFVJM
(R$205.748,03).

A partir de 2016 percebemos uma queda no repasse feito pela SECADI
(R$80.000,00) e o valor complementado pela UFVJM foi de R$ 200.217,10. Nos
anos seguintes 2 UFVJM assumiu integralmente as despesas, haja vista que em
2017 foram empenhados R$223.586,10 ¢ em 2018 o valor de R$ 110.799.26.
Devido a instabilidade financeira e suspensdo de recursos enviados pela
SECADI, os editais a partir de 2016 deixaram de mencionar a oferta de moradia
e alimentago, mas as ofertas desses servigos foram garantidas.

Desde a inauguracio da Moradia Estudantil da UFV]M, em junho de
2017, o processo para contratacio de servicos de hospedagem amainou, ja que

parte dos discentes passou a utilizar a moradia durante os dois encontros anuais

3 Tempo Universidade é como se chama da temporada intensiva de aulas dos estudantes
do curso em regime de alternancia; ha também o Tempo Comunidade — TC, temporada
em que os estudantes desenvolvem atividades formativas de pesquisa, extensao e ensino
em suas localidades de origem e atuagao profissional. Assim, TU e TC sio mecanismos
de gestio do tempo e espago de formagao da pedagogia da alternancia; uma abordagem
que aproxima de forma sinérgica e cooperativa comunidade e universidade.
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de Tempo Universidade*. Segundo a PROACE, a moradia estudantil tem por
objetivos: contribuir para que os discentes tenham igualdade de condi¢Ges para
a permanéncia na educac¢io superior; proporcionar aos discentes ambientes em
condi¢cbes adequadas a moradia, estudo e convivéncia, visando o bom
desempenho académico e incentivar o espirito de organiza¢io, cooperagio e
convivéncia coletivas entre os discentes moradores.

Nesse momento de contingenciamento de recursos financeiros pelo qual passa
a instituicdo, a gestio fez um grande esforco e tomou diversas decisdes
administrativas que permitiram finalizar a obra, equipar o prédio, quartos,
cozinhas e banheiros e garantir o custeio da moradia. A universidade sera
responsavel pela administracdo geral, seguranca, limpeza e manutencio
predial, além de garantir Agua e energia elétrica e a possibilidade de internet
para os moradores (UFV]M, 2017).

A garantia de uma vaga na Moradia Estudantil Universitaria (MEU)
independente de quaisquer outras bolsas adquiridas foi exclusivamente
oportunizada aos estudantes da LEC por forca do Edital n.°
002/2019/PROACE/UFVJM  (processo de solicitagao/classificacao de
beneficios do PAE/UFV]M). Esse edital prevé que o discente matriculado na
LEC possa concortrer a bolsa integracio, o auxilio manutencio, o auxilio creche
e ainda:

O discente matriculado no curso LEC, classificado neste edital, tera direito a
vaga na moradia, no Tempo Universidade, seguindo o disposto no
Regulamento da Moradia Estudantil Universitaria (MEU) (Edital n.°
002/2019/PROACE/UFV]M, p.1).

4 Cabe lembrar que os estudantes da LEC utilizam a moradia a partir de um arranjo
interno necessatio (ver despacho da Reitoria em 2018), porém instavel, pois eles s6
podem ocupar os quartos antes desses serem entregues e algum estudante que se tornara
morador regular; desse modo, os estudantes da LEC, por alguma razio regimental, ndo
disputam esta moradia como moradores perenes; ocorre que, na medida em que os
quartos estao sendo ocupado, isso nos anos de 2018, 2019, a LEC perde direito de uso
da moradia; assim, a prestacdo do servico de hospedagem para a LEC torna-se um
problema crescente para universidade, e um fator de instabilidade e inseguranca para o
curso, que passa a ter que batalhar semestralmente por recursos junto a reitoria para
financiar tal servico de assisténcia estudantil. Portanto, estima-se que em 2021 nio haja
mais vagas para a LEC usufruir na moradia. Doravante, uma solugdo possivel seria
promover uma adaptagio do regimento da moradia, e alguma compatibilizacio de
calendarios (o regular e o da alternancia) de forma que as férias dos cursos regulares
concomitasse com o TU, assim, a LEC utilizaria os quartos vagos da moradia durante
as férias de alguns moradores.
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Porém, essa passagem do edital é contraditéria, pois ndao ha no curso
nenhum estudante ocupando a moradia de forma regular e regimental, mas ela
se abre, pela primeira vez, para os discentes da LEC, o que representa avangos.
Partindo-se da premissa que assegurar a permanéncia dos estudantes durante o
TU implica viabilizar hospedagem para os discentes, um dos maiores desafios
da LEC tem sido justamente conseguir vagas na moradia estudantil, uma vez
que as obras ainda nio foram concluidas e somente os blocos I e II foram
inaugurados, o que gera conflitos quando da chegada dos estudantes do curso.

Nio existe um regulamento na instituicio que garanta disponibilizar
quartos para os estudantes da Educagido do Campo durantes os dois encontros
de TU, por isso, as vésperas da chegada dos licenciados para o TU, nos tltimos
dois anos, a coordenacio empenhou esfor¢os junto a PROACE e Reitoria que
tém resolvido a questdo, porém de forma efémera, sem instituir um marco
regulamentar definitivo que garanta o ndo sé o direito, mas acesso a moradia.
No ano de 2018, por exemplo, houve a necessidade em se flexibilizar o
regimento da MEU, permitindo hospedar dois estudantes por quarto, pois ja
ndo havia quartos desocupados para todos. Essa estratégia repetiu-se em 2019.

Ainda que a maioria dos estudantes matriculados tenha utilizado a
moradia estudantil durante os dltimos encontros de Tempo Universidade, a
questdo da falta de vagas nao foi definitivamente resolvida e se acentua com o
ingresso anual de 60 estudantes. A coordenagdo e a administracio universitiria
tiveram que enfrentar os desafios e procurar alternativas para ofertar
hospedagem.

Ap6s intensa discussio com a Reitoria em face a auséncia de
possibilidades de acomodagao, em 09 de Julho de 2019, o CONSEPE elaborou
resolucio de n® 23/2019, na qual dispoe sobre a concessio de auxilio financeiro
aos discentes do Curso de Graduacgio em Educaciao do Campo — Licenciatura
da UFVJM para participacio no Tempo Universidade do Regime de
Alternancia.

O recebimento do auxilio estd condicionado a permanéncia
notadamente comprovadas nas atividades académicas durante o Tempo
Universidade, pela frequéncia de pelo menos 75% das aulas registradas nas
disciplinas e unidades curriculares ofertadas semestralmente. Os valores pagos

serdo calculados conforme descrito no artigo 8° da referida resolugio:
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Art. 8°. O valor do auxilio diario a ser pago aos discentes da LEC sera de: a)
até 5% do valor da bolsa de inicia¢do cientifica para custeio apenas de
alimentacio; b) até 7,5% do valor da bolsa de iniciacio cientifica para custeio
apenas de hospedagem; c) até 12,5% do valor da bolsa de inicia¢io cientifica
para custeio de hospedagem e alimentacio; levando-se em consideracdo os
dias do Tempo Universidade em que o discente esteve matriculado em
Unidades Curriculares.

No 2° encontro do TU de 2019, a resolugio foi requerida e posta em
pratica através do pagamento, para 59 estudantes do cutso, de hospedagem nas
dependéncias da Associacido Pao de Santo Anténio, instituicao filantrépica que
abriga um asilo, um museu, uma capela e um anexo com apartamentos locaveis,
construidos recentemente com intencdo de angariar fundos para a instituicao.

Cada estudante recebeu o equivalente a R$800,00 referentes a 42 diarias.

5 Algumas inferéncias discentes acerca da Politica de Assisténcia
Estudantil na UFVJM

Para a realizagio desta pesquisa, fez-se necessario conhecer,
minimamente, quem sdo estes sujeitos e suas percepedes a respeito da Politica
de Assisténcia Estudantil em um curso formatado a partir da realidade da
Alternancia. Assim, evidenciamos alguns dados que nos ajudaram a tracar um
perfil dos participantes. Dentre os respondentes, dois sdo do sexo masculino e
oito do sexo feminino e a idade dos sujeitos variou entre 21 e 46 anos. Outras
informagdes sobre o publico que dialogamos estio apresentadas a seguir.

E1 tem 22 anos e é natural da comunidade de Capivari, onde morou
até 2017 com a familia. Atualmente reside em Sao Gongalo do Rio das Pedras,
onde trabalha em uma Creche municipal. A mie atua como auxiliar de servigos
gerais em uma escola vinculada a prefeitura de Serro-MG e o pai ¢ apanhador
de flores na comunidade Mata dos Crioulos. E2 tem 22 anos, nasceu e ainda
reside na comunidade quilombola Barra de Santo Antonio, na zona rural de
Sabindpolis, no vale do Rio Doce e sua familia sempre morou na zona rural. E3
¢ natural da comunidade de Capivari, tem 47 anos, ¢ filha de garimpeiro e
apanhador de flor de sempre-viva e trabalhador rural. E4 tem 21 anos, filho de
lavradores, natural de Itamarandiba, da comunidade Padre Jodo Afonso onde
reside. E5 tem 29 anos, natural e residente da comunidade quilombola de Raiz

da cidade de Presidente Kubitscheck, atua na comunidade em associacio
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comunitaria, grupo de jovens e movimentos sociais. E6 tem 37 anos, natural de
Diamantina, reside em Sao Gongalo do Rio das Pedras, filha de agricultor e
servente escolar, atua como professora na educagdo basica estadual. E7, 24
anos, tem 02 filhos é natural da comunidade de Capivari, municipio de Serro, é
filha de trabalhadores rurais. E8 tem 46 anos, 03 filhos, mora na comunidade
de Capivari. E9, 24 anos, toda familia nasceu e mora no campo, ¢ a tnica de 07
irmdos que conseguiu entrar em uma universidade. E10 tem 24 anos, é natural
de Rio Pardo de Minas, mora em uma comunidade rural. A familia sempre
trabalhou no campo e os pais nunca frequentaram escola.

Apresentamos os resultados da pesquisa empirica realizada com os
estudantes da LEC, por meio das entrevistas semiestruturadas e suas
interpretacOes que incidem na percepcdo dos sujeitos participantes acerca da
Politica de Assisténcia Estudantil da UFVJM, a partir da nuvem de palavras a
seguir. Para sua confecgio, todas as falas foram inseridas no software Wordcloud

que destacou os termos mais frequentes criando a nuvem de palavras a seguir.

pagar‘ moradia
e&fo%guxullopl Id %
(S
. €C \90

olmca acessar

iImportante

2

’\Obef‘ FU’“ PO

mpor‘wmdodt quE| . en5|n0

quilombola el r'o

Fonte: Elaborada pelos autores com dados da pesquisa a partir do site wordeloud.com.

Os destaques para bolsa como algo importante, também associadas aos
PIBIDs, merecem desdobramentos. Mas afinal o que seria uma ‘bolsa’ de
estudo? Historicamente a bolsa poderia ser um pequeno saco com moedas, e

ou para carregar moedas. Porém, hoje, na economia financeira, bolsa, no caso
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universitario, ¢ menos um servico, e mais uma conta bancatia através da qual se
chega as moedas.

Entio a bolsa seria, no caso da representagdao dos estudantes, acesso a
uma por¢ao de dinheiro mensal para manter-lhes ligados a escola, aos estudos
superiores. Dizem que as bolsas sdo especiais auxilios aos quilombolas. Sem
elas, a oportunidade seria mais distante. A possibilidade de poder investir tempo
nos estudos, sem ter que investir todo o tempo em busca de dinheiro, garante
permanéncia, produz alguma equidade e justica com os mais fragilizados. Ndo
ha educacio escolar sem investimento financeiro.

Diria G. Simmel (SOUZA e OELZE, 1998), o ‘dinheiro’, mesmo que
pouco, ¢é fator de liberdade e de multiplicacdo das relagdes sociais, pois pelas
trocas permitidas, o dinheiro pode gerar desobrigacio de tarefas econémicas
basicas. “Com isso, existia a garantia de que seria possivel descartar-se de todos
os deveres pelo dinheiro. Reconhecendo isso, chamava-se esta lei "a magna carta
da liberdade pessoal” (SOUZA e OELZE, 1998, p. 23-40). Embora os valores
financeiros das bolsas nio sejam altos, eles ja flexibilizam e agilizam uma série
de procedimentos sociais necessarios para se manter estudante, vindos das
classes populares. Sem dinheiro, a socializacio fica comprometida; e da-se o
aprisionando do sujeito num outro tempo, o produzindo anacronico,
desajustado de sua época, infeliz e sem liberdade de escolha.

Entre os bolsistas, ¢ prevalente a presenca de filhos de trabalhadores
rurais, pequenos agricultores, campesinos, quilombolas, apanhadores de flores
e lavradores; sdo grupos, historicamente distantes de por¢Ges significativas de
dinheiro; conforme fragmentos extraidos das falas de alguns entrevistados:

Eu nasci e ainda resido na comunidade quilombola Barra de Santo

Antonio, fica na zona rural de Sabinépolis, no vale do Rio Doce (E 2).

Sou natural de Itamarandiba, de uma comunidade conhecida como
Padre Jodo Afonso, na qual eu resido até hoje. Minha origem, meus
pais eram lavradores, entdo a maior parte da minha vida foi no
campo. (E 4, grifo nosso).

Minha familia mora numa comunidade rural, minha familia é
camponesa, né? Sempre trabalhou no campo, meu pai... Minha
mae ¢é daquelas que sabe ler e escrever, mas nunca foi na escola (E 10,
grifo nosso).

Eu venho de origem do campo, minha familia toda mora no
campo, uma familia com baixas condi¢bes financeiras, sou a tnica
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pessoa da minha familia a estar em uma universidade. (E 9, grifo

Nn0sso).

Ja E 5 pertence a uma area remanescente de quilombo. Ao responder
uma das questOes propostas, ela citou que participou do processo de
certificagdo quilombola de sua comunidade, revelando o sentimento de
pertencimento pela possibilidade de apoiar esta conquista:

[...] sou atuante na comunidade desde associagdo, pertengo a grupo de
jovens, atuo dentro dos movimentos sociais [...] Soube do curso da
LEC através de uma professora da LEC em uma reunido que eu

estava, a reunido era referente a certificagdo da minha

comunidade como quilombola (E 5, grifo nosso).

No eixo de questionamentos, referente a temas norteadores que
tiveram a finalidade de examinar as visdes e perspectivas dos beneficiarios
diretos, eles expuseram suas percepgbes e avaliaram a Politica de Assisténcia
Estudantil. Os relatos trouxeram elementos que contribuirtam com essa
discussdo, no que tange os limites e possibilidades dos auxilios. Foi elencado
que se os valores recebidos eram suficientes para a permanéncia dos
entrevistados na universidade. Os extratos a seguir revelam com quais auxilios
foram contemplados:

Durante o curso eu fui contemplada com a bolsa permanéncia, bolsa
extensdo do pet dos saberes, bolsa manutencio, alimentacio e moradia
que antes a gente ficava 1a embaixo, agora é na moradia (E 3).

Eu fui contemplada inicialmente com a bolsa estudantil que era
R$ 400,00 e apdés a certificagio da minha comunidade eu fui
contemplada com a bolsa quilombola (E 5).

Além dos auxilios contemplados nas falas de E 3 ¢ E 5, o quadro a

seguir demonstra outras modalidades recebidas pelos entrevistados:

Tipos de auxilios recebidos pelos entrevistados.

ENTREVISTADO AUXILIOS ESTUDANTIS
1 Quilombola, Hospedagem e Alimentacao.
2 Permanéncia, Hospedagem e Alimentacio.
3 Permanéncia, Hospedagem e Alimentacao.
4 Permanéncia, Hospedagem e Alimentagio.
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5 Permanéncia, Quilombola, Hospedagem e

Alimentacio.

Permanéncia, Hospedagem e Alimentacio.

Integracao, Hospedagem e Alimentacao.

Hospedagem e Alimentacio.

O oo I &

Permanéncia, Hospedagem e Alimentacao.

10 Permaneéncia, Hospedagem e Alimentagao.

Dados obtidos nas entrevistas — Elaborado pelos autores.

Sobre o valor dos auxilios, 80% responderam que era suficiente, uma
vez que recebiam, além da bolsa, alimenta¢io e hospedagem; somente uma das
entrevistadas (10%) respondeu que os auxilios ndo eram suficientes devido ao
alto custo de vida. Destacamos nas falas, trés que refletem as manifestacOes

quanto ao quantitativo dos auxilios:

Olha, pra mim sim [...] porque eu tenho servico fixo, entdo era [...] mas
se eu tivesse que pagar hotel e alimentacdo ndo, né? Mas pra outras
situa¢oes deram sim [...] (E 06).

Nao, por que hoje tudo tem um valor econ6mico muito grande [...] e eu
tive que sair da minha casa pra poder alugar uma casa, entdo pra mim
nao era suficiente (E 9).

Olha se fosse s6 a bolsa, s6 0s 400,00 e eu nio tivesse ganhado pousada
e alimentag¢do no inicio era bem, pode ser que eu ia dar conta [...] mas
era bem dificil assim [...] e como eu ganhei pousada e alimentacio e logo
comecei a participar do PIBID af deu pra ajudar bastante assim [...] (E
10).

No processo que envolve ingresso e permanéncia, a Politica de
Assisténcia Estudantil se apresenta como estratégia garantidora de direitos, isto
foi demonstrado pelas falas dos entrevistados quando retrataram de forma
objetiva o papel que os auxilios da assisténcia estudantil exercem na vida
académica de cada um deles, destacando o fato da renda familiar ser considerada
insuficiente para a manutencdo da familia e gastos com o estudante na
universidade. Devido ao perfil socioeconémico, a maioria dos entrevistados nao
vislumbrava possibilidades de permanecer na UFVJM sem o recebimento dos

auxilios, e quanto ao significado das “bolsas” destacamos as seguintes falas:
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Me deu a garantia de estadia, esta questio de permanecer na
universidade, por que meus pais ndo teriam condi¢oes de me ajudar a
ficar a permanecer na universidade e eu acho que ¢é isto mesmo, a
condi¢io de permanéncia (E 5).

Olha, tudo né? S6 pude ficar aqui, por conta das bolsas (E 2).

Pra mim foi bom pra muitas coisas [...] eu sempre gostei de ter uma
certa independéncia e saber das limitagdes dos meus pais, também |...]
eu ndo tinha condi¢bes de ficar pedindo pra eles as coisas que eu
precisava [...] a bolsa que a gente recebia, a gente conseguiu se manter
na universidade, comprar o que a gente precisava aqui [...] entdo isto

foi de certa forma uma das melhores coisas que aconteceu a gente teve
condigdo de permanecer no curso através da bolsa (E 1).

Eu pude eu mesma pagar as minhas coisas, entdao pra minha familia,

eles ndo me ajudaram por que ndo podiam, nio tinha como, entio

neste ponto a assisténcia estudantil foi muito boa, me deu mais

independéncia (E 9).

Percebemos que as falas ddo concretude aos objetivos propostos pelo
PNAES, sobretudo ao paragrafo unico do art. 4° expressa que a atuagdo da
assisténcia estudantil precisa viabilizar a igualdade de oportunidades, e
promover a¢des em prol da permanéncia, além de contribuir para a melhoria
do desempenho académico e prevenir situacGes de retengdo e evasido
decorrentes da insuficiéncia de condi¢bes financeiras (BRASIL, 2010).

No intuito de identificar a realidade dos egressos da LEC, realizamos
um levantamento documental e consulta através de e-mail. Notamos que atuam
em diversos segmentos profissionais, como Escolas Municipais, Estaduais,
HEscola Familia Agricola (EFA) e Organiza¢bes nao governamentais (ONGs).
Os dados apurados mostram que dentre os egressos, ha uma que foi aprovada
em concurso publico da UFV]M na carreira Técnico-administrativa, ha alguns
trabalhando na Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Estado de
Minas Gerais (EMATER-MG), dire¢ao de uma escola do campo na zona rural,
um foi recentemente aprovado no mestrado em estudos linguisticos da
Faculdade de Letras da UFMG. Todos mencionaram que o curso influenciou
positivamente na atuagdo profissional. No final de 2018, um dos egressos do
curso foi aprovado em concurso publico para docente da UFV]M. Registramos
por fim, que ha dois egressos no conselho consultivo da LEC, comprovando

assim a identificacio desses sujeitos com o curso.
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Avaliando que a educacido estd relacionada com o desenvolvimento
econdmico e, consequentemente, com a redu¢ido das desigualdades sociais,
Setubal (2010) reconhece que ao implantar a¢des visando reduzir as
desigualdades educacionais em um pais que estd em evoluc¢do, como o Brasil, é
também investir na diminuicdo das desigualdades sociais. Percebemos nos
relatos a seguir a relevancia da Politica de Assisténcia Estudantil para os
entrevistados:

E foi em receber essa bolsa que eu tive mais expectativa e mais chance
de continuar no curso. E quando eu entrei, eu nio sabia que tinha
auxilios financeiros, eu imaginei que eu ia sé fazer o curso, ja estava
recebendo uma bolsa pra estudar, ento isto foi, foi muito interessante

(E1)

Uai [..] Estes beneficios foram muito importantes para minha

permanéncia, porque eu consegui comprar computador, celular, eu

ndo tinha meio de comunicagio e foi bom também ndo sé pra isto,

porque ele era pra utilizar com minha permanéncia aqui (E3).

Os relatos indicam que a “politica de bolsas” abriu um leque de
possibilidades para os estudantes, pois o recebimento destes recursos
oportunizou a aquisi¢io de equipamentos e bens materiais que facilitaram as
experiéncias e atividades formativas do curso, se revelando como importante e
indissociavel mecanismo de incentivo ao acesso e permanéncia na universidade.
Identificamos ainda, situa¢des em que os estudantes necessitavam utilizar parte
do dinheiro que recebem com a bolsa para ajudar a familia, conforme relatado:

[...] a bolsa permanéncia acabou cumprindo um papel além de garantir
a minha permanéncia no curso, de evitar que eu evadisse, por que é
[...] como minha familia na época e ainda hoje ndo hd ninguém que
trabalhe com carteira assinada, tem um emprego ¢ [..] regular,
regularizado, acabou sendo forma de garantir também alimenta¢io na
minha familia e tal e outras coisas [...] (E 4).

Como meu esposo ¢ muito doente e tinha muitos exames que se fosse

esperar pelo SUS demorava muito e eu ja tinha a bolsa permanéncia af

eu pegava este dinheiro pra pagar alguns exames dele. Entdo a bolsa

permanéncia foi boa nio sé pra eu ficar aqui, como também pra algum

problema na familia. (E 3).

As falas dos estudantes entrevistados relatam que se nio recebessem
algum auxilio da Politica de Assisténcia Estudantil nio teriam condigodes de

permanecer estudando na UFV]M.
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[...] a bolsa me da condigbes pra isto, é muito importante conseguir
acessar esta politica piblica dentro da universidade é se eu nio tivesse
ela, eu nao estaria la (E 5).

Nunca, nunca mesmo! A bolsa foi muito importante pra eu continuar
aqui!

[..] Olha, se fosse s6 a bolsa, s6 os 400,00 nao [...] se eu nio tivesse

ganhado pousada e alimenta¢io acho que eu nio ia dar conta [...] (E

10).

Olha, com certeza eu tinha desistido [...] a bolsa foi muito importante,

importantissima, porque era minha unica renda (E2).

Os estudantes que disseram que teriam condi¢cGes de permanecer
estudando sem o auxilio estudantil relataram que seria muito dificil, pois teriam
que tracar estratégias e abrir mao de outras despesas, como percebido nos

discursos adiante:

Eu acho que assim de uma certa forma, eu teria uma condi¢éo por que
minha maée trabalha e a gente teria de fazer um esfor¢o pra poder

conseguir [...] (E 1).

Eu acho assim [..] como muita dificuldade sim! Por que era meu

desejo estudar, ndo fui por bolsa, mas ji estava me preparando, eu,

minha familia pra me dar for¢a, sozinha nio, mas com auxilio da

minha familia sim [...] (E 06).

Ao refletirem sobre as trajetérias vivenciadas na LEC, a partir do
questionamento sobre as preocupagdes em relagdo a manutengao na UFVJM,
metade dos entrevistados mencionou que os gastos com viagem de Tempo
Comunidade sdo preocupantes, uma vez que a auséncia nas praticas de ensino
acarretava reprovacdo. Somente um estudante respondeu que ndo teve
preocupacSes com a manutengao e justificou que sempre reservava uma parte
da bolsa visando imprevistos, em menor proporc¢ao citaram a preocupacao em
adoecer e terem que gastar com remédio, por exemplo.

[...] por que assim, apesar do auxilio ajudar muito, a gente tem outros

gastos, quando a gente ta no tempo comunidade mesmo (E 1).

[...] meu maior medo era que fosse cortada e eu nio ter como me
manter aqui (E 2).

[...] por exemplo, vocé tem que fazer estagio em outro lugar, vocé gasta
com as praticas de ensino que é ne outro lugar, vocé tem que pagar
alimentacdo e transporte e somando tudo fica bastante, muito caro e
as bolsas ajudam [...] sem elas a gente ndo conseguia [...] mas tem horas
que os professores perguntam, ah, mas vocés tem que guardar este
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dinheiro pra se manter [...] mas ndo ¢ s6 aqui, o curso nio € s6 aqui, o

periodo que a gente ta la, a gente continua estudando, fazendo

entrevista, ou compra alguma coisa que precisa [...] talvez, igual por
exemplo, pra gravar uma entrevista na comunidade ou vocé tem que
comprar uma maquina, pra fazer os trabalhos que eles ddo pra la [...]

ou usar o celular pra gravar, entio vocé tem que ter (E3).

Alguns entrevistados citaram que, ao longo do curso, passaram por dois
momentos distintos em relacdo a questio or¢amentaria da LEC. Relataram que,
no infcio da graduagio, havia uma opuléncia de recursos, o que possibilitava a
oferta de refeicbes e hospedagem para todos os estudantes. No entanto, em
janeiro de 2018, durante realizacdo do TU, a oferta de alimentacio foi reduzida
pela metade devido a instabilidade financeira.

[...] quando a gente perdeu alguns direitos dentro da universidade, na

verdade ndo perdeu, a gente concordou em abrir de mio de alguns

direitos pra que outros alunos pudessem acessar a universidade. E

assim, a gente no inicio teve um baque muito grande, tive que

economizar em umas partes pra poder pagar minha alimentacio e

outras, mas depois de um tempo a gente acostuma, né, com este

processo e o mais importante é que puderam entrar outros alunos

através deste processo de abrir mao de nossos direitos (Alimentagio)

houve a chegada de novos alunos. Eu vejo isso muito mais importante

do que acessar os nossos direitos 1a dentro que era o que o edital

oferecia (E5).

Apesar de o PNAES estabelecer dez areas prioritarias para o
desenvolvimento de acGes de assisténcia, os entrevistados demonstraram
desconhecer a maioria destas areas, os estudantes citaram somente o tripé
bolsa/alimenta¢ido/moradia, sequer associaram cultura, inclusio digital, esporte
e lazer a politica de assisténcia estudantil.

Destacamos que, na maioria das repostas, foi reforcado que sem os
auxilios, principalmente alimentagdo e hospedagem, os discentes nio
conseguiriam permanecer na universidade. Esta ocorréncia comprova a
importancia destas agGes para os entrevistados e, principalmente, atua como
prevencio de possiveis evasdes decorrentes da falta de recurso.

Considerando que os valores desses auxilios tém como pano de fundo
reduzir a desigualdade e garantir a permanéncia na universidade, os
participantes da pesquisa foram convidados a avaliarem, em um contexto geral,
a Politica de Assisténcia Estudantil na UFVJM e indicar possiveis sugestoes de

mudangas na operacionaliza¢do desta politica.
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[...] s6 uma coisa que deveria ser mais colocada ¢ assim as pessoas que
tém mais dificuldade, que moram mais longe, igual assim tem colega
da gente que vem 14 de Rio Pardo, é muito longe (E 1).

[...] é muito boa, mas pode melhorar ainda (E 3).

Eu acho que ela atende e é boa, assim, ela ndo pode terminar nem
diminuir [...] (E 3).

[...] Euacho que aquela questio da politica pablica, onde tem que
passar por varias etapas pra conseguir uma bolsa, sao muitos rigorosos
(E 5, grifo nosso).

Se os prazos nio fossem tdo rigidos, seria 6timol |[...] (E 8).

Tem umas declara¢oes que eles pedem mesmo pra pessoas € dificil |...]
que mesmo enquadrando que ¢ baixa renda, mas o periodo que eles
colocam pra entregar os documentos ¢ curto (E 2).

Entdo a questdo ¢ a burocracia que tem dentro da universidade pra

vocé acessar isto tudo, porque eles te pedem um monte de coisas, vocé

ja € pobre e tem que provar que é mais pobre ainda. Vocé tem de certa

forma se humilhar pra conseguir alguma coisa [...] (E 7).

As principais sugestoes apresentadas foram: desburocratizar o
processo; flexibilizar prazos de entrega dos documentos comprobatérios;
expandir o quantitativo de bolsas ofertadas devido ao aumento no numero de
estudantes que tém demandado apoio para a permanéncia; e reajustar valores.

De modo geral, as informagSes obtidas nas entrevistas demonstraram
que os estudantes consideram a politica de assisténcia estudantil da UFV]M uma
a¢do muito importante para a permanéncia no curso, todavia, narraram que o
programa ainda apresenta muita fragilidade e precisa avangar nas questSes
burocraticas. Podemos perceber, ainda, que o PAE nio abatca a quantidade de
estudantes que se encontram em vulnerabilidade socioeconémica que se
cadastram para receber os “auxilios”. F importante ressaltar que os recursos do
PNAES sio disponibilizados de acordo com orcamento disponivel pelo
governo e nao em face da demanda da instituigao.

Nossas analises corroboram as de colegas pesquisadores como, por
exemplo, a dissertacdo de mestrado apresentada por Queirds (2015) intitulada
“O programa de assisténcia e apoio aos alunos em situagdo de vulnerabilidade
socioeconémica do IFNMG — campus Almenara: um estudo sobre a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio”, bem como a tese de doutorado de

Kowalski (2012) apresentada na cidade de Porto Alegre, cujo titulo é “Os
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(des)caminhos da politica de assisténcia estudantil e o desafio na garantia de
direitos”. Assim como ocorreu com esta pesquisa, nos dois trabalhos
supracitados as autoras evidenciaram que os recursos repassados pelo PNAES
as IFES ndo foram suficientes para contemplar a crescente demanda que se
soma a ampliagdao de vagas pelo REUNI, ou seja, o REUNI alavancou o acesso
dos estudantes ao ensino supetior, mas a politica de assisténcia estudantil

continua nao contemplando essa demanda na sua totalidade.
6 Concluindo

Com os exemplos de inferéncias trazidos anteriormente das falas
dos/das universitirias, consideramos essencial a realizacio de outros estudos
que tragam proximidade com a realidade dos estudantes, seus interesses e
necessidades, pesquisas que contribuam técnica e efetivamente no
aperfeicoamento da politica publica de assisténcia estudantil do ensino supetior.
Ao refletir sobre a legislagio do PNAES, percebemos que, por se tratar de um
decreto, instrumento legal de natureza precaria, este pode vir a ser abolido ou
até mesmo modificado de acordo com os interesses governamentais, o que
alteraria o cenario das universidades publicas.

Percebemos, ainda, que a redugio de recursos para a operacionalizacio
da Politica de Assisténcia Estudantil e a morosidade processo de concessao tem
se constituido como desafios a serem superados.

Entendemos que a democratizagio sé acontecera efetivamente com a
implantacio de a¢Ges que assegurem os direitos de todos, e que se adotem
mecanismos para minimizar ou corrigir as desigualdades raciais e sociais.
Promover debates e trazer a tona a questao das politicas de assisténcia estudantil
no ambiente universitario, talvez seja o pontapé inicial para tornar este espago
mais plural e diverso. Reafirmo, enfim, que ficou claro que mais pesquisas sao
necessarias para perceber os efeitos das bolsas na economia cognitiva, politica

e social dos estudantes.
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2

OS SABERES GERAIZEIROS EM SALA DE AULA: ALGUMAS
PROPOSICOES A PARTIR DA PERSPECTIVA FREIRIANA

Sarah Santos Pereira, Emannela Raymunda de Souza Miranda e Anielli
Fabiula Gavioli 1.emes

1 Introdugio

A Educacio do Campo parte do conceito de territorio, definido, por
Fernandes ¢ Molina (2004), para além do espago geografico: como espago
politico, campo de ag¢do e de poder, onde os sujeitos se organizam socialmente.
Nesse territério, os sujeitos do campo - pequenos agricultores, quilombolas,
ribeirinhos, indigenas, pescadores, geraizeiros etc. - reivindicam como
perspectiva de educagdo aquela que fortalece a identidade e a autonomia das
populagoes do campo (FERNANDES; MOLINA, 2004).

A Licenciatura em Educagido do Campo da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (LEC-UFV]M) foi iniciada em 2009 a partir
do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO), antes de um edital de 2012 que possibilitou 42 novas
licenciaturas desse tipo no Brasil todo. O curso na UFV]M tem entrada anual
de 60 estudantes, mas possuem duas habilitacbes com 30 estudantes cada:
Ciéncias da Natureza (CN) e Linguagens e Cédigos (ILC). Ele foi construido
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levando-se em consideragio os principios da educagio do campo, da pedagogia
da alternancia e da formacao por area do conhecimento, onde possui atividades
que acontecem no Tempo Universidade (T'U, seis semanas concentradas, duas
vezes a0 ano) e no Tempo Comunidade (T'C, quatro meses entre cada TU). Nos
TUs, as atividades formativas sao na Universidade, no campus Diamantina; e
nos TCs os estudantes retornam as suas comunidades de origem,
desenvolvendo atividades formativas otrientados por roteiros de estudos pata a
investigacdo e sistematizagdo de problematicas e intervenc¢des com base na
realidade. Além dos roteiros, ha acompanhamento presencial por professores
que viajam aos nucleos de alternancias duas vezes a cada semestre,
complementadas com o uso de tecnologias da informacio e comunicag¢io. Os
nucleos de alternancia sio locais nas comunidades/municipios que professores
e estudantes se encontram no TC e sdo definidos de acordo com a origem dos
estudantes, integrando estudantes de diferentes habilitagSes e periodos. Assim,
para além de ter dois tipos de espagos formativos (Universidade e nicleos de
alterndncia), segundo Molina e Sa (2011), a pedagogia da alternincia oportuniza
a praxis educativa a partir da integracio das atividades do TU e TC, que
proporciona, por exemplo, a relagdio dos conhecimentos cientificos com 0s
conhecimentos produzidos nas vivéncias desses sujeitos, culminando também
no favorecimento das relacbes ndo hierdrquicas entre os modos de
conhecimento e engajamento politico por ndo se desvincular de seu territorio

de origem, pode ser ilustrado na imagem a segui.

Licenciandos da LEC-UFV]JM do nucleo de alternancia Rio Pardo de Minas
em uma a¢ao de pratica de ensino na comunidade Riacho dos Cavalos (Rio
Pardo de Minas), com orientagdo e presenga da professora da UFV]M

abordando a importincia do movimento Geraizeiro para o territorio.
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U e

Fonte: arquivo particular das antoras (2019)

A pedagogia da alternancia possibilita que no TC aconte¢am os estigios
supervisionados e o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensio
na propria comunidade. Isso possibilita o exercicio dos didlogos dos
conhecimentos cientificos e populares locais, por exemplo, nas regéncias, que
vio considerar as condigdes concretas da produgio e reprodugio social da vida
na sua comunidade no plano de ensino, pois nao perderam o vinculo com a
comunidade.

Nessa perspectiva, este capitulo foi construido por licenciandas
Geraizeiras do curso de Licenciatura em Educagido do Campo e professora do
curso para refletir e divulgar como os conceitos do curriculo escolar podem
dialogar com os saberes tradicionais Geraizeiros. A fim de concretizar a
perspectiva de educacio do campo na escola, no sentido de problematizar e
fortalecer o modo de vida Geraizeiro, as proposi¢cdes de didlogo entre esses
saberes (escolares com Geraizeiros) foram construidas nos estagios, nas
atividades das disciplinas do curso e de experiéncias profissionais das autoras.
Inicialmente caracterizamos o que ¢ a regiao dos "Gerais" e os tradicionais

Geraizeiros. Na sequéncia relataremos e refletiremos sobre como os saberes
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geraizeiros podem ser integrados a sala de aula e por tltimo considera¢des finais
e referéncias que embasaram a construgio do didlogo entre os conhecimentos

e reflexdo para uso em sala de aula.
2 Os Getrais e os Geraizeiros

A regido geraizeira estd no semidrido de Minas Gerais, situada numa
transicdo entre cerrado e caatinga, estabelecida pelos seus moradotres como, a
regidio dos Gerais: “Gerais ¢ uma denominagio utilizada, sobretudo na regido
norte do Estado de Minas Gerais para definir as areas de cerrado, como 0s
planaltos, topos de serra, encostas e vales” (LEAO, 2012, p-18).

O cerrado (ou Gerais) é o que diferencia esses povos enquanto
populacio tradicional Geraizeira, como afirma Nogueira (2009, p. 23):

O territério reivindicado é um dos mais importantes vetores no processo de
afirmacao identitaria dos Geraizeiros, oferecendo elementos discursivos e
performativos de justificacdo para as demandas desse grupo, numa ampla
arena de articulagio politica.

Essa defini¢io de Nogueira vai além da defini¢ao de Costa Filho (2014)
que caracteriza os Geraizeiros somente sobte os aspectos de produgio: "Os
Geraizeiros sao reconhecidos como agricultores dos planaltos, encostas e vales
dominados pelo Cerrado que, comparativamente, apresentam baixa fertilidade
natural e baixa produtividade." (p. 251). A defini¢do retirada no trabalho de
Costa Filho (2014) pode reforgar o estigma da regifo de ser menos importante
em relagdo a outros biomas, enfatizando-a como de terras pobres e seca. Mas
os Geraizeiros reconhecem os Gerais como um patrimonio histérico e cultural,
pois nessas terras viveram e vivem pessoas com um vasto conhecimento
tradicional sobre o convivio com a biodiversidade e alternativas para
convivéncia com a seca. As riquezas bioldgicas presentes no cerrado sio de
suma importancia para a manutengdo social desses povos e também da natureza
em si, pois esse bioma é o segundo maior na América do Sul. As populagdes
que vivem nesse bioma tém uma vida ecologicamente adaptada, e por conta
disso os Geraizeiros foram reconhecidos como povos tradicionais do cerrado,
como afirma Nogueira (2009, p. 48): “a ocupagio colonial da regido no periodo
representou, portanto, a interpenetraciao de saberes e fazeres das populacSes

nativas e colonizadoras, que ainda hoje ecoam na cultura geraizeira”. O “titulo”
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como Geraizeito vai muito além de manejo e cuidado com terra e ou
propagacao de costumes e culturas; no entanto, como afirma Nogueira (2009),
tem um significado histérico e geografico: “Trata-se de um amplo repertério de
narrativas, representacoes e valores associados aos Gerals, presentes na
historiografia regional, na literatura e no imaginario social brasileiro”
(NOGUEIRA, 2009, p. 24). Esses povos tém histéria e respeito com a terra que
utilizam para moradia e subsisténcia, sendo que, “desde entdo, Gerais, além de
frequentemente se referir a uma paisagem natural especifica, indica um modo
de uso, de apropriacio comum, geral das terras, indica que elas ndo sdo
particulares, mas gerais” (NOGUEIRA, 2009, p. 60). Ainda Ledo (2016),
militante do territério e advogado, em entrevista cedida para as autoras,
complementa:

(..) trata-se de uma organiza¢dao de comunidades tradicionais geraizeiras. Seus
componentes sio sujeitos coletivos, e ndo individuais que lutam por seus
direitos territoriais. Nesse sentido, definiu-se criar uma comissio, formada por
representantes das comunidades presentes. Dessa unido, vem a criagio do
Movimento Geraizeiro — o guardidao do Cerrado. Em linhas gerais, pode-se
defini-lo como uma articulagdo de comunidades geraizeiras, com a finalidade
de buscar a retomada, o reconhecimento social e juridico e a prote¢do dos seus
territérios tradicionais, expropriados pela monocultura do eucalipto e,
recentemente, ameagados pela inser¢io da mineracdo na regido. Noutras
palavras, o movimento geraizeiro resulta da unido dos povos geraizeiros
organizados, na luta pela sua sobrevivéncia étnico-cultural, seu modo de viver,
criar e fazer. (LEAO, 2016, s/p).

Com da citacdo posta, podemos perceber que as lutas para salvar
nossos territorios se deram apds nos darmos conta da gravidade da enorme
expansio da monocultura de eucalipto na regido. Esta que, por sua vez, estd

acabando com nossos recursos, como pontua Nogueira (2019):

A paisagem teve grande parte de sua extensdo convertida em macicos de
eucalipto a partir da década de 1970. O plantio empresarial de eucalipto
implicou em expropriacdo de terras comunais e grande impacto ambiental,
com a reducio da oferta de 4gua, frutos nativos, ervas medicinais e madeira -
recursos estratégicos para reproducdo fisica e social dos Geraizeiros”.

(NOGUEIRA, 2009, p.8).

Hsse fato afirmado por Nogueira foi percebido pelos Geraizeiros
apenas quando ja estavam em crise. Porém, com as lutas para proteger o
Cerrado, hoje muitas comunidades estio bem engajadas no movimento, como

no exemplo da imagem a seguir, em evento de autodemarcagio do territério.
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Geraizeiros da comunidade de Moreiras realizam autodemarcacio de seu

territério em 2013 e, ao fundo, a monocultura de eucalipto

&

Fonte: <CAA.org.br >

Outras comunidades, porém, ainda ndo tém o conhecimento do que é
esse movimento e qual seu papel no territério. As liderangas que estavam desde
a criacio do movimento, no entanto, estdo em continua mobilizacio para
integrar esses sujeitos e promover debates sobre a importancia de se
reconhecerem Geraizeiros para lutarem todos juntos por suas terras, culturas e
costumes. Além disso, pode-se somar a mobilizagio do movimento na escola,
onde, pela perspectiva de educagio do campo, luta-se por uma educacio critica
e transformadora, a partir da realidade dos educandos e¢ a fim de dar-lhes
subsidios para entendé-la, modifici-la, defendé-la.

3 A Abordagem Tematica: uma proposta de método de ensino

O contexto dos Geraizeiros suscita uma problematica ligada a questao
econdmica e ambiental. Na falta de politicas publicas, o eucalipto torna-se uma
das alternativas de renda. Porém, o desmatamento e a monocultura agravam a

falta de 4gua, degrada mais o solo, prejudica os animais e pessoas que 1a vivem.
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Na falta de condicGes de ficar nessa regido, as pessoas migram para os grandes
centros urbanos, para as periferias, onde vivem também em situagdes
preocupantes. O campo fica cada vez vazio e a cidade cada vez supetlotada.
Assim, essa problematica, como outras, pode ser transformada em temas a
serem abordados em sala de aula na perspectiva de que

(...) temos que propor ao povo, através de certas contradicdes basicas, sua

situagdo existencial, concteta, presente, como problema que, por sua vez, o

desafia e, assim, lhe exige resposta ndo sé no risivel intelectual, mas no nivel

da agio.” (FREIRE, 2015, p. 120).

Como pontua Freire, a educacio problematizadora, em oposiciao a
educacido bancaria, busca, através de temas levantados da realidade concreta dos
sujeitos, que os educandos consigam elaborar propostas de agdes para
entendimento e mudanca da realidade através do didlogo. Essa situacdo
existencial gerada a partir do tema, limitada pelo contexto da sala de aula, pode
trazer a conexao da a realidade do aluno (dos seus conhecimentos populares, de
sua experiéncia cotidiana) com os conhecimentos cientificos, o que pode
motivéa-lo. F nessa educacio dialégica e problematizadora que se busca ouvir o
sujeito e se promove a mediacio com os conhecimentos da escola. Para tanto,
parte-se das dimensdes significativas de sua realidade, dando subsidios para
superar a situacdo-limite com a compreensao critica da totalidade do contexto
em que estdo. Assim, para um trabalho na perspectiva freireana, recorremos ao
terceiro capitulo Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (2015), onde conceitua a
educagido problematizadora e dialégica com sua importincia de se ver, ouvir,
indagar, discutit e analisar a realidade dos educandos para mediar os
conhecimentos escolares e concretos da realidade de forma critica em sala de
aula a partir de temas. O conteudo programitico origina-se na investigacio
tematica que leva em consideracdo o contexto sécio-historico-econémico-
cultural em que o estudante vive. O desenvolvimento desses temas permite ao
educando a compreensio e superacdo das contradicGes levantadas na
investigacdo da sua realidade concreta.

A Investigagio tematica proposta por Freire, em sua experiéncia com
alfabetizagdo de adultos na educacdo informal, tem 5 etapas: o levantamento
preliminar; os didlogos decodificadores; a andlise das situagies e escolha das codificagoes; a
redugdo tematica; e o circnlo de cultura. O levantamento preliminar é o momento em que
se investiga as condi¢des da localidade por meio de dados escritos como

documentos oficiais do local, histéricos, conversas informais com os individuos
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que moram na localidade, visitas de observagao de érgios publicos etc. Através
do projeto de ensino Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), as duas
licenciandas autoras deste texto tiveram a oportunidade de desenvolver a¢Oes
pedagdgicas voltados a realidade do territorio do Alto Rio Pardo como bolsistas.
Somando ao projeto, integraram outras atividades pontuais da LEC como a
pratica de ensino e a disciplina de Estagio Supervisionado. As ac¢oes realizadas
baseadas na investigacio tematica foram realizadas na Escola Estadual
Norberto de Almeida Rocha (E.E.N.A.R), polo de desenvolvimento do PRP do
nucleo de alternincia Rio Pardo de Minas. Na institui¢io, além de conversar
com estudantes e ampliarem o conhecimento sobre seu territério, fizeram o
levantamento das comunidades que residem os estudantes da escola a partir de
um mapa cartografico para materializar o contexto da localidade que pode ser

visto na imagem a seguir.

Mapa das comunidades dos estudantes da E.E.N.A.R, construido pelos licenciandos a
partir de suas vivéncias e de conversas com estudantes e motoristas do transporte

escolat.

Fonte: arquivo particular das antoras (2018)

No mapa, percebemos a convivéncia com o semiarido a partir de
tecnologias sociais como a cisterna de captagdo e reserva de agua de chuva, as
plantacdes de mandioca, cana e outras que estdo adaptadas ao clima e solo. Além
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disso, percebemos a monocultura de eucalipto e os pogos que sdo alternativas
que os moradores buscam, na falta de politicas publicas. Assim o tema gerador
partiu dessa realidade.

Na segunda etapa, chamada de andlise das sitnagies ¢ escolba das codificacoes,
foram utilizados os dados da realidade levantada para fazer a escolha das
situagdes/temas a serem trabalhados nas outras etapas seguintes. Ja nos didlogos
decodificadores, os licenciandos bolsistas do PRP debateram as situagdes/temas
codificados na etapa anterior para levantar os subtemas.

Na quarta etapa, a redugdo temdtica, partitam da relacio dos temas e
subtemas significativos para se levantar os contetdos escolares relacionados. A
reducio a que chegaram sera detalhada na secio seguinte, onde explicitamos os
subtemas, conhecimentos dos estudantes e conceitos escolares.

Na dltima etapa, chamada cieulos de cultura, Freire propde o
planejamento da acfio educativa, que, no nosso caso da educa¢iio formal, é o
planejamento do trabalho em sala de aula a partir dos temas e subtemas. Como
o tema parte da realidade concreta dos estudantes e seus conhecimentos, o
didlogo se inicia explicitando a situagdo-limite, conscientizando a necessidade
de um maior conhecimento e motivando o aprendizado dos conteudos
escolares.

Hssa perspectiva vai além da educacio contextualizada ou
contextualizacdo, conceito central nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Como expde Lopes (2002), em seu trabalho que analisa o Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, PCNEM (BRASIL, 1999), a
contextualizacdo trazida por esse documento se distancia dos conceitos de
cotidiano e valorizacdo dos saberes populares. A contextualizagio nesse
documento se reduz a formacio a partir de situagdes exclusivamente capazes
de produzir vantagens e beneficios econémicos, somente atendendo as
demandas do mercado de trabalho. Ressaltamos que, na sociedade capitalista,
nao existem postos de trabalho para todos, para que sempre tenha mio de obra
reserva (desempregados) para explorarem os trabalhadores empregados em
seus salarios e condi¢des de trabalho. Assim, a educagdo para a libertagio precisa
ter os objetivos para além do mercado de trabalho. Precisa-se dar subsidios para
que as pessoas entendam esse sistema e se mobilizem para muda-lo. Nessa
perspectiva, em uma contextualizacdo nos moldes dos PCN, o modo de vida

dos Geraizeiros, por exemplo, nido ¢é levada em consideracdo, pois o
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entendimento da realidade e o despertar do sentimento de pertencimento
aquele territério faz com que os sujeitos lutem contra a mineracdo e
monoculturas predatérias, por exemplo; ao contrario dessa perspectiva de
preparacdo dos estudantes para que disputem os poucos postos de trabalho
disponiveis. Por isso nio utilizaremos a expressio “educacdo contextualizada”,
pois a perspectiva freireana vai além do entendimento de educacio e
conhecimento como mercadoria. Para Freire, a educacio problematizadora, a
partir de temas significativos, busca refletir sobre a préptia situacdo concreta
dos estudantes; ¢ na medida em que sdo desafiados em sala de aula podem agir
sobre ela. Os temas precisam estar relacionados a situagbes conhecidas pelos
educandos, possibilitando, dessa forma, que nelas se reconhecam. Assim,
tematizar o campo na escola nio é s6 fazer uma horta e aprender a contar com
feijdes. B questionar: Que feijio é esse? Quem plantou? Quando planta?
Quando colher Por que se come feijio? De uma semente, quantos feijoes
nascem? Em um terreno, de uma certa medida, quantos pés de feijdo pode-se
plantar? O agricultor ¢ dono da terra onde se planta o feijio? Quais as
condi¢des de vida e de trabalho dos trabalhadores que plantam feijio? As
familias dos plantadores de feijao tém acesso a saude, educa¢do, moradia,
saneamento basico, lazer? A partir desses questionamentos gerados pelo tema
e pela apropriagio do conhecimento cientifico relacionados, deve-se
proporcionar a conscientizagio e propostas de agdes sobre a realidade.

Além disso, tentaremos contribuir para superar a concep¢io de que,
construindo o conteddo programatico por meio da perspectiva freiriana
(abordagem temitica), os professores nio irdo abordar os conteudos indicados
pelo Curriculo Basico Comum (CBC) ou o atual Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por meio dos relatos a seguir, exemplificaremos como os
conteddos indicados por esses documentos podem ser trabalhados a partir de
uma tematica que, nesse caso, surgem de temas significativos do contexto dos

estudantes Geraizeiros.
4 Os saberes geraizeiros em sala de aula
A Licenciatura em Educacio do Campo busca em seus principios

formativos promover atividades pedagdgicas para fortalecer o vinculo da

identidade que as comunidades que atendem o curso possuem. A partir da
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pedagogia da alternancia, que possibilita o discente construir conhecimentos
em tempos alternantes, na sua comunidade e na universidade, ele é desafiado a
refletir em como atuar na escola, integrando na pratica a importincia de
valorizar os conhecimentos tradicionais, mas também consolidando a
apropriagiao do ensino do conhecimento escolar e construindo novos saberes
fundamentais para o fortalecimento dos movimentos Geraizeiros.

Os Geraizeiros estdo situados na microrregido do Alto Rio Pardo
composta por 15 municipios: Berizal, Curral de Dentro, Fruta de Leite,
Indaiabira, Montezuma, Ninheira, Novotizonte, Rio Pardo de Minas, Rubelita,
Salinas, Santa Cruz de Salinas, Santo Antonio do Retiro, Sao Jodo do Paraiso,

Taiobeiras e Vargem Grande do Rio Pardo.

Mapa politico dos municipios que compdem o Alto Rio Pardo
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Fonte: Jodo Roberto Correia (2017)

Dentre esses municipios, muitas comunidades possuem vinculo com o
movimento Geraizeiro; porém, percebe-se que essa identidade é valorizada
somente por pessoas que estio articulados em outros movimentos sociais,
sindicatos e a Rede Sociotécnica (rede de representantes de entidades e
comunidade tradicionais que articulam ac¢oes de desenvolvimento ao territorio).

Uma das formas de ampliacdo e fortalecimento do movimento, vem sendo

5 Disponivel em <https://www.researchgate.net/figure/FIGURA-1-TERRITORIO-
DO-ALTO-RIO-PARDOQO figl 317721855>. Acesso em: 10/06/2020.
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concretizada a partir de institui¢des de ensino que buscam o trabalho por meio
da Educagio do Campo.

A proposta da Educacio do Campo, forjada pelos movimentos sociais

populares é pautada numa escola que articule ciéncia com as experiéncias da

populagao rural, na qual ““[...] a memoria das lutas e das experiéncias produtivas
constitui-se na base curricular, em que se articulam: a produgio da vida, dos
alimentos, da sociedade e da ciéncia” (RIBEIRO, 2010, p. 197 gpud SOUZA,

2019, p. 34).

Essas escolas possuem, portanto, um importante papel nas regides as
quais estdo inseridas, pois espera-se uma instituicdo surgida para os filhos de
agricultores, na intencdo de apresentar um ensino que problematize suas
realidades e culturas, para descobrirem juntos os potenciais de seu povo e seu
territorio, reforcando a identidade de cada territorio. Assim, nas segdes a seguir
iremos abordar atividades que foram desenvolvidas em uma Escola Familia
Agricola (EFA) e uma escola estadual da regido geraizeira, ambas reconhecidas
oficialmente como escolas do campo. Essas atividades se referem ao
planejamento realizado pelos licenciandos bolsistas da LEC-UFV]JM a partir do
PRP, de priticas de ensino e de estagios citados anteriormente, com base na
abordagem tematica de Freire. As acoes pedagogicas tiveram infcio em agosto
de 2018 na E.E.N.A.R com a insercido dos bolsistas, licenciandos do PRP, na
escola e, consequentemente, com as articulagoes integradoras a Escola Familia
Agricola Nova Esperanca (EFA-NE) com a entrada de uma das licenciandas
bolsistas para a equipe de professores em fevereiro de 2019.

A EEEN.AR estd situada na Fazenda Apédstolo Simio, municipio de
Rio Pardo de Minas. Inicialmente a escola atendia somente a educacio infantil
e o ensino fundamental I; a0 longo dos anos, passou a atender também o ensino
fundamental 11 e ensino médio, caracterizando o que chamamos de nucleagio.
Atualmente, além desses é ofertada o pés-médio com o curso Normal em
Educacio Infantil. A escola, por ser uma nucleagao, atende estudantes de mais
de 20 comunidades rurais inseridas no municipio de Rio Pardo de Minas; sendo
assim, os estudantes percorrem muitos quilémetros em transporte escolar para
chegar a escola. A escola atualmente foi reconhecida como do campo, porém
ha dificuldades da instituicdo em trazer esta proposta de educagio inovadora
(no sentido social) em dois sentidos: os estudantes ja desvalorizam o local que
vivem, por ser em zona rural; e, segundo, devido a maioria dos professores

serem da zona urbana. O que se vé diante do mapa cartografico apresentado
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(Altima  ilustra¢do), construido no levantamento preliminar citado
anteriormente, ¢ uma diversidade cultural que ainda necessita ser trabalhada.
Aos poucos os professores vém conhecendo as novas possibilidades do ensino
que contemple mais de 450 estudantes oriundos da zona rural.

Ja a EFA-NE ¢ uma institui¢ao situada na comunidade Matrona,
municipio de Taiobeiras, préximo a divisa do municipio de Rio Pardo, que foi
construida a partir da unido de agricultores Geraizeiros que buscavam um
ensino de qualidade para seus filhos sem afasti-los do local de origem, no
campo. As EFAs funcionam por meio da pedagogia da alternéncia e, desde sua
concep¢io, busca criar metodologias que dialoguem com a realidade do
territério, que, no caso em questdo, tem um histérico de monoculturas, uso de
agrotoxicos, secas, mas também de culturas diversas, tradi¢oes e religido. Ao
pensar nisso, a EFA-NE se encaixa como um potencial para o territorio
recebendo jovens de mais de 10 municipios do Alto Rio Pardo.

Para que a Pedagogia da Alternancia seja implantada, é necessario a utilizagao

de varios instrumentos que a compéem. O plano de formacio organiza a

programacio do ano letivo e conteddos vivenciais e ¢é construido

coletivamente através da escuta com os educandos, familias e comunidades,
sendo a equipe pedagdgica responsavel por planejar a formagio subsidiada em
tal debate. Ele ¢ operacionalizado através de instrumentos pedagdgicos, como:

Caderno da Realidade, Caderno Didatico, Visitas de estudo, Intervencoes

externas, Estdgios, Caderno de Acompanhamento, Projeto Profissional do

jovem, Visitas as familias e a Avaliagdo [...]. (SOUZA, 2019, p. 89)

Tanto na E.E.IN.A.R como na EFA-NE foram trabalhadas virias
situagGes limites no contexto Geraizeiro: as no¢des de pertencimento, histéria
e cultura; a monocultura de eucalipto que devasta o Cerrado com agrotoxicos e
consumo de 4gua; a autossustentacdo pela agricultura familiar e o extrativismo;
a producido e beneficiamento da mandioca como principal fonte de renda. A
seguir, sdo apresentados algumas das atividades realizadas nestas escolas pelas
licenciandas autoras deste texto com a orientagdo de professores da LEC-
UFVJM por meio do PRP, praticas de ensino e disciplinas de estagio
supervisionado de observacio e regéncia para turmas do ensino fundamental 11
e ensino médio. As turmas referem-se as areas de formacao do curso: Ciéncias
da Natureza (CN) e Linguagens e Cédigos (LC).
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5 Relatos nas Ciéncias da Natureza na E.E.N.A.R

A E.EN.AR atende estudantes Geraizeiros oriundos de comunidades
rurais do Alto Rio Pardo, onde a maioria dessas pessoas vivem por meio da
agricultura familiar. Os relatos que seguem dizem respeito as regéncias
desenvolvidas em quatro turmas diferentes, a saber: 6° e 7° anos do
fundamental, e 1° e 3° anos do ensino médio.

A partir das situagdes-limite do contexto, as experiéncias que serdo
relatadas nesta se¢do partiram da légica de entender o conhecimento popular
em didlogo com o cientifico. As atividades tiveram a intencdo de fazer os
estudantes entenderem que a situac¢do-limite ndo é uma fronteira final, e sim
uma marca (inédito vidvel/ inicio) para irem além. Assim, pensou-se em
trabalhar no estigio, na habilitacio Ciéncias da Natureza, a produgio e
beneficiamento da mandioca, que sdo atividades contextuais aos estudantes da
escola onde o estdgio aconteceu, a partir dos conceitos cientificos envolvidos.
Por exemplo, durante o plantio da maniva (rama da mandioca), alguns critérios
devem ser analisados: a época em que se planta, o tipo de lua, curva de nivel do
terreno e principalmente a distincia entre um pé de mandioca e outro. Quando
se planta a mandioca longe uma da outra, desperdica-se a terra. Se, ao contrario,
planta-se muito perto, a mandioca s6 vira rama e nio produz raiz boa. Assim, a
partir do conhecimento local construido pela experiéncia dos sujeitos, imbuido
de culturas geraizeiras, o aconselhavel é que se plante pelo menos a um passo
de distdncia de um pé do outro. Cientificamente falando, a decisdo da distancia
de plantio dos pés da planta relaciona-se com o processo fotossintético, sendo
que plantas muito juntas fazem sombra uma a outra; sendo prejudicial, pois com
isso ha uma diminui¢io da radiacdo solar recebida nas folhas, que dificulta o
processo de produgao de glicose (amido) nas raizes.

Ap6s a colheita da raiz ja adulta, ¢ hora de se fazer o polvilho. Durante
a trituragdo da mandioca, primeiro passo nesse processo, as paredes celulares
sdo quebradas para se extrair o amido que fica armazenado nos amiloplastos
que, por sua vez, se localizam nos leucoplastos. Logo apds, acontece a separagio
das fibras do amido, processo que utiliza a agua como solvente e para o
transporte dos granulos de fécula no processo de filtragdo. Apos ser lavada a
massa, o liquido com amido vai direto para os tanques, onde ocorre a

decantacio. O amido se depositard, entdo, no fundo, devido sua maior
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densidade. E a solu¢do amarelada (manipueira), que sobrou da lavagem, ficara
sobre o amido. Ao retirar a manipueira, percebe-se a existéncia de um gel
pastoso (“lodo”) de cor amarronzada sobre o amido, que se diferencia com sua
coloracio branca. Esse gel sdo restos de organelas, parede celular e membrana
plasmatica, que foram quebradas no momento da trituragdo. Apds ser retirado
todo o lodo presente no amido, este serd armazenado em tanques onde
acontecerd o processo de fermentagdo anaerdbica (lactica) realizada pela acio
de bactérias, fungos e leveduras. O sabor azedo do polvilho deve-se a variagdo
do pH ocasionada pela fermentagio das leveduras. Durante a ocorréncia do
processo, algumas bolhas de ar e espumas sdo apresentas na superficie do amido
depositado no tanque (evidéncia da reac¢ao quimica de fermentacio) devido a
liberacdo de gas carbonico durante a alimenta¢io dos micro-organismos. Apos
a fermentacio, o polvilho é submetido a secagem sobre girais forrados de lonas
plasticas e expostos ao sol, como pode ser visto na imagem a seguir. Assim,

acontecerd a evaporaciao de moléculas de 4gua e de acido cianidrico que é téxico.

Secagem de goma no giral

Fonte: arquivo particular das antoras (2018)
Os Geraizeiros dependem da terra para a sobrevivéncia nas
comunidades do campo. Assim, é importante que entendam como o solo se
forma e sua composicdo para com ele melhor se relacionar e, assim, poder ter

uma vida de qualidade. A partir do entendimento desse contexto, a regéncia foi
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desenvolvida numa turma do 6° ano do ensino fundamental com o objetivo de
desenvolver o entendimento dos estudantes sobre o solo presente nas
comunidades, a importancia de tais conhecimentos e o trabalho desenvolvido
em familia. A partir disso, foram trabalhados com os discentes os conceitos
cientificos: formacio do solo, composicio, tipos de solos e decomposigao.

Na turma de 6° ano, foi trabalhada a tematica “impactos da
monocultura do eucalipto”, cuja escolha se deu pelo fato de a regido ter algumas
comunidades cercadas por grandes plantagées de eucalipto. As aulas
transcorreram com explicagdes relacionadas aos questionamentos feitos pelos
estudantes sobre a falta de 4gua em suas comunidades. Assim foram trabalhados
os diferentes processos e ciclos que envolvem o abastecimento de agua; levando-
os a melhor compreenderem o que realmente esta acontecendo com a agua da
regido e sua relacio com a monocultura. Ao se eleger essa tematica, pode-se
trabalhar os conteudos sobre o ciclo da dgua, como os estados fisicos (sélido,
liquido e gasoso) e os processos de condensacio, infiltragdo, transpiragio,
evaporagao e precipitacao.

A regéncia na turma do 7° ano do ensino fundamental pretendeu trazer
uma reflexdo referente a realidade da regido por meio da produgio de polvilho
e plantio de cana-de-agticar para a producido de cachaca, ambas desenvolvidas
pela agricultura familiar. Com a tematica agricultura familiar, o conteudo inicial
foi direcionado ao reino das plantas a fim de que os educandos entendessem
sua importincia para a sobrevivéncia das comunidades Geraizeiras, além da
importancia de se conhecer a tradi¢io de seu cultivo e manejo. Assim, foram
trabalhadas as caracteristicas das plantas, das células e suas relagdes com todo o
processo de produc¢io que vivenciam em suas familias.

Com uma turma de 1° ano do ensino médio, a regéncia também
abordou a tematica de vivéncias no campo. Na regido, muitas pessoas dependem
da terra para a sobrevivéncia, como falado anteriormente, e como a maior parte
dos materiais presentes no dia-a-dia ¢, na realidade, uma mistura mais ou menos
complexa de varias substancias, foi abordado em sala os conceitos de
substancia e mistura, bem como de substancias simples e compostas presentes
no dia a dia, ou seja, na “rog¢a” ou nos afazeres domésticos. Para visualizar esses
conceitos com os estudantes, fizemos experimentos com materiais trazidos de
suas comunidades, como polvilho e 4gua; nesse caso, vimos como os dois

parecem se tornar uma mistura homogénea aparentemente. Porém, devido a
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densidade do polvilho, com o passar do tempo, ele decanta para o fundo do
copo, revelando-se entdo uma mistura heterogénea. Falamos das substancias
presentes nessa mistura, como o amido do polvilho que, em sua composicao, é
um polissacarideo, ou seja, um carboidrato e dos atomos da dgua, abordando o
conceito de substancia composta. Dialogamos também um pouco sobre a
cachaga artesanal das comunidades, que é uma mistura homogénea, sendo o
etanol também uma substancia composta.

Tanto na producdo de polvilho, como na produgio de cachaca,
utilizam-se bombas para ralar a mandioca e moer a cana-de-agicar. Assim, no
3° ano do ensino médio, foram abordadas as producdes presentes nas
comunidades e qual a importancia dos imas para isso. Assim foram abordados
o conceito de imas, polos de imas, agdes entre polos de imas, imas permanentes
e temporarios e campo magnético.

Outro subtema abordado nos trabalhos foi a manipueira, subproduto
do polvilho como explicado no paragrafo anterior, que ajuda no
desenvolvimento das hortalicas nas comunidades tradicionais Geraizeiras. Os
conteudos tedricos aprofundados em classe foram: pH (Qual a concentracio
do pH da agua de manipueira?); funcdo inorganica sal (composicio da
manipueira); reagdes quimicas (producio do fertilizante); evidéncias de reagao
(quando o fertilizante estd pronto); nutrientes do solo com o contato com a
agua de polvilho importantes para o solo; concentracdes de solucdes (o acido
cianidrico varia caso a mandioca seja “mansa” ou “brava”). Essas aulas tiveram
o potencial de levar aos jovens aprendizes, além de maior exploracio dos temas
¢ subtemas de suas plantacdes, uma melhor consciéncia da importincia e
responsabilidade com a natureza, visto que a partir dos subprodutos de nossa

plantagdo também conseguimos adquirir renda e cuidar de nossas terras.
6 Relatos nas Linguagens e Cédigos

A disciplina de Lingua Portuguesa, na maioria dos casos, leva a fama de
ser sO necessaria para escrever e falar “corretamente”, em uma perspectiva
instrumental e totalmente colonial na medida que desvaloriza outros usos de
lingua, outras formas de linguagem, outras realidades linguisticas que sdo tdo
diversas quanto o nosso povo. HEsse equivoco limita alguns assuntos a serem

refletidos pelo estudante como, por exemplo, como surgem as linguas e suas
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variantes, o porqué da gramatica normativa, a existéncia de outras normas
socialmente acordadas, a diversidade da linguagem, dentre outros. Dentre as
diversas tematicas trabalhadas na area, destaca-se a questio dos letramentos.
Segundo Soares (2002), o letramento é o ato de usar em praticas sociais e
culturais a lingua escrita, o que pode proporcionar competéncias para o
exercicio da cidadania, para novas leituras de mundo e para o didlogo com a
sociedade. Percebe-se o didlogo entre o conceito de letramento com a
abordagem tematica deste trabalho, na medida que os Geraizeiros sio diversos,
tém culturas muito proéprias, géneros textuais que lhes sdo tipicos ou, pelo
menos, usados as suas maneiras (a exemplo dos causos, vildes, bandeiras,
repentes). A partir desse entendimento, pode-se abordar em sala de aula
diferentes tipos de textos e discursos de tematicas do contexto Geraizeiro dos
estudantes, a fim de que desenvolvam a leitura e a escrita que lhes atendam, que
lhes sejam tteis enquanto praticas sociais, de forma que tenham capacidade de
se manifestar em diferentes espacos de interagao.

Trazer para sala de aula esses diferentes textos, de diferentes esferas de
atuagdo social do contexto Geraizeiro, mas em didlogo com questdes globais,
propicia a pratica interativa, por meio de textos, orais e escritos, em diferentes
espacos sociais. Como resultado, os estudantes adquiritam competéncias
diversas na escrita e interpretacdo de enunciados diversos, além de letrar o
sujeito contextualmente a seu favor e de sua comunidade, mantendo viva suas
histérias, culturas, geracdes e saberes. A falta de entendimento de algumas
praticas sociais em determinados momentos de nossas vidas retrata um pouco
da falta de letramentos, mesmo em cidadios alfabetizadas que dominam o
cédigo da escrita. Como educadores do campo, em quaisquer habilitacGes,
devemos nos preocupar com a reflexdo e as diferentes abordagens
metodoldgicas que propiciem o contato com textos auténticos e com potencial
de colaboragio com os contextos locais para, enfim, emancipagao.

Entre alguns letramentos trabalhados em sala de aula, pode-se citar o
trabalho realizado através do género literario poema. Os géneros literarios em
si possuem fungoes que estabelecem uma conexdo com o leitor de forma
engajada, ladica, paradigmatica, entre outros aspectos de sensagbes ¢
interpretacOes subjetivas a serem provocadas. Para além disso, identificar o
estilo e a construgdo composicional dos géneros a serem estudados € parte dos

letramentos. Construi-los de forma autoral também é um dos objetivos, pois na
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realidade é o que fazemos: entendemos os géneros produzidos pelos outros e
produzimos outros tantos géneros que devem ser entendidos.

O texto em sala de aula ndo tem de ser algo aleatério, mas deve ter
sentido para ser compreendido. Para se ter sentido, necessariamente tem que ser
parte de uma pratica social. Baseado na perspectiva de uma educagio libertadora
e dialégica, tomamos como desafiador o ensino de aspectos formais da lingua
portuguesa. Em observac¢io das aulas tradicionais de lingua portuguesa, é
possivel visualizar um ensino em que os conteddos dessa disciplina geralmente
ndo possuem uma conexdo com realidade, existindo por exemplo a divisio irreal
entre texto e gramatica quando, na verdade, uma se integra a outra. Em
realizagdo das atividades propostas em sala de aula, enfatizamos a necessidade
de um trabalho com géneros textuais mostrando como fazem parte das praticas
sociais geraizeiras. O trabalho com o conhecimento da gramatica deve ser
integrado para a significacdo do texto a ser produzido. Conforme Travaglia,

[...] pode afirmar que a gramatica de uma lingua ¢ o conjunto de condi¢oes

linguisticas para a significacdo. Portanto, o conjunto desses recursos,

mecanismos, fatores e principios que usamos para produzir efeitos de sentido

¢ a gramatica de uma lingua. (2011, p. 41).

Consoante a Travaglia (2011), trazemos exemplos de um trabalho com
géneros textuais a partir de pratica realizada em sala de aula na area de LC pelos
licenciandos da LEC, incluindo uma autora deste texto. Relatamos, entao, um
trabalho com turmas do 1° ano do ensino médio com géneros memorialisticos.
Para o inicio das atividades, foram apresentados trechos de textos que refletiam
sobre o texto em prosa apresentando o modo em que sio introduzidos, como
a narracio ¢ situada no tempo e espaco, como se dio os finais etc. Preocupados
em integrar o ensino da gramatica, as turmas do 1° ano fizeram atividades como
transcrever um paragrafo de texto que produziram na 3* pessoa sobre memorias
que haviam de algo marcante e coloci-lo na 1° pessoa. Esta foi a forma que
encontramos para pOr em pratica a escrita, discutindo as formalidades, a
coeréncia e a coesio do texto. Depois de estudarmos um pouco sobre as formas
de se escrever um texto de meméria, entregamos aos estudantes orientacoes
para a producido do seu préprio texto tendo como tematica “Os valores do lugar
que vivo - Eu também faco histéria”. Alguns livretos podem ser vistos na
fotografia a seguir.
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Livretos produzido pelos estudantes com seus textos memorialisticos

Fonte: arquivo particular das antoras (2019)

Para essa produgio, fizemos uma reflexdo com os estudantes sobre
coisas que lembravam ter vivido na comunidade e que lhes traziam boas
recordagdes como andar a cavalo, participar como coroinha na igreja, ir as
reunides da associagdo com os pais, ajudar em um mutirdes, participar de
tradicSes que identificam as comunidades Geraizeiras etc. A intengio, além de
por em pratica o género textual em sala de aula, foi reconhecer o valor das
simples coisas que deixamos de ver onde vivemos, pensando assim na reflexdo
sobre a realidade e sobre as lutas que viram e veem da comunidade em prol de
um bom meio de se viver no semiarido e suas tradi¢des. A partir da produciao
textual, acreditamos que os estudantes tiveram suas capacidades criticas
provocadas, a fim de um entendimento de contextos a partir das questoes locais,
mas em direcdo as questdes globais. O texto escrito manualmente foi digitado
pelos estudantes na sala de informatica, com o auxilio de professor e
bolsista/estagidria nas questoes técnicas e formais, como ortografia e adequacio
ao tipo de texto, valorizando a expressividade literdria a partir do tema proposto.

A variagdo e o preconceito linguistico também foram assuntos
trabalhados em sala de aula com os estudantes do ensino médio. Para melhor

discussio do assunto, fizemos uma roda de conversa com a turma do 1° ano do
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ensino médio da EFA-NE que discutiu frases que normalmente ouvimos no
cotidiano como “Quem mora na rog¢a nao fala direito, s6 quem mora na cidade”,
ou “Quem sabe falar corretamente é quem possui classe alta”. Dentre essa e
outras frases, os estudantes colocaram suas opinides e contaram situagdes de
preconceito que ocorrem consigo ou na comunidade que vivem. A partir desse
engajamento inicial, partimos para a explicacdo de que tudo parte da adequagio
linguistica ao contexto do intetlocutor, seu ambiente, sua cultura, entre outras
questdes que provocaram variagdes como a distancia geografica, histérica etc.
Assim como forma de identificacio, os estudantes em Tempo Comunidade da
EFA-NE, fizeram o levantamento das palavras que sio ditas especificamente
por 14 ou na regido e buscaram compreender o porqué de se falar dessa forma,
de onde surgiu a variagdo etc. Diante da pesquisa, os estudantes puderam
compreender a questdo da adequac¢io linguistica, pois nido sé anotaram as
palavras, mas buscaram entender seu contexto na comunidade. Assim,
automaticamente, a valorizagdo se tornou visivel a partir da reflexdo. O
resultado das pesquisas se tornou um dicionario chamado Os digeres dos Gerais
produzido manualmente com as palavras divididas por municipio e/ou
comunidades, trazendo também reflexdes sobre a histéria da palavra.

Em outra regéncia realizada na E.E.N.A.R, enfatizamos o trabalho com
o género biografia nas regéncias realizadas nas turmas do 3° ano do ensino
médio. As biografias que costumam ser apresentadas para os estudantes siao
aquelas que possuem fama. Pensando nas comunidades que vivem e destacando
principalmente a questio do saber Geraizeiro, a biografia também pode ter um
papel importante para o protagonismo dos sujeitos das comunidades que
podem e devem contar suas histérias, pois, assim, pode-se despertar o
sentimento de pertencimento do local, reconhecer suas culturas, seus processos
proprios de aprendizagem, suas problematicas e solugGes. A partir de uma
escrita autoral, voltada ao protagonismo dos Geraizeiros e de suas comunidades,
pode-se refletir sobre o que se considera “ser importante” em termos locais.
Nesse sentido, em atividade realizada com estudantes de 3° ano da E.E.N.AR,
solicitamos um trabalho para casa que consistia em produzir uma biografia de
pessoas do movimento Geraizeiro consideradas pessoas importantes para a
localidade, como o av0, avd, a benzedeira, o presidente da associagdo, a

trabalhadora rural.
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A biografia, por ser um texto informativo, tem caracteristicas de
aspectos formais da lingua portuguesa, mesmo diante da alguma informalidade
tendo em vista que é uma escrita de si mesmo, cheia de subjetividades. Pode ser
escrita com o tempo verbal no passado e no presente, dependendo da
localizacdo do assunto abordado no tempo ou dos efeitos de sentido
pretendidos. Além desses aspectos formais da gramatica que devem ser
trabalhados, para fins de letramento, o pertencimento e a valorizagio dos
Geraizeiros e suas comunidades a pattir do género biografia. Com a producio
biografica manuscrita em mios, os estudantes foram levados para a sala de
informatica para digitar o texto produzido e, com auxilio de professor e
bolsista/estagiaria, corrigiram os etrros ortograficos e adequaram demais
caracteristicas a0 género proposto como estilo e construcio composicional.

As biografias e os relatos memorialisticos foram apresentados na Feira
de Ciéncias, Arte e Cultura que a escola promove todos os anos. Assim,
notamos que possibilitar aos estudantes algo transformador e significativo exige
que o professor busque uma educacio libertadora quem segundo Freire (1986,

p. 27),

(...) é fundamentalmente, uma situa¢io na qual tanto os professores como os
alunos devem ser os que aprendem; devem ser os sujeitos cognitivos, apesar
de serem diferentes. Este ¢, para mim, o primeiro teste da educagio
libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes criticos do
ato de conhecer.

Como posto na citagdo, o ato da educagio libertadora propde aos
professores e alunos uma nog¢do maior do que é e como que aprender, ou seja,
trata-se daquela educagdo que o professor e o estudantes aprendem um com o
outro e com outros, como as pessoas das comunidades. Assim, mostrar ao
estudante o quanto ¢é significativo seu aprendizado com sujeitos fora ao
ambiente escolar e dentro de sua propria cultura também ¢é relevante.

Tematicas contextualizadas com os Geraizeiros também posem der
trabalhadas em disciplinas de Lingua Estrangeira como o Inglés. Durante as
regéncias realizadas na E.E.N.A.R, vimos o quanto vago é o ensino da lingua
inglesa, pois normalmente considera-se apenas o aspecto gramatical e o
trabalho ¢é baseado em pequenas frases sem contexto de uso real. Na regéncia
realizada nas turmas do 6° ano do ensino fundamental, conseguimos trabalhar
a tematica fiufas em inglés ndo trazendo apenas os nomes de frutiferas mais

conhecidas, mas como foco naquelas que as comunidades Geraizeiras tém em
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seu bioma predominante do cerrado. Assim, frutas como cagaita, mangaba,
jatobd, pequi, arac¢d, rufdo, umbu, foram trazidas pelos estudantes. Como sao
frutas especificas de um determinado bioma do Brasil, mostramos que sua
forma de escrever permanece a mesma, porém pode haver pequenas mudangas
fonéticas para um inglés pronunciar. A aula se tornou interessante pelo fato de
os estudantes terem sido instigados a lembrarem das frutas tipicas dos Gerais,

incentivando, assim, maior afetividade do estudante com seu meio.

Regéncia na turma do 6° ano com o tema Frutas’

Fonte: arquivo particular das antoras (2018)

No que se refere ainda a questio de valorizacdo dos Geraizeiros, outro
clemento forte e tradicional, principalmente entre jovens atuantes nos
movimentos sociais, ¢ a ctiagio de uma rede de comunicadores populares.
Nessa rede, esses Geraizeiros tém como proposito falar sobre suas
comunidades de forma a mostrar as lutas, eventos realizados, projetos, tradi¢es,
culturas, atividades comunitarias, entre outros. Essa é uma estratégia dos
movimentos sociais para que sejam, de fato, noticiados assuntos locais por
pessoas do local, quebrando-se o monopdlio das grandes midias de
comunica¢do com poucas vozes que, muitas vezes, sio ferramenta de

manipulacio. A partir desse contexto, foi trabalhado nas turmas do 3° ano do
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ensino médio da E.EN.A.R o uso da comunicacio popular através da lingua
inglesa, dando uma fungio social para o ensino do idioma nas comunidades

rurais.

Estudante produzindo a fotocolagem em aula de lingua inglesa

N
Fonte: arquivo particular das antoras (2019)

Para esse ultimo trabalho citado, partimos de um levantamento das
comunidades Geraizeiras onde vivem os estudantes e, a0 mesmo tempo, das
caracteristicas tipicas dos locais. Com os nomes e caracterfsticas em maos,
cartolinas coloridas, canetas e pincéis, os estudantes construiram sentencas
sobre as caracteristicas dos locais que vive e com fotografias tiradas das
comunidades Geraizeiras, construiram uma espécie de “fotocolagem” usada na
apresentaciio de suas comunidades aos colegas, o que configurou uma pratica
social com o idioma. Em termos de contetidos formais, foram estudados os
adjetivos.
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7 Consideragdes finais

O trabalho realizado nas duas escolas citadas, E.E.N.A.R ¢ EFA-NE,
mostra que é possivel realizar aulas que trabalhem os contetdos propostos por
cada disciplina dialogando com as praticas das comunidades. Para os
Geraizeiros, dialogar com sua forma de vida enxergando os conteudos
cientificos a partir de sua realidade, proporciona maior efetividade e
engajamento na luta e em sua vivéncia para contribuir com assuntos
relacionados a comunidade.

Nesses trabalhos, apesar de ndés mediadores propormos algo para
ensinar, ato entendido popularmente como de mio unica, o que ocorre é uma
ttoca de saberes entre professor/estudante, estudante/comunidade,
comunidade/escola, na medida que sdo contextualizadas. Objetivos praticos
para as atividades expande o trabalho de dentro para fora da sala de aula com
resultados maiores para as comunidades e pessoas que vivem nela para
producdes textuais, didlogos e a agricultura familiar, com habilidades e conceitos
de lingua, quimica, fisica e biologia, como nos exemplos trazidos. Valorizar as
variagOes linguisticas, em um contexto histérico e cultural, mostra aos
estudantes o poder que a lingua possui e como ¢é usada em sociedade, muitas
vezes para oprimir. Comunicar de diferentes formas, em diferentes contextos,
levando nossa diversidade pode mostrar um pouco dos sujeitos e do local que
vivem, pode modificar as realidades para melhor. Da mesma forma, os
conceitos de ciéncias da natureza também empoderam os estudantes, pois
entender 0s processos cotidianos nio sé podem fazer com que pensem em
formas de otimizar esses processos, mas também trazem criticidade e os levam
a lutar, por exemplo, contra a imposi¢bes do agronegécio e contra a
desmobilizacio e a desvalorizacdo de praticas que lhes sdo caras, que dialogam
ndo apenas com o bioma que vivem, mas também com suas culturas.

A E.EN.AR, apartir da interacio com os estagiarios da LEC-UFV]M,
amplia e potencializa a Educac¢do do Campo de fato. Além das importantes
questoes ideoldgicas envolvidas, podemos encontrar materialidades objetivas.
Recentemente, umas das praticas do PRP deixadas como estrutura na instituicao
foi a realizacdo de um ‘Cantinho Geraizeiro’, o qual tem o proposito de ser uma
Unidade Sustentavel Pedagégica. Sustentavel pelo fato de utilizar materiais

retirados da natureza como o telhado feito com as folhas de Pindoba, planta
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muito utilizada pelos Geraizeiros; e pedagogica por ser uma proposta de espago
para discussao e exposi¢ao de atividades relacionadas ao sujeito do campo.
Torna-se assim um ambiente de propostas interdisciplinares a serem realizadas

pela equipe escolar, como pode ser visto na imagem a segui.

Cantinho Geraizeiro construido e com trabalhos expostos dos estudantes na

)

E.E.N.AR.

Fonte: arquivo particular das antoras (2019)

Ja na EFA-NE, as atividades engajam principalmente a partir dos
instrumentos pedagdgicos que criam lacos a partir de temas transversais entre
as disciplinas. O principal instrumento pedagogico utilizado é o Plano de
Estudo, a partir do qual os estudantes registram em assuntos relevantes a serem
trabalhados sobre as comunidades do Alto Rio Pardo e os Geraizeiros. Dessa
forma, modificam seus entendimentos e seus processos a partir da reflexdo e
da discussio. Em posse do Plano de Ensino, os estudantes realizam uma
pesquisa com a comunidade e traz os resultados patra a escola. A partir disso,
pensam em atividades para darem retorno sobre as tematicas levantadas. O
protagonismo dos jovens através da alternincia entre tempos e espagos
promove a abordagem tematica e o ensino aos estudantes a partir de sua

realidade e niao ao contrario.
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Momento de motivagio de estudo para o Plano de Estudo com os estudantes
da EFA-NE

Fonte: arquivo particular das autoras (2019)

Ressaltamos que os contetddos e subtemas abordados nas praticas de
estagio aqui relatadas, a partir da tematica Geraizeira, nao foram todos tratados
neste capitulo. No exercicio da perspectiva freiriana, a partit do didlogo
constante com as realidades - nao sé escolar, mas externa a ela também - outras
temdticas podem surgir e, assim, outros conteddos podem ser trabalhados na
perspectiva de problematizacdo da realidade, empoderamento e emancipagio
humana, dialogando com contetidos nio sé das disciplinas citadas ao longo do

trabalho, mas em todas as disciplinas do curticulo escolar.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria da Educa¢io Média e Tecnoldgica.
Parimetros  Curriculares  Nacionais:  ensino médio: bases legais. Brasilia:
MEC/SEMT, 1999.

CHISTE, R. C. Estudo do Processo de Fabricagio da Farinha de Mandioca. Embrapa
Amazonia Oriental. Belém PA, 20006. Disponivel em:
<http://livrozilla.com/doc/1355057 / efeito-do-processo-de-fabrica¢io-da-
farinha-de-mandioca>. Acesso em: 10 de jun. 2020.

77


http://livrozilla.com/doc/1355057/efeito-do-processo-de-fabrica%C3%A7%C3%A3o-da-farinha-de-mandioca
http://livrozilla.com/doc/1355057/efeito-do-processo-de-fabrica%C3%A7%C3%A3o-da-farinha-de-mandioca
http://livrozilla.com/doc/1355057/efeito-do-processo-de-fabricação-da-farinha-de-mandioca
http://livrozilla.com/doc/1355057/efeito-do-processo-de-fabricação-da-farinha-de-mandioca

05 VALES auE EDUCAM

COSTA FILHO, A. Gurutubanos, Caatingueiros e Geraizeiros: identidades
rurais e territorializacdo. Revista Teoria e Sociedade, n°. especial, 2014, p. 251-267.
Disponivel em:
<http://www.teotiaesociedade.fafich.ufmg.br/index.php/rts/article/view/11
9>. Acesso em: 10 de jun. 2020.

FERNANDES, B. M.; MOLINA, M. C. O campo da Educag¢io do Campo. In:
MOLINA, M. C; JESUS, S. M. S. A. (Orgs.) Contribuiges para a construgdo de um
projeto de Educagio do Campo. Colegdo por uma Educac¢do do Campo, n°. 5.
Brasilia: Articula¢do Nacional Por uma Educacio do Campo, 2004, p. 53-90.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimide. Rio de Janeiro: Paz e terra, 59* edicio, 2015.

FREIRE, Paulo. SHOR, Ira. Medo ¢ Ousadia - O Cotidiano do Professor.
Tradugio de Adriana Lopez; - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

LACERDA, C. E. D; Filho, J. E; Pinheiro, C. B. Fofossintese. Fortaleza-Ceara, p.
102-332, 2007. Disponivel em:
<http:/ / www.fisiologiavegetal.ufc.br/APOSTILA/FOTOSSINTESE. pdf>.
Acesso em: 10 de jun. 2020.

LEAO, A. S. D. [Relato sobre os geraizeiros). Rio Pardo de Minas, 18 de maio. 2016.
Depoimento concedido a Sarah Santos Pereira.

LEAO, A. S. D. Os geraizeiros ¢ o direifo: uma analise da luta pela retomada do
territério na comunidade de vereda funda no municipio de rio pardo de minas
a luz da teoria do direito achado na rua. Monografia. Universidade Federal de
Goias. Goias-GO. 2012. 123p.

LOPES, A. C. Os parametros curriculares nacionais para o ensino médio e a
submissdo ao mundo produtivo: o caso do conceito de contextualizacio.
Edncagio ¢ Sociedade, v. 23, n. 80, p. 386-400, 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.bt/pdf/%0D/es/v23n80/12938.pdf>. Acesso em: 10 de
jun. 2020.

MOLINA, M. C; SA, L. M. Licenciaturas em Educacio do Campo: Registros e
Reflexdes a partir das Experiéncias-Piloto. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011.

NOGUEIRA, M. C. R. Gerais a dentro ¢ a fora: identidade e territorialidade entre
Geraizeiros do Norte de Minas Gerais. 223p.  Tese (Doutorado em
Antropologia) - Programa de Pés-gradua¢do em Antropologia Social do
Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

PAPALIA, 1. da S.. Substituicio de amido de mandioca por amido de araruta e de arroz
em pao de queijo congelade. 69f. Dissertacao (Mestrado) - Curso de Mestrado
Profissional em Tecnologia de Alimentos da Universidade Tecnoldgica Federal

78


http://www.teoriaesociedade.fafich.ufmg.br/index.php/rts/article/view/119
http://www.teoriaesociedade.fafich.ufmg.br/index.php/rts/article/view/119
http://www.fisiologiavegetal.ufc.br/APOSTILA/FOTOSSINTESE.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v23n80/12938.pdf

10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

do Parana, Londrina, 2017. em:
<http://tiututfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/3050/1/LD_PPGTAL_M_Papal
ia, Indira da Silva_2017.pdf>. Acesso em: 10 de jun. 2020.

SOUZA, E. E P. de. Eswla Familia Agricola e reprodugao social camponesa:
construindo caminhos de resisténcia. 166f, Dissertacio (Mestrado) - Programa

de Pés-graduagiao em Educagdo da Faculdade de Educagio da Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2019.

SILVA, A. P. Semindrio nacional sobre manipueira: aproveitamento sustentavel da
manipueira. Dez 2008. Disponivel em:
<www.ematet.pi.gov.br/download/200812/EMATERO01_718d0905eb.docx>.
Acesso em: 10 de jun. 2020.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2% ed., 5% reimpr. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002.

TRAVAGLIA, L. C. Ensino de Lingua Materna — Gramatica e Texto: Alguma
Diferenca? In: Gramadtica ensino plural. 5* ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2011.

79


http://riut.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/3050/1/LD_PPGTAL_M_Papalia,%20Indira%20da%20Silva_2017.pdf
http://riut.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/3050/1/LD_PPGTAL_M_Papalia,%20Indira%20da%20Silva_2017.pdf
file:///C:/Users/Usuario/AppData/Roaming/Microsoft/Word/www.emater.pi.gov.br/download/200812/EMATER01_718d0905eb.docx

80

05 VALES auE EDUCAM



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

3

DA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO A PRATICA
ACADEMICA PARA A FORMACAO DE PROFESSORESS

Luiz Henrigue Magnani, Carlos Henrique Silva de Castro e Luiz Otdvio Costa
Margnes

1 A Institucionalizagio da Licenciatura em Educag¢io do Campo na
UFVJM enquanto Politica Publica Nacional

Conforme sintetiza Lima (2012), a populagio do campo teve,
historicamente, uma relagdo precaria ou inexistente com a educacio formal,
mesmo no periodo em que o pafs era majoritariamente agrario. Como resposta
recente a essa realidade, emerge a Educacio do Campo, propulsionada pelas
lutas do fim do século XX — protagonizadas por movimentos sociais do campo
e sindicatos rurais — em prol de uma politica educacional para comunidades do
campo e de reforma agraria. Essa mudanca tem intensificado,
consideravelmente, o interesse e a produgdo de pesquisas na area, fortalecendo
um olhar para o campo mais condizente com os saberes e as expectativas locais.

Um dos marcos da Educacio do Campo no Brasil se da com a I
Conferéncia Nacional Por Uma Educagio Basica do Campo, realizada em 1998
em Luziania-GO. Segundo Andrade (2009), a Conferéncia,

6 Texto originalmente publicado na Revista Educacio e Politicas em Debate, v. 7, n. 1, p.
58-76 — jan./abr. 2018.
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para além de ser um momento de denuncia da precatia situagio da educacio
do campo em todo o palis, ela se configurou em um espaco de reafirmagao dos
principios que conferem identidade ao campo e da legitimidade da luta por
politicas publicas especificas, formuladas com a participagdo dos sujeitos do
campo. [...]. Essa conferéncia foi, de certa forma, uma resposta a falta de
politicas publicas implementadas pelo Estado, o qual tratava a educa¢io do
campo como educagio rural, com concepgdes ideoldgicas advindas do mundo
urbano e sem nenhuma utilidade aos interesses dos sujeitos do campo, por isso
deu origem a um grupo permanente de debate e de proposicio: a Articulagido
Nacional Por Uma Educa¢io do Campo, integrada por representantes do
MST, CNBB, UnB, UNESCO e UNICEF, com a finalidade de continuar o
movimento iniciado (p. 59-60)

A articulagio em questio vem viabilizando féruns, encontros e
produzindo registros que, aos poucos, vio consolidando a area da Educacio do

<

Campo em contraste a uma educagio rural que tendia a partit de “uma
concepgdo preconceituosa a respeito do camponés”, por nio considerar “os
saberes decorrentes do trabalho dos agricultores” (RIBEIRO, 2012, p. 298).
Dentre esses registros, destaca-se a “Declaracio — 2002”, na qual o grupo
contextualiza sua existéncia e um pouco de seus pressupostos:

[n]ossa caminhada enquanto articulacio nacional Por uma Educacio do
Campo comegou no processo de preparacdo da Conferéncia Nacional Por
uma Educacio Basica do Campo, realizada em Luziania, Goids, de 27 a 31 de
julho

de 1998. A ideia da Conferéncia, por sua vez, surgiu durante o I Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) feito
em julho de 1997. A Conferéncia, promovida a nivel nacional pelo MST, pelo
CNBB, UnB, UNESCO, ¢ pelo UNICEF, foi preparada nos estados através
de encontros que reuniram os principais sujeitos de praticas e preocupagdes
relacionadas a educacdo do campo. Na Conferéncia reafirmamos que o campo
existe e que ¢ legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo proprio para quem vive nele [...] SEMINARIO NACIONAL POR
UMA EDUCACAO DO CAMPO, 2002, p. 11)

Nota-se, portanto, um processo nacional em curso, no qual as politicas
publicas e o projeto de Educacio do Campo ganham forcas a partir de uma
articulacio entre académicos, educadores, movimentos sociais e sindicatos
rurais. Uma das principais conquistas desse grupo foi a instauracio de
Licenciaturas em Educacdo do Campo em universidades publicas das diversas
regioes do pais. Esse processo se torna possivel a partir da criagao do Programa
de Apoio a Graduacdo em Educacio do Campo (Procampo), politica publica
vinculada ao Ministério da Educagao (MEC), voltada a formagao de professores
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para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio nas escolas
rurais. Em particular, a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJM), com campi nas regioes norte, nordeste e noroeste do estado
de Minas Gerais, foi uma das institui¢bes que passou a oferecer o curso e, com
isso, parte de sua comunidade académica tem vivenciado muitos desafios em
sua rotina para o processo de implementacao e consolidagio dessa graduacio.

No caminho dessa luta, ao fim do citado Procampo, que contou com
uma unica turma em carater experimental, abre-se espaco para a
institucionalizacio de uma licenciatura em didlogo com as demandas de uma
educacido voltada para os sujeitos do campo. A universidade
concotreu, assim, ao Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012 para ofertat,
de modo permanente, o curso Licenciatura em Educacio do Campo (LEC).
Com a aprovagio do projeto, a primeira turma da LEC — UFV]JM iniciou-se ao
fim de 2013. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC):

com a publica¢io do Edital n® 02, SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de

agosto de 2012, a UFVJM submeteu novo Projeto Politico Pedagdgico para

Graduagdo em Educac¢do do Campo, obtendo aprovagio por meio da Portaria

n° 72, MEC, de 21 de dezembro de 2012. O curso de Graduag¢io em Educacio

do Campo da UFV]JM/Licenciatuta passou a chamar-se Licenciatura em

Educagio do Campo — LEC (UFV]M, 2018, p. 6).

Desde entio, o curso, que habilita professores para atuar nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio em uma entre duas areas de
conhecimento — Linguagens e Cédigos ou Ciéncias da Natureza — permanece
ativo e em constante renovacio. B a partir desse cenario que trazemos nossas
reflexdes. A fim de elucidar o leitor, estes autores sdo professores da referida
licenciatura, mais especificamente da habilitacio Linguagens e Cédigos, e os
fatos que sustentam nossa argumenta¢do sao oriundos de nossas observacoes
de cunho qualitativo, bem como de dados oriundos de documentos publicos,
devidamente referenciados e facilmente acessiveis, além da discussio de nossa
realidade em reunides com todos os docentes da area que acontecem
mensalmente e do nosso grupo de pesquisa, ainda a ser apresentado, que
acontecem na mesma periodicidade.

O exemplo da UFVJM nio é um caso isolado, mas se insere em uma
politica publica de abrangéncia nacional. A respeito dos processos que levaram
a essa institucionalizacdo da Educacio do Campo como formacio docente de

nivel superior, Molina e Antunes-Rocha (2014) ressaltam que:
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a criacio dessa nova modalidade de Licenciatura, a qual se estrutura em

instituicGes de ensino superior no Brasil a partir de 2007, é resultado da luta

dos movimentos sociais e sindicais que depois de dez anos de luta, finalmente,
conquistam uma politica de formacio inicial para educadores do campo,
vinculada, pela primeira vez, ao Ministério da Educacio, a partir da criagdo do

Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagao do

Campo — Procampo [...]. Consideramos importante ressaltar que esta historia

da construcio de politicas de formagiao de educadores do campo se forja

eivada de desafios e tensGes, que se expressam nao s6 nos inumeros problemas
enfrentados nas escolas do campo onde estes educadotres em formacio atuam,
mas também na prépria oferta dos cursos, que, de maneira geral, em todos
estes anos do Pronera, desenvolveram-se com dificuldades de varias ordens.

Dificuldades na relagdo com as préprias universidades ofertantes dos cursos,

que, muitas vezes, apresentam forte resisténcia as matrizes formativas

propostas pelos movimentos camponeses: o trabalho; a luta social; a

organizacdo coletiva; a cultura e a histéria. A construgdao do perfil do

educador do campo, a partir destas matrizes formadoras vai se forjando,
na maior parte das experiéncias, a revelia das institui¢des, ensinando as

proprias universidades, uma nova concepgiao de formar educadores, a

partir da ocupagio, pelos sujeitos coletivos do campo, dos espagos

académicos (2014, p. 2306, grifo nosso).

A parte final do excerto citado, em destaque, tem foco na tensdo entre
um certo projeto de Educacio do Campo, que vai se formando a partir de
olhares e expectativas de académicos e movimentos sociais, muitas vezes
dissonantes, e os conflitos inerentes a institucionaliza¢do de uma proposta de
educacio claramente contra-hegemoénica que entra em atrito com a légica
epistemoldgica ja consagrada da academia. De todas essas tensdes, podem
resultar as mais diversas situacSes, como, por exemplo, algumas empiricamente
trazidas pela rotina desses anos iniciais de implementacio da LEC na UFV]M
e que serdo mencionadas nas proximas segoes.

Para a construcdo deste artigo, destacou-se, entre esses elementos, o
processo de redirecionamento teérico de um grupo de disciplinas da area de
Linguagens e Cédigos resultante da atualiza¢ao do projeto pedagogico do curso,
assim como algumas praticas pedagdgicas ja executadas ou em realizacio que
buscam se alinhar com demandas concretas da formacio de docentes no
contexto da Educacio do Campo. Entende-se que, tanto analisar aspectos da
revisdo tedrica e epistemolégica em curso na LEC-UFVJM, como também
apresentar alguns percursos ja trilhados, pode ajudar na compreensio mais
ampla sobre esse local em construcio previsto na Educagido do Campo e, mais

especificamente, na habilitacdo em Linguagens e Codigos.

84



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Uma vez feita essa breve contextualizacio, as proximas secoes
dedicam-se a explicitar aspectos do percurso de implementacao da graduacio
em questdo e o direcionamento teérico de um grupo de disciplinas da area de
Linguagens ¢ Cédigos da LEC-UFV]M, com o intuito de, a partir de um
exemplo empirico, contribuir com a reflexdo sobre a realidade da
implementacio, consolidacio e manutencio dessa politica publica no ensino

supetior brasileiro.

2 Da Politica Publica de Educagiao do Campo a Pratica Académica na
LEC-UFVJM

O percurso de implementagio, atualizacio e manutencio do curso em
foco esta permeado de dificuldades, contradi¢es, ajustes, algo que ¢ tipico de
qualquer processo de construcio de uma politica piblica de abrangéncia
nacional. B ilustrativo da particularidade desse quadro o fato de que o corpo
docente da LEC-UFVJM nio tenha, atualmente, nenhum dos pesquisadores
com formagido superior especificamente na area de Educacio do Campo. E
esperado que isso ocorra — sendo uma area recente ainda hoje, e era mais ainda
na ocasiao dos concursos publicos efetuados para o preenchimento de vagas de
professores. Além disso, ainda sdo quase inexistentes no Brasil as pos-
graduagbes na area. Assim, visando superar essa lacuna em sua formagio
académica, os professores da LEC-UFV]M, além de participar em eventos
académicos sobre Educa¢io do Campo, colaboram ativamente na gestdo
pedagdgica do curso, reunindo-se sistematicamente para discutit e revisar o seu
projeto pedagodgico, o qual se encontra em sua terceira versdo; planejar, avaliar
e redefinir as acGes pedagdgicas previstas e, mais recentemente, discutir textos
teoricos sobre Educacio do Campo em grupo de estudo. No que tange a falta
de vivéncia desses professores formadores em comunidades campesinas, a
participagdo constante em atividades didatico-pedagdgicas realizadas com o
apoio do corpo discente e de representantes de movimentos sociais no meio
rural possibilita a esses docentes ressignificar suas praticas pedagdgicas e o seu
papel enquanto professores formadores de educadores do campo.

A intensidade dessa rotina de praticas dos docentes pode ser estimada
pelo fato de a publicagdo da terceira revisdo do projeto pedagdgico ocorrer no

mesmo semestre em que o curso forma sua primeira turma, ou seja, no primeiro
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semestre de 2018. E de se ressaltar, a esse respeito, que a maioria dos docentes
do curso ingressou na instituicado depois da primeira versdo do projeto e que,
muitos deles, em especial da area de Estudos Linguisticos, ingressaram somente
depois de sua segunda versao. Portanto, para a efetivacido do projeto naquele
primeiro momento, contou-se com a ajuda macica de professores e voluntarios
externos ao curso. Considerando que muitos desses colaboradores eram
atuantes em cursos de Letras, ndo é de se estranhar que grande parte das
primeiras ementas pensadas e desenvolvidas para disciplinas especificas de
ensino de lingua e estudos linguisticos, por exemplo, seguiam a estrutura
disciplinar e a l6gica de funcionamento da chamada Linguistica Moderna.

Embora esperada, é uma situacdo que nio deixa de gerar algumas
tensdes e contradi¢des. A hegemonia do pensamento e da logica de organizacio
da Linguistica Moderna — e em especial de tendéncias estruturalistas e
gerativistas dentro dessa linguistica — incidia, por exemplo, no préprio modo de
pensar o quadro de unidades curriculares de estudos linguisticos, préprio da
habilitacio em Linguagens e Cédigos. A esse respeito, é possivel trazer algumas
consideragoes.

Unidades curriculares de 60 horas cada coincidiam com as unidades de
analise privilegiadas nessa linguistica mais formal e geravam as seguintes
disciplinas: Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa, Morfologia da Lingua
Portuguesa, Sintaxe da Lingua Portuguesa. “Semantica e Pragmatica”, outra
unidade curricular de 60 horas, traz componentes da linguagem que a despeito
de ndo serem necessariamente os mais privilegiados pelo ‘nicleo duro’ da
linguistica, sio objetos consolidados no estudo da drea. Mais que isso, seguem
a mesma légica estrutural de que a lingua pode ser analisada em niveis de analise
que vao de unidades menores (como seria o exemplo da Fonologia) a maiores.
A todas essas unidades curriculares, somava-se “Introducio aos Estudos
Linguisticos”, também de 60h, cuja ementa priorizava explicitamente questdes
da “linguistica de Saussure” e da “Teoria Gerativa” (UFV]M, 2014). Mesmo
sendo diffcil mensurar o que isso significa quantitativamente, vale pontuar que
essa carga corresponde a quase metade das disciplinas ligadas aos estudos
linguisticos, ou, mais precisamente, a 300h de 675h.

Dentre as demais disciplinas vinculadas a area de estudos linguisticos,
a logica permanecia a de priorizar unidades curriculares focadas em limites

disciplinares, privilegiando 4reas que surgiram, em um geral, em resposta a essa
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linguistica hegemonica. Sio exemplos disso as unidades curriculares de
Linguistica Textual, Sociolinguistica, Analise do Discurso e Linguistica Aplicada
ao Ensino de Lingua Portuguesa, cada qual também com 60h. Vale ressaltar que
a propria denominagio da disciplina de Linguistica Aplicada reiterava a visao de
que essa area de conhecimento seria uma aplicacdo, em contextos de ensino, do
que era proprio da linguistica tedrica. Eram excecdes as unidades curriculares
focadas em objetos mais amplos e contextualizados, tais como “Géneros
Discursivos e Textuais” (45h) e “Linguagens e Cdédigos: Ensino e Novas
Tecnologias” (30h). A unidade curricular “Metodologias de Ensino de Lingua
Portuguesa”, com 60h, completa a matriz curricular do antigo PPP vinculada a
area de estudos linguisticos. Junto a isso, a habilitagdo de Linguagens e Codigos
possui um conjunto de disciplinas de literatura e outro de lingua estrangeira,
para além das unidades curriculares vinculadas as ciéncias humanas oferecidas
em comum com a habilitacio em Ciéncias da Natureza.

Procura-se explicitar, por meio dessa explana¢io bastante sumarizada,
que a influéncia de certo modo de pensar o estudo e o ensino de lingua e
linguagem, mais vinculada a visdes hegemonicas da Linguistica Moderna, eram
visiveis ndo apenas no conteudo trabalhado, mas também na forma de se pensar
e organizar as unidades curriculares o que seria pertinente a area dos estudos
linguisticos. Essa configuragdo dificultava, por exemplo, didlogos entre as
unidades curriculares e outras tentativas de trabalhar o saber de modo menos
fragmentado.

E também exemplo dessas tensdes proprias desse inicio de caminhada
o fato de que, desde sua versio anterior de 2014 (UFV]M, 2014), o PPC do
curso prevé uma estrutura multi, inter e transdisciplinar de curso, atividades
contextualizadas e um didlogo com a pedagogia da autonomia (FREIRE,
2003)7. Porém, os docentes, agentes sociais com poder e responsabilidade de
efetivar boa parte desses anseios, foram eles proprios formados em uma

estrutura disciplinar, centrada no saber cientifico de modo mais abstrato e sem

7 Conforme o PPC (UFVJM, 2018, p. 21), enquanto a disciplinaridade promove um
saber fragmentado, a interdisciplinaridade objetiva promover o didlogo entre as varias
disciplinas, contribuindo “[...] para a constru¢io de um conhecimento que inclua a
diversidade e a coletividade”. A multidisciplinaridade, por sua vez, “[...] joga sobre o
mesmo objeto olhares das diferentes disciplinas”. Ja a transdisciplinaridade “...]
preconiza o fim das fronteiras entre as disciplinas, sendo definida como um novo modo
de producio de conhecimento”.
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vivéncias com comunidades para além do restrito circulo académico. Essas e
outras situagdes nao previstas na formagao de tais professores sao vivenciadas
pela comunidade académica vinculada ao curso e, normalmente em tempo
reduzido, exigem respostas, reflexdes, estudos, propostas desses docentes e de
servidores técnicos e estudantes — todos, na pratica, igualmente em um processo
de aprendizado a respeito de metodologias e epistemologias que norteiam a
Educac¢io do Campo.

Dentro do que foi exposto, entende-se que um olhar da Linguistica
Aplicada (LA) e estudos recentes de letramentos podem ser particularmente
benéficos para um viés académico da Educagio no Campo na area de
Linguagens. Em linhas gerais, na literatura recente da area, uma visao especifica
de LA tem ganhado forca dentre os tedricos da comunidade cientifica. Essa
visdo desconstréi um olhar historicamente atribuido a LA como 4area secundaria
a pensar na aplicagio pratica das teorias elaboradas pelos linguistas
(SIGNORINI, 1998; FABRICIO, 2006; MOITA LOPES, 2006; 2009). Em
contrapartida, essa visio anuncia um rompimento com o préprio fazer ciéncia
historicamente consagrado na Linguistica Moderna, bem como com suas visGes
de linguagem.

Signorini (1998) contrapde esses dois olhares. Conforme a autora, a LA
atual se oporia a um conceito “genérico abstrato e tnico de lingua” herdado da
tradicdo cientifica da modernidade, priorizando um olhar “multiplo nao
unificado, produzido por percursos transdisciplinares de reflexdo”
(SIGNORINI, 1998, p.102). No primeiro caso, coloca-se foco no “sistema
genérico de leis e propriedades, construido para descrever a lingua em questio”;
ja a segunda visao se volta para regularidades percebidas localmente e para uma
dindmica de “relacdes moventes |[...] no(s) modo(s) de funcionamento do
linguistico em condi¢des dadas de uso”, o que permite olhar para o que a autora
pontua como “lingua real”, uma lingua possivel de ser objeto de investigacao
académica, porém sem “arrancar o objeto da tessitura de suas raizes”
(SIGNORINI, 1998, p. 103). Para a autora, o deslocamento realizado pela LA
tem como principal implicacio epistemoldgica:

[...Jo rompimento com cadeias conceituais e expectativas teleologicas e

totalizantes, em favor de uma sistematicidade tao rigorosa — ou tio 'cientifica'

— quanto possivel, mas aberta e orientada para o acontecimento |[..]
(SIGNORINI, 1998, p. 103).
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Em particular, pode-se dizer que o desafio apresentado com a
implementacdo de uma habilitacdo de Linguagens e Codigos em um curso de
Licenciatura em Educagiao do Campo — que prevé posturas epistemoldgicas e
metodoldgicas conflitantes com o perfil hegemonico das graduacSes no Brasil
— pode-se beneficiar de um olhar cuja sistematicidade é voltada “para o
acontecimento”, como proposto por Signorini (1998). Ao se entender que essa
situagdo concreta pode se beneficiar das contribuicbes metodoldgicas e
epistemoldgicas oferecidas pela literatura contemporanea da LA, argumenta-se
haver uma fecunda possibilidade de alinhamento entre a drea em questio e
demandas atuais da Educacio do Campo. Retomando, a titulo de ilustragio, o
caso empirico da LEC-UFV]JM, olhar para a Educacio do Campo, a partir da
perspectiva da LA, permite e estimula, por exemplo, uma proposta investigativa
que esteja em linha com as ideias de multi, inter e transdisciplinaridade,
conforme espera o projeto pedagdgico do curso desde sua versido inicial. Mais
que isso, pensando na politica publica nacional de Educa¢io do Campo, seu
aporte tedrico e suas demandas, tal articulagdo se mostra propicia pela comum
sensibilidade em relagiio a problemas sociais concretos e por uma vocag¢io para
a transformacdo social, caracteristicas explicitamente constituintes da
Linguistica Aplicada (EVENSEN, 1998; SIGNORINI, 1998).

Desse modo, o caminho de articulagdo proposto auxiliaria a pensar e
trabalhar questGes praticas e tedricas geradas pela institucionalizacio da
Educacio do Campo enquanto licenciatura e, mais especificamente, da
habilitacio na area de Linguagens e Cédigos. De um lado, ¢ possivel conceber
que tal drea, até por denominagdo, tem nas linguagens seu objeto de estudo
central. Desse modo, a academia de fato tem um longo acimulo de estudos, nas
mais diversas disciplinas, que podem contribuir em sua constitui¢io. Porém, e
af reside o desafio e a particularidade, o olhar sobre o objeto parte de um olhar
epistemolégico e metodoldgico que também possui um percurso especifico, que
¢ o da Educagio do Campo. Ou seja, ¢ um olhar que deve dialogar com as
discussoes de uma educagdo que se quer popular, a partir da necessidade de
contextualizacio, do respeito a identidades e diferencas, do desenvolvimento de
autonomia, entre Outros pressupostos.

E necessario ponderar que todas essas questdes, no entanto, costumam
ser bastante invisibilizadas pela tradi¢do da Linguistica Moderna e, até mesmo,

por um processo académico mais amplo, que lida com as praticas letradas
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existentes e historicamente construidas como se fossem naturais, universais ou
transparentes. Gera-se, com isso, uma espécie de apagamento do fato de que a
propria universidade também faz parte de uma logica de trocas linguisticas e
simbolicas mais ampla, a qual, para usarmos o termo de Bourdieu (1996), opera
como um ‘mercado de trocas linguisticas’. Dentro desse mercado, a instituicdao
universitaria avalia, certifica, desqualifica, altera, valoriza, apropria-se nio sé de
visGes sobre a linguagem, mas também de praticas e usos de linguagem, dentre
as quais, destacam-se a leitura e a escrita. Ou, mais especificamente, certos
padroes de leitura e escrita, historicamente definidos e consolidados como mais
adequados as exigéncias de uma certa cientificidade.

A esse respeito, ¢ necessario inclusive levar em consideracio que o
proéprio dominio da Educacao do Campo ¢ heterogéneo, construido a partir de
uma fundamentacio teérica multidisciplinar e envolve areas que historicamente
possuem percursos tedricos muitas vezes distintos e nio necessariamente
conciliaveis. A Educacio do Campo, enquanto drea, envolve tanto reflexdes
mais gerais a respeito do direito a educagio e da realidade campesina provindas
de 4reas como sociologia ou direito, bem como desafios especificos de cada
habilitagdo, podendo abarcar, em cada universidade na qual o curso foi
efetivamente implementado, uma gama de tradi¢Ges cientificas que vao desde a
Fisica ¢ Quimica até a Educacio Artistica ¢ os Estudos Literarios.

Dentro dessa heterogeneidade, ndo necessariamente os pressupostos
que sdo trazidos das diversas areas possuem uma conceituacio clara a respeito
das praticas de leitura e escrita, sejam as académicas, escolares ou, mais
amplamente, comunitarias. Essas questdes, a0 ndo serem objeto de estudo
especifico de outras areas, correm o risco de serem tomadas como naturais ou
transparentes. Nesse sentido, assim como também ocorre em outros contextos
ligados a educacio e a academia®, é possivel encontrar nos discursos publicos
sobre formacio de professores para o Campo — ainda que nem sempre de modo
explicito ou fundamentado teoricamente com estudos do letramento —
vertentes, praticas e sujeitos alinhados com concepgdes dominantes de
letramento, tal como a ideia do “letramento autonomo” (STREET, 2014) ¢ sua

crenga subsequente em uma relacdo direta entre aperfeicoamento pessoal ou

8 A respeito de visdes presentes em discursos publicos sobre letramentos, ver também
Barton (1994).
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cognitivo e dominio de certa escrita. E, nesse sentido, deve-se atentar para que
a particularidade da academia e do discurso teérico enquanto pratica letrada nao
se oponha a proposta de resgatar, respeitar e articular saberes locais com os
conhecimentos legitimados em nivel global.

Esse tipo de situagdo, no entanto, também ¢ objeto de reflexao tedrica
— em especial em algumas correntes de estudos sobre letramento. Para Street
(2014), apesar de a escrita e o letramento, em uma visao dominante atual nas
sociedades ocidentais, estarem estritamente associadas com a pratica escolar,
essa relacio ndo ¢ 6bvia nem direta, apenas contingencial. Além disso, o autor
mostra que ao priorizar o padrio de texto dissertativo-cientifico como modelo
de correcio, concepgdes dominantes de letramento nio ddo conta de abarcar
ou pressupor a variedade de praticas letradas outras existentes em uma
sociedade. Nesse sentido, pode-se considerar, alids, que a academia
constantemente refor¢a um padrio de escrita especifico e o pressupde como o
ponto de partida minimo de um graduando. Além disso, tende a avaliar o
estudante primordialmente a partir do seu desempenho nessas praticas letradas
dominantes.

Assim, vé-se que a “monocultura do saber académico” (SANTOS ez al.,
2005) — mantida e propagada pelo pensamento cientifico dominante — ¢
também viabilizada por essa espécie de “monocultura do letramento
académico”. Esse processo, ao legitimar um feixe muito restrito de géneros
discursivos como praticas validas de escrita ou de expressdo publica, pode entrar
em conflito com um dos pilates da Educagio do Campo, que é um
entendimento mais aprofundado do papel de saberes ja existentes nos espagos
comunitarios rurais. A partir disso, pondera-se que as praticas de linguagem do
contexto académico didrio de comunidades académicas, como as da LEC-
UFV]M, devem ser entendidas em um contexto de disputas entre pressupostos
da Educagio do Campo, por um lado, e um olhar académico hegemonico e ja
consolidado sobre escrita, ensino, produgio cientifica, por outro.

Observa-se, portanto, que debates recentes sobre letramentos também
possuem muito a contribuir nesse processo de pensar o curso e, em especial, a
area de Linguagens e Coédigos. Dentro da realidade da LEC-UFV]M, as

discussGes sobre letramentos tém se alinhado ao Projeto Nacional de
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Letramentos: Linguagem, Cultura, Educa¢io e Tecnologia (USP/CNPQ)?, o
qual apresenta um didlogo direto com a formagao e projetos de ensino, pesquisa
e extensdo dos professores que compdem o nucleo parceiro da UFV]M!.
Coordenado pelos professores Lynn Mario T. Menezes e Walkyria Monte Mor
da Universidade de Sao Paulo desde o ano de 2009, o projeto encontra-se em
seu segundo ciclo e conta com a participacdo de nucleos parceiros, compostos
por professores pesquisadores, alunos de pods-graduacio e graduacio, em
diversas regides do pafs. O projeto tem como objetivo geral desenvolver estudos
e pesquisas voltados a formagio inicial e continuada de professores de linguas,
focalizando questdes culturais, sociais, linguisticas e tecnoldgicas.

Esse conjunto de percepgoes e de pressupostos tedricos sobre questoes
de linguagem na contemporaneidade motivou o nucleo parceiro da UFVJM do
referido projeto a fazer uma reflexio sobre o curriculo do curso e,
principalmente, sobre a matriz curricular da 4rea de linguas, colocando foco em
disciplinas tanto de estudos linguisticos quanto de lingua estrangeira. A revisdo
em questdo fez parte de um movimento mais amplo, que envolveu todos os
docentes do curso, e que resulta no citado PPC a vigorar a partir de julho de
2018. Esse processo, no que se refere a atuagdo dos docentes vinculados ao
Projeto Nacional de Letramentos, aliou percepcdes empiricas vindas da pratica
dos docentes no curso com olhares e reflexGes tedricas dos estudos de
letramentos e da Linguistica Aplicada. As transformacoes em questdao foram
pensadas a partir da nogéo freireana de praxis (FREIRE, 2003), em que a pratica
refaz a curiosidade investigativa que, por sua vez, continuamente, gera reflexGes
que a transformam e atualizam. Adotou-se, para tanto, a no¢io de que “a

reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo

? Disponivel em: <http://dgp.cnpq.bt/dgp/espelhogrupo/1729742743400062>.

10O nucleo parceiro da UFVJM foi formado no segundo semestre de 2009, apds a
participagao de um dos professores da area de Linguagens e Cédigos da LEC-UFV]M,
o qual atuava em outro curso da institui¢do naquele momento, no I Seminar Developing
New Literacies in Cross-Cultural Contexts, organizado pelos coordenadores do Projeto
Nacional na Universidade de Sdo Paulo. No evento, foi feita a proposta aos
participantes para a formacdo de nicleos parceiros em suas instituicées com o objetivo
de implementar, de forma colaborativa, o Projeto Nacional. Assim, foram formados
nucleos patceiros, dentre eles o da UFVJM. Com a criagio da LEC-UFVJM em 2013,
o foco do nucleo parceiro da UFV]M, formado, majoritariamente, por professores do
curso, voltou-se a formagio de professores de linguas para atuar no contexto do campo.

92


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/1729742743400062

10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Teoria/Pratica”. Fora dessa condi¢io, para o autor, a teoria pode virar “blablabld
e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2003, p. 22).

Um estudo pormenorizado desse processo de mudanca nas areas de
estudos linguisticos e lingua inglesa — envolvendo seus pressupostos tedricos e
demandas empiricas observadas na pratica — esta em curso pelo grupo de
docentes vinculados ao referido Projeto Nacional de Letramentos, também com
o intuito de ser publicado e contribuir para o debate a respeito da politica
publica de implementacio de licenciaturas em Educac¢io do Campo no Brasil.
Na préxima secdo, traremos apenas alguns exemplos a respeito dessas
mudangas, a titulo de ilustracdo e como forma de sustentar o argumento central
a respeito de beneficios existentes na articula¢ao entre, de um lado, as demandas
da habilitacio em Linguagens e Cédigos das licenciaturas em Educagido do
Campo e, de outro, reflexdes tedricas recentes da area da Linguistica Aplicada

e dos estudos de letramento.

3 Na pratica e no curriculo: propostas de transformacao e percursos de
atuacdo na LEC-UFVJM

Desde seu primeiro projeto pedagogico!!, o curso de Licenciatura em
Educac¢io do Campo da Faculdade Interdisciplinar em Humanidades (FIH) da
UFV]JM ja se mostrava alinhado com inumeros aspectos tanto da literatura mais
ampla sobre Educagio do Campo no Brasil, quanto com os objetivos e
construcbes  histéricas dos  movimentos que antecederam  sua
institucionalizacio. Em comum, por exemplo, as preocupagSes dessas diversas
esferas tendem a pensar que:

a identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagao as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucGes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva do pais (RESOLUCAO CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002 apud UFV]M, 2018, p. 6-7).

Em convergéncia com essa perspectiva, explicitamente inserida dentro

do PPC do curso, os autores do projeto ressaltam que, no processo educativo

1O primeiro projeto pedagogico da LEC-UFV]JM foi elaborado em 2012.
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previsto em questdo, “[a] universidade ndo deve substituir saberes e sim articula-
los, promovendo movimentos de didlogos que resultam em novas
possibilidades de conhecimentos e de praticas” (UFV]M, 2018, p. 39).

Materializar e operacionalizar essas mudancas, no entanto, nao é 6bvio.
Tal processo envolve tanto a Educacdo do Campo como area de pensamento
que comeca a ser construida antes da politica publica nacional de uma
institucionalizacao massiva de suas licenciaturas, como também, e até em
decorréncia desse processo, um conjunto de esperangas, palavras de ordens e
praticas educativas trazidas por movimentos sociais e outras instincias da
sociedade — as quais passam a enfrentar certo atrito quando, em sua
implementacdo enquanto politica publica, precisam enfrentar uma logica
académica mais ampla, anterior e ja bem consolidada nas institui¢Oes.

A breve contextualizacdo a que nos propusemos nas secoes anteriores
busca ajudar a compreender muitos desses desafios ligados a Educacio do
Campo enquanto area de interesse académico, bem como a implementagio ¢ a
manutencio dos cursos de graduagdo que habilitam e certificam educadores do
campo formalmente licenciados. Também ¢é possivel, a partir  disso,
compartilhar um pouco da experiéncia empirica cotidiana de processos, acordos
e disputas institucionais para — na pratica cotidiana do curso regular da LEC-
UFV]M e, em particular, da area de linguas — a efetivagdo ou nao dos anseios
desse olhar a respeito da Educacio do Campo que tem ganhado espaco no
debate piblico desde antes de sua incorporagio pelas universidades.

Relembramos aqui, por exemplo, o fato de nossos estudantes passarem
um periodo supetior a trés meses por semestre em suas proprias comunidades,
no que chamamos Tempo Comunidade (TC), recebendo orientagdes a
distancia. Vale ressaltar que o TC é destinado ao desenvolvimento de trabalhos
em diadlogo com as realidades locais, o que diferencia o curso, em sua propria
estrutura, do padrio das demais licenciaturas existentes no contexto brasileiro.
Assim, nossa busca € pelo uso do potencial que temos para um didlogo que seja
tanto mais proximo dos desafios reais de um educador do campo quanto
possivel. Ou seja: o foco do nosso trabalho é uma construcdo textual que
dialogue com as comunidades e seus sujeitos, bem como abra espago para uma
leitura de mundo (FREIRE, 2001) com menos fronteiras.

Em consondncia com esse cenario, buscamos formar estudantes que

construam seus textos, seus sentidos, em didlogo com as praticas interativas do
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seu entorno, do entorno de suas comunidades e projetando possibilidades de
didlogos que ampliem seus horizontes. Para tanto, as unidades curriculares do
curso devem ser construidas de modo sensivel a essas demandas, ou, caso
contrario, elas irdo conflitar com a propria ideia de se fazer uma educagio do
campo dialdgica.

Assim, disciplinas foram treelaboradas em uma perspectiva menos
disciplinar e mais dialégica diretamente ligadas a praticas de letramentos dos
nossos estudantes e outros atores de suas comunidades. Como exemplos,
podemos citar, de inicio, a mudanga ocorrida na area de lingua estrangeira. Se
antes as disciplinas se organizavam em uma estrutura de progressio linear,
comum aos cursos de idiomas — passando do inglés bésico até chegar ao
avancado, o novo PPC passa a organizar as disciplinas a partir de temas
relevantes e contemporaneos, tal como ja se pode antever a partir das novas
propostas, as quais seriam: Lingua Inglesa e Cidadania Critica; Lingua Inglesa e
Diversidades; Lingua Inglesa, Globalizagio ¢ Novas Tecnologias; Lingua
Inglesa e Questdes Socioambientais.

Na area de estudos linguisticos, seriam ilustrativas dessa situagdo, entre
outras, as alteracoes pelas quais passaram as antigas disciplinas Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Ensino de Lingua Portuguesa e Novas
Tecnologias. A primeira passa a se chamar Educac¢io Linguistica e o Ensino de
Lingua Portuguesa com uma ementa que tem a finalidade de focar uma
perspectiva de ensino de uma lingua plural e em constante transformagio, uma
perspectiva de educagido linguistica de acordo as premissas da LA que, nesse
sentido, deve ter uma perspectiva dialégica e, portanto, contextualizada na
Educagio do Campo. A segunda disciplina citada passar a receber o nome de
ensino de Lingua Portuguesa e Novas Tecnologias e tem sua carga horaria
aumentada de 30 para 60 horas. Nota-se, no sé pelo aumento de carga horaria
como pela leitura da ementa, o papel de destaque dado aos letramentos digitais,
aos processos individuais de aprendizagem e ao ensino também nesse

componente curricular!?,

12 Ementa da disciplina “Ensino de Lingua Portuguesa e¢ Novas Tecnologias™:
Letramento digital e educacdo do campo: perspectivas e possibilidades. O ensino de
linguas e literatura e as novas midias na educagao basica. Cadeias interativas mediadas
tecnologicamente (UFV]M, 2018, p. 94).
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As praticas que corroboraram o desenvolvimento deste PPC sio
variadas e foram essenciais para a investiga¢ao de realidades dos estudantes para
a producio de sentidos que resultassem em textos, tanto na modalidade escrita
quanto na oral, em géneros diversos. Como exemplo, podemos citar o estudo
sobre cenario educacional brasileiro ao final de 2016 promovido pela disciplina
Leitura e Producdo de Textos que resultou em dossié produzido pelos
estudantes e publicado em um repositério on-line de recursos educacionais
abertos. Outro exemplo foram as reflexdes promovidas por meio da escrita de
memorias de letramentos por parte dos estudantes que, posteriormente, foram
publicadas pela editora UFV]M em livro organizado por professores do curso.
Essas memobrias, por sua vez, serviram as reflexdes dos estudantes sobre seus
processos de letramentos que, nesse sentido, foram materializadas em artigos
cientificos apresentados em congressos.

Nota-se, a partir dos exemplos, que as mudancas aqui apresentadas na
grade curricular do curso tiveram como base tanto um referencial atualizado
sobre lingua e linguagem como também a propria experiéncia empirica dos
docentes envolvidos no curso. Sendo assim, nota-se que a praxis, entendendo-
a como esse exercicio dialégico entre teoria e pratica, foi privilegiada nesse
processo. Ademais, essas mudancas ocorrem no esfor¢o de se manter a
habilitacgdo em Linguagens e Coédigos em didlogo com as demandas e os
fundamentos mais amplos da Educa¢ido do Campo, com os quais, argumentou-
se neste trabalho, alinham-se as contribui¢cbes vindas das reflexdes recentes

sobre Linguistica Aplicada e sobre estudos do letramento.
4 Consideragdes finais

E grande o desafio de formar um licenciado do campo com criticidade
e em didlogo com as demandas e anseios préprios das comunidades rurais
envolvidas nesse processo. Em parte, esse desafio emerge do proprio esfor¢o
inicial presente nas politicas publicas de implementacido e consolidagio dos
cursos de Licenciatura em Educagio do Campo nas universidades federais
brasileiras. Dentro das questdes a serem enfrentadas nas areas de lingua materna
e lingua estrangeira, observou-se ainda nesse artigo que muitas questoes
levantadas sdo comuns aos debates contemporaneos sobre lingua, linguagem e

ensino. Desse modo, podem encontrar voz e espago, em partes, em um aparato
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teorico ja existente e anterior 2 Educagio do Campo e que pode ser resgatado,
revisado e atualizado conforme as demandas que a pratica dialogica fizer
emergir. Entende-se, por exemplo, que uma educacdo voltada para o
protagonismo do estudante e seus processos de aprendizagens, tio distintos
entre si, deve ofertar possibilidades que consigam pressupor e lidar com a
heterogeneidade e com a dinamicidade dessa atividade enquanto
‘acontecimento’ (SIGNORINI, 1998).

Isso, portanto, vai muito além de se estudar objetos ja vistos em
demasia ao longo da carreira estudantil, e muitas vezes de forma reducionista e
descontextualizada, como as nomenclaturas de classes de palavras, das analises
sintaticas em toda sua extensdo possivel ou do estudo sistematico e repetitivo
de verbos nunca, ou quase nunca, utilizados. Essa situacdo narrada ¢ facilmente
observavel no contexto escolar formal de modo mais amplo e ¢ uma realidade
empiricamente vivenciada por muitos professores. Em conjunto com
observagoes empiricas experienciadas a respeito dessa situagdo, ¢ possivel
também fundamentar tal pensamento a partir do olhar de Antunes (2003), que
defende uma aula de portugués interativa e funcional, que faga parte, ou no
minimo simule, de praticas reais de uso da lingua.

Além disso, na pratica rotineira do curso, tendo como base a
experiéncia da LEC-UFV]M, sido evidentes algumas limitacdes como a falta ou
a disponibilidade apenas precaria de tecnologias atuais, tdo uteis a interacgao,
sobretudo entre sujeitos distantes espacialmente. O problema é percebido na
propria universidade e na moradia estudantil, bem como nas comunidades dos
estudantes que, como citado anteriormente, ficam cerca de trés meses distantes
da universidade em suas comunidades, rurais em sua maioria, e, portanto,
necessitam da mediacdo tecnologica para o bom andamento de suas vidas
académicas.

Nesse sentido, uma discussdo sobre curriculos e a materializacio de
uma revisao curricular nio sdo praticas inovadoras em si, mas apontam para um
exercicio da critica e da autonomia, caracteristicas de uma educagdo que se
pretende progressista e dialogica. Alias, é de se ressaltar que uma visdo dialbgica
sobre a lingua existe até antes dos primeiros escritos de Paulo Freire. Bakhtin
(2006), por exemplo, entendia os contextos de forma bastante ampla e no livro
O marxismo e a Filosofia da Linguagem, escrito inicialmente em 1929, aponta

também para o entendimento de que os enunciados sdo construidos de modo
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dial6gico, em resposta a questdes postas no espago interativo e demandante de
novas interacdes, nas diversas esferas da atividade humana e como resultado
desses contextos especificos. O desdobramento dessa discussao chega a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), lei de 1996 que rege a educagdo brasileira, aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as regulamentacOes estaduais e
municipais sobre educagio e, mais recentemente, 2 Base Nacional Curricular
Comum (BNCC).

Desse modo, as reflexdes aqui propostas nido pretendem encerrar
qualquer discussdo sobre a consolidac¢io ou manuten¢do da Licenciatura em
Educag¢io do Campo ou, mais particularmente, da habilitagio em Linguagens e
Cdédigos. Diferentemente, a busca foi por contribuir com as investigacoes sobre

esse topico, ainda recente enquanto objeto de estudo académico.
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4

LETRAMENTOS E NOVAS TECNOLOGIAS: O “DIREITO DE
NARRAR” NA EDUCACAO DO CAMPO

Carlos Henrigue Silva de Castro, Diogo Neves Pereira,
Luiz Henrigue Magnani e Ofelia Ortega Fraile

1 Contextos: a Licenciatura em Educagido do Campo, os projetos e seus

estudantes

Do ponto de vista das a¢des concretas criadas pelo poder publico, é
recente a proposta ¢ o entendimento de uma educag¢io especifica para os povos
do campo, atualmente conhecida como “educacio do campo”. Durante as
ultimas décadas, os movimentos sociais ligados ao campo reivindicaram que o
Hstado oferecesse ao campesinato uma educagio de qualidade e atenta as suas
necessidades e especificidades. Essa reivindicacio ganhou impulso a partir da
Constitui¢ao de 1988 e, também, ressonancia politica nos anos dos governos
liderados no nivel federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT). A partir dos
anos 2010, uma série de politicas publicas, investimentos e projetos foram
criados no sentido de concretizar esse ideal de educagdo do campo. A proposta
consiste em criar condi¢des para que as populaces do campo tenham acesso a
uma educagdo formal que considere, respeite e valorize suas diversidades

culturais, ambientais, economicas, étnicas etc. Conforme bem indicou Frigotto:
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Na educagio e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e singularidade
dadas pela realidade de homens e mulheres que produzem suas vidas no
campo. Todavia, nao se postula o localismo e nem o particularismo, mediante
0s quais se nega o acesso e¢ a construcdo do conhecimento e de uma
universalidade histérica rica, porque € a sintese do dialogo e da construcio de
todos os espagos onde os seres humanos produzem sua vida. (FRIGOTTO,

2011, p. 353-356).

Essa educacio formal atenta as caracteristicas do campo passatia tanto
pela educacio basica quanto pela superior. E, pata isso, parte-se de uma nogio
ampla de populacSes do campo. Sdo elas: agricultores familiares, campesinos,
pescadores, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas etc. Enfim, todos aqueles
grupos soclais que emergem a partir de relagdes (materiais e simbolicas) com o
contexto do campo entendido de forma ampla, mas sem desconsiderar suas
particularidades histéricas e geograficas.

Dentre as varias agdes do poder publico surgidas a partir da década de
2010, que visavam concretizar a proposta de educacio do campo, estd o curso
de Licenciatura em Educagio do Campo (LEC), da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M), campus Diamantina. Entre 2010 e
2014 houve nesta instituicdo um curso "piloto”, composto por apenas uma
turma e que passou a ser localmente denominado com a sigla da politica da qual
se originou: o PROCAMPO (Programa de Apoio a Formacido Superior em
Licenciatura em Educa¢io do Campo). O PROCAMPO foi concluido com a
formatura de seus discentes e, desde 2014, a Licenciatura em Educa¢io do
Campo se tornou regular na UFVJM. Em sintonia com os ideais que criaram os
diversos cursos de licenciatura em educa¢ido do campo pelo Brasil, a LEC-
UFV]JM tem como objetivo principal formar professores para trabalharem em
escolas situadas nas zonas rurais (UFVJM, 2018, p. 8-11).

A LEC-UFV]JM funciona no que se chama de regime de alternancia. A
sede do curso estd na cidade de Diamantina, regido do Alto Vale do
Jequitinhonha. Os estudantes do curso, no entanto, nao residem nesta cidade.
Eles estao espalhados por centenas de quilometros, sobretudo nas seguintes
regides do estado de Minas Gerais: Norte de Minas, Vale do Jequitinhonha, Vale
do Mucuri e Vale do Rio Doce. Na sede, acontece grande parte das aulas
presenciais do curso, concentradas de janeiro a fevereiro e de junho a agosto.
Nesses meses, os estudantes se deslocam de suas casas e passam a viver em

Diamantina por cerca de seis semanas. Este perfodo é chamado de Tempo
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Universidade (TU). De fevereiro a maio e de agosto a novembro, vive-se o
chamado Tempo Comunidade (TC), quando os estudantes entdo desenvolvem
atividades de estudo, pesquisa e praticas de ensino nas localidades em que
residem. Ainda ocorre a ida — duas vezes por semestre — de docentes da
universidade para algumas dessas comunidades, escolhidas coletivamente e em
conjunto com os licenciandos, no intuito de desenvolver atividades educativas
previstas pelo curso. Essas comunidades, para as quais se deslocam docentes e
discentes que residem préximo a elas, recebem o nome de “nucleos de
alternincia”. No restante do TC, a comunicagio ¢ mediada por recursos
tecnologicos, como: a plataforma digital de ensino Moodle, e-mails,
comunicadores instantaneos e outros, de acordo com as preferéncias e
possibilidades. Discutindo contexto bastante similar ao da UFVJM, Antunes-
Rocha e Martins afirmaram que:

A possibilidade de se alternar tempos e espagos tem como objetivo uma

atuacio pedagdgica otientada pela l6gica da articulagio teotia/pratica, visando

instrumentalizar o educando na percep¢io dos problemas vivenciados em sua
realidade cotidiana, bem como intervir significativamente neste campo de

atuacio (ANTUNES-ROCHA & MARTINS, 2011, p. 221).

Nesse sentido, a dinimica de atividades e de contatos caracteristica do
petiodo de TC possibilita que o estudante realize o curso sem precisar deixar
sua comunidade de origem, promovendo maior equilibrio e articulacio entre a
formacio educacional formal e o trabalho no campo. Estd em questio,
portanto, mais do que apenas a “colocagio em pratica” da teoria, mas o
estabelecimento de juncdo entre estes dois polos do conhecimento.
Adicionalmente, a alternancia de espacos permite um olhar dialético entre as
relagdes espaciais nas suas dimensoes global e local.

A dimensao global ¢ a principal protagonista do espago académico,
com seus conhecimentos universais acumulados que, durante o TC, circulam e
interagem com conhecimentos tradicionais. Ja a dimensdo local, apesar de
também abordada no TU em praticas pedagogicas contextualizadas, tem,
durante o TC e no espago social comunitario, um carater preponderante. Os
conhecimentos nao académicos localmente significativos, por vezes
denominados populares ou tradicionais, passam a ser enxergados — ou até
redescobertos — pelos estudantes da Educacio do Campo, de modo articulado
— portanto hibrido — com as influéncias das epistemologias académicas. O

desafio é fomentar o direito do sujeito do campo as suas préprias narrativas, em
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didlogo com conhecimentos mais universais. Mais além, ao permanecer em sua
comunidade, o estudante pode assumir uma participagdo ativa em processos de
didlogos entre saberes que envolvam o universo académico. Enfim, esta relagdo
temporal, espacial, pedagdgica, politica etc., entre os Tempos Universidade e
Comunidade sintetiza o aspecto principal do regime de alternancia.

O curso ¢ dividido em oito periodos semestrais que podem ser
concluidos entre quatro e seis anos. A admissio de graduandos é feita por meio
de processo seletivo proprio que, apesar de ndo ser especifico para as
comunidades rurais, tem sua divulgacdo focada nessas areas nas regides dos
Vales do Jequitinhonha, Mucuri, Rio Doce e Norte de Minas. O curso abre 60
novas vagas todos os anos, tendo formado sua primeira turma ao final de 2017
e, hoje, conta com cerca de 200 estudantes. Com esse perfil, temos estudantes
que a0 norte vém, no seu ponto mais distante da sede, de Rio Pardo de Minas
e, no Leste, de Ouro Verde de Minas. As escolas dessas regiGes nem sempre sao
bem equipadas, nem sempre possuem bibliotecas e muitas vezes sdo carentes
de profissionais devidamente formados, sobretudo em pedagogias e
metodologias mais inclusivas. Isso, tendo em vista que o padrio de ensino no
Brasil é focado em contextos urbanos e, portanto, com abordagens pedagégicas
nao contextualizadas.

Como se pode inferir a partir da descricdo desses contextos, tecnologias
comuns nas cidades podem nio ser de facil acesso a muitos cidaddos das
comunidades dos nossos estudantes, como uma internet que permita, por
exemplo, o acesso a espagos, aplicativos e iniciativas educacionais ja em curso
na realidade de moradores de espacos urbanos e, muitas vezes, pressupostas ou
exigidas por institui¢oes diversas. Questdes como essa podem ser melhor
compreendidas ao se pensar de modo mais aprofundado e contextualizado a

respeito de tecnologias e seus usos, foco da proxima se¢io.
2 Tecnologias, letramentos e Educagido do Campo

Diante do entusiasmo pela construg¢do de uma sociedade dita como
sociedade da informacdo, o que, muitas vezes, envolve certo otimismo de
projetar em novos objetos tecnolégicos a responsabilidade de melhorias
coletivas ou individuais — como a democratizacio da escrita e outros modos de

expressdo, a disseminacdo do conhecimento cientifico, a horizontalizacio da

104



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

relacio entre autor e leitor ou a apropriagdo social das tecnologias — ha de se
perguntar de que tecnologias estamos falando, em quais contextos e condigoes,
bem como quem pode de fato as utilizar. As tecnologias fazem parte das nossas
vidas desde que comegamos a construir sistemas inteligentes e ferramentas, no
inicio da histéria da humanidade. Além disso, sdo tipicas de suas épocas, dos
espacos em que circulam e, sobretudo, as praticas que as envolvem dependem
do acesso dos sujeitos. Grosso modo, assim como o martelo ou o arco, por
exemplo, surgiram em diferentes épocas nas diferentes sociedades ancestrais;
ou como a gramatica e o dicionario se consolidam como tecnologias massivas
apenas em um contexto no qual ja existem sistemas de escrita (AUROUX,
1992); hoje temos como fendomeno de relevancia mundial as emergentes
tecnologias digitais, com énfase naquelas que ressignificam a comunica¢io e o
acesso 2 informacio.

O processo civilizatdrio, de Darcy Ribeiro (2000), traz um panorama
histérico das principais formagSes e processos sociais, relacionando-os com as
revolugdes tecnoldgicas. Para ele, a histéria da humanidade pode ser
compreendida como uma sucessao de revolugdes tecnoldgicas que se misturam
a, e resultam em, mudangas socioculturais que se referem, por sua vez, a
movimentos histéricos “(...) de mudanca dos modos de ser e de viver dos
grupos humanos, desencadeado pelo impacto de sucessivas revolugdes
tecnoldgicas sobre as sociedades” (RIBEIRO, 2000, p. 15). Nio nos interessa
aqui discutir se toda mudanca tecnolédgica consiste em uma revolugio. O que se
ressalta dessa reflexdo sdo as relagdes socioculturais articuladas as tecnologias.
Com isso, o termo tecnologia deve ser contextualizado para uma leitura mais
produtiva de fendomenos de apropriagio, intercimbio e desenvolvimento de
novas tecnologias, abarcando ndo apenas questdes técnicas, mas semioticas,
semanticas, antropoldgicas e, por seguinte, educacionais e de letramentos.

Em um pafs como o nosso, pleno em variadas desigualdades e em
multiplas iniquidades, nem todos tém acesso as mesmas tecnologias e, quando
tém, ndo necessariamente é de modo equivalente. Ha, porém, aquelas que se
integram de forma decisiva a vida social de grande parte da sociedade — e, mais
que isso, tornam-se muitas vezes marca de prestigio — passando, assim, a ser
uma for¢a orientadora de certas praticas dos mais diversos sujeitos. Sao
exemplos contemporaneos o uso do computador, do celular e dos géneros

textuais meme e e-zail. Sabe-se que sdo instrumentos, recursos e praticas aos
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quais nem todo mundo tem acesso. Por outro lado, sabe-se também que certos
debates publicos, mudancas estéticas, formas de apreender o mundo, entre
outros, sao diretamente influenciados e mesmo pautados por essas novas
realidades.

Avancos no entendimento de que a mera alfabetiza¢do ou mesmo o
ensino de técnicas descontextualizadas de redacio nao é suficiente na formacio
de cidaddos que interajam eficientemente e de forma critica em uma sociedade
com a presen¢a massiva da lingua escrita como a nossa impulsionaram,
academicamente, reflexGes atuais sobre letramentos. Os textos que nos
circundam no mundo de hoje passam normalmente por tecnologias de escrita,
tais como noticias, anuncios publicitarios, programas televisivos — que sdo, antes
de tudo, roteirizados, bem como o sdo, muitas vezes, os videos das redes sociais,
filmes e musicas, e outros, escritos antes de serem gravados com voz. Diante de
tal relevancia, o termo ‘Iletramento’ — ainda que objeto de disputas internas e,
portanto, longe de ser algo unfvoco — vem dar conta do estudo das praticas de
leitura e escrita dos sujeitos, nas mais diversas esferas de interagdo, em diferentes
geéneros textuais (MARCUSCHI, 2001; SOARES, 1998; 2001; STREET, 2014).

Os contextos das praticas e reflexdes que aqui apresentamos partem da
LEC-UFV]M, que forma professores em duas habilitacdes. Enquanto a
habilitagao Linguagens e Codigos forma professores de portugucs, literatura e
inglés para o ensino fundamental II e ensino médio, a habilitacdo em Ciéncias
da Natureza forma professores de Ciéncias para o ensino fundamental II e
biologia, quimica e fisica para o ensino médio. O curso funciona em regime de
alterndncia, conforme explicitado anteriormente.

Assim, interessa-nos, enquanto formadores de educadores do campo,
refletir sobre o uso de tecnologias para os letramentos de nossos licenciandos,
futuros professores, como atores sociais importantes em suas comunidades,
formadores de opinido e responsaveis diretos pela trajetéria escolar de criangas
e jovens brasileiros. Os estudos dos letramentos apontam para a necessidade de
estudo de uma lingua real, em contextos reais de uso, diversa e em constante
transformacao. As sociedades organizam de multiplas e diferentes formas seus
textos, em diferentes estilos e construgdes composicionais, sobre diferentes
temas, de acordo com as esferas de atividade que constroem seus discursos,
compondo o que Bakhtin (1986) nomeou de géneros do discurso. Assim

orientado, o trabalho com professores em formagio deve focar nas tecnologias
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a servico dos usos da lingua, sobretudo a escrita. Ndo apenas por sermos uma
sociedade altamente letrada, mas também porque tal tecnologia permanece
sendo objeto cotidiano de trabalho da classe docente.

Nesse sentido, a discussdo que aqui propomos refere-se a utilizagio,
por parte desses educadores em formacio, de novas tecnologias — entendidas
como tecnologias pertinentes a nossa época — em espagos interativos e de
maneira relevante nas praticas com textos, com o outro e com o mundo.
Trazemos, especificamente, reflexdes sobre os projetos 17deo-cartas, que produz
videos com tematicas socioculturais; Olbares do campo, que produz noticias e
reportagens em boletins on-line e impressos; e Comunidades do Campo: conbecendo
seus sujeitos, saberes e realidades, que produz programas de radio que ap6s exibidos
viram podcasts. Os projetos proporcionam o que podemos chamar de eventos
de letramentos, na medida em que trazem praticas sociais de uso do texto escrito
e envolvem a leitura nio apenas nos aspectos fonicos, mas na construgio de
sentidos de forma ampla. A op¢io por falar de evento, ao invés de praticas de
letramento, se da por escolha tedrica socialmente orientada. Optamos por
acompanhar Fischer, que defende que o termo evento ¢ mais abrangente que
pratica e, por isso, engloba as praticas e, ainda, “(...) s3o atividades onde o
letramento tem uma funcio, sdo ocasides em que os textos fazem parte da
natureza das interacoes dos participantes e de seus processos interpretativos”
(2007, p. 27).

Neste cenario, o smartphone se torna um importante aliado na
comunica¢do, no acesso a informacio e na producio de géneros textuais
contemporaneos, importantes para os letramentos dos estudantes e das
comunidades. A maioria dos nossos estudantes usa algum equipamento desse
tipo pata acessar conteudos do curso, planejar atividades e produzir conteudos.
Pode-se afirmar também que a maioria acessa um computador de mesa ou
notebook que, no entanto, nem sempre esta conectado. Por outro lado, trazemos
aqui alguns relatos do uso de novas tecnologias em situagdes dialdgicas reais,
que merecem ser melhor divulgadas e compreendidas, o que da voz e
protagonismo aos estudantes e suas comunidades. Produgbes autorais dos
estudantes sio materializadas em videos em formas de cartas audiovisuais com
tematicas diversas no projeto /Zdeo-cartas; em reportagens, noticias jornalisticas
e artigos de opinido no boletim Olbares do campo; e em programas de radio que

viram podeasts do projeto Comunidades do Campo: conhecendo seus sujeitos, saberes e
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realidades. As segbes a seguir dedicam-se ao relato dessas experiéncias, sob a 6tica
dos letramentos em contextos do campo e de uso de novas tecnologias e de um
olhar reflexivo a respeito do ‘direito de narrar” (CHANCE, 2001; BHABHA,
2014).

3. Video-cartas: extensio, apropriaciao tecnolégica e interagao

Video-cartas trata-se de um projeto de extensio cultural da UFVJM que
fomenta uma producio audiovisual de videos sobre comunidades do campo,
seus sujeitos e praticas culturais diversas. Os videos sdo produzidos por
discentes da LEC-UFV]JM a partir de suas realidades na busca de didlogo com
outras comunidades e¢ o mundo. Sio filmes de curta-metragem de
aproximadamente cinco minutos de duracdo, com conteudos selecionados,
editados e publicados em um canal préprio no site YouTube!? e divulgados nas
midias sociais. A pagina do canal pode ser vista na imagem a seguir.

§=w} Video-Cartas Projeto e *

362 inscritos

-

INICIO vipeos PLAYLISTS CANAIS DISCUSSAO SOBRE Q

Envios REPRODUZIR TODOS = CLASSIFICAR POR

Video Carta Atividades
realizadas na E. E. de Sdo..,

2

Video Carta-Produgdo de Video-Carta "Validagdo de Video-Carta Ill Férum da Video-Carta Merenda escolar  Video-Carta Desfile de 7
cachaga na 8 de Bal Educagio do Campo e Agricultura familiar em.. setembro da EEMVR

i e

zedeira

Dona Edith Ben;

&m

Fonte: <https:/ | wnmw.youtube.com/ channel| UCNXnobbemW0_fL.OYdadpmg/ >

13 <https:/ /www.youtube.com/channel/UCNXnobbemW0_fyLOYdadpmg>
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O projeto comegou em 2015 e se desenvolve, até a atualidade, com a
aprovacio em editais PROCARTE/UFV]M, que disponibilizaram bolsas e
recursos e também com bolsas do programa de assisténcia estudantil da
institui¢do. Para um resultado com videos diversos com as diferentes culturas
dos nossos estudantes e suas comunidades, os objetivos especificos do projeto
sdo: (1) produzir e divulgar videos de curta duracdo sobre as comunidades de
origem dos estudantes da LEC- UFV]M; (2) valorizar e visualizar junto as
comunidades locais e a comunidade académica as manifestacoes culturais e
saberes populares da regido de abrangéncia da UFV]JM; (3) potencializar a
apropriacdo coletiva das tecnologias da informacdo e da comunicacio; e (4)
produzir materiais audiovisuais que possam compor materiais didaticos para a
Educagio do Campo. Para tanto, duas orienta¢des basicas sdo dadas aos
estudantes que vao fazer uma video-carta. Primeiramente, o video deve
apresentar elementos da realidade de um jeito inovador e criativo. Além disso,
o video deve ser produzido colaborativamente com o uso das tecnologias da
informagio e comunicacio disponiveis, mais especificamente os celulares e suas
cameras, programas de edi¢do e redes sociais de compartilhamento do produto
final, como o ja citado YouTube e o Facebook, além da internet. Dessa forma,
o foco volta-se para o conteudo e nao exatamente para a qualidade dos recursos
técnicos, mesmo tendo em vista que ha uma qualidade minima necessaria para
0s #ploads nas redes sociais.

Em consonincia com os objetivos postos, o intuito de mostrar os
problemas da realidade local das comunidades rurais abrangidas pelas UFVJM
seria para provocar um processo de apropriacio tecnoldgica e de educagio
popular que permitiria denunciar os conflitos no espago rural para, finalmente,
conseguir uma conscientizagdo e a transformacio social (FREIRE, 1981).
Porém, a leitura de mundo e a problematizacdo da realidade que os sujeitos do
campo envolvidos realizaram teve como consequéncias a releitura dos objetivos
iniciais postos em relacdo ao tipo de conteudos, trazendo outras narrativas nao
previstas como os conhecimentos tradicionais, nas manifestagdes culturais e nas
belezas ambientais e sociais das comunidades rurais e quilombolas.

No entanto, mesmo que de forma processual, as video-cartas tém
incorporado conteudos relacionados a reivindicagdes sociais e a questOes
académicas, inicialmente pensados, sempre na tentativa de estabelecer dialogos

na circulagio de conhecimentos tradicionais e cientificos nos espacos pelos
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quais transita a Educacdo do Campo. Por isso, as video-cartas sdo entendidas
como um produto audiovisual que visa socializar as visdes de mundo entre os
estudantes da LEC-UFV]JM num processo dial6gico que pretende mostrar tanto
as problematiza¢Ges da realidade como as marcas culturais que constituem a
identidade dos povos do campo. Assim, os videos produzidos tém trazido uma
rica diversidade de leituras da realidade das comunidades locais por meio de
registros de conhecimentos populares, patrimonio cultural imaterial, questdes
socioambientais, da vida cotidiana no campo e da vida académica dos
estudantes. Corrobora essa perspectiva o depoimento de uma estudante que
participou como bolsista do projeto, em debate virtual do evento XIV Encontro
Virtual de Documentac¢io em Software Livre/ XI Congtesso Internacional de
Linguagem e Tecnologia no dia 06/06/2017:

<Estudante> Um fato muito relevante na construcdo dos nossos processos

foi o interesse e participagio d@s estudante@s, assim como as diferentes

formas de narrativas que se manifestaram nas producdes dos videos e os

diferentes temas escolhidos. Também [relevante] o fato de despertar o

interesse pela utilizacio de outros recursos dos celulares como, por exemplo,

ferramentas de edi¢do de video.

Compdem a metodologia de trabalho oficinas de producio e edicao
audiovisual realizadas durante o TU. Nelas, aos estudantes sdo apresentadas as
técnicas de captura, edi¢do e producdo de curtas utilizando as tecnologias da
informagdo e comunicagdao que tém acesso, como os celulares e cameras nao
profissionais e, ainda, as midias sociais. Durante o TC os estudantes tém a
oportunidade de registrar em video para assim visibilizar e problematizar as
manifestagdes culturais locais e os saberes populares transmitidos entre
geracOes. Ha de se frisar que contamos com bolsistas e voluntarios. O grupo de
estudantes bolsistas, que tém maior experiéncia, incentiva e dd apoio técnico aos
outros estudantes que querem realizar suas proprias video-cartas, especialmente
na edicdo e postagem dos audiovisuais. Além das Praticas de Ensino, outras
unidades curriculares das duas habilitagbes da LEC, Ciéncias da Natureza e
Linguagens e Codigos, tém incorporado oficinas e estratégias das video-cartas
para a realiza¢do de trabalhos durante o TC, como ¢é o caso das unidades
curriculares Ciéncias e Tecnologias Sociais do Campo, Planeta Terra e
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa.

Os registros, por sua vez, acontecem de formas diversas e em

momentos diversos, de acordo com as escolhas e possibilidades dos estudantes.
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Alguns escolhem temas ligados a rotina do dia a dia, muitas vezes ligados aos
movimentos sociais do campo e, entdo, realizam entrevistas a mestres € mestras
da cultura popular. Outros realizam registros das atividades realizadas na
unidade curricular de Praticas de Ensino que acontecem nos encontros do TC
nos territérios do campo, como ja explicado em se¢dao anterior. O projeto
oportuniza o uso de meios de producio e divulgacdo cultural num processo de
apropriacido social das tecnologias da informacio e da comunicagdo. Situa-se
numa perspectiva construtivista da tecnologia, em contraposicio com o
determinismo tecnolégico, o que é uma compreensio da tecnologia como
socialmente construida. Esta visao que parte da base da nio neutralidade da
tecnologia, ou seja, condicionada por interesses e valores (DAGNINO, 2004),
¢ fundamental para comegar o processo de apropriacdo tecnoldgica comunitaria
dos meios de producdo cultural como elemento basico para o processo de
emancipag¢io das comunidades.

A proposta surgiu como uma possibilidade de encurtar as distincias
fisicas e simbdlicas entre os espacos e tempos formativos da LEC-UFV]M,
entre o campus de Diamantina e as comunidades rurais e quilombolas dos
discentes, entre TU e TC, entre conhecimentos académicos e conhecimentos
tradicionais. O regime de alternancia favorece certa interacio da universidade
com as comunidades do campo, tendo em vista que os professores se deslocam
até as comunidades nos encontros do TC para orientar as Praticas de Ensino
nos Nucleos de Alternincia. No entanto, a troca entre as comunidades, no
Tempo Comunidade, ¢ limitada pois os encontros realizam-se por nicleos que
agregam sempre os mesmos estudantes e 0os mesmos territérios. Além de
estarem distantes entre si, a regido tem importantes limitagoes de servico de
transporte que, além de escasso, é caro e pouco confortavel sendo que, como
agravante, muitas regies estdo ligadas por estradas de chdo, como era o caso
de Diamantina e Aracuai até 2018. Nesse contexto, a proposta de interacio por
meio de videos e redes sociais pode contribuir para o aprofundamento das
interagdes. Nessa dire¢do, o projeto tem se mostrado capaz de contribuir para a
ressignificacao das distincias, de dar voz aos sujeitos do campo e promover uma
troca de saberes e producio de conhecimentos. As interagdes promovidas tém
atendido ao objetivo de superar o fluxo de informacio e recursos cidade-campo

e reforcar o fluxo campo-campo, mas ha de se fazer maiores investimentos.
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Em termos de técnicas e tecnologias, os estudantes usam seus proprios
celulares para gravarem seus videos. Nas oficinas, sio compartilhados
conhecimentos, priticas e programas que permitem o aprimoramento das
técnicas e as narrativas em funcéo das necessidades do grupo. Nio se pretende
com o projeto fazer uma formacdo técnica acurada para poder produzir os
conteddos de alta qualidade técnica, mas antes de tudo produzir suas préprias
narrativas a partir de suas leituras da realidade com os recursos disponiveis,
como uma camera simples que tem muito potencial. Com objetivo especifico
estabelecido e ja posto de potencializar a apropriacdo coletiva das tecnologias
da informacio e da comunicacdo, o que se procura é comegar um processo
comunitario-criativo de apropriacio tecnolégica no qual as pessoas se sintam
capazes de criar e divulgar suas visdes do mundo, a comegar pela interacio do
estudante da LEC-UFVJM com sua comunidade e entre as comunidades dos
colegas. Também ndo existe uma pretensio de formacio estética/artistica dos
estudantes, pelo contrario, busca-se que eles tragam as suas proprias estéticas e
marcas culturais tradicionais e contemporaneas caracteristicas dos contextos do
campo atuais. Nesse sentido, o projeto dialoga com a perspectiva de Augusto
Boal — inicialmente no texto Teatro do Oprimido (1991), mas aprofundado em
Estética do Oprimido (2008) — que defende a apropriagdo dos meios de
produgio cultural pelas classes populares oprimidas.

Na busca pelo direito de narrar pelas comunidades do campo, alguns
dados extraidos do canal de videos no YouTube sio significativos na
compreensio do impacto e alcance do projeto. Durante os trés anos de duraciio
do projeto, foram produzidas e publicadas 57 video-cartas que estdo hoje no ar.
O canal conta com 354 inscritos e até o momento foram realizadas 30.210
visualizagbes, sendo que a média de visualizacGes por dia é de 200. A maior
parte das visualizacGes acontece no Brasil, que representa um montante de
93,2%,; no entanto ha 6,8% que acontecem fora do pais. A distribuicdo das
faixas etarias das visualizacoes é de 47,4% com idades entre 18 e 24 anos; 41,1%
entre 25 e 34 anos e 11,6% entre 35 e 44, o que evidencia que o didlogo esta
acontecendo, sobretudo, entre os mais jovens, que compdem a maior parte do
publico universitario. Cabe destacar também que o projeto atualmente tem

estabelecido uma parceria com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
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a Docéncia (PIBID)'* - Educacio do Campo, no qual os estudantes bolsistas
do programa estio analisando algumas video-cartas e elaborando sequéncias
didaticas com o intuito de produzir materiais didaticos da Educa¢ao do Campo
contextualizados nas realidades do campo e quilombolas de uma ampla regidao
do estado de Minas Gerais que posteriormente serdo disponibilizadas em um

repositério de recursos educacionais abertos!>.

4 Olhares do Campo: comunicagio popular e (inter)comunitaria
enquanto tecnologia educativa.

A institucionalizacdo da LEC-UFVJM, em regime de alternancia,
acabou por fomentar uma rede de didlogos que abrange sua regido de influéncia,
onde os estudantes moram, fazem seus estagios, suas pesquisas e suas praticas
de ensino. Tal acontecimento, embora bastante interessante, ainda é um objeto
de reflexdo académica a ser estudado mais a fundo e seus desdobramentos ainda
sdo pouco nitidos. Ha de se pensar em que tipo de mudangas um curso com tal
capilaridade na regido pode favorecer. Primeiro, a partir do préptio convivio
entre estudantes dessas diversas regides que a simples existéncia da graduacio
tem permitido. Ja se sabe, por exemplo, no ambito da LEC-UFV]M, de
licenciandos de um dado lugar que foram morar em outra comunidade e atuar
profissionalmente em escolas sobre as quais obtiveram informages por colegas
de turma. Além disso, a prépria dindmica da alternancia coloca em articulagdo
a comunidade universitiria com as mais diferentes comunidades em que
habitam ou atuam profissionalmente os graduandos do curso. Ha, atualmente,
canais e caminhos para trocas e interagoes — entre sujeitos, regides, comunidades
— que até ha pouco, se existiam, eram certamente muito mais raros. Nio se trata
de quantificar essa influéncia, mas de perceber que certa reconfiguracao das
redes locais ja estd minimamente em curso e ndo se pode ignorar isso como algo
a trazer, potencialmente, transformacGes para o territorio em questdo que ainda
ndo se podem prever.

Juntamente a esses movimentos mais amplos, pode-se acrescentar que

parte da atuagdo concreta de docentes do curso — além de orientados pelo

1% <http://portal. mec.gov.br/pibid>. Acesso em: 10/06/2020.
15 <http:/ /auladigital.net.br>. Acesso em: 15/07/2020.
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projeto pedagdgico do curso, em linha com as exigéncias de se atuar no tripé da
pesquisa, ensino e extensio — tem buscado fomentar, em certas praticas
propostas recentemente, essa rede de dialogo e trocas entre comunidades e que
também envolve a universidade. Dessa maneira, mais de modo pratico que
tedrico, atividades envolvendo comunicagdo comunitaria tém se tornado uma
estratégia constitutiva do desenvolvimento do curso, adquirindo organicidade e
perenidade em relagdo a seus demais processos formativos.

Formas de incentivo institucional a processos de comunicagio
comunitaria na LEC-UFVJM estdo presentes no curso desde, a0 menos, seu
segundo ano de existéncia, 2015. Em tal momento foram promovidas no curso
oficinas sobre o tema, o que serviu de subsidio para a atuacdo dos estudantes
em atividades de praticas de ensino do primeiro semestre deste mesmo ano em
todos os nuicleos de alternincia. Em semestres seguintes, as praticas de ensino
desenvolvidas em certos nucleos de alternincia valeram-se outras vezes de a¢coes
de comunicagio comunitiria, embora em algumas oportunidades de modo
fragmentado e incipiente. A partir de entdo, diversas atividades e projetos
contam com a ideia de que sujeitos pertencentes a essa comunidade mais ampla
— formada por essa rede de atores articulados de algum modo com a LEC-
UFVJM — narrem uns aos outros suas proprias histérias ou, ainda, fagam
veicular materiais e informacdes a respeito de si e de suas comunidades.

Foi nesse contexto que se desenvolveu uma primeira proposta de
incentivo e operacionalizacdo de comunica¢io comunitiria centrada no
contexto da LEC-UFV]JM. Foi um conjunto de cinco projetos aprovados no
‘Programa de Apoio ao Ensino de Graduacio’ (PROAE) da Pré-Reitoria de
Graduagaio (PROGRAD) da universidade, por meio do edital de 2015. O
PROAE incentiva projetos ligados ao ensino e a graduagdo. Os projetos
aprovados pelos docentes da LEC-UFVJM foram tecidos de modo intetligado,
cada qual com um professor na coordenacio e um estudante bolsista na
produgdo de textos sobre a LEC e sobre acontecimentos das comunidades.
Outros estudantes participaram como voluntarios de forma intermitente. A
ideia central foi estimular a produgio e dissemina¢do de noticias que pudessem
estar diretamente ou indiretamente relacionadas ao curso. Essas noticias
circularam, principalmente, via Facebook, em uma fan-page criada para isso,

administrada por estudantes e professores.
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Na primeira versio desse projeto, a fim de exemplificar, divulgou-se
para todo um publico diverso na primeira edi¢ao do projeto atividades geradas
nas mais diversas disciplinas das duas habilitacbes do curso: Ciéncias da
Natureza e Linguagens e Codigos. Exemplos de disciplinas cujas atividades
resultaram em noticias: “Planeta Terra - Processos Endégenos e Ex6genos”;
“Fundamentos de Citologia e Histologia”; “Geometria e Algebra”; “Leitura e
Producio de Textos”. Pelos titulos das disciplinas é possivel inferir a variedade
de temas postos em circulacio, algo que, de outro modo, poderia ficar restrito
a uma sala de aula com trinta ou sessenta estudantes. A pagina registrou e
disseminou atividades do curso, propostas metodologicas diferentes
materializadas em sala, pesquisas de campo realizadas, visitas a comunidades da
regido.

Essa primeira experiéncia foi um incentivo para um segundo projeto
de fomento a comunica¢io comunitaria. Aprovado também no PROAE, dessa
vez no edital de 2018, o projeto Olbares do Campo, com duragio também de um
ano, propos-se a ser um laboratério de comunica¢io comunitdria, trazendo foco
no carater experimental da atividade e nos processos educativos envolvidos,
bem como no uso das tecnologias disponiveis e acessiveis nas comunidades
envolvidas. Abrangendo bolsistas e voluntarios, uma rotina de publicagdo
semanal de textos de teor jornalistico em site proprio! se consolidou como o
motor da operacionalizacdo do projeto e também divulgadas em uma fan-page
no Facebook!”. Bimestralmente, as principais noticias passaram a ser
sintetizadas em um boletim, posteriormente enviado para o canal interno de
noticias da LEC-UFVJM, bem como para as escolas do campo da regido. A
seguir, podem ser vistos a primeira pagina do site e a capa do boletim para

imprimir, acessivel no mesmo site.

16 <http://olhatesdocampo.org>
17 <http:/ / facebook.com/olharesdocampo/>
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ESVAZIAMENTO A BARRAGEM DA
CAATENGA £ TEMA POLEMICO EM

& BaiXin sOLETin 1o EBICKG POF

COMUNIDADE TRADICIONAL
GERAIZEIRA DO MOREIRA LUTA EM
DEFESA DA AGUA. D0 CERRADO 1

Fonte: <bttp:/ | wwmw.olharesdocampo.org™>

Os dois formatos sdo importantes na medida em que se busca atingir
dois publicos: os estudantes e suas comunidades que tém acesso a redes sociais
e aqueles leitores em potencial nas comunidades que ndo as acessam, mas estio
sempre em locais onde os boletins impressos sao fixados, tais como escolas,
sindicatos e outros parceiros. Um fator importante em comum dessas duas
versdes do mesmo projeto estd na pratica com textos e as tecnologias
necessarias para producio e leitura. Afinal, construir textos escritos em uma
sociedade grafocéntrica, significa colocar-se no mundo a partit de uma
tecnologia ainda muito prestigiada. Os bolsistas e voluntarios envolvidos lidam
com a escrita em géneros de circulacido corrente — noticia, entrevista, artigo de
opinido, popularizagio cientifica, reportagem — e que exigem um uso mais
formal do portugués escrito. Assim, a produgdo textual acaba por demandar
conhecimentos linguisticos e de mundo, muitos deles equivalentes ou analogos
as demandas da prépria pratica académica. Seriam exemplos disso certo
dominio da norma culta e das convencées de uso de recursos coesivos, uma
producdo mais autoral e monolégica, a nocio de um interlocutor mais
distanciado e que tem menos pressupostos em comum com o autor do que
aquele com quem se tem convivio e intimidade, entre outros.

Além de oficinas ligadas a producdo de noticias e reportagens, a
comunicag¢do visual e a comunicagdo comunitaria, o proprio procedimento de
revisdo e edi¢do realizado ¢, em si, educativo. Especialmente no ambito do

Olbares do Campo, a produgdo escrita deriva, em geral, de um procedimento
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desenvolvido especificamente para o projeto. Os redatores — bolsistas ou
voluntarios — produzem uma primeira versio, a qual ¢ lida e devolvida com uma
revisio pedagogica, realizada por docentes colaboradores, todos da LEC-
UFV]M e da area de linguagens e cddigos. Nessa revisao, procura-se mostrar
questdes de linguagem possiveis de serem aperfeicoadas, explicando de modo
contextualizado certos usos e estratégias da escrita em contextos formais. Os
redatores produzem uma segunda versdo, que é novamente corrigida e editada
antes de ser publicada. Nota-se que, a partir de uma cadeia dialégica concreta,
mais do que de atividades pedagdgicas abstratas e isoladas, sujeitos de diversas
realidades campesinas passam a ter outro convivio com eventos e praticas
letradas que, por sua vez, podem ser relevantes na atuacao profissional e na vida
cotidiana dos envolvidos. Isso, sem contar com o fato de que os préprios
produtos gerados sio significativos e pertinentes, ocupando um espaco que,
muitas vezes, era inexistente ou relegado apenas as grandes midias, em sua
maioria localizadas em contextos urbanos e com preocupagdes outras que, nio
necessariamente, as realidades de tais comunidades.

Entendendo que as diversas formas de se colocar no mundo por meio
da linguagem sdo exercicios constantes e ininterruptos de aprendizado, um
projeto como o Olbares do Campo assume como agio educativa a inser¢io de
estudantes em praticas letradas que envolvem, de modo significativo e vinculado
a cadeias dialogicas concretas, tanto o uso de formas mais prestigiadas da lingua
escrita quanto praticas com tecnologias relevantes nas interagdes sociais da
atualidade. Isso, em especial, a0 se pensar que se trata da formacio de
professores, os quais muitas vezes podem ter papel de destaque e mediacido nas
comunidades em que estdo inseridos. Entendendo, ainda, a educa¢do como um
processo nao apenas individual, mas coletivo, em que sujeitos formam-se uns
aos outros no dialogo e nas relagdes, o Olbares do Campo busca nio se restringir
a uma pratica pedagogica que se baste na aquisicio de conhecimentos por parte
de estudantes vinculadas ao curso. Diferentemente, o intuito é mobilizar saberes
para além dos muros da universidade. Vale lembrar, nesse sentido, que tais
valores estdo alinhados com os pressupostos ligados a Educacdo do Campo do
modo mais amplo.

Diversos desafios de integra¢do motivam a existéncia de projetos com
tal teor no curso: entre discentes de diferentes regides; entre universidade e

comunidades em que os discentes residem e/ou atuam profissionalmente; entre
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Universidade, discentes e movimentos sociais em atuagdo nas regides em
questdo. Diante desses desafios, os processos de comunicag¢do comunitiria
viriam como uma possivel resposta a tais demandas de ordem tanto pedagogica
quanto social. Como base tedrica para a pratica, optou-se por algumas visoes de
comunica¢do comunitiria e popular a seguir apresentadas, dando especial
énfase, além disso, para o fato de que a ‘comunidade’ envolvida nos projetos
ndo se limita a um espacgo continuo geograficamente localizado, mas envolve
uma ampla rede de atores que, por diversas razdes, estdo ligadas a comunidade
académica da LEC-UFV]JM. Para Miani, a comunicagio comunitria pode ser
vista como “(..) o processo de producido de experiéncias comunicativas,
portanto uma pratica social, desenvolvido no ambito de uma comunidade com
vistas a conquista da cidadania, através de praticas participativas. (MIANI, 2000,
p-7)

Peruzzo (2000, p. 2) enxerga na comunicacio comunitaria e popular
“uma forma alternativa de comunicagdo” que “tem sua origem nos movimentos
populares dos anos de 1970 e 1980, no Brasil e na América Latina como um
todo”. Seria “um processo de comunicacio que emerge da agdo dos grupos
populares. Essa agdo tem cariter mobilizador coletivo na figura dos
movimentos e organiza¢des populares, que perpassa e ¢ perpassada por canais
préprios de comunicagdo”. Ainda conforme Peruzzo (2000), tal forma de
comunicagdo destaca-se como pratica transformadora, colocando o
protagonismo na populagio e possuindo funcio educativa, j4 que auxilia em
processos reflexivos ligados a realidade que cerca o sujeito.

Diante de tais conceituagdes e da realidade vivenciada dos projetos
mencionados, ressalta-se que a comunica¢ao comunitaria no contexto da LEC-
UFV]JM acaba por operar como pritica social e educativa ndo sé para educandos
formalmente registrados, mas também para comunidades nas quais eles estdo
inseridos. A titulo de ilustracdo, como ja citado, ha colaboragdo de egressos,
professores locais, pés-graduandos, entre outros. Por essa capilaridade, em uma
das escolas que colaborou com o projeto de diversas formas, em Pe. Jodo
Afonso, Itamarandiba-MG, tivemos a noticia que alguns dos textos produzidos

pelo projeto chegaram a ser utilizados como material pedagdgico.
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5 Comunidades do Campo: conhecendo seus sujeitos, saberes e
realidades

O projeto Communidades do Campo: conbecendo seus sujeitos, saberes e realidades’
surge a partir de uma constatagio genérica: ha um sistema desequilibrado de
trocas politicas e epistémicas entre as populagdes do campo e aquelas que nao
estdo vinculadas ao campo. Esse sistema desequilibrado estd associado a
invisibilizacao e a desvalorizacao das culturas e dos saberes das comunidades do
campo. Contrapondo-se a essa condi¢do geral, o projeto surge tendo como
objetivo contribuir com a construcdo de contextos politicos-institucionais de
legitimacio da producio e divulgacdao de saberes proprios as comunidades do
campo situadas na area de abrangéncia da UFVJM por meio de programas de
radio. Ou seja, o projeto entende que as comunidades do campo possuem
saberes proprios, relativamente autbnomos e vinculados as suas culturas que
devem dialogar para além de suas fronteiras. Entende, também, que esses
saberes sdo legitimos e que devem ser respeitados e valorizados, dados seus
sentidos culturais associados as comunidades pelas quais sdo produzidos. O
projeto, entdo, nio cria esses saberes, mas busca divulga-los e legitimar suas
produgdes. Esse objetivo dialoga intimamente com os principios da Educagiao
do Campo. Mais além, dialoga com os processos formativos que sao
desenvolvidos na LEC-UFVJM — tanto do ponto de vista pedagbgico, quanto
dos pontos de vista politico e logistico.

Nesse sentido, a producio principal do projeto ¢ um programa de radio,
que, assim como o projeto, também recebe o nome de Comunidades do Campo. A
producio do programa segue cinco etapas basicas que comegam com a selegdo
de temas que irdo compor os episddios. Até o momento, foram trabalhados,
principalmente, os seguintes temas: apresentacdo geral de comunidades do
campo; histérias de comunidades do campo; biografias de personagens de
comunidades do campo; autobiografias de letramento; movimentos sociais do
campo; sons de comunidades do campo; produtores de saberes de comunidades
do campo. Todos esses temas buscam servir como guias, como mobilizadores
para que os saberes e as culturas das comunidades do campo sejam postos em

evidéncia.

18 <http:/ /www.comunidadesdocampo.com.br>
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A partir da selecdo dos temas entramos na segunda etapa onde sdo
elaboradas algumas instru¢des para que os conteidos dos episodios sejam
produzidos e, posteriormente, para que sejam gravados os materiais de audio
que irdo compor os episodios. Ja a terceira etapa é a mais fluida, dindmica e
interessante de todas elas. F neste momento que todo o material é produzido
pelos sujeitos do campo: estudantes da LEC, estudantes das escolas parceiras
ou colaboradores eventuais. Sao estes sujeitos do campo que dirigem um olhar
para suas realidades, constroem dados, sistematizam informacoes e elaboram
narrativas sobre os saberes e culturas de suas comunidades que, posteriormente,
serdo conhecidas por outras pessoas. Nessa etapa, cada sujeito segue seu
proprio percurso na construcdo de seus textos: alguns se concentram em suas
experiéncias, outros buscam informagdes com familiares ou com conhecidos,
outros fazem pesquisas na internet, outros buscam registros escritos ou orais
em suas comunidades etc. De posse das informacdes que necessitam, o sujeito
redige um texto, que serve de roteiro para o episédio que estd produzindo. Na
sequéncia, grava este texto.

A maioria das gravagdes tem sido feita por meio do uso de aparelhos
celulares, pois raros sao os sujeitos que nao dispdem de um aparelho capaz de
realizar uma gravagdo de audio de melhor qualidade, o que transforma essa
tecnologia na mais acessivel para esse fim. Uma parte muito pequena das
gravacOes tem sido feita nos estidios da Radio Universitaria da UFVJM.
Nesses estadios temos gravado, sobretudo, algumas vinhetas gerais que
integram os episédios do programa. Além dos celulares e do estudio da Radio
Universitaria, tivemos também a experiéncia de usar alguns fablets préprios na
Escola Familia Agricola de Veredinha (EFAV).

Com todos os materiais gravados, chegamos a quarta etapa do
processo, na qual € feita a edicdo final dos programas. Para tanto, reunimos os
materiais gravados, fazemos ajustes nos arquivos e agregamos certos detalhes
como vinhetas, musicas de fundo etc. E importante frisar que tais ajustes
ocorrem sempre no sentido de “aparar arestas” dos materiais de 4udio
produzidos e de agregar novos materiais de audio que fazem parte de todos os

episoédios como, por exemplo, a vinheta de abertura. Jamais modificamos ou

19 <http://www.ufvim.edu.bt/dicom/setores/6601-radio-universitaria-
ufvjm.htmPlang=pt_BR.utf8%2C+pt_BR.UT>
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transformamos o material gravado pelos sujeitos do campo, preservando, assim,
a integralidade de sua produgio.

Por fim, chegamos a quinta etapa do processo, onde os episddios sao
veiculados pela Radio Universitaria da UFV]M, por radios comunitarias
parceiras e disponibilizados no site do projeto em formato de podeasts, o que da
sobrevida aos programas e maior alcance as vozes envolvidas e suas narrativas.
Atualmente, no si#e do projeto podem ser ouvidos e baixados mais de cem
episédios das cinco primeiras temporadas do programa. Na imagem a seguir o

leiaute do sife pode ser visto a partir das paginas Inicio e Temporada V.

< C @ hutpsy//www.comunidadesdocampo.com.br

ma: Educador do Campo

Episédio 5-02
Aurora: e Barmosa Da Siva [ma==— =]

Tama: Educador do Campo

Episédio 503

i) it a1 A3 Sl o= Es

Fonte: <http:/ | wnm.comunidadesdocampo.com.br>

Nesse processo, o projeto promove certo didlogo entre saberes
produzidos na Universidade e inimeros outros produzidos por e em
comunidades do campo. Este didlogo, por sua vez, enseja certa horizontalidade
no contato entre os sujeitos envolvidos - embora, acreditamos, o grau desta
horizontalidade ainda esta longe de ser a ideal. Além disso, colabora com a
divulgacio desses saberes e com a amplificacio de trocas simbolicas e
epistémicas entre eles. Como tentamos frisar, toda a agdo do projeto estd
dirigida para a legitimacido e valorizacdo dos saberes e das culturas das
populagoes do campo.

Tecnicamente, o processo de atuagdao do projeto envolve, basicamente,
trés plataformas de producao e circulagio de saberes: telefones celulares, radios
e a znternet. O interessante é que essas trés plataformas sao geralmente usadas
pelos sujeitos do campo para acessarem saberes que ndo lhes pertencem, para

receberem perspectivas culturais proprias a outros grupos sociais. Na logica do
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projeto, os sujeitos do campo que colaboram com o projeto, em sua maioria
formada por jovens, sdo incentivados a usar seus celulares como instrumento
de descoberta, identificacdo, registro, promogio e divulgacdo dos saberes e
culturas das suas comunidades. As radios, por sua vez, sio usadas como
instrumentos para que os saberes e culturas das comunidades do campo
circulem de modo capilarizado, para que sejam divulgados, considerando que
este ¢ um veiculo muitissimo utilizado pelas comunidades do campo. Por tltimo,
a internet é usada como instrumento de divulgacdo mais ampla dos saberes e
culturas das comunidades do campo. Fazendo com que funcionem e sejam
apropriadas de um modo especifico, estamos reorganizando essas tecnologias,
fazendo funcionar um sistema diferente de produgio e de circulacdo de saberes
e culturas.

Em conjunto, ao ser efetuado o projeto também colabora de maneira
importante com o processo de formagdo de professores desenvolvido pela
LEC-UFVJM. Estrutura-se com base em estreito didlogo com seu Projeto
Pedagogico, valendo-se de materiais produzidos em algumas de suas unidades
curriculares, mas potencializando, sobretudo, os processos de ensino-
aprendizagem, apropriacdo, construcdo e producdo de distintos saberes
(clentificos, populares e tradicionais) proprios aos periodos de Tempo
Comunidade. Além disso, contribui com a formacio cientifica, profissional e
ética dos discentes do curso, tendo por principios a interdisciplinaridade e o
engajamento com as realidades das comunidades do campo. O Comunidades do
Campo atua no plano do exercicio do trabalho educativo no campo, tendo como
referéncias as condi¢bes de producio e reprodugio de saberes, além das
realidades locais. Ao fazé-lo, colabora para que a pratica profissional dos
discentes se dé em conjunto com uma reflexdo critica sobre as condi¢oes locais
dessa pratica, bem como sobre os contextos mais amplos com os quais ela se
vincula.

As agbes realizadas pelo projeto supdem que a dindmica pedagogica
nido pode se limitar a uma transferéncia unilateral de saberes, devendo se
constituir num intercambio ético, estético e politico de constantes trocas e de
mutuo aprendizado. Como assinalou Paulo Freire, “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo” (1996, p. 47). Sob este prisma, assume que a agao educativa sé é

completa quando colabora com a geracio de sujeitos criticos e livres, capazes
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de direcionar os rumos de suas trajetérias pessoais e os destinos de suas
comunidades. Entende-se que o aprendizado se constrdi na experiéncia,
fazendo de docentes, discentes e comunidades, sujeitos igualmente capazes de

aprender e criar.
6 Reflexdes para além de um fim de conversa

Ao terem de escolher pautas como redatores ou roteiristas dos seus
programas de radio ou de video, ao pensarem no que ¢é relevante para as
comunidades, passarem por um processo dialdégico de revisio e mesmo
observarem o alcance dos textos produzidos, os atores sociais envolvidos nos
projetos mencionados tém visto na pratica a importancia se se tornarem sujeitos
de suas narrativas e das narrativas vinculadas a seus territérios. Os textos
produzidos mostram engajamento dos estudantes envolvidos em questdes de
relevancia para o universo de suas comunidades. 17deo-cartas trouxe temas
diversos em seus quase 60 videos atuais, como: escolas diversas do contexto
rural e quilombola; espagos formativos diversos; histérias de comunidades e
seus personagens, plantas medicinais, praticas de ensino e estdgios; movimentos
sociais e culturais etc. Ja no Olhares do Campo, por exemplo, foram produzidas
matérias sobre: acesso a universidade, praticas de ensino, festejos e turismo
local, perfil religioso de comunidades, agdes em escolas do campo, praticas
agroecoldgicas, conjuntura politica, situagbes ambientais, entre outros. O
Comunidades do Campo, por sua vez, tratou de temas como histérias de
comunidades e biografias de personagens do campo; autobiografias de
letramento; movimentos sociais no campo; sons de comunidades do campo; e
produtores de saberes de comunidades do campo.

A partir desses temas, muitas experiéncias dialégicas aconteceram, mas

exemplificamos com algumas que nos pareceram mais representativas:

° Experiéncias dentro das salas de aula da Educacdo Basica,
envolvendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo social dos

processos de ensino-aprendizagem.

° Experiéncias de trocas entre os estudantes das escolas que

participam dos projetos.
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. Experiéncias de valorizacOes culturais ocorridas dentro das

comunidades que ja foram tema das atividades aqui mencionadas.

° Experiéncias de trocas entre os estudantes de diferentes

comunidades que participam de algum projeto.

. Experiéncias de uso de materiais (videos, reportagens, podcasts)

como recursos pedagdgicos.

A partir de tais experiéncias, notamos valorizagdes culturais dentro das
proprias comunidades. Corroboram essa percepgio os varios relatos que temos
de processos que ddo voz e visibilidade as culturas das comunidades, o que
acontece quando o estudante, que vai gravar seu video, ou preparar seu roteiro
para o programa de radio, ou pesquisar a pauta e preparar a reportagem, volta
seu olhar para seu entorno. Descobrem que ha mais para ser conhecido e
valorizado em suas comunidades do que imaginavam até entdo. Ha, ainda, os
relatos que recebemos de pessoas que se sentiram emocionadas ao ouvirem o0s
programas de radio ou assistiram a uma video-carta que falavam sobre suas
vidas, algo inimaginavel para elas até entdo. Tudo isso tem o potencial de
incentivar os sujeitos a reconhecerem aspectos de suas comunidades como
fontes de saberes e de cultura que podem ser registrados e divulgados. O ciclo
se completa com as apropria¢des autbnomas dos projetos e suas metodologias.
Como ja pontuado anteriormente, os materiais produzidos pelos estudantes
tornam-se material pedagdgico na educacdo formal, mas também na informal.
O Comunidades do Campo recebeu relatos, por exemplo, de pessoas que baixaram
episodios do programa no sife e os apresentaram para outros membros de suas
comunidades com a inten¢io de demonstrar a elas que suas comunidades
também precisavam ser valorizadas. No caso do [7deo-cartas, novos voluntarios
se juntam ao projeto a fim de fazer seus videos e mostrar suas culturas no canal
do projeto. Algumas noticias do Olbares do Campo foram reapropriadas
localmente na elaboracdo de folders ou antncios sobre projetos e atividades
existentes nas comunidades reportadas. Tais formas de apropriagio dos
materiais caminham no sentido de trocas possiveis entre comunidades do
campo.

Argumenta-se que projetos que conseguem se alinhar, na pratica, com
propostas que favorecem aos sujeitos envolvidos dando-lhes voz tém potencial
de alterar rotas. E o que Bhabha denomina ‘o direito de narrar’ (CHANCE,
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2001; BHABHA, 2014), que remete a “autoridade de contar estdrias, de
recontar ou reformular historias, cria a teia da vida social e muda a direcdo de
seu fluxo” (BHABHA, 2014)2. Para o autor, esse ‘direito de narrat’ nao se reduz
a um ato linguistico, sendo “também uma metafora para o interesse humano
fundamental na liberdade em si, o direito de ser ouvido”. Narrativa, para o
autot, seria, mais amplamente, entio, “um ato de comunicagio por meio do qual
o recontar de temas, historias e registros é parte de um processo dialégico que
revela a transformacio da agéncia humana” (BHABHA, 2014). Para Bhabha,
ainda, “cada vez que uma histéria é contada, algo ¢ afirmado, algo ético, algo
estético, algo politico” (CHANCE, 2001). Assim, diferente de uma ‘livre
expressdao do individuo, tal direito, para o autot, tem relagio ndo apenas com
um direito expressivo, mas com um direito ‘enunciatério’, que envolve toda uma
rede discursiva, cultural, politica mais ampla que, meramente o individuo a
narrar.

Levando isso em conta, vale ponderar que as atividades propostas no
ambito da LEC-UFVJM descritas ao longo deste trabalho tém em comum o
incentivo a materializacdo desse ‘direito de narrat’ e o intuito de colaborar com
a construcio de espacos favoraveis a voz dos sujeitos envolvidos e a
publicizagdo de suas leituras de mundo. Essa busca se pretende um contraponto
a um olhar homogeneizante e monolégico, de uma ‘histéria tnica’ (ADICHIE,
2009),

normalmente eurocéntrica e calcada em interesses e conhecimentos
proprios de centros urbanos. Percebe-se, ainda, que a prépria condi¢do histérica
das universidades estarem alocadas e vinculadas aos centros urbanos pode ter
papel nesse apagamento de vozes, olhares e pautas de sujeitos do campo, como
parte de um processo mais amplo conceituado por Santos (2008) de
‘monopolizagio epistemoldgica’, que, grosso modo, consiste, como resultado
da hegemonia prolongada de certa ciéncia moderna e eurocéntrica, na
invisibilizacdo de conhecimentos, fazeres ou epistemologias que nio sejam as
dessa proépria ciéncia ou por ela legitimados.

Além do “direito de narrar’, ou para se conquistar tal direito, de extrema
importancia sao os letramentos nas diversas esferas com que se quer dialogar.

Diferentes esferas de atividade humana produzem diferentes géneros textuais e

20 Artigo online sem paginagao.
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apropriar-se deles e suas técnicas é de fundamental importancia, como viemos
defendendo, sobretudo a partir dos posicionamentos de Bakhtin (1986, 2000).
Nesse sentido, para fazer ressoar as vozes do campo, os envolvidos nos projetos
estdo envolvidos em eventos de letramentos que, além de todos os aspectos
sociointerativos da lingua em termos de raciocinio e construgiao de sentido,
requerem habilidades técnicas com gravadores de audio e video em celulares;
editores de dudio e video em celulares e computadores; editores de texto para
escrever, revisar, formatar, editar, ilustrar; navegadores e buscadores para
pesquisar e ler; redes sociais para divulgar e interagir; dentre vérias outras.

O direito a voz, em um contexto educativo como o que estd aqui em
foco, relaciona-se com contribuir para a construgdo de visOes diferentes de
mundo. Se a dicotomia hierarquizada entre campo e cidade persiste, é porque
aos sujeitos do campo ainda sdo negados espacos de fala, escrita, exposi¢ao de
suas visdes de mundo. Diferentemente, projetos como os mencionados podem
tensionar essa logica e oferecer caminhos alternativos, fazendo emergir outras
vozes, estéticas, epistemologias e saberes para um debate publico mais amplo.
Esse modo de pensar a educacio e a sociedade se alinha ao referencial tedrico
e a base metodolégica do curso da LEC-UFV]M, que enfatiza uma educagao

libertadora e dialégica.
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S

AS POSSIBILIDADES DA PESQUISA EM ALTERNANCIA NO
ENSINO MEDIO: RELATOS DA EXPERIENCIA NO ESTUDO DE
POLEN E MEL NA ESCOLA FAMILIA AGRIiCOLA DE
VEREDINHA

Isadora Barroso Frois, Roberta Alves Silva ¢ André Rodrigo Rech

.. Abelha fazendo mel
Vale o tempo gue néo voou
A estrela caiu do cén

O pedido gue se penson...

(Milton Nascimento)

1 O desenhar dos caminhos

A semente que germinou toda a experiéncia aqui apresentada foi
semeada a sombra de algumas Macatbas, em um tempo muito seco, quando um
dos autores, visitou as comunidades de Monte Alegre e Macaubas no municipio
de Veredinha, em Minas Gerais. Tratava-se de um encontro de Tempo
Comunidade (TC), do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFVJM envolvendo as respectivas comunidades. O encontro foi permeado de
intenso didlogo de saberes, memorias e demonstragdes de resisténcia pelos
comunitarios. Ao final do encontro, os estudantes produziram o manifesto das
Macatbas, que trazia as principais reflexdes dos momentos compartilhados e

questionamentos acerca dos plantios de eucalipto e da disponibilidade hidrica
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na regido. O encontro se encerrou e as inquietagdo suscitadas nele
permaneceram ecoando.

A semente plantada em Macaibas germinou quando o entio diretor da
Escola Familia Agricola de Veredinha-EFAV, Prof. Clebson Souza de Almeida,
fez o convite para que um dos autores deste trabalho atuasse na banca de
avaliacdo dos trabalhos de Projeto Profissional do Jovem (PPJ) da EFAV. Um
dos trabalhos avaliado foi apresentado por jovens entusiastas da apicultura que,
para além dos resultados fantasticos demonstrados, acendeu a lanterna das
possibilidades de trabalho em parceria com a EFAV. A partir dessa nova ideia
nascia a possibilidade de abordar o contexto regional, a pesquisa de relevancia
ecoldgica e, mais importante, a formacio daqueles jovens estudantes do Ensino
Médio em uma investigacdo participativa. Germinava entdo a semente que

produziu os frutos que apreciaremos na forma de relatos e reflexoes.
2 O campo conceitual da experiéncia

Este trabalho gira em torno dos temas abelhas, produ¢io de mel,
apicultura, polinizacio e producdo de frutos. As abelhas, incluindo as que
produzem mel, sdo polinizadoras por exceléncia (BALLANTYNE ez @/.,2017).
A polinizacdo é um processo que garante a formacdo de frutos e sementes,
essenciais a reprodugdo das plantas e a producao de alimentos para os animais,
entre eles os humanos (WOLOWSKI ¢ /., 2018). Dentre as plantas que sio
consumidas pelos seres humanos, estima-se que 1/3 seja dependente de
polinizagdo para formar os frutos ou as sementes que servem de alimento
(KLEIN et a/,2007). Este é o caso de cerca de 70% das espécies de plantas
consumidas pelos humanos as quais sofrem alguma influéncia de animais na sua
polinizacio (ROUBIK, 1995; KLEIN e7 a/,2007). Fica evidente entdo que uma
dieta balanceada e diversa produzida em um meio ambiente saudavel depende
fortemente da conservacio dos servicos de polinizacio (STEFFEN-
DEWENTER e¢# a/;2005, WOLOWSKI ¢# 4/,2018). Somente no Brasil, estudos
mostraram que, em 2018, o valor econémico do servigo ecossistémico de
polinizacdo para a producio de alimentos superou R$ 43 bilh6es (WOLOWSKI
et al,2018). Fica claro entdo que as abelhas contribuem com agricultores

familiares tanto na produc¢io de mel quanto de frutos e sementes. Sendo que a
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importancia econémica das abelhas na producio de frutos e sementes muitas
vezes supera sua importincia na producao de mel.

A diversidade de abelhas é enorme, mas aquelas que produzem mel
apresentam-se interessantes pela possibilidade de manejo racional que pode
configurar uma atividade econdmica relevante em determinados locais
(VENTURIERI ¢f 4£,2012), como o ¢ na regido do estudo. Além disso, o mel é
um alimento funcional, de alta qualidade nutricional e de valor terapéutico, que
vem sendo utilizado pelos seres humanos desde a pré-histéria, cuja primeira
referéncia escrita data, pelo menos dos Sumérios, de 2.100 A.C. (AJIBOLA e#
al.,2012). Para uma boa produc¢io de mel, as abelhas precisam de um adequado
suprimento floral que garanta niveis de pdlen para alimento larval e para a
produciao de néctar para alimentacao de adultos cujas atividades demandam alto
consumo energético tais como o voo (ROUBICK, 1989). Nesse sentido, uma
boa estratégia para melhorar a producio de mel, de frutos e sementes e para
manutencio de comunidades de abelhas saudaveis e diversas, é a manutencio
de ambientes com espécies atrativas e disponibilidade destas ao longo do ano
para as abelhas. Isso pode ser potencializado por meio de pesquisas e atividades
formativas direcionadas aos apicultores e suas familias (GARBUZOV;
RATNIEKS, 2014).

E consenso hoje, em qualquer debate razoavel, que a educacio é um
dos caminhos para a transformacio social, econdmica e ambiental contribuindo
para com uma sociedade mais sustentivel (SAUVE, 1996; JICKLINGS;
WALLS, 2008). Especialmente na 4area das ciéncias naturais o processo
educacional ainda ¢ bastante criticado e percebe-se um grande distanciamento
entre o que se ensina e os saberes necessarios para uma leitura critica do mundo
mediada pelos conhecimentos cientificos (SANTOS, 2006). Nesse campo, a
ciéncia cidada (ctizen science) tem se tornado popular e mostrado interessantes
resultados (DICKINSON ez 4/,2012). No escopo deste projeto, a ciéncia cidada
faz parte e é considerada no seu potencial de combinar pesquisa ecoldgica,
educacio e observacio/sensibilizacio acerca do funcionamento do mundo
natural, no sentido apontado por Dickinson ef a/. (2012). A titulo de exemplo,
entre os trabalhos ja desenvolvidos nessa perspectiva, citamos iniciativas
diversas, como aquelas envolvendo espécies invasoras, animais atropelados em
estradas ou doengas, e questdes ecoldgicas que vao desde o nivel de abordagem

de populagdes a ecossistemas. Nesse sentido, a ciéncia cidada precisa ser vista
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como uma acdo coletiva voltada para a promog¢io do conhecimento e das
pessoas que a produzem, de forma colaborativa e emancipatéria, visando a
promo¢iao do bem comum a partir dos saberes produzidos e compartilhados
(DICKINSON ¢t al, 2012).

Fica evidente entlo a relevancia de se compreender a dinamica de uso
de fontes florais como alimento por abelhas, sua importincia como
polinizadores e a necessidade de se envolver toda a cadeia produtiva do mel na
elaboracdo de conhecimentos acerca de sua producio. Em nosso projeto nao
queriamos apenas gerar publicagdes cientificas, querfamos sim consensuar que
um olhar investigativo pode ser importante nas nossas praticas cotidianas.
Trabalhamos o fato de que uma cultura cientifica pode nos ajudar nas nossas
acoes didrias, especialmente na apicultura, mas nio limitado a ela. Por isso, este
trabalho buscou identificar de forma colaborativa em uma escola
profissionalizante as plantas utilizadas por abelhas para produc¢io de mel e pélen
armazenado nas colmeias, e 20 mesmo tempo inserir os estudantes no processo
de pesquisa, aproximando universidade e comunidade. Os estudantes e
professores da escola se envolveram no processo de pesquisa a partir da
dinamica da pedagogia da alternancia, isto é, do desenvolver dos instrumentos
pedagogicos adotados pela escola. A fim de construir conhecimentos que
fossem significativos e ressignificados para os diversos participantes da
pesquisa. A pesquisa revestiu-se entdo de uma func¢io social, comprometida
com a formacio dos envolvidos no processo de busca dos novos
conhecimentos. Ndo nos bastou saber quais eram as fontes de néctar e pélen
para as abelhas, querfamos saber o que aprendeu cada um dos envolvidos com
a participagdo na pesquisa e mais, quais saberes para a vida esse processo

dinamizou.

3 O chio e o caminho da pesquisa

O trabalho de pesquisa que aqui relatamos e as experiéncias com 0s
jovens aconteceram na EFAV (Imagem 1). A escola localiza-se na comunidade
de Gameleira, area rural do municipio de Veredinha-Minas Gerais. Trata-se de
uma instituicio comunitaria que atua na formacio de jovens do ensino médio
integrado ao curso técnico em Agropecuaria, atendendo estudantes, em sua

grande maioria, oriundos de comunidades rurais do Vale do Jequitinhonha. A
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escola atendia, na época do estudo (anos 2017 e 2018), em torno de 100
estudantes em uma area de 9,4 hectares, configurando uma unidade
experimental bastante diversificada. O funcionamento da escola baseia-se na
tilosofia de policultivos da agricultura familiar organica. A vegeta¢ao natural do
entorno da escola caracteriza-se por um Cerrado stricto sensu que faz limite com
monocultivos extensivos de eucalipto nio pertencentes a escola. Na area da

escola sdo mantidas colmeias de Apis mellifera, utilizadas no nosso estudo.

Imagem 1: Area Interna da EFAV -V eredinha-Minas Gerais. Fonte: Arquivo pessoal dos antores.
4 As maos na massa, ou melhor, no mel

Na EFAV, os bolsistas de inicia¢do cientifica junior (CNPq e
FAPEMIG) e os demais estudantes envolvidos nesta proposta coletaram,
supervisionados pelo professor de apicultura, semanalmente, amostras para
estudo. As amostras foram extraidas de potes/favos de poélen e mel
provenientes de uma colmeia de Apis mellifera mantida na area da EFAV
(Imagens 3 e 4). Na primeira coleta, os favos foram mapeados no interior dos
ninhos e fotografados a fim de se evitar que novas coletas fossem feitas em
areas ja coletadas anteriormente. Isso garantiu que a cada semana fossem
coletadas amostras de areas novas dos favos, que correspondiam ao que estava

sendo estocado pelas abelhas naquele momento. Apds a extracdo, o material
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coletado (pélen ou néctar) foi homogeneizado em placa de Petri?!, retirando-se
1 ml de pdlen e 10 ml de mel que seguiram para acetolizagdo em laboratério
especializado na UFVJM em Diamantina. Para conserva¢do do material
coletado, as por¢oes retiradas dos ninhos (pélen e mel) foram acondicionadas
em um tubo de ensaio, acrescentando-se 5 ml de acido acético glacial. A
preparacio do material foi feita de acordo com o método da acetdlise de
Erdtman (1960) que consiste na eliminacdo do contetdo celular interno do grao
de polen, por meio de uma solugdo acida-acética, deixando somente a parede
externa, formada pela proteina viva mais resistente que existe, a esporopolenina,
para observacdo. A montagem dos graos de pélen foi feita utilizando-se gelatina
glicerinada. Foi ofertada uma oficina aos estudantes, a fim de que entendessem
0 que, para qué e como acontece a acetdlise dos graos de polen.

Na universidade, um outro conjunto de estudantes do ensino superior,
incluindo a primeira autora que foi também bolsista do projeto (Isadora Barroso
Frois), o bolsista extensionista (Matheus Augusto Oliveira Souza) e as
voluntarias (Erica Carmo e Eduarda Barroso) fizeram a identificagio e
contagem dos grios de polen nas laminas do microscopio. Os tipos polinicos
foram identificados por compara¢do com as laminas de referéncia da colecdo
de pdlen, que foi montada paralelamente ao estudo todas as vezes que a equipe
ia a escola e também pelos alunos da EFAV quando estavam na escola. Foram
contados 300 graos de poélen por limina para quantificagio de
riqueza/abundancia e andlise estatistica. As liminas foram entdo levadas até a
escola para que a turma a qual pertenciam os bolsistas de IC Junior pudessem

entender e participar do processo de identificacdo dos grios de pdlen.

21 Placa de Petri faz parte das vidratias de laboratérios, se trata de um recipiente redondo
e achatado, ela pode ser de pratico ou de vidro, é utilizada para producio de meio de
cultura.
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' E - — T . b ~RE Ay Vo
Imagem 1: bolsistas abrindo a colmeia de Apis mellifera ntilizada para este estudo. Fonte: Arquivo
pessoal dos antores.

Imagem 2 - bolsista manipulando favo de crias na colmeia de Apis mellifera utilizada para este
estudo. Fonte: Arquivo pessoal dos autores.
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5 A biblioteca das flores

Ao longo do projeto, tivemos bolsistas de pesquisa, estudantes da
escola especialmente para elaborar uma lista das espécies de plantas que
ocorrem na vegetacdo do entorno da EFAV. Essa atividade acabava por
envolver a toda a escola, de forma que foi nesse envolvimento que pautamos a
ideia de ciéncia cidadi. Todas as semanas eles realizavam caminhadas pela escola
coletando e fotografando as plantas floridas para retirarmos o pélen de suas
flores e produzirmos uma cole¢io de referéncia. Para cada planta coletada foi
feita uma lamina permanente de pdlen. Essas laminas foram depois usadas para
identificar o pélen do mel e dos favos de pélen por comparacio ao microscopio.
Nas caminhadas, os estudantes também avaliaram o quanto as principais plantas
que tinham as flores visitadas pelas abelhas formavam de frutos. Essa avaliacdo
teve o objetivo de perceber qual seria a facilidade de obter sementes e cultivar
essas plantas, caso elas viessem a ser as mais importantes na produgio de mel
(Imagens 4 e 5). Foi ofertada aos estudantes uma oficina sobre a preparagio de
amostras botinicas (excicatas) para incorpora¢do em cole¢des chamadas de
herbarios.

Imagem 3- Coleta de dados da taxa de frutificacao de Mesosphaernm suaveolens na EFAL. Fonte:
arquivo pessoal dos antores.
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Imagem 4- Quantificacio da taxa de frutificacio de Mesosphaerum suaveolens, a principal planta
utilizada pelas abelbas ao longo do ano. Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

6 Sobre o que aprendemos

Foram preparadas e avaliadas 27 laminas de pélen e 26 de mel no
laborat6rio da UFV]M, a partir das amostras coletadas pelos bolsistas da EFAV.
Ao todo, as abelhas utilizaram pdlen de 17 espécies de planta, pertencentes as
Familias: Lamiaceae, Fabaceae, Leguminoseae, Poaceae, Lithraceae, Asteraceae,
Anacardiaceae, Myrtaceae, Malvaceae, Convolvulaceae, Bignoniaceac e
Vochysiaceae. Houve diferencas ao longo do tempo tanto na composi¢io das
amostras de mel quanto de pdlen. Ressalta-se que, mesmo com a coincidéncia
do nimero de plantas encontradas nas amostras de pélen e mel durante a
identificac¢io, pode-se perceber que ha uma diferenca consideravel dos tipos
polinicos e abundancia encontrados nas laminas. Ou seja, as abelhas visitam
flores diferentes para produzir mel e para coletar pélen. A comparacio das
amostras a0 longo do tempo revelou baixa similaridade entre elas (as amostras
sdo consideradas similares com indices maiores que 60%). Esse resultado nos
mostrou que ao longo do ano a flora utilizada pelas abelhas, tanto para produzir

mel como pélen, mudou muito. Isso pode ser uma consequéncia da grande
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diversidade de flores do Cerrado e da sua sazonalidade, ou seja, sua variacdo
intensa em funcdo das chuvas e secas anuais. A abelha Apis mellifera é conhecida
como uma espécie generalista extrema, pois possul a capacidade de se adaptar
a diferentes tipos de habitat e floradas disponiveis (ROUBIK, 1989; SEELEY,
1995), no entanto, percebemos que ha floradas em que ela coleta poucas
espécies de planta tanto para polen como para néctar, sendo isso mais comum
para o néctar que ¢é entdo transformado em mel. Esse fato ficou bem claro em
nossas analises, j4 que as espécies de planta encontradas no mel e pdlen
geralmente eram provenientes de familias botanicas distintas.

Durante nossas analises em laboratério, notamos que a familia
Apnacardiaceae (manga e caju) esteve muito presente nas amostras coletadas pelos
alunos bolsistas da EFAV. Embora tenham sido os tipos polinicos mais
comuns, nenhuma espécie chegou a apresentar o fenémeno da especializagio
temporaria com representatividade maior que 90% em uma amostra (RECH;
ABSY, 2011), ou seja, ndo produziram méis monoflorais. Outra familia que se
destacou em relacido a sua frequéncia nas amostras foi Lamiaceae (0 grupo da
lavanda, menta, salvia). Nessa familia, uma erva conhecida na regiio como
betonga (Mesosphaerum suaveolens) esteve presente em quase 100% das amostras,
porém, nem sempre em grandes quantidades. Os alunos da EFAV sempre nos
contavam sobre a experiéncia das coletas em nossas visitas ou até mesmo por
relatérios que nos enviavam por e-mail. Nesses relatos sempre citavam que
havia muitos exemplares dessa planta na regido, mas eles nio acreditavam na
importancia da planta para as abelhas. Esse olhar pode ter sido influenciado
pelo fato da planta ser considerada invasora (“mato”) e, a ela, ter sido
direcionado um olhar pejorativo. A planta, no entanto, ¢ de facil cultivo e pode
ser uma grande aliada dos apicultores como nossos dados revelaram. Os dados
de frutificacio e floracdo obtidos pelos estudantes demonstram que a betonga
floresce por uma grande parte do ano e frutifica facilmente, produzindo muitas
sementes com alto poder de germinacdo. Ou seja, além de importante para as
abelhas, a betonga mostrou ser de facil manejo.

Com os dados obtidos na pesquisa realizada e o auxilio de dois projetos
de extensdao da UFV]M, produzimos um calendario apicola com as principais
plantas encontradas nas amostras de pélen e mel ao longo dos meses estudados
(Imagem 7). O material grafico produzido representou um produto de

tecnologia social e um dos retornos mais significativo deste trabalho com
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potencial de contribuir com o desenvolvimento da apicultura na regido. Isso

porque contém a indicagdo das principais floradas de cada més do ano, o que
permite ao apicultor a possibilidade se organizar para dispor de floradas o ano
inteiro. Uma cartilha foi elaborada para apresentar o calendario aos apicultores

da regido e pode ser vista na imagem 8, apds a imagem 7, ambas a seguir.

0 QUE E UM CALENDARIO
APICOLA?

Trata-se de um
instrumente que apresenta
a época de fleragge de uma

rePiao por espécie de
planta. © preduter de mel
pede sequir o calenddric
apicela para fer ciéncia da
época de fleragde de cada
espécie e consequir
maximizar © se po+encia|
predutive. Para isse
conhecer a flora apicela
regional é importante, bem
come as épocas de
ﬂpragao_ Sabende os
perIOdos de major carestia
para as abelhas e as
principais plantas a serem
utilizadas, e apiculter pede
premever a predugée de
me| e melhoria da saude
das colmeias

Calendario Apicola Marco a Dezembro 2017

MARCO

Familias.

Poaceae, Lamiaceae,
Fabaceae*

Nomes populares: Gramineas,
Betonga, Hortela do Campo.

ABRIL

Familias:
Poaceae,
Lamiaceae, Lythracea*

Nomes populares: Betonga,
Gramineas e Sete-sangrias

MAIO |

Familias:

Lamiaceae.

Asteraceae*, Lythraceae
Nomes populares:
Betonga, Margaridinha
amarela e Sete-sangrias

Familias:

Asleraceae, Lamiaceae,
Anacardiaceae*

Nomes populares:
Margaridinha, Betonga,
Mangueira.

AGOSTO

=

Familias:
Familias:

Asleraceae, Myrtaceae,
Anacardiaceae**
Nomes populares:
Margaridinha, Araga,
Aroeira

Anacardiaceae
Nomes populares:

Aroeira,

Malvaceae*, Poaceae,

Pavonia, Gramineas,

SETEMBRO

Familias:
Lamiaceae*, Poaceae,
Anacardiaceae
Nomes populares:
Betonga, Gramineas,
Arceira

OUTUBRO

Familias.
Lamiaceae,
Convolvulaceae*,
Anacardiaceae

Nomes populares: Belonga,
Ipomoea, Mangueira.

Familias
Familias
Bignoniaceae®,

NOVEMBRO
Convolvulaceae,

Anacardiaceae

Nomes populares: Lundia.
Ipomoea, Mangueira

Lamiaceae

Betonga.

DEZEMBRO

Vochysiaceae*
Convolvulaceae,

Nomes populares:
Vochysia, Ipomoea,

Imagem 7 - Calenddrio Apicola com as principais espécies encontradas nas laminas de pdlen e mel

coletadas na EEAV. Fonte: Arquivo pessoal dos antores.
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| produgdo de mel e como ]

- S

P Ia n tas N a t,’ Vas - | fonte de energia das abelhas

Sempre priorize espécies ' af’""”,' Sl = espca_;o
nativas, pols sdo mais } disponivel plante um mac'lg.o
adequadas para abelhas e | de‘ﬂores da mes‘ma espécie
outros polinizadores. p c"s_ é_ (7 ST pf'm oS

As espécies nativas da | pahqudon’es. Sl
sua regido sdo adaptadas as cafenfial:ro ?p icola em anexo
condicBas dolsed. local™e as principais plantas usadas
exigirdo uma atengdo menor por abelhas p. ?fa produgdio
no seu desenvolvimento e | de mel na regifio da escola
manutengéo. Familia Agricola de
Atente-se para plantas | Veredinha. Muitas destas

plantas devem estar também Ciencia

2:::;:;:‘,5;;?01;1;;:;:‘; ago redor da sua casal. Cidadéi:Pr'ojeto

néctar para as abelhas. O ApO’o Polinizacao
pdlen é usado pelas abelhas \

como alimento para as larvas @ UFVIM

em desenvolvimento e o

é é d
nestmt e 2o IROEXC, THD

Imagem 8 - Cartilba sobre o funcionamento do Calendario Apicola. Fonte: Arquivo pessoal os
antores.

Os principais objetivos desse projeto eram (1) inserir os estudantes no
cotidiano de pesquisa, (2) contribuir com o ensino por investigacio e (3) levar
a produgio cientifica para mais préximo dos alunos da EFAV. O projeto foi
muito bem aceito por toda comunidade escolar desde nossos primeiros
contatos, quando professores e estudantes se mostraram interessados e
receptivos a proposta. Foi possivel, apesar dos entraves, levar a universidade até
a escola, e foi possivel aos estudantes experimentar minimamente O Processo
de produgio cientifica. As turmas, de modo geral, tiveram contato com 0s
instrumentos de laboratério, descobriram o mundo microscopico e
participaram de oficinas. Os alunos bolsistas acompanharam todas as coletas
que fizemos em nossas visitas 2 EFA e cumpriram com responsabilidade suas
tarefas, enviando semanalmente amostras de mel e pdélen para andlise no
laboratério da UFVJM, onde passaram pela acetoliza¢do e identificacio das
espécies.

Outro proposito muito importante foi o levantamento das espécies
polinicas utilizadas pelas abelhas para a producio de mel, considerando as
colmeias proximas a escola. Diante dos resultados, detectamos varias espécies
vegetais envolvidas na produgido de mel e na alimentagdo de larvas que se

alteraram consideravelmente a cada estacio. Os dados coletados serdo
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utilizados em projetos futuros e serdo de grande ajuda para projetos de manejo
que visem o aumento nos enxames em petrfodos de escassez. Pudemos ver com
os resultados que o Cerrado nativo no entorno da escola tem um papel muito
importante na produgio de mel e filhotes das abelhas estudadas.

Durante todo o processo, enfrentamos diversas dificuldades como, por
exemplo, a distancia da escola e a falta de recursos para se chegar até 1a. Mesmo
com a dedicag¢do da equipe envolvida essas dificuldades comprometeram parte
dos nossos objetivos. Nossas visitas, em sua maioria, eram feitas em dias uteis,
principalmente devido a questio de transporte da universidade que exigia
horarios rigidos de salda e de chegada. Contamos no processo com a dedicagio
e energia da escola para conseguirmos produzir o que produzimos. Esse dado
também aponta para a necessidade dos projetos serem construidos junto as
escolas, ainda que induzido pelas oportunidades de editais de bolsas. No
entanto, também avaliamos que ndo é possivel nem desejavel que as propostas
sejam projetadas sem a integracio da escola. Outro fato que gerou dificuldades
foi a necessidade de supervisdo de um professor da universidade durante as
viagens, segundo as regras da UFV]JM, isso limitou muito nossas idas em
campo. O que transpareceu a necessidade da UFVJM sair de seus muros para
que se possa de fato alcancar as populagoes dos vales, do norte e noroeste de
Minas Gerais. A obrigatoriedade de um servidor para utilizacio de veiculo
oficial cria um 6bice incompativel, e dirfamos até irracional para cumprimento
da missdo institucional. A alternincia nos abriu uma janela de possibilidades
para a realiza¢do de pesquisas envolvendo a escola, mas ela requer um novo
posicionamento da universidade, isso se de fato ela levar a sério e sua missio
institucional de promover conhecimentos de forma a garantir que o povo esteja
de fato junto a universidade e a universidade esteja de fato a servico do povo.

Outro ponto que nos fez refletir foi nossa expectativa simplista acerca
de como se datria o envolvimento dos estudantes no processo de producio
cientifica, pois, inicialmente, pensavamos que terfamos mais oportunidades de
orienta-los e ensina-los como proceder enquanto pesquisadores. No entanto,
como dito anteriormente, nosso tempo na escola foi curto, e muitas das
instrugbes eram dadas via e-aily com isso, parte do nosso objetivo de envolve-
los o maximo em todas as etapas acabou sendo prejudicado. Era evidente a
empolgacao dos alunos bolsistas do IC Jr, uma vez que todas as tarefas passadas

eram cumpridas com éxito, levando-se em considera¢io, ¢é claro, os
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instrumentos que dispunham para trabalhar e a qualidade das otientagdes nio
presenciais.

A construcdo de um saber coletivo mostrou-se bem mais dificil do que
pensavamos, principalmente pela falta de recursos e pelo tempo reduzido. Logo
nos primeiros meses do projeto, notamos o problema de recursos, pois até
mesmo o envio das amostras de pdlen e mel para a Universidade era um desafio
uma vez que dependiamos das possibilidades dos funcionarios da escola que as
enviavam em veiculos particulares vindo a Dimantina. Adicionalmente, alguns
desses funcionarios nos ajudaram quando vinham a Diamantina em periodos
alternados para resolver problemas da universidade, ou até mesmo porque eram
alunos da instituicdao. Para driblar essas questdes, nossas visitas passaram a ter
um novo objetivo: além das coletas de espécies polinicas também passamos a
fazer reuniGes mais longas, onde sempre traziamos os resultados das analises
laboratoriais e colocivamos os estudantes para coletar dados, avaliar e
interpretar os resultados obtidos de forma coletiva. Incluimos também algumas
oficinas nas visitas que se prestavam a detalhar aos estudantes da escola as
etapas da pesquisa que, por razdes de biosseguranca, ocorriam nos laboratérios
da UFV]M em Diamantina.

Ap6s a realizacdo do projeto, a instituicdo avaliou a participacdo dos
alunos e da prépria escola no processo de pesquisa, na Iniciacio Cientifica
Junior. Segundo o parecer EFAV, foi feita uma reunido com toda a equipe € os
envolvidos entenderam a participa¢io na pesquisa como algo muito positivo,
tanto para os estudantes de Iniciagao Cientifica Junior, que se inseriram nos
processos de pesquisa académica, quanto para a escola que pode estabelecer
lagos com a universidade, fato que acabou fortalecendo a EFAV e também o
seu movimento de resisténcia. No entanto foi colocada a necessidade das acoes
serem algo mais integrado com a escola, no sentido de envolver mais os
educadores no processo, de forma que todos conhecessem os objetivos e
propostas da pesquisa. No final deste documento, a instituicao reconhece que
esta foi também uma dificuldade da prépria escola e dos profissionais que
estavam envolvidos. Sinalizando para o potencial da continuidade das parcerias,
que também precisam de tempo para de fato amadurecerem e produzirem
frutos consistentes.

Em uma analise final quanto ao projeto, percebemos que muitos

objetivos foram atingidos e que a experiéncia deve ser continuada. Um fato que
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melhorou sobremaneira o envolvimento dos estudantes e sua otrientacio no
processo foi a entrada da segunda autora no Programa de Pés-Graduagao em
Estudos Rurais sob orientagdo do terceiro autor. A partir desse momento, os
estudantes da escola foram envolvidos no projeto de seu mestrado, o que
representou uma aproximacdo da otientacdio sobre a pesquisa com 0s
secundaristas envolvidos. Entendemos que os beneficios da participa¢io nas
atividades de pesquisa, tal como ocorreu neste projeto, apresenta ainda
produtos de valor inestimavel. O brilho no olhar de um estudante ao receber a
informagido de que havia sido selecionado para ser pesquisador em um projeto
de pesquisa da universidade é algo que motiva, encoraja e reacende o
compromisso de transformar a partir da educagdo. Vivemos um tempo de
desvalorizagdo do conhecimento, da miopia dos horizontes a que ja chegamos
e que podemos ainda alcangar por meio do conhecimento. Tempos de
relativizagdo do que ¢ fato em relagdo ao que ¢ boato. Desafios que somente
serdo superados com a constru¢do de uma nova cultura educacional, onde o
conhecimento e o pensamento critico sejam centrais e centralizadores. Foi e
sera nos olhares vivos e questionadores, curiosos e atentos daqueles e daquelas
jovens pesquisadoras (es) que uma parte desta transformacio se materializou e

clama por continuidade.
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PROJETOS EDUCATIVOS EM DISPUTA NO CAMPO: A
EXPERIENCIA DA EFA DE VEREDINHA NA CONSTRUCAO DE
UMA EDUCACAO DO CAMPO

Natdilia Faria de Moura e Ivana Cristina Lovo

1 Introdugio

As experiéncias das Escolas Familias Agricolas (EFAs) tém contribuido
com a formacdo de professores em Educagio do Campo na Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) desde 2010, quando foi
iniciada a oferta da Graduacao/Licenciatura em Educagao do Campo (LEC) na
Universidade. Além de termos, no quadro dos(as) nossos(as) licenciandos(as),
estudantes egressos das EFAs da regido do Jequitinhonha e Norte de Minas, os
egressos da LEC-UFV]M tém assumido trabalhos nas EFAs dessas regides,
como monitores e, também, gestores.

As EFAs estiveram presentes também no quadro das escolas parceiras
do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia para a Diversidade
(Pibid Diversidade), desenvolvido pela LEC-UFVJM no periodo de 2010 a
2017. As EFAs parceiras do Pibid Diversidade foram: EFA Virgem da Lapa,
EFA Aracuai, EFA Bom Tempo (em Itaobim), EFA Veredinha e EFA Nova

Esperanca (em Taiobeiras). Essas parcerias foram um referencial para o melhor
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entendimento sobre a pedagogia da alternancia, sobre a educag¢io do campo e
sobre a regido do Vale do Jequitinhonha e Norte de Minas por parte dos
docentes da LEC, principalmente a partir de 2013, quando o quadro de
professores da Licenciatura foi sendo constituido, incorporando profissionais
de diferentes regides do Brasil. Um reflexo direto proporcionado pela
aproximacdo com as EFAs e o melhor entendimento sobre a pedagogia da
alternancia pode ser observado a partir dos ajustes e atualizagdes que ocorreram
no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da LEC-UFV]M nesses seus dez anos de
existéncia.

Os Programas de mestrado nas areas de Estudos Rurais, Ensino de
Ciéncias e Matematica, Educacio e Ciéncias Humanas da UFVJM tém facilitado
o aperfeicoamento académico aos egressos da LEC. De 2016 a 2020, foram
aprovados nesses programas 14 egressos: seis nos Estudos Rurais, cinco no
Ensino de Ciéncias, dois no Ciéncias Humanas e um no mestrado em Educacio.
Dos 14 mestrandos, seis tém passagem pela EFA Veredinha no seu curriculo.
Essa situa¢ao indica que ha um estimulo para o aprofundamento de reflexdes e
pesquisas sobre a educagdo contextualizada, a pedagogia da alternincia e,
consequentemente, sobre a educac¢do do campo. Esse contexto de didlogo e
intercessdo entre as experiéncias da graduacio e pos-graduagio tem enriquecido
a aproximagio e a parceria entre a Universidade e as Escolas Familias presentes
no Vale do Jequitinhonha e Norte de Minas.

Diante do exposto, a inten¢do com esse capitulo é apresentar um
recorte das discussGes tedricas relacionadas aos resultados da pesquisa de
mestrado Escola Familia Agricola de V'eredinba ¢ os desafios na formagao das juventudes
do campo (MOURA, 2019), defendido pela primeira autora deste texto e
orientado pela segunda autora no Programa de Pés-Graduacio Interdisciplinar
em Hstudos Rurais da UFVJM. Nesse recorte, procuraremos apresentar um
debate referente a um dos objetivos tratados pela pesquisa, assim posto:
identificar as estratégias pedagdgicas empregadas pela Escola Familia Agricola
de Veredinha (EFAV) e analisar como essas estratégias influenciam na
configuracdo da identidade institucional da escola, diante de um contexto de
disputas entre modelos socioecondémicos na sociedade. Diante disso,
trataremos nesse texto, especialmente, de duas propostas educativas alicercadas
em fundamentos contrapostos: a educagdo emancipadora e a educacido

neoliberal.
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Essa pesquisa foi fundamentada em um estudo do caso (CHIZZOTTI,
2010) EFAV, em um recorte temporal de 2002 a 201922, Nesse sentido, o
caminho metodolégico foi tracado a partir de entrevistas semiestruturadas
(MINAYO, 2007; PETERSEN ez 4/, 2017) com jovens estudantes, monitores,
colaboradores e membros da associagdo gestora da escola. Além disso, houve a
realizacdo da observagio participante (MINAYO, 2007; VIANNA, 2007), da
pesquisa documental (GIL, 2010) e da pesquisa bibliografica. Apoiada nos
dados obtidos por meio desse percurso, foi feita uma andlise interpretativa e

reflexiva, no intuito de alcangar alguns resultados que serdo aqui apresentados.
2 De que Escola Familia Agricola (EFA) estamos falando?

A EFAV esta localizada na comunidade da Gameleira, municipio de
Veredinha que dista cerca de 200 km de Diamantina-MG e 23 km de Turmalina-
MG. Dessa forma, Veredinha ¢ um municipio que compde o territério do Alto
Jequitinhonha, regido do Vale do Jequitinhonha no estado de Minas Gerais. A
escola oferece o Ensino Médio integrado ao Curso Técnico Profissionalizante
em Agropecudria, com énfase em Agroecologia e baseado nos pressupostos da
Pedagogia da Alternancia (PA).

A escola é considerada nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional 9.334/1996 (art. 19, inciso II e att. 20, inciso II) como uma
institui¢do privada de ensino de cardter comunitario. Ou seja, ¢ uma escola
constituida por uma pessoa juridica (associagdo) de direito privado que inclui
na sua entidade mantenedora representantes da comunidade (BRASIL, 1996),
assim como todas as EFAs que fazem parte do movimento CEFFA?3.

22 Isso porque se investigou a constituicdo e construcdo da escola desde sua mobilizacdo
para criagdo até os dias de hoje.

2 O movimento dos Centros Educativos Familiares de Formagio por Alternincia
(CEFFA), de acordo com Ribeiro (2013), foi formado em 2001 e no Brasil se
caracterizou pela juncdo da Unido Nacional das Escolas Familias Agticolas do Brasil
(UNEFAB) com a Associa¢iao Regional das Casas Familiares Rurais das Regides Norte
e Nordeste do Brasil (Arcafar Norte-Nordeste). Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-
Calvé (2010, p.59): “[...] um CEFFA ¢é uma Associacio de familias, pessoas e
institui¢des, que buscam solucionar uma problematica comum de Desenvolvimento
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A partir de um sonho e da iniciativa de agricultores(as) do referido
municipio, em 2003, foi constituida a Associagigo Comunitiria de
Desenvolvimento Educacional Familiar e Agropecuario de Veredinha
(ACODEFAV). Isto ¢, a associa¢do gestora dessa escola que, por meio de
diversas articulacoes e lutas politicas, fundou a EFAV em 2011. Essa escola,
mesmo que tenha surgido inicialmente para atender uma demanda local de
oferecer o ensino médio para os jovens rurais de Veredinha, assumiu uma
dimensio interterritorial, visto que passou a atender também a necessidade
desse nfvel de ensino, com uma proposta educativa voltada para educaciio
contextualizada, de outros municipios da regiao, para além do territério do Alto
Jequitinhonha, bem como alguns municipios que fazem parte do territério do
Médio Jequitinhonha.

A EFAV atende prioritariamente filhos e filhas de agricultores(as)
familiares ou jovens que, de alguma forma, tenham um vinculo social com o
meio rural (trabalho, familia, participagio em organiza¢es do campo etc.).
Entretanto, a escola nio recusa a matricula de um(a) jovem urbano(a), desde
que este(a) tenha identidade com o meio rural e se comprometa com o0 processo
formativo e as regras propostas pela escola.

Assim, como afirmado anteriormente, a EFAV apresenta um ensino
fundamentado na Pedagogia da Alternancia (PA), compreendida como uma
proposta de educacdo contextualizada, pois se busca adequar os métodos
educativos e a organizagio escolar a realidade vivida pelos(as) jovens do campo,
por meio da alternincia de tempos e espacos de aprendizagem praticos e
tedricos, mediados pelas relagcdes de trabalho, ja que este ¢ um principio
educativo que visa a formagao humana integral (GARCIA-MARIRRODRIGA;
PUIG-CALVO, 2010; RIBEIRO, 2013).

Nessa perspectiva, a educacio contextualizada é uma contraproposta
ao modelo de educacio rural predominante no campo que reproduz os moldes
de vida urbanos e/ou o estilo de vida do agronegdcio que, consequentemente,
esta desarticulada com a realidade cotidiana do trabalho e dos modos de vida

dos camponeses. Essa escola nasce com a ideia de abranger as experiéncias de

Local através de atividades de formagdo em Alternancia, principalmente de jovens, mas
sem excluir os adultos”.

148



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

vida dos(as) educandos(as), a partir de jeitos diferentes de educar que levem em
consideracdo a cultura, o trabalho e o ambiente em que estdo inseridos
(CALDART, 2004).

A PA, como uma proposta educativa vinculada a Educa¢iao do Campo,
propoe também uma educagdo vinculada a pratica social e ao trabalho
camponés. Ou seja, o trabalho e a experiéncia camponesa assumem uma
dimensio educativa (CALDART, 2007). Nesse sentido, a escola do campo
serve como um processo de libertagao de corpos e mentes (CALDART, 2012)
dos(as) educandos(as) trabalhadores(as), pois seus conhecimentos e “saberes
fazer” sao valorizados e horizontalizados frente ao conhecimento cientifico
ocidental.

Nesse sentido, pode-se dizer que a Educacio do Campo dialoga com
as Epistemologias do Sul e com a ecologia de saberes, ja que os principios dessa
educagdo perpassam pela educagio contextualizada. A proposta educacional
dessas escolas ¢ articular o didlogo entre o conhecimento cientifico — que da
base ao conhecimento escolar — e os conhecimentos populares dos grupos que
historicamente foram invisibilizados e excluidos do papel de sujeitos de
conhecimento e de direito.

As BEpistemologias do Sul (SANTOS, 2010) surgem como uma
proposta de resisténcia e alternativa contra o projeto de domina¢io fundado
nas Epistemologias do Norte que, por conseguinte, insurge contra o
capitalismo, o dominio colonial e do patriarcado.

Portanto, as Epistemologias do Sul sio um conjunto de praticas
cognitivas e de critérios de validaciio do conhecimento a partir das experiéncias
dos grupos sociais que sofrem as injusticas do capitalismo, do colonialismo e
do patriarcado. E a partir do sofrimento sistematico que se propde uma
alternativa do ponto de vista epistemoldgico para a luta contra a injustica global.
HEsse movimento defende a ideia de que o mundo pode ser compreendido para
além da visdo do mundo ocidental, numa fusio que mistura compreensoes
ocidentais e ndo ocidentais. Isto é, ha uma diversidade epistemologica a se
construir (SANTOS, 2012).

Jaa ecologia de saberes é baseada no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos que se comunicam e trocam conhecimentos sem
perder sua autonomia. A ecologia de saberes ¢, nesse contexto, a

contraepistemologia. Isso porque as visdes do outro lado da linha sio de
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resisténcia ao capitalismo global e, por isso, a cren¢a na ciéncia moderna é
percebida como estando articulada e a servico desse sistema opressor. Opta-se,
portanto, pelos conhecimentos nio cientificos e nio ocidentais, ja que estio
vinculados as politicas cotidianas dos povos. Outra tendéncia da ecologia de
saberes ¢ a diversidade de alternativas contra-hegemonicas, ja que esta busca
um pensamento pluralista e propositivo. Ndo ha separagdo entre ignorancia e
conhecimento, que ndo sdo unidades separadas. A ecologia de saberes ¢é a
interdependéncia entre as ignorancias e os conhecimentos heterogéneos. Ha
uma utopia do interconhecimento, que ¢é reconhecida quando se aprende outro
conhecimento sem se esquecer dos seus proprios conhecimentos (SANTOS,
2010).

A Educacio do Campo apoia um projeto de campo que parte das
condi¢coes concretas dos trabalhadores nas circunstancias atuais. Por isso,
afirma sua luta anticapitalista (CALDART, 2007), propondo um campo mais
justo socialmente, superando a dicotomia campo/cidade e a visao hierarquica
produzida historicamente sobre o urbano, além de compreender que existe um
campo em disputa entre diferentes projetos de desenvolvimento — agricultura
familiar ou camponesa versus agronegoécio (ANSANI, 2016). Portanto, esse
campo refere-se a um espaco que ultrapassa a concep¢ao de perimetro
territorial, pois é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacio dos seres
humanos com a prépria produgiao (ARROYO, 2004). Assim sendo, a Educacio
do Campo propde um “[...] projeto popular de sociedade no qual a emancipacio
humana ¢ o horizonte para o qual se orienta sua caminhada” (RIBEIRO, 2013,
p. 189).

A PA na EFA Veredinha, portanto, consiste na articulacio entre
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), no qual o(a) educando(a)
permanece em regime de internato durante duas semanas na escola e, apos esse
petiodo, volta para a comunidade e permanece por 13, junto a sua familia,
também por duas semanas. O objetivo da PA é proporcionar uma qualidade de
formagio na qual as juventudes possam viver de forma plena as atividades das
quais participam em seu meio de vida socioprofissional (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). Nesse sentido, o método da PA
propicia, ao conjunto dos sujeitos da escola — educadores, pais, agricultores e
educandos —, a partilha do poder educativo e a obten¢io de conhecimentos na

vida cotidiana, na producdo agricola e na comunidade. Essa partilha também

150



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

ocorte no espaco escolar diante de um esforco dos educadores de aproximar os
conteddos disciplinares a realidade local e as experiéncias dos(as) educandos(as)
(GIMONET, 1999).

Na EFAV, o TE ¢ organizado da seguinte forma: enquanto os jovens
de uma das turmas do 1° ano e a turma do 3° ano, em uma quinzena letiva, estiao
internos e imersos nas atividades escolares; os jovens da outra turma do 1° ano
e os do 2° ano estdo vivenciando o TC, imersos na realidade de trabalho da
familia ¢ da comunidade, desempenhando também atividades escolares que
buscam inter-relacionar a realidade vivida com os conteudos tedricos e praticos
ensinados. Na outra quinzena letiva do més, essa realidade ¢ invertida: o 1° e 2°
anos vao para o TE e o outro 1° ano e o 3° ano vio para o TC. Geralmente, o
TE ¢é composto por 12 dias, sendo que 11 destes dias sdo letivos, nos quais ha
aulas e atividades pedagogicas em todos os turnos (manha, tarde e noite) uma
vez que os estudantes ficam internos na escola (pernoitam na institui¢dao). O TE
inicia-se em uma segunda-feira de manhi, com atividades e aulas de segunda a
sabado a tarde, na primeira semana; e de segunda a sexta-feira no fim da tarde,
na segunda semana. Ja o TC, portanto, é composto pelo restante de dias do
més, cerca de 18 dias.

A estrutura curricular da EFAV abrange o programa de disciplinas do
Curriculo Basico Comum (CBC), juntamente com a parte diversificada que
abrange um conjunto de disciplinas profissionalizantes que buscam atender as
necessidades dos(as) agricultores(as), procurando interagir com a realidade
vivenciada pelos jovens na sua familia e comunidade. Assim sendo, sio
disciplinas da parte diversificada: Agricultura, Zootecnia, Empreendedorismo
Rural, Informatica, Administragao Rural e Agroindustria. As disciplinas da CBC
sao: Portugués, Matematica, Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia, Fisica,
Quimica, Biologia, Inglés, Espanhol, Artes, Educa¢io Fisica e Literatura.

Ha, ainda, como eixo estruturador da PA, uma série de
ferramentas/instrumentos pedagdgicos que fundamentam sua proposta de
ensino que intencionam trazer a realidade vivenciada pelos(as) educandos(as)
para a escola, contribuindo assim para “[..] um processo permanente de

interagao acao, reflexdo e agao” (SILVA, 2010, p.432), no sentido empreendido
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por Freire (1987) ao afirmar que agdo e a reflexdo devem ser parceiros para a
prixis?* transformadora e auténtica.

Esses instrumentos pedagogicos fazem parte da dindmica escolar e da
proposta pedagogica de todas as EFAs do movimento CEFFA, no entanto,
cada uma destas escolas tem uma forma singular de colocar em pratica essa
proposta educativa. Por conseguinte, a EFAV trabalha com grande parte dos
instrumentos pedagbgicos indicados no desenvolvimento da PA — os Temas
Geradores, os Planos de Estudos (PE), a Coloca¢io em Comum (CC), as Visitas
e Viagens de Estudo, as Interven¢des Externas, as Atividades de Retorno, as
Experimentag¢des, o Caderno da Realidade, o Caderno de Acompanhamento,
as Visita as Familias, os Serdes, os Estagios e o Projeto Profissional do Jovem
(PPJ). A exce¢ao ¢ o Plano de Formacio, que ainda nao foi elaborado pela
escola, mas apresenta um jeito peculiar de executa-los. Além dessas ferramentas
pedagdgicas, a escola criou por meio de um trabalho conjunto e democratico
com os jovens, 0s monitores, os pais ¢ outros colaboradores, novas estratégias
pedagdgicas para ajustar e contemplar as expectativas dos jovens e dos pais em
relagdo a formac¢do humana, cidada®, profissional e escolar dos alunos, tais
como o Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensao (GEPE), o projeto Adote o Bem
e o Anjo*®.

A escola, até 2019, possufa, em média, 120 estudantes oriundos de

varios municipios da regido e 13 funcionarios, sendo que oito deles(as) eram

2 A prdxis numa perspectiva marxista ¢ o exercicio da reflexdo (uma atividade
intelectual, teérica) sobre a realidade que produz uma agdo, uma pratica social que busca
a transformacdo dessa realidade. Assim como explicitado por Abbagnano (2007), a
partir da visdo de Marx e Engels, é a capacidade dos homens reagirem as condi¢des
materiais de existéncia a partir das ideias e por meio do trabalho pratico, como forma
de transformar ativamente as relagdes de producio e de trabalho (p.797). Por isso, a
afirmacdo de Freire (1987): “uma reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (p.21).

25 Entende-se aqui como educacio cidadi a capacidade de formagio de sujeitos criticos,
capazes de entender o mundo, o pais e sua propria realidade que busca transforma-los
positivamente a partir da participacio social e ética, tendo em vista a construgiao de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

2 Para uma compreensio mais aprofundada sobre cada uma dessas estratégias
pedagogicas ver Moura (2019), item 2.2 “O contexto da Educacdo Rural e a emergéncia
da Educacio do Campo”, p.61-72 e item 4.3 “A organizacdo da EFAV e sua pratica
pedagogica: algumas analises dos seus fundamentos e métodos”, p.132-143.
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monitores(as) que lecionavam as disciplinas da base comum e as disciplinas
profissionalizantes, admitindo a funcdo de professores(as); duas monitoras que
sdo responsaveis pela alimentagdo da escola, assumindo a func¢o de cozinheiras;
um monitor responsavel de cuidar da propriedade da escola, assumindo a
funcdo de caseiro; e por fim, trés monitores(as) responsaveis pela gestio
administrativa e pedagogica da escola, assumindo fun¢des de secretaria,
coordenacio pedagogica, diretoria e vice-diretoria.

Em suma, a EFAV, até o ano de 2019, teve seu funcionamento
assegurado economicamente; contudo, de modo muito precario, pelo recurso
do Programa Bolsa-Aluno?” — que custeia especialmente a folha de pagamento
dos monitores — e pela contribui¢do, em dinheiro ou em alimentos, dos pais de
alunos. Além de eventuais doacdes de insumos, materiais, equipamentos,
alimentos, servicos ou dinheiro de individuos ou instituicGes publicas ou
privadas parceiras, afora eventuais rendas da propriedade da escola. A prefeitura
de Veredinha também apoia a escola com o oferecimento de transporte escolar
durante o inicio e final das quinzenas letivas e ainda para o transporte dos alunos

em visitas e viagens de estudo.
3 Trabalho e educagio: da perspectiva neoliberal a2 emancipadora

Assim como apresentado anteriormente, as propostas de Educacido do
Campo e, em especial, a Pedagogia da Alternancia, tém o trabalho como um
principio educativo. Mas, o que seria trabalho? Ha varias possibilidades de
compreender esse termo. Optamos entio por trazer sua compreensio a pattir

de um olhar mais complexo, baseado em uma vertente marxista da sociologia

27 Fundamentado na Lei n° 14.614 de 31 de marco de 2003 que institui o Programa de
Apoio Financeiro a Escola Familia Agricola do Estado de Minas Gerais, beneficiando
com recursos financeiros a escola que: oferecer cursos gratuitos de ensino fundamental
da 5" a 8% série e de ensino médio, com educagio profissional; for gerenciada por uma
associagdao auténoma, composta de pais, pessoas e entidades comprometidas com o
desenvolvimento da agricultura familiar; aplicar o método pedagégico da alternancia;
tiver como objetivo a formacio integral do aluno, com a transmissio, inclusive, dos
conceitos e conteudos do desenvolvimento sustentavel. O recurso desse programa é
proveniente da Lei Orcamentaria Anual que repassa a bolsa em duas parcelas anuais,
no percentual de 50% cada uma, para a associagdo mantenedora da EFA (MINAS
GERALIS, 2003).
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do trabalho, em que o trabalho ¢é considerado um processo por meio do qual o
sujeito se relaciona com a natureza, com a sociedade, com o seu entorno, para
construir sua experiéncia de vida, criando, recriando e modificando a realidade
natural-social (ANTUNES, 2009 apnd ARANHA; DIAS, 2009).

Nessa mesma perspectiva, Marx (2013) defende que o homem, no
processo de trabalho, transforma a natureza e a si mesmo. Ou seja, ha de se
compreender que a esséncia humana é produzida, assim, pelo préprio homem
através do trabalho, pois sua autotransformacio se da por este, tornando-o,
portanto, um processo educativo (SAVIANI, 2007).

Para Marx (2013), o trabalho pode refletir duas compreensdes: o
trabalho emancipador, considerado o ato concreto de sujeitos que mobilizam
suas capacidades na producio de objetos e servicos diversificados que tém uma
utilidade e finalidade; e o trabalho alienante, considerado aquele que se torna
mercadoria, pois o trabalhador ndo tem o dominio sobre os objetivos, o
processo produtivo e sobre o resultado do seu trabalho.

Por meio dessas ideias, torna-se importante discutir duas das vertentes
educativas muito presentes no contexto atual e que apresentam concepgoes
divergentes de trabalho, incorporando-as nas suas perspectivas educativas de
forma bastante diversa: a educacdo emancipadora e a educa¢io neoliberal. No
entanto, ha de se convir que para se adentrar nessas duas perspectivas ¢é
necessario compreender em que contexto e sob qual viés elas se constituiram.

A tendéncia liberal de educagdo, fundamentada na teoria liberal
burguesa, emerge dos ideais iluministas numa sociedade moderna pés
Revolugio Francesa, no século XVIII, guiada por principios como autonomia
do individuo, liberdade, propriedade, igualdade e seguranca, preconizando,
portanto, uma sociedade e uma escola democraticas. Essa ambicdo da tendéncia
liberal de educacdo parte de um ideal de uma sociedade emancipada e
esclarecida, livre das influéncias das crencas e preconceitos, isto é, da ignorancia
religiosa e do saber do senso comum (KANT, 2009), em que ha a valorizacao
de forma exacerbada da razo e da producido do conhecimento cientifico. Nesse
viés, a educa¢do liberal se inspira na sociedade esclarecida que enaltece a
racionalidade, através da filosofia iluminista, para criticar as estruturas
sociopoliticas autoritirias do Regime do Hstado Absolutista, que antecede o
Hstado burgués.
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Mais adiante, no século XIX, ampliam-se as denuncias as limitagdes da
emancipa¢do humana por meio do Estado burgués e da condicdo de sociedade
civil, e afirma-se a necessidade de transformacio das forcas sociais em forcas
politicas por meio da organizagdo coletiva, com inspiracio nos manuscritos
elucidados por Marx (2006). A partir dessa recusa dos valores burgueses e critica
a divisio da sociedade de classes, materializa-se a tendéncia socialista de
educagio que preconiza os ideais de solidariedade e cooperacdo. Na visio
materialista marxista, que da bases a essa tendéncia, a educacio esta dependente
das estruturas sociais e, por isso, uma nova educa¢io deve ter cunho politico e
social, deve, portanto, estar vinculada ao trabalho e a vida, ndo dicotomizando
o trabalho intelectual do trabalho manual.

Nesse sentido, podemos compreender que tanto a educag¢ao neoliberal
como a emancipadora sdo herdeiras das vertentes educativas de inspiracao
liberal, embora cada uma tenha se desenvolvido de forma peculiar, com a
finalidade de atender interesses contrapostos.

A educacio neoliberal, orientada pelo paradigma da liberdade
econémica, da eficiéncia e da qualidade e fundamentada na légica do
neoliberalismo de mercado?, que tem como fim a condugdo do processo de
modernizacio capitalista, apresenta um discurso da contencio da expansio do
ensino publico e gratuito em todos os niveis e modalidades, uma vez que o
Estado falido ndo tem condi¢bes de garantir um ensino de qualidade e eficiéncia
para a universalizagdo da educa¢do. Por isso, ha a defesa da privatizacio da
educagido para que possa ser alcancada a eficiéncia e a qualidade, tornando o
sistema de ensino mais competitivo, pois requer que se preparem os futuros
trabalhadores para a inser¢io no mercado de trabalho e na sociedade
tecnologica globalizada.

Portanto, a educagdo para esse paradigma adota uma lbégica

empresarial, de adaptacio a nova ordem mundial, o que pode ser percebido na

28 No neoliberalismo, o campo econdémico é guiado para proporcionar a autorregulacio
do mercado e a livre competicio, buscando a eficiéncia e a qualidade como condigio
para se alcancar a sobrevivéncia e a lucratividade no mercado competitivo atual. No
setor politico, esse paradigma limita a a¢do do Estado a promogao de politicas publicas
assegurando o Estado minimo. Ou seja, “O mercado deve ser o principio fundador,
unificador e autorregulador da nova ordem econémica e politica mundial” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 109).
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nova linguagem adotada pelos organismos nacionais e internacionais que
discutem e planejam a¢des para a Educacdo, — adotando conceitos e valores
como: modernizacio, flexibilidade, competitividade, exceléncia, desempenho,
ranking, descentralizacio etc., — (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012) além
de adotar um discurso que deslegitima a escola publica, colocada como em crise
e fracassada.

Essa logica empresarial adotada na educagio esta fundamentada na
no¢io de empreendedorismo, que para Colossi (2014) e Branddo, Vasconcelos
e Muniz (2011), é a capacidade de algum individuo ou grupo de individuos de
criar uma nova possibilidade de negécio ou ampliar um negocio ja existente,
admitindo que esta correndo riscos para atingir seus objetivos e interesses, e
que ¢ motivado pela vontade ou necessidade de ampliar suas margens de lucro
(maximizac¢io do lucro), seu status de poder e prestigio na sociedade.

Ainda, de acordo com os mesmos autores, a capacidade de pensar e
agit por si mesmo, utilizando criatividade e visao de futuro/visio de
oportunidades, baseada em processos racionais e também intuitivos, sdo
competéncias necessirias a um empreendedor, somadas a capacidade de
aprender a aprender, no sentido organizacional do processo de gestdo, e adotar
uma visdo sistémica para compreender a interdependéncia e as diferentes partes
do negécio. Além disso, o empreendedor deve ser movido pela vontade de
vencet, isto €, pela ambicdo, por isso deve estar apto a provocar inovagdes e
mudangas no sentido de conquistar seus ideias e sonhos. Para tanto, é
importante adquirir as qualidades da proatividade, reatividade, versatilidade,
flexibilidade e a busca da satisfagdo pessoal.

Costa (2009) aponta que a légica de governabilidade fundada no
neoliberalismo ¢é adotada nas escolas através da orientacio do Estado,
potencializando a ideia de sociedade empresarial que é regida cada vez mais pela
dinamica concorrencial. Essa ideia pode ser observada no seguinte trecho, que
tem como referéncia as ideias de Foucault:

[...] 0 que estd em jogo nessa forma de governamentalidade neoliberal norte-
americana ¢é a pretensio de transmutar os individuos em sujeitos-
microempresas e de comercializar todas as relagdes humanas, a qualquer hora
e em qualquer lugar, mediante sua inscricio em relagdes de tipo concorrencial.

(COSTA, 2003, p. 179, grifos do autor).

Para esse autor, as ideias neoliberais, baseadas na Teoria do Capital

Humano, ddo origem a cultura do empreendedorismo no meio educacional, que
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busca tornatr os individuos verdadeiros empreendedores. Portanto, para esse
autof:

A disseminac¢io dessa cultura, sempre em estreita conexdao com a educacio,

com as escolas, com projetos sociais e assistenciais, esportivos e de formacdo

técnico-profissional, vem sendo feita de tal modo a ampliar-se
progressivamente, como estando associada a virtualmente tudo o que seria
decisivo e bom nao s6 para o sucesso dos individuos, em particular, mas também

para o progresso, o desenvolvimento sustentavel e o bem-estar de toda a

sociedade. (COSTA, 2009, p. 181, grifos do autor).

Diante disso, Costa (2009) aponta que a cultura do empreendedorismo,
que esta se tornando uma visio de mundo muito difundida na sociedade,
valoriza excessivamente o individual; o “aprender a aprender” nos processos
educativos; e a promogao individual do individuo-microempresa, de forma a
tornar as relagdes sociais superficiais e movidas pela concorréncia, culminando
em excessos de individualismo, na falta de capacidade de trabalhar em equipe a
partir dos valores da cooperacio e solidariedade, na adequagio do sujeito
trabalhador ao mercado de trabalho e na valorizacio da meritocracia, assim
como esclarece o autor no seguinte trecho:

Isso remete a questio da meritocracia, tal como pensada por esses tedricos
neoliberais, e a possibilidade do estabelecimento de uma sociedade altamente
diferenciada hierarquicamente, em que o stafus de cada um é determinado, em
ultima instancia, pelo grau e pela qualidade de capital humano que foram
acumulados através da educagao. (COSTA, 2009, p.183).

Nessa perspectiva, ha a disseminacdo da ideia de que o sucesso ou o
fracasso profissional e econdmico ¢ fruto unicamente do empenho individual.
Além disso, assim como elucidado anteriormente, o neoliberalismo afirma uma
proposicao educativa voltada a uma formagao para o trabalho que visa adaptar
o trabalhador as demandas do capital, ou seja, o trabalhador torna-se apenas
uma mercadoria, o que confirma a perspectiva do trabalho alienante exposto
por Marx (2013).

Nessa concepgao neoliberal, a prioridade das politicas educacionais
deve ser a educagdao fundamental que necessita desenvolver nos alunos novas
habilidades e competéncias mais sofisticadas para que eles se tornem
consumidores exigentes e os novos trabalhadores almejados pelo mercado, isto
¢, individuos adaptados profissionalmente ao novo paradigma produtivo. Por
isso, esse novo trabalhador deve adquirit habilidades como comunicacio

objetiva e clara, visio de conjunto, capacidade para assimilar as inovagOes
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tecnoldgicas, flexibilidade, integracdo e abstracio e competéncias como
autonomia e iniciativa para acompanhar o avango cientifico e tecnolégico das
empresas que estdo em acirrada competitividade.

Com relacdo aos outros niveis de ensino, que devem ser estimulados
pela iniciativa privada, eliminando a gratuidade, o enfoque priorizado para o
desenvolvimento educacional deve ser o sistémico com a complementacio da
administracio eficiente e da tecnologia educacional, para se alcancar a desejada
qualidade total. O enfoque sistémico procura otimizar o processo educativo,
pois adota um procedimento “correto-racional e cientifico”, ou seja, ha a
identificacdo do problema, a implementagio do planejamento adaptado ao
ambiente, a selecdo dos meios, a elaboracdo de objetivos operacionais, o
controle do processo e a avaliagio do produto por meio de técnicas adequadas
para retroalimentar o sistema (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). Por
sua vez, a administracio eficiente

[...] busca a racionaliza¢do do trabalho, bem como o controle do processo
produtivo e o aumento da produtividade, ao passo que a tecnologia
educacional se preocupa com o método cientifico, para obter eficiéncia,
eficacia e qualidade no processo pedagégico — todos os componentes
educacionais (objetivos, administracio, estrutura, meios de ensino, custos,
tecnologias e outros) devem ser considerados. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 117).

Para Freire (1996), o discurso neoliberal prega uma ideologia fatalista e
imobilizadora. Ou seja, busca nos colocar em um lugar de conformidade com a
realidade social em que vivemos. No trecho que segue o autor esclarece tal
argumento:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta
no mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de que
nada podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser
ou a virar “quase natural”’. Frases como “a realidade é assim mesmo, que
podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do
século” expressam bem o fatalismo dessa ideologia e sua indiscutfvel vontade
imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida para a
pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que nio pode ser
mudada. O que se precisa, por isso mesmo, ¢ o treino técnico indispensavel a
adaptacio do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE, 1996, p. 20).

Essa abordagem educativa neoliberal também prega a neutralidade e a
objetividade cientifica, recusando, portanto, os julgamentos e ideologias. Desse

modo, o instrumental positivista operacionaliza o novo paradigma produtivo
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que se apoia na quantifica¢io numérica, na exatidio e na utlidade do
conhecimento como critérios da cientificidade e qualidade produtiva.

Assim, esse modelo educacional fundamentado na competicdo e no
desempenho individual, que fortalece a sociedade meritocratica, estd a servico
do desenvolvimento do capitalismo empresarial, uma vez que nio se coloca a
disposicdo da formagdo da sociedade para promocio da justica social, ja que
rompe com a ideia de inclusdo social para promoc¢ido de equidade de
oportunidades, fere a democracia e distorce a formacio cidadi. E possivel
ressaltar também, assim como colocam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), que
a educacio neoliberal “[...] assumiu a perspectiva de mercadoria ou servico que
se compra, ¢ ndo de um direito universal, o que a leva a tornar-se competitiva,
fragmentada, dualizada e seletiva social e culturalmente” (p.132).

Em contraposicdo a educacio neoliberal, ha as propostas pautadas na
emancipa¢ido humana. O conceito de emancipagdo humana aqui considerado
refere-se a uma categoria politica que implica a autonomia e a liberdade dos
sujeitos e da coletividade na busca pela superagio dos condicionamentos
histéricos e da cultura dominante, criando possibilidades para a humanizacio e
a libertacdo da opressao das realidades sociais injustas, além de proporcionar o
exercicio da cidadania como condi¢do para uma sociedade verdadeiramente
democritica.

Nesse seguimento, Freire (1987) nos apresenta a perspectiva da
educagio problematizadora como proposta de libertagio. A proposta busca em
sua esséncia um pensar auténtico dos educandos, mediatizados pela realidade,
através da comunicacio, da convivéncia, da superagido do autoritarismo e da
arrogancia cientifica, por uma nio acomodagio ao mundo e sim, por uma
inquietagdo ao mesmo, ou seja, pela acdo transformadora da realidade.
Transformacdo que se dard num processo de solidariedade com os outros
sujeitos a partit da consciéncia do mundo para, entdo, lutarem por sua
emancipagao.

Adorno (1995) apresenta em “Educacio e Emancipagido”, obra
composta por uma série de palestras e debates em que participou ao longo da
década de 1960, a concepgao de educagio para emancipagido humana. Para ele,
a educacdo emancipadora deve promover um movimento dialético entre o
desenvolvimento individual e social; isto é, preocupar-se com a individualidade

humana integrada a formacio social para a resisténcia. Nesse sentido, educar
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para emancipar supde uma educagio como consciéncia da realidade, vinculando
teoria e pratica, que promove a aptidao a experiéncia reflexiva, inter-relacionada
a um processo de motiva¢do que incite a espontaneidade e a criatividade nos
estudantes, juntamente a busca pela consciéncia politica.

Prosseguindo com Adorno (1995), considera-se que a educagio para
emancipa¢ido deve conduzir a capacitacdo a flexibilidade, ao comportamento
emancipado e ctitico, pressupoe uma educacio ndo autoritaria — pois orientada
pela autoridade esclarecida® —, nido agressiva e nido violenta. Portanto, é uma
educagdo que ndo incentiva a competitividade, que é, para o autor, “[...] um
principio no fundo contrario a uma educagio humana” (ADORNO, 1995,
p-161). Emancipacio é compreendida por Adorno (1995) como uma categoria
dindamica, como um vir a ser. Em vista disso, ela deve permitir criar autonomia.
Por isso, a emancipag¢io pressupde a transformacio social e, como movimento
dialético, a transformacio social pode promover a emancipagiao humana.

Nesse sentido, vale destacar as teotias educativas com um viés
progressista, pois se alinham a proposta de educagio emancipadora, sobretudo
porque criticam a educagdo para a reprodugio do capital e apontam outros
caminhos para uma nova proposta de educagio tendo como meta a liberdade,
a autonomia e a transformacio social. Aranha (2006) aponta que sdo varias as
teorias dentro desse movimento e nem sempre seus criadores se identificam
com essa denominacio, autodenominando-se de outros modos. Nesse sentido,
a autora apresenta algumas das caracteristicas gerais das teorias progressistas,
que sio fundamentadas pelo pensamento marxista dialético: compreendem que
a escola ndo ¢ a solugdo para os problemas sociais, mas a veem como um
instrumento de luta para uma formagdo mais critica e uma agao socialmente
engajada. Portanto, as escolas sdo possibilidades de ruptura com a dominacio
das classes opressoras sobre as oprimidas, a partit do momento que podem
proporcionar a formagido de uma consciéncia problematizadora diante das

contradi¢bes sociais, possibilitando que as classes populares tenham acesso a

2 Adorno (1995) compreende que a educacdo ndo pode cair na ndo diretividade, assim
como apregoa a pedagogia da escola nova. Do mesmo modo, nido pode assumir o
excesso de autoritarismo da pedagogia da escola tradicional, mas deve estar orientada
para a autoridade esclarecida, isto ¢, deve ter uma orientacdo adulta que respeite a
autonomia da crianga ou jovem, mas que a guie até que ela atinja sua maturidade.
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educagio e ao saber elaborado, para uma “educagdo como pratica social
transformadora” (ARANHA, 2000, p. 213).

Nesse sentido, a agroecologia’— uma das praticas que fundamenta o
processo educativo das EFAs — de forma semelhante as teorias progressistas,
também ¢é um instrumento de luta em busca da superagdo da dominagao das
classes opressoras que estimulam o modelo de desenvolvimento hegemédnico
capitalista. Isso porque a busca fundamental do pensamento agroecolégico é a
autonomia dos povos quanto a produgio e ao consumo de produtos
alimentares (Soberania Alimentar) e o privilégio das préprias capacidades de
interven¢ao na realidade de cada familia camponesa, objetivando diminuir a
dependéncia de insumos, tecnologias e mao de obra externa e usufruir de tudo
- conhecimentos, praticas, reciclagem energética, utilizacdo de insumos locais e
de wvalorizagdio da mado de obra rural - que estd disponivel localmente
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004). Sendo assim, o principio central da
agroecologia ¢ a valorizacio dos saberes e experiéncias dos camponeses
educandos, através da perspectiva de fazer emergir o potencial do
conhecimento endégeno (GUZMAN, 2011). Ou seja, a agroecologia parte do
conhecimento local, buscando incorporar e valorizar o saber popular dos(as)
agricultores(as) aos conhecimentos cientificos modernos (CAPORAL, 2009).

Tal concepcdo se propde a horizontalizacio de saberes e ao processo

30 Conforme Guzman (2011) e Caporal (2009), a agroecologia tem se configurado como
um novo paradigma cientifico, que surge de forma incisiva a partir da década de 1980
como contraponto aos efeitos negativos da moderniza¢io da agricultura. Isto ¢, surge
como fresisténcia ao modelo tecnolégico da Revolucdo Verde. Esse novo paradigma
apresenta uma proposta holistica, sistémica e complexa — pode ter um enfoque multi,
inter ou transdisciplinar, pois nao se baseia nos conhecimentos isolados — e que ¢é
fundamentada na acdo social coletiva por meio de metodologias participativas.
Portanto, para esses autores a agroecologia é uma ciéncia que propdem o manejo
ecologicamente sustentavel e responsavel dos recursos naturais que busca romper com
a arrogancia da ciéncia convencional (que se coloca como superior) a partit do momento
que parte dos conhecimentos tradicionais dos camponeses e indigenas e os compreende
como sujeitos ativos do processo de construcio do conhecimento. Nesse sentido, o
principal pilar da agroecologia sdo os conhecimentos e as praticas dos camponeses.
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construtivista®! (dialégico) de conhecimento (FREIRE, 1987; GUZMAN,
2011).

Muitos pensadores da teoria progressista da educagio entendem que o
trabalho ¢ uma atividade essencial para a forma¢ao humana, ndo meramente o
trabalho manual e técnico, mas o trabalho que permite a retomada da
consciéncia critica e o respeito as praticas sociais, o trabalho que se faz pela
prixis, isso porque entendem que sé o trabalho torna possivel vincular os
saberes as vivéncias. Nesse sentido, hia a defesa da escola politécnica
(FRIGOTTO, 2003; GRAMSCI, 2000a; GRAMSCI, 2000b) que permite a
compreensio, pelo aluno, do processo do fazer utilizando as técnicas e
tecnologias que instrumentalizam o trabalho humano. Essa perspectiva de
trabalho, portanto, estd associada ao trabalho emancipador, enunciado por Max
(2013), assim como apontamos outrora.

Além disso, essa teoria educativa compreende a educagio como agio
politica, uma vez que ndo existe neutralidade no fazer pedagdgico. Por
conseguinte, a escola pode ser uma estratégia de melhoria de vida e de formagio
para organizagio politica, dos professores e dos alunos.

Por fim, a perspectiva progressista de educacdo defende o nio
autoritarismo na escola, mas busca superar a ideia de nio diretividade, pois
acredita que o professor tem um papel importante na condu¢io da pratica
pedagogica, desde que se oriente no seu fazer pedagogico de acordo com o

contexto da realidade vivida pelos alunos e com suas reais necessidades.

31 : . o
O entendimento adotado neste texto é que o processo construtivista do

conhecimento se da quando se concebe o conhecer como um processo de construcio
social. Isto é, se dd na interagio do sujeito com o objeto/natureza e ainda entre os
sujeitos sociais, através da absor¢do/compreensio de novos conhecimentos e da
transformacdo dos conhecimentos ja incorporados pela pratica. Ha a partilha de
saberes, entre os diferentes sujeitos, que permite a reelaboragio ou construgao de novos
conhecimentos que ndo sao puramente cientificos nem  puramente
tradicionais/populates, e sim a jungdo destes dois. Esse entendimento dialoga com as
proposicoes de Piaget (1967) e Vigotsky (1998) sobre o desenvolvimento cognitivo,
apoia-se na Pedagogia do Oprimido de Freire (1987) e na abordagem sobre o
construcionismo social, abordado por Long (2007) na apresentacdo da Perspectiva
Orientada aos Atores (POA) que, por sua vez, estd embasada no construcionismo social,
tendo como foco a leitura e releitura da sociedade mediante as acGes e percepgbes que
transformam um mundo de atores diversos e entrelacados.
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Nesse sentido, Saviani (1999) e Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), de
forma semelhante defendem a escola na perspectiva histérico-critica. Isto é,
compreendem essa proposta educativa como sendo ctitica, pois, sabe-se
condicionada, apoiando-se, portanto, nas seguintes orientacoes: busca da
historicizacdo dos conhecimentos ensinados; da igualdade de acesso ao saber
como meio de se fazer uma escola para atender os interesses populates;
estabelece uma pratica pedagbgica que contribui para o estabelecimento de
relagdes democraticas, tanto professor-aluno, quanto na agdo desses nas
praticas sociais, em que o professor se coloca a servico dos interesses dos
educandos; nio ha desvinculacido entre educagio e politica, porque as duas
devem ser entendidas como expressGes da pratica social propria da sociedade
de classes.

Nessa perspectiva, a educacio deve propor uma formacio voltada para
a cidadania e para a “valoriza¢io da vida humana em todas as suas dimensdes”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 132). Por isso, a escola nio ¢
mercadoria, pois ela ndo deve estar subordinada ao modelo econémico. Para
esses autores, a educagio de qualidade é aquela que promove o acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento das qualidades cognitivas e afetivas para
atender as necessidades individuais e sociais dos alunos, buscando torna-los
mais participativos na sociedade, exercendo sua cidadania de forma critica para
transformacdao da realidade social em um mundo mais justo, solidario e
igualitario.

Dessa forma, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) acreditam que a
articulagdo da escola com o mundo do trabalho ¢ uma estratégia fundamental,
no sentido de proporcionar aprendizados para o pleno exercicio da cidadania,
condicdo para se preparar os estudantes para a vida, enquanto um ser social
com pensamento autbnomo, ctitico e criativo, isto é, com acesso a uma
verdadeira educacido para emancipac¢io humana.

Diante de todas essas dimensoes educativas apresentadas, a seguir nos
propomos discutir, por meio da sintese dos resultados da pesquisa realizada, se
a proposta educativa apresentada pela EFAV dialoga em seus fundamentos,
principios e praticas educativas com a perspectiva da educa¢ido emancipadora
assim como apregoado por essa escola em seus documentos, publicacoes e
informacdes expostas nas midias publicas; ou se existe, no seu fazer pedagdgico

cotidiano, elementos que perpassam sua organiza¢do e funcionamento que
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evidenciam contradi¢Ses, que remetem a uma educagio neoliberal. Buscamos
também identificar as estratégias pedagdgicas de resisténcia ao modelo
neoliberal. Nesse caso, vamos refletir sobre a seguinte questdo: poderemos
afirmar que a EFAV constitui uma experiéncia de educacio que busca, em suas
praticas e fundamentos, a supera¢dao da logica dominante da educagio para o

capital?

4 Educagio Neoliberal e Educagao Emancipadora: modelos

educacionais em disputa na EFA de Veredinha?

Trindade e Vendramini (2011), em artigo que busca analisar como
ocorre a relacdo entre trabalho e educagio nas experiéncias de educacio
orientadas pela Pedagogia da Alternancia, fazem uma severa critica a conjugac¢ao
trabalho e educagio através do sistema de alternincia, uma vez que, segundo
esses autores, esse sistema nasce em um contexto capitalista, em que a
alternincia surge como expressio da divisdo do trabalho no contexto da
revolucio industrial, tendo como fim adequar o individuo ao meio e nio fazer
sua transformacdo. Na visio desses autores, a educacio em alternancia é
orientada para uma formacio cada dia mais fragmentada e tecnicista (unilateral),
que ndo permite articular teoria e pratica, ja4 que ndo se trata de uma relacdo
entre trabalho e educacdo, mas sim da oposi¢do ora um ora outro, em que
“alternar é fragmentar” (p.37).

Além disso, afirmam que o sistema de alternancia educativa reforca a
reproducio para o capital, pois assegura a “[...] ideia de que é possivel produzir
a vida na sociedade capitalista, inclusive na pequena propriedade, bastando para
isso ser um profissional. Ndo ha assim espago para a critica das relagdes
capitalistas de producdo, muito menos para discutir uma alternativa para além
do capital [...|” (TRINDADE; VENTRAMINI, 2011, p. 40). Para esses autores,
as contradi¢oes e os limites da educagdo em alternancia estao configurados nos
limites da educagido neoliberal, pois postula-se o desenvolvimento do meio e
ndo a sua transformacdo, além de enfatizar a importincia da familia e da
profissionalizacdo. Ou seja, a Pedagogia da Alternancia seria uma pedagogia que

propoe educar jovens para se adaptar ao mundo capitalista e suas exigéncias
(TRINDADE; VENDRAMINI, 2011).
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Tendo em vista essa ctitica, a0 analisarmos a proposta educativa da
EFAV, baseada na Pedagogia da Alternancia, compreendemos, através da
leitura dos documentos institucionais da escola’ e por meio de depoimentos de
seus educandos, diferentemente do que é apontado por Trindade e Vendramini
(2011), que a Pedagogia da Alternancia é uma proposta pedagogica que busca
integrar a escola e a comunidade/familia, o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular/pritico de forma dialogada e horizontal, através de uma
educagio contextualizada. Isto ¢, uma educacdo que busca se fundamentar no
contexto vivido pelos(as) estudantes em suas realidades locais, concebendo-se
enquanto processo historico e social que propde uma perspectiva de
transformac¢ao do meio e nio de reproducio social e que, por isso, apresenta
elementos de uma educacdo emancipadora. Isso pode ser observado nos
seguintes trechos dos documentos analisados, especialmente nas partes que
evocam os fundamentos e principios educativos da EFA de Veredinha e nas
falas de alguns jovens pesquisados:

A proposta pedagdgica de Alternancia apoia-se numa educagio plena,
voltada para a formagdo integral do ser humano e para
profissionalizagdo dos jovens, valoriza os lagos familiares e a heranga
cultural, dentro de um projeto de desenvolvimento baseado no resgate de
cidadania e na organizagdao comunitaria. (ACODEFAV, 2010, p.2, grifo
Nnosso).

O conteddo tratado no processo educacional flui através de “canais” que
conjuga o saber histérico social e o saber do senso comum. O ensino ¢é
vivo histérico e valoriza o experimentar. (ACODEFAV, 2017-b, p.2, grifo
Nn0ss0).

[...] porque a escola tem uma formagio muito incrivel pra gente viver numa
sociedade, c¢ ta preparado pra ser um cidaddao bom, sabe, c¢ ta preparado
pra ser um cidaddo, pra viver em sociedade quando cé sai daqui. (Saputa®,
estudante do 3° ano da EFAV, 28/04/2019).

32 0O Projeto Politico Pedagégico (PPP), o Regimento Interno (RI) e o Estatuto Social

da ACODEFAV.

33 Optamos por usar nomes populares de arvores do cerrado para representar os sujeitos
entrevistados, ja que acreditamos que assim como as espécies arboreas do cerrado que
sdo caracterizadas por sua rusticidade e resisténcia a variabilidade climatica na regiao do
semiarido, esses sujeitos também, no nosso ponto de vista, construiram em suas
trajetérias uma capacidade de resistir as intempéries e lutar pelos seus desejos e direitos
como sujeitos sociais.
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[...] L4 [na EFAV] é diferente, ndo que nem, as vezes, nio ¢ tanto pelo curso
técnico agropecuario, mas porque te forma um ser humano (entonagio
com énfase nessa palavra) de verdade, um ser humano que tem
capacidade de pensar no outro, de, de ter compaixdo do outro, de
ajudar, de ter aquela empatia.

]

E ter essa percepgdao social humanista, de se tornar um ser humano

diferente. Acho que seja isso. Que seria... acho que se talvez muitos tivessem

a oportunidade que eu t6 tendo, teria uma visdo diferente da vida... e eu acho

que muitas coisas, muitas situa¢oes, seriam poupadas, muitas situacGes ruins,

muitos, muitos pensamentos egocéntricos seriam eliminados da parte de um,
pelo menos com um dia de vivéncia aqui na escola. (Aroeira, estudante do 3°

ano da EFAV, 29/04/2019).

Observa-se nos trechos acima, especialmente aqueles por nés
destacados em negrito, que ha a manifestacio de varios elementos nos
documentos da escola que caracterizam uma educagdo emancipadora, tais
como: a formagao que busca o desenvolvimento integral do educando, voltada
para a sustentabilidade e para a formacio cidada associada a prepara¢io para o
trabalho que permite a consciéncia critica e o respeito as praticas sociais; o
processo educativo centrado na realidade vivida pelo aluno, isto ¢é, uma
educacio contextualizada; além da valorizagdo e respeito ao saber pratico
acumulado popularmente.

Muitos desses aspectos citados presentes na proposta educativa da
EFAV dialogam com as algumas das questSes fundamentais para a formacio
de educadores, mas também de educandos, como apontado por Freire (1996)
em “Pedagogia da Autonomia”, tais como: o respeito aos saberes construidos
na pratica comunitaria dos educandos, sobretudo o das classes populares; a
reflexdo vinculando teoria e pratica e uma consciéncia critica sobre a realidade
vivida; a promogao de uma educagio que nio seja indiferente a realidade e que
procura intervir no mundo para muda-lo.

Além disso, as falas anteriores dos jovens educandos corroboram os
trechos dos documentos analisados, pois demonstram que a EFAV investe em
uma formagao voltada para a cidadania e para a vida social, que promove as
qualidades e habilidades da solidatiedade, cooperacio, altruismo e inquietacdo
com a realidade social vivenciada.

Frente ao que foi discutido, podemos afirmar que a Pedagogia

Alternancia (PA) é uma proposta educativa vinculada, de forma geral — pois
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também compreendemos seu movimento dialético e contraditério, como
discutiremos mais a frente — a educa¢do emancipadora, pois, assim como
afirma Ribeiro (2013):

As CFRs? e as EFAs articulam o trabalho produtivo com a educacio escolar;
avancam em relacdo aos estagios curriculares feitos em parceria entre escolas
e empresas; fortalecem a identidade pessoal e comunitaria dos agricultores e
estimulam a participacio politica dos jovens. Colocam a mudanca social nas
relagbes pessoais, a democracia na participagdo politica e a cidadania na
antonomia do agricultor que vive do seu trabalho. O projeto pedagdgico e social
das CFRs e das EFAs esta centrado na pessoa humana, em sua /Jberdade de
escolha e de busca da autononzia através do trabalho. Para ampliar a democracia,
basta os jovens participem da vida comunitaria, estejam associados aos seus
sindicatos, patticipem das atividades destes e exercam o direito/dever de voto
nas eleicbes municipais, estaduais e federais. Portanto, vincula-se a uma
percepcao de desenvolvimento local (p. 381, grifos da autora).

Para mais, as estratégias pedagodgicas adotadas pela EFAV, na nossa
interpretagdo, também estdo vinculadas a uma educagdo emancipadora que
contribui para a resisténcia e a contraposi¢ao ao modelo neoliberal, assim como
pode ser compreendido na analise que segue, apresentada de forma sintetizada,
posto que discutitemos aqui neste capitulo apenas duas dessas ferramentas
pedagogicas, o estagio e o Plano de Estudos (PE), em funcido de limites de
espaco.

Os estagios sio uma estratégia de interagio entre conhecimentos
escolares tedricos e técnicos com os conhecimentos da experiéncia pratica
profissionalizante, visando ao aprimoramento profissional do aluno. “Sio
atividades programadas, com duragio de uma ou mais semanas em
propriedades agricolas, empresas, entidades sociais, Orgiaos de pesquisa,
assisténcia técnica” (ACODEFAV, 2010, p.9), movimentos sociais ou na
propria escola, com o objetivo de formacio e vivéncia profissionalizante. Eles
acontecem uma vez por ano em todos os anos de formacdo escolar e sdo
realizados por meio de contratos de estigios entre o jovem e a instituicio e/ou
agricultor. Podem ter um carater voluntario ou remunerado, respeitando as
regras da legislacdo vigente sobre estagios.

No estagio, o estudante serda acompanhado por um mestre de estigio
que devera orienta-lo no seu processo formativo e de trabalho. Se necessatrio,

deve comunicar diretamente com a escola sobre qualquer problema ou questio

34 Casas Familiares Rurais (CFR).
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referente as atividades do jovem. Depois de terminado o estagio, o estudante
deve realizar um relato detalhado da experiéncia vivenciada anexando-o ao seu
Caderno da Realidade e, se possivel, apresentid-lo oralmente aos outros
estudantes e monitores.

Os estagios, portanto, sdo praticas educativas que, a0 mesmo tempo,
proporcionam o aprofundamento do conhecimento técnico-cientifico a partir
da experiéncia pratica profissionalizante; possibilitam a troca de conhecimentos
por meio da interacio entre conhecimentos escolares tedricos e técnicos com
os conhecimentos praticos/profissionais; e estimulam a relacio trabalho e
educacio por meio de uma formacgio critica e humana, caracteristicas que
remetem a educacdo como pratica para gerar autonomia e liberdade as
juventudes.

Também podem proporcionar, por outro lado, uma mera preparagio e
formacio para aprendizagem profissional adaptada as demandas do mercado de
trabalho, proporcionando um eficiente treinamento para execucio de multiplas
tarefas de forma acritica. Isto pode acontecer, sobretudo, quando os estagios
acontecem em parcerias com empresas privadas, como os grandes
conglomerados agroalimentares, mineradores, de plantio e beneficiamento de
eucalipto etc. Portanto, existe esse aspecto conflitivo na realizacdo dos estigios,
pois, embora a EFAV oriente que os estdgios acontegam em organizacdes,
institui¢bes e movimentos ligados a agricultura familiar e, por vezes, de
perspectiva agroecologica, a escola admite, por meio de parcerias, a liberdade
de escolha aos jovens para que realizem seus estdgios no lugar onde desejarem,
mesmo em empresas que apresentem um viés contraditério aos principios e fins
da formacido humana propostos pelas EFAs.

Alguns depoimentos adiante mostram o quio significativo pode ser o
estagio para a formacdo humana e social de alguns dos jovens da EFAV. O
estagio abordado foi realizado no projeto “Veredas, Sol e Lares”, juntamente

a0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).

% O projeto visa a construcido de uma usina de energia solar, para producio de energia
fotovoltaica, em que as familias irdo gestar a energia produzida, e definir como sera o
seu uso e disponibilidade. O projeto em curso abrange as regides do Vale do
Jequitinhonha e Alto Rio Pardo em Minas Gerais. “O projeto de desenvolvimento e
pesquisa social, que contemplara 1.250 familias de 21 municipios do Semiarido mineiro,

168



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Aroeira: Sim, porque antes — eu sempre t6 fazendo essa reflexdo de antes e
depois, porque é uma mudan¢a muito grande — porque antes eu era muito
egocéntrica, eu s6 pensava em mim, no meu bem-estar e hoje eu jd consigo
pensar no outro. Que nem, as vezes, a gente faz algumas viagens [referentes
a0 estagio] e tem realidades, assim, que a gente fica chocado, e af a gente, que
nem, a gente tem tentado de alguma forma, a gente contribuir pra essas
comunidades. Ndo somente, é chegar la e explicar sobre o projeto, fazer a
finalidade, mas nao, ajudar em outras areas que, ¢, essas comunidades tém
sofrido. E buscar apoio, né, porque a gente, sozinho, a gente ndo vai conseguir.
Mas tem sido uma experiéncia linda! (Aroeira, estudante do 3° ano da EFAV,
29/4/2019).

Pesquisadora: [...] Esse projeto, que vocé ta participando, cé acha assim que...
esse projeto, ele... tem te ajudado a pensar o mundo, a pensar a sociedade de
uma forma diferente? E como?

Mutamba: De certa forma tem, porque eu vivo numa realidade e as pessoas
onde eu t6 atuando vive numa realidade completamente diferente. A gente
pode conhecer a realidade do outro e tentar buscar melhorias, sabe? E, tipo
assim, o que eu observo muito nesse projeto, ¢ em questio da falta de 4gua,
da falta de organizacio social que as comunidades tém. Entdo, tipo assim, isso
possibilita a gente conhecer novas realidade e, tipo, tentar, tentar, tipo assim,
se capacitar pra ajudar aquelas comunidade, sabe? (Mutamba, estudante do 3°
ano da EFAV, 28/4/2019).
Essas falas mostram que a EFAV, na sua pratica educativa, juntamente
a experiéncia de estigio, tem proporcionado o desenvolvimento de seres
humanos mais sensiveis e altruistas diante das diferentes realidades sociais.
Notamos que o que contribui para a humanizacdo dos jovens educandos ¢ a
educacio problematizadora como proposta de libertagdao, que busca em sua
esséncia um pensar auténtico dos educandos, mediatizados pela realidade,
através da comunicagdo, da convivéncia, da superacio da contradicio
“bancaria” educador-educandos, por uma nao acomodagio ao mundo e sim por
uma inquietagio a0 mesmo, ou seja, pela acdo transformadora da realidade
(FREIRE, 1987).

prevé além da operagio da usina fotovoltaica e desconto na tarifa de energia, a
organiza¢ao social dos contemplados para pensar em um projeto demandado pelo
povo. Ou seja, os atingidos irdo pensar em um plano de desenvolvimento para regiao,
voltados para acesso e produgdo de energia, educagao, saude, acesso a agua, soberania
alimentar, entre outros” (MAB, 2018).
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O Plano de Estudos (PE), instrumento que setve de ligacdo entre
familia/comunidade e escola, na nossa interpretacio e de acordo com as
conversas com os jovens e monitores, é o instrumento mais significativo da
Pedagogia da Alternancia, pois orienta todo o processo educativo através do
desenvolvimento de todo seu ciclo de ensino-aprendizado (conectado a varios
dos outros instrumentos pedagdgicos) que permite a valorizagdo e respeito aos
saberes  tradicionais das familias  agricultoras, proporcionando a
horizontalizagio entre os diferentes tipos de conhecimentos (do senso
comum/praticos e cientificos/tedricos), a reflexao critica e a rebeldia®. Nesse
sentido, essa relevancia do PE pode ser compreendida na seguinte passagem de
Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), sobre a proposta educativa dos
CEFFA:

Os CEFFA participam no desenvolvimento do campo, porque integram-se a
ele e aos seus sujeitos. Uma Escola localizada no campo e com uma visdo
humanista, que desenvolve conhecimentos no didlogo dos saberes e, como
consequéncia, desenvolve também o compromisso do jovem com seu meio
(familiar, comunitario, social, cultural, econémico...) converte-se em uma
“Escola para a Vida”, que ajuda a formar a personalidade do jovem e lhe
capacita para a¢io (p. 64).

Tal expressividade desse instrumento pode ser notada na seguinte fala

da jovem estudante Aroeira:

Aroeira: Porque quando eu morava na zona rural, eu nio tive conhecimento,
af eu fui pra zona urbana, o pouco que eu sabia eu perdi, por causa do convivio
que eu tinha na zona urbana, o conv..., o contato que eu tinha, as pessoas que
eu tinha contato, me dizia que a ro¢a, que a zona rural era uma coisa ruim ¢ eu
acabei me perdendo, muita coisa, um pouco das minhas raizes eu perdi nesse...
Aqui eu consegui resgatar um pouco disso, o conhecimento, é o conhecimento
até cultural mesmo. No entanto, no ano passado a gente tinha plano de estudo
e a partir do meu plano de estudo eu comecei a conhecer o local onde eu
mora... reconhecer o lugar onde eu morava. Eu comecei a pesquisar sobre o
lugar que eu morava, porque eu perdi isso nesse caminho, nessa trajetoria.

Pesquisadora: J4 que c¢ falou desse instrumento, qual desses outros
instrumentos da pedagogia da alternancia, a visita as familias, os experimentos,
o plano de estudo, é... que mais, o caderno da realidade, qual que vocé acha
mais importante?

3 Aqui essa palavra tem o sentido oposto a resignacio, assim como propde Freire
(1996), de irromper a justa ira, como ponto de partida para provocar uma agdo de
transformacio.
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Aroeira: Eu assim...
Pesquisadora: Tem outros, que eu nio t6 lembrando.

Aroeira: No meu particular mesmo foi o plano de estudo. Porque eu sempre
tive vontade de conhecer a realidade de outras pessoas e, a pattir do plano de
estudo eu consegui aproximar mais de pessoas da comunidade e conhecer mais
de coisas que, as vezes, se ndo tivesse o plano de estudo eu ndo conseguitia ¢é,
colher o conhecimento que eu colhi. Porque ¢, eles estipulam um tema né e, a
partir desse tema vocé realiza pesquisas e af eu consegui assim, a partir disso,
ter um contato maior com a comunidade rural. (Aroeira, estudante do 3° ano
da EFAV, 29/4/2019).
Portanto, o PE ¢ um instrumento dentro da pratica pedagogica da
EFAV que tem uma forte vinculagdo com a educacio emancipadora, visto que
educar para emancipar supoe uma educacio como consciéncia da realidade,
vinculada a teoria e a pratica, que promove a aptiddo a experiéncia reflexiva,
inter-relacionada a um processo de motivacio que incite a espontancidade ¢ a
criatividade nos estudantes, juntamente a busca pela consciéncia politica
(ADORDO, 1995), no intuito de tornar as juventudes mais participativas na
sociedade, exercendo sua cidadania de forma critica para transformacio da
realidade social em um mundo mais justo, solidario e igualitario. Por isso, a
articulacdo da escola com o mundo do trabalho ¢ uma estratégia fundamental,
no sentido de que deve proporcionar aprendizados para o pleno exercicio da
cidadania e preparar os estudantes para a vida social, o que tornaria o aluno um
ser social “com pensamento autébnomo, critico e criativo”. Isto é, com acesso a
uma verdadeira educagdo para emancipa¢ido humana (LIBANEO, OLIVEIRA
E TOSCH]I, 2012).
Outras duas praticas educativas, como o Projeto Profissional do Jovem
(PPJ) e as praticas agropecuarias, de grande valor para o processo de ensino-
aprendizagem da EFAV, serdo analisados a partir da perspectiva de disputa de
modelos educativos e socioeconémicos. Portanto, apresentaremos um olhar
critico a proposta educativa da EFAV, uma vez que é orientada para uma
formacao profissional que instiga a visao empreendedora do jovem do campo.
O PPJ é um dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia
que tem a finalidade de incentivar o jovem a pensar no seu futuro profissional,
motivando-o a profissionalizacio como empreendedor rural, através da
constru¢do de um projeto de empreendedorismo com finalidade de desenvolver

trabalho e renda e/ou promover a transformacio da realidade social a qual o
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jovem pertence. Na EFAV, esse projeto busca ser construido e desenvolvido
efetivamente no terceiro ano, a partir da mediagéo do professor que desenvolve
a disciplina de Empreendedorismo Rural, embora a educagio empreendedora,
desenvolvida por meio do PPJ, seja parte do compromisso do processo
educacional da escola como um todo.

Ao mesmo tempo em que observamos que a cultura do
empreendedorismo ¢é estimulada nessa institui¢io de ensino com a finalidade de
proporcionar aos jovens uma formagdo humana integral e a capacitacido
profissional que possibilite a conquista de trabalho e renda, transformando-os,
assim, em sujeitos autbnomos, independentes financeiramente e cidadaos ativos
na sociedade; também ¢ perceptivel um viés de empreendedorismo
essencialmente capitalista, pois tem como finalidade a maximiza¢io do lucro.
Essas contradi¢oes podem ser percebidas tanto na abordagem dos projetos
construidos pelos jovens nos seus PPJs quanto na linguagem adotada por parte
desses jovens e monitores que remetem a interiorizacio do discurso
empreendedor neoliberal.

Observa-se, portanto, eclementos de um empreendedorismo com
petspectiva neoliberal, quando os(as) jovens desenvolvem PPJs com as
seguintes caracteristicas: voltados quase que exclusivamente para finalidade de
instalagdo de um empreendimento rural de carater técnico com o objetivo de
geragdo de renda, contemplando uma intervencdo na area produtiva como
pecuaria, avicultura, apicultura, fruticultura, entre outros; com uma Vvisio
econémica voltada especialmente para a lucratividade; com poucas
preocupagbes ambientais e sociais expressas e, muito menos, voltadas para
busca de uma transformagio sociopolitica da realidade rural em que os jovens
vivem de forma mais profunda; com métodos e técnicas atreladas
exclusivamente a “agricultura cientifica modernizada” (SANTOS, 2000), ou
seja, em técnicas e tecnologias mais modernizantes que demonstram uma maior
capacidade de investimento e maior integracdo a dindmica socioeconomica
global; com um discurso e linguagem impregnados do empreendedorismo
estritamente capitalista. Exemplos desse tipo de linguagem podem ser
percebidos nos trechos de entrevistas a seguir:

E meu projeto de apicultura, que é meu projeto de conclusio, ¢, de curso, eu
tenho ¢, ja desenvolvo na propriedade e percebi que aquilo € viavel, da lucro,
entdo eu resolvi, ¢é, tipo, aumentar essa produgao, é que pretendo do valor
dessa, desse lucro, do meu projeto de apicultura, eu é... bancar os meus
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estudos e... cada dia mais ir subindo de nivel. (Fedegoso, ex-estudante do 3°
ano da EFAV em 2018, 23/11/2018).

Jatoba: [..] eu conheco varios agrénomos que formé técnico, que formod
agronomo e nao quiseram exercer o cargo. Por exemplo, entrar numa empresa
ou trabalhar prestando servico, preferiram trabalhar pra si mesmo. Vio
supd, com gado, ou com alguma coisa, €, é, colocando seu conhecimento na
sua propriedade, nao trabalhando pra terceiros, isso.. tris seu proprio
negocio, porque ¢ interessante isso. De tanto que cé vé a perspectiva da falta
de emprego no palfs, cé ter o proprio negdcio, océ... ndo financeiramente, mas
cé é uma pessoa rical Porque océ tem tudo nas mios, cé num ¢ dependente,
de, de, de servico. Isso é um... é muito bom!

Pesquisadora: Cé acha que isso gera autonomia?

Jatoba: Sim! Muito! Porque trabalhar pra si mesmo, assim... cé tem
consciéncia do que ta fazendo, cé ta fazendo aquilo pra si mesmo e também o
interesse, porque, muitas das vezes, vocé pode trabalhar pra uma pessoa, cé
pode gostar do servigo, mas cé num faz como se fosse pra voce. (Jatoba,
estudante do 3° ano da EFAV, 28/4/2019).

Podemos observar nos trechos grifados que a linguagem adotada por
esses jovens aponta para uma interiorizacio do discurso empreendedor,
especialmente ao incentivo ao empreendedorismo individual empresarial. Isto
¢, aquele que, de acordo com Costa (2009), visa transformar o individuo num
empresario de si mesmo a partir de um viés produtivo para maximizagio do
lucro. Esses trechos também estdo em conformidade com o apontamento feito
por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) que ressalta que, na légica do capitalismo
concorrencial global que orienta o neoliberalismo econoémico, a eficiéncia e a
qualidade sao condi¢oes para se alcangar a sobrevivéncia e a lucratividade no
mercado competitivo atual.

Diante disso, essas falas juntamente as observacoes realizadas sobre
alguns projetos das juventudes do 3° ano do ano de 2018 sdo exemplos que
tornam auténticas as criticas feita por Costa (2009) a cultura do
empreendedorismo na educagao:

Além de fazer do empreendedorismo uma visio de mundo, uma maneira de
ser, a cultura do empreendedorismo funciona de modo a fragmentar os
individuos em monadas, cada uma ficando responsavel apenas por si mesma.
Numa pedagogia empreendedora [...] a iniciativa individual e o processo de
aprender a aprender sao muito mais enfatizados do que o trabalho em equipe e o
ensino, e devem voltar-se, sobretudo, para a inovacdo. (COSTA, 2009, p. 181-
182).

173



05 VALES auE EDUCAM

Em uma das entrevistas com um dos monitores da escola, observamos
mais um elemento de contradicdo entre os sentidos do empreendedorismo
adotados pela escola. No trecho que segue, podemos observar a declaracdo de
que a inten¢ao da escola é a promog¢io de um empreendedorismo rural familiar
e solidario que tem como fim a vida no campo da famfilia agricultora com
prosperidade e dignidade. Porém, algumas palavras utilizadas pelo monitor,
grifadas a seguir, reproduzem a logica do empreendimento essencialmente
capitalista, ja que fazem parte da linguagem utilizada pela logica empreendedora
neoliberal (especialmente no agronegdcio):

O principal sentido é tipo assim, mostrar que é possivel hoje vocé ta no meio

rural, né, desenvolvendo uma agricultura eficiente com as preocupacoes
ambientais, com as preocupagdes sociais de maneira que vocé tenha dignidade.
[...] Entio, ¢, é esse empreendedorismo, mostrar que ¢ possivel vocé ta no
campo hoje e desenvolver, ganhar dinheiro com aquilo ali, mas também sem
deixar de se atentar com as questdoes ambientais, questdes sociais, com a
importancia da preservagdo ambiental, com a necessidade da gente produzir,
cada vez mais, de forma sustentavel, com o minimo de impacto possivel, mas
mostrando que é possivel vocé permanecer no campo, ganhar dinheiro com
aquilo ali e ter condi¢des de dignidade, de dar dignidade pra sua familia e de
ter acesso a, a todas as, as, as benesses né, que hoje o ser humano moderno
ele quer ter acesso. (Cagaita, monitor da EFAV, 1/4/2019).

Tal observagido pode ser reforcada através da seguinte passagem

afirmada por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012):

Organismos multilaterais [...] difundiram em seus documentos de orientacido
das politicas de educagio [...] a nova linguagem da articulagdo da educagio e
da produc¢io do conhecimento com o novo processo produtivo. A expansio
da educagio e do conhecimento, necessiria ao capital e a sociedade
tecnologica globalizada, apoia-se em conceitos como modernizagio,
diversidade, flexibilidade, competitividade, exceléncia, desempenho, ranking,
eficiéncia, descentralizacdo, integracio, autonomia, equidade etc. Esses
conceitos e valores encontram fundamentacio sobretudo na 6tica da esfera
privada, tendo a ver com a légica empresarial e com a nova ordem econ6mica
mundial (p. 107).

Portanto, existe um conflito entre a intencido da instituicdo escolar
expressa nos documentos, nas praticas e no discurso dos colaboradores,
monitores e estudantes e a linguagem utilizada nos discursos, ji que esta
linguagem demarca a apropriacdo de elementos dos modelos socioeconémicos
neoliberais. Ao mesmo tempo, percebemos uma realidade bem diferente na
terceira incursao de campo, realizada em abril de 2019, em que outros jovens

que cursavam o terceiro ano e que estavam iniciando a escrita de seus PPJs
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demonstraram interesse em temas mais diversos, nido somente ligados
diretamente as dreas produtivas agropecuarias, mas também a produgido
agroindustrial como alimentacdo natural detox, producio artesanal de cerveja,
producdo artesanal de licor, entre outros. Além disso, muitos jovens ja
demonstram preocupagdes ambientais e sociais mais contundentes. Por isso
optaram por adotar em seus projetos dinamicas de inovagao na produ¢io como
a agroecoldgica e a produgio orginica, além de buscarem atender um publico
que preza a seguranca alimentar e nutricional, propondo também uma
comercializacio que passa pelos principios do comércio justo e solidario a partir
dos parametros da Economia Popular Solidaria’.

E ainda, diferentemente da realidade vivenciada pela turma anterior
(terceiro ano/2018), os jovens da turma do terceiro ano de 2019 afirmam que
tiveram autonomia na escolha do tema do projeto de empreendimento rural,
sendo estimulados através da orientagio dos professores, especialmente o
monitor responsavel por ministrar a disciplina de Empreendedorismo Rural, a
buscar temas relacionados a seus interesses pessoais e vinculados a adequagio
a realidade vivida na comunidade e unidade de produgio familiar. Isso é
importante, pois permite a constru¢do da autonomia juvenil e uma formagio
voltada para a cidadania, ja que estimula a ado¢io da agroecologia e de outras
relagdes socioecondmicas e produtivas mais sustentaveis e populares, como a
agricultura organica, o associativismo, o cooperativismo, as feiras livres que
promovem as trocas ¢ comercializacbes justas, solidarias e coletivas,
proporcionando beneficios a sociedade como um todo.

Mesmo diante desse aspecto conflitivo entre modelos de
desenvolvimento para o campo que sdo pensados € propostos nos projetos
produtivos dos jovens da EFAV, que, percebe-se, apresentam um desejo real,
motivacdo e, muitas vezes, necessidade, de se colocar o PPJ em pratica no
intuito de criar possibilidades de permanéncia no campo, com condi¢Ges de

sobrevivéncia com dignidade e qualidade de vida, a partit de um

37 De acordo com Paul Singer (2002), ¢ um movimento que ocorre no mundo todo e
diz respeito a producio, consumo e distribuicdo de riqueza com foco na valorizacdo do
ser humano. A sua base sio os empreendimentos coletivos (associagdo, cooperativa,
grupo informal e sociedade mercantil) que se organizam a partir do principio do
igualitarismo e da solidariedade para produzir, comercializar, consumir e poupar,
principios estes que sdo contrarios ao da economia capitalista que é a desigualdade ¢ a
competicio.
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empreendimento que promova a geraciao de trabalho e renda, com conquista
de autonomia financeira em relagdo a sua familia. Finalidade que diverge muito
do que ¢ incitado pelo empreendedorismo mercadologico com o estimulo a
criagio de um microempreendimento individual que visa unicamente ao lucro
e a ascendéncia socioecondémica, demarcando o seu sentido capitalista
concorrencial.

Apesar do aspecto conflitivo entre os sentidos do empreendedotismo
que sdo estimulados pela EFAV, as criticas de Trindade e Vendramini (2011) -
que afirmam ser o projeto EFA nada mais que uma educagio voltada para a
reproducido do capital, pois reflete algumas das orientacdes das teorias
educativas neoliberais - tornam-se dissonantes, pois o que se percebe é que a
escola tem uma inten¢do emancipadora. Porém, talvez, seu corpo docente, — ou
seja, os(as) monitores(as), — nio atinou para o fato de que a linguagem adotada
e o estimulo ao desenvolvimento de algumas habilidades e competéncias na
educagdo para o empreendedorismo estdo vinculadas a uma perspectiva de
educagio institucionalizada para o dominio ideoldgico do capital (MESZAROS,
2008). Ou seja, uma educagio de carater neoliberal. Talvez esse tipo de conflito
entre sentidos opostos de direcionamentos de propostas educativas e
pedagobgicas aconteca por faltar uma diretriz coesa da escola, o que acaba
deixando sob a responsabilidade de cada monitor, de acordo com suas
concepeoes individuais, a orientacio adotada nas a¢oes pedagogicas.

Nesse sentido, a EFAV vivencia um tensionamento no seu projeto
educativo, ora promovendo e impulsionando uma formacio que reforca a
educagdo profissionalizante empreendedora a partir de valores econdémicos
capitalistas, que procura desenvolver caracteristicas comuns a um
empreendedor, buscando capacitar os jovens para se adaptarem a dindmica
capitalista de mercado; ora incentivando uma educacio que abrange valores e
acoes que promovem a emancipacio humana, para além da dependéncia do
emprego ou lucro e sucesso no mercado, uma vez que investe em uma formaciao
profissional que visa a transformacdo da realidade local, através da praxis
transformadora, acionando o conhecimento aprendido na escola para por em
pratica novas agles, além do incentivo as trocas e comercializagdes justas,
solidarias e coletivas, a agroecologia e outras relagdes socioeconémicas mais

sustentaveis e populares.
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5 Consideragdes finais

Paulo Freire (1996) adverte que a pratica educativa-ctitica, como uma
experiéncia humana, esta inserida em um movimento dialético e contraditério,
uma vez que “implica tanto o esforco de reprodugio da ideologia dominante
quanto o seu desmascaramento” (p. 98, grifos do autor). E assim esse autor
continua elucidando seu entendimento:

Neutra, “indiferente” a qualquer dessas hipéteses, a da
reproducio da ideologia dominante ou a de sua contestacio, a
educacio jamais foi, é, ou pode ser. E um erro decreti-la como
tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
toma-la como uma forca de desocultacio da realidade, a atuar
livremente, sem obstaculos e duras dificuldades (p. 99).

Por essa légica é que acreditamos que nio ¢ possivel analisar algumas
das caracteristicas do projeto e das praticas educativas da EFAV a partir de
polos opostos, pois muitas das caracteristicas ¢ dos elementos das praticas
educativas observadas ndo sdo passiveis de se enquadrar de forma rigida em um
ou outro modelo educativo. Em razio disso, nos propomos a representar de
forma grafica a relacdo de aproximacio e o grau de importincia de cada pratica
pedagdgica da EFAV a um e outro modelo de educagio a partir do Diagrama
de Venn3. Nesse sentido, mesmo que a escola busque como principios/fins
uma proposta educativa emancipadora, é perceptivel que em seu percurso, para
se alcancar essa finalidade, ainda hd influéncias de elementos da educacio
neoliberal.

O diagrama representado a seguir identifica as praticas educativas da
EFAV, relativas as caracteristicas da educacio neoliberal ¢ da educacio
emancipadora. A importancia de cada uma dessas praticas para o projeto
educativo da escola € representada por tamanhos variados de circulos, ou seja,
quanto maior a importincia da pratica, maior o circulo, quanto menor a
importancia, menor o circulo. O grau de aproximacdo de cada uma dessas
praticas aos dois modelos de educagio considerados nessa pesquisa (neoliberal
e emancipadora) é representado através da distancia dos circulos de praticas

educativas a cada um dos modelos educativos contrapostos, sendo assim,

3% Para saber mais sobre essa técnica consultar: Coelho (2005) e acessat:
<http:/ /www.ematet.pt.gov.bt/arquivos/File/Biblioteca_Vitrtual/Publicacoes_Tecnic
as/Metodologia/Manual_DRP_Completo.pdf>.
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quanto maior a distdncia, menor aproximagao e quanto menor a distancia, maior

a aproximacao.

Priaticas educativas da EFAV no contexto dos modelos educativos neoliberal e
emancipador.

Educacdo
Emancipadora

Experimentagbes

Fonte: Natilia Faria de Moura.

Diante desse diagrama, podemos observar que a educacio
emancipadora esta presente na proposta educativa da EFAV de forma bastante
abrangente. Por isso, o citculo que a envolve é maior. Ja a educacio neoliberal,
mesmo que presente na proposta educativa da EFAV, tem um poder de atuagio
menos abrangente que as propostas educativas emancipadoras. Tais afirmativas
partem da analise realizada sobre diversos instrumentos pedagogicos que
fundamentam a proposta pedagdgica da Alternancia. Nesse sentido, podemos
interpretar, de acordo com o desenho do diagrama e as discussoes realizadas,
que trés das praticas educativas realizadas pela EFAV (Estagios, PP] e Praticas
Agropecuarias) apresentam aspectos contraditorios, no seu fazer pedagdgico,
quando relacionados aos principios/fins da formagao almejada por esta escola,
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o que justifica a vinculacdo (intercessdo) destas praticas educativas também ao
contexto de educacdo neoliberal.

De forma semelhante, podemos afirmar que as praticas educativas®
realizadas pela EFAV, via de regra, contrapéem-se a perspectiva educativa
neoliberal e a0 modelo de desenvolvimento do campo fundamentado no
agronegocio. Isso porque os instrumentos pedagogicos executados pela EFAV,
no seu fazer educativo, — como o Plano de Estudos (PE), as Atividades de
Retorno, as Experimentacdes, as Visitas as Familias, as Visitas de Estudos, a
Tutoria, o Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensio (GEPE) e as Praticas
Agropecuarias, — permitem a constru¢ao de um processo educativo centrado na
realidade vivida pelas juventudes em suas localidades; fomentam a integracao
entre teoria e pratica, ensino e trabalho, através do incentivo a experimentagio
dos conhecimentos adquiridos na escola e na propriedade agricola familiar, com
o fim de mudar alguma problematica vivenciada na sua realidade; estimulam a
troca de saberes entre os diferentes tipos de conhecimentos, como o popular e
o cientifico, resultando na horizontalizacio de conhecimentos e no processo de
dialogicidade entre educadores, educandos e agricultores/as; propiciam o
desenvolvimento das qualidades cognitivas e afetivas dos(as) jovens estudantes
para atender as necessidades individuais e sociais; proporcionam a aproximagao
da escola a familia do(a) jovem, através do conhecimento da realidade
sociofamiliar que ele(a) estd inserido(a); além de instigar uma educacio voltada
para a sustentabilidade ambiental, social e econdmica, através do incentivo a
adogio da agroecologia como paradigma socioprodutivo.

No entanto, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia ¢ uma
proposta educativa vinculada a um movimento dialético e contraditério, que ora
apresenta elementos de uma pratica educativa emancipadora, ora apresenta
elementos de uma pratica educativa neoliberal. Isso pode ser observado na
EFAV na execugdo de algumas de suas estratégias pedagdgicas, como: o0s
Hstagios, o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) e as Praticas Agropecuarias
que, ao se vincularem ao discurso e a pratica do empreendedorismo, das

dinamicas técnicas e tecnoldgicas da agricultura cientifica moderna e a

% Ressalta-se que o diagrama foi construido embasado na analise dos instrumentos
pedagogicos da alternancia. Portanto, a disciplina Empreendedorismo Rural — sendo
um dos aportes do fundamento educativo do empreendedorismo, a partir da proposta
curricular dessa escola — ndo entrou nessa representagio grafica.
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realizacdo de parcerias com grandes conglomerados empresariais na realizacio
dos estagios, passam a reproduzir aspectos que, por vezes, promovem a
formacio para aprendizagem profissional adaptada as demandas do mercado de
trabalho, proporcionando um eficiente treinamento para execucao de multiplas
tarefas de forma acritica, estimulando a competi¢do e o desenvolvimento
individual baseado no estimulo a competéncia, eficiéncia e flexibilidade, e ainda,
incitam as ideias de racionalidade, produtividade, objetividade, eficicia e
eficiéncia como principios de orientacdo do processo educativo. Todos esses
aspectos no seu fazer pedagdgico sio contraditérios quando relacionados aos
principios/fins da formacdo almejada por essa escola, o que justifica a
vinculacdo dessas praticas educativas também ao contexto de educagio
neoliberal.

Logo, percebemos, através da analise desse movimento dialético que é
a alternancia, que existe um conflito entre a intencdo da instituicdo escolar
expressa nos documentos, nas praticas e no discurso dos colaboradores,
monitores ¢ estudantes e a linguagem utilizada nos discursos, ji que esta
linguagem demarca a apropriacio de elementos dos modelos socioeconémicos
neoliberais. Nesse sentido, a escola enfrenta desafios quanto a execugao dos
principios educativos que sao a base da Pedagogia da Alternancia e que
perpassam suas praticas pedagogicas, como o empreendedorismo, a
agroecologia, visto que existe um tensionamento entre o discurso adotado e a
pratica, o que releva uma disputa entre os modelos socioeconémicos de cunho

neoliberal e os emancipadores.
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7

AGUAS QUE EDUCAM NO VALE DO JEQUITINHONHA:
VIVENCIAS DO PROGRAMA CISTERNAS NAS ESCOLAS -
ARTICULACAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO

Maria Aparecida Afonso Oliveira e Decanor Nunes dos Santos

1 Introdugao

O presente capitulo discute o carater politico-pedagégico do

Programa Cisternas nas Escolas — Agna que Educa, bem como o acesso a agua da

chuva por meio da construgdo de tecnologias sociais em escolas do campo na

regido do semidrido mineiro. O programa em destaque foi desenvolvido no Vale

do Jequitinhonha, financiado pelo Governo Federal em parceria com a rede
Articulagiao do Semiarido Brasileito — ASA Brasil*.

A metodologia das atividades desenvolvidas no programa faz parte de

uma estratégia mais ampla de formacdo e mobiliza¢ao social da rede ASA Brasil.

40 A ASA ¢ uma rede que defende, propaga e pée em pratica, também por meio de
politicas publicas, o projeto politico da convivéncia com o Semiarido. E formada por
mais de trés mil organizacoes da sociedade civil de diversas naturezas — sindicatos rurais,
associages de agricultores e agricultoras, cooperativas, ONGs, Oscip etc. Essa rede
conecta pessoas organizadas em entidades que atuam em todo o semiarido defendendo
os direitos dos povos e comunidades da regidao. As entidades que integram a ASA estdo

organizadas em féruns e redes nos 10 estados que compdem o Semiarido Brasileiro
[MG, BA, SE, AL, PE, PB, RN, CE, PI e MA] (ASA BRASIL, 2019).
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Nesse sentido, permite fomentar o debate de questdes territoriais em diversas
dimensoes do contexto local, inclusive fomentar o debate sobre acesso a dgua
e a Educacio do Campo, contextualizado na convivéncia com o semiarido.
Assim, as vivéncias possibilitadas pelo programa desvelaram um novo olhar ndo
apenas dos autores que atuam em sua execu¢dao pela Caritas Diocesana de
Almenara, mas, também, da proépria instituicio e demais sujeitos envolvidos.

Por meio de diversos encontros e debates realizados no Vale do
Jequitinhonha, no ambito do programa, nota-se que na realidade de uma regido
semidrida e camponesa os conceitos de convivéncia, perspectivas,
potencialidades, seus modos de conviver com a seca, sio dimensGes muitas
vezes ausentes nao apenas nos livros didaticos, mas nos debates e conteidos
disseminados nos espa¢os educacionais. Diante de tais consideragoes, justifica-
se a relevancia de pautar e socializar algumas reflexdes feitas no decorrer do
desenvolvimento do projeto.

Neste capitulo, apresentam-se o Programa Cisterna nas Escolas, a
metodologia de sua execugdo, bem como algumas discussdes possibilitadas no
processo de deu capacitacio por cle ofertada. Neste sentido, espera-se
contribuir com educadores, instituicdes de ensino e diversas organizacOes
sociais presentes no Vale do Jequitinhonha, ao apresentar um relato das
experiéncias vivenciadas no ambito do programa neste territorio de vida. No
sentido de refletir sobre os debates feitos durante as capacitagdes do projeto,
este relato se desenvolve, ainda, a luz de autores e outras referéncias acerca das
temdticas: contexto do semidrido brasileiro e no Vale do Jequitinhonha, o
acesso e o direito a 4gua, convivéncia com o semiarido, Educa¢io do Campo e

Contextualizada.

2 Cisternas nas Escolas: contexto historico no semiarido brasileiro e Vale
do Jequitinhonha

O Projeto Cisternas nas Escolas — Agua que Educa surgiu no seio das
organiza¢des da ASA Brasil com o incentivo do Fundo das Nag¢oes Unidas para
a Infincia (Unicef) e pelo Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional. E uma acéo que busca contribuir por meio do processo educativo

para a transformacdo social com ac¢les como oportunizar a formacio de
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educadores do campo, o acesso e a valorizagdo da agua como direito essencial
a vida e a cidadania e ampliar a compreensdo e a pratica de convivéncia
sustentavel com o ecossistema do semiarido. Dessa maneira, proporciona o
acesso a agua de qualidade e em quantidade suficiente para atender as
necessidades das escolas do campo, em localidades que enfrentam dificuldades
nesse sentido.

O Cisternas nas Escolas faz parte do Programa Cisternas pelo qual foi
instituido o Programa Nacional de Apoio a Captacio de Agua de Chuva e outras
tecnologias sociais*. Em 2013, com a edicio da lei 12.873/2013, o programa
foi regulamentado pelo decreto 8.038/2013 (BRASIL, 2013). O Programa
Cisternas chegou primeiro para as familias visando promover o acesso a agua
para o consumo humano e posteriormente para a producio de alimentos por
meio da implementacio de tecnologias sociais sustentaveis e de baixo custo.
Tornou-se politica do Governo Federal no mesmo ano de sua criagdo e passou
a ter recursos previstos no Orcamento Geral da Unifo, sendo ainda
reconhecido legitimamente pelo Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional (Consea).

Além das familias beneficiarias, as escolas também necessitavam ter
acesso as tecnologias, uma vez que também sofrem com a escassez de 4dgua.
Assim, a tecnologia social implementada nas escolas ¢ a cisterna de placas com
capacidade para armazenar até 52 mil litros de 4gua da chuva, que ¢ colhida no
telhado do prédio escolar. A dgua captada e armazenada serve para suprir as
necessidades da escola: beber, higiene, cozinhar etc. (ASA BRASIL, 2020).
Outro destaque ¢ que essa dgua pode ser tratada pelos préprios funcionarios da
escola, conforme sio orientados em capacitagoes.

Assim, no programa de convivéncia com o semiarido da ASA Brasil, as
tecnologias sociais de captagdo e armazenamento de 4gua para consumo
humano, implementadas nas escolas do campo, assumem um papel central no
sentido de conviver e resistit no semidrido. Sao acbes que contribuem para a
constru¢io de uma sociedade mobilizada a cuidar melhor de nossas terras,

florestas e 4guas com o devido respeito aos biomas tipicos da regido.

1 Sio técnicas ou metodologias reapliciveis, desenvolvidas em interacio com a
comunidade, e que representem efetivas solugbes de transformagao social. Sio
experiéncias inovadoras que contribuem para resolver grandes problemas sociais.
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Além de construir novas expetiéncias de convivéncia com a seca, o
projeto  Cisternas nas Escolas promove formacdo especifica para gestores
educadotes que atuam no/com o campo. Nesse sentido, politiza o acesso as
tecnologias sociais e pauta a construcdo de metodologias educacionais
inclusivas e contextualizadas; e busca gerar conhecimentos e intervencSes que
resultem na construcdo de estratégias de emancipacdo para comunidades
tradicionais, agtricultores camponeses, dentre outros. Por tais propdsitos o
projeto ganha o nome Agua gue Educa, pois edifica, sobretudo, uma contextura
de disseminagio dos saberes e fazeres populares e fortalece educadores e
gestores do campo como protagonistas de a¢oes educativas contextualizadas no
territorio campones.

Em 2009, organizacoes que compdem a rede comegaram a articular e
trabalhar com projetos-piloto de captacdo e armazenamento de agua de chuva
em escolas. Em meados de 2015, o programa tornou-se politica publica de
beneficiamento de escolas das 4reas rurais semidridas, endossado com
metodologia prépria da ASA Brasil, embasando-se em um processo de
formacio e mobilizagdo social para convivéncia com o semiarido.

No Vale do Jequitinhonha e no Vale do Mucuri, o programa ja atendeu
154 escolas municipais e estaduais no campo, das quais 143 encontram-se
distribuidas em 11 municipios dos trés microterritorios do Vale do
Jequitinhonha e outras 11 em quatro municipios do Vale do Mucuri, onde estao
situadas as comunidades tradicionais indigenas da etnia Maxakali (CARITAS,
2019). O abastecimento de agua nas escolas a partir da instalacdo da cisterna
tornou-se importante elemento para garantir a criancas e adolescentes o acesso
e o direito a agua, favorecendo a seguranca alimentar, o aumento da frequéncia
escolar e a melhoria no desempenho dos educandos.

Durante a realizagdo do Programa, foi possivel acessar diversas escolas
com dificuldade de cumprir seu calendario, pois, sem 4gua, nio havia
possibilidade de fazer um lanche e nem de manter minimamente a higiene dos
educandos. Assim, a captagio de 4gua da chuva contribui para assegurar as
criangas e jovens camponeses do semiarido brasileiro o direito a educagdo em
seus contextos de vida e, ainda, para construir outro olhar sobre essa regido;
pois, para resguardar o funcionamento da escola do campo, evitando inclusive,
seu fechamento, ¢ fundamental que haja politicas que atendam e garantam

direitos basicos, como o acesso a dgua potavel. Sdo diversas populagdes que ja
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acessaram ndo s6 a agua da chuva, mas toda a formacio e mobilizacio
promovida: ribeirinhos, quilombolas, indigenas, assentados, catingueiros, entre
outros.

A metodologia de implementacdo ¢é organizada pela rede de
organizagcbes que compdem a articulagdo e constituem a interagdo com 0s
gestores, educadores e as comunidades escolares envolvidas. A acdo,
desenvolvida nos diversos estados do semiarido, comeca pela mobiliza¢io da
sociedade civil, comunidade escolar e poder piblico municipal com propostas
para além de proporcionar o acesso e armazenamento de agua de chuva na
escola. Desde o ano de 2015, a Caritas Brasileira Regional Minas Gerais e
Diocesana, com sede na cidade de Jequitinhonha - Baixo Jequitinhonha, tem
realizado nesses territérios momentos de formacgdo junto as comunidades
escolares (educadores, auxiliares de servicos gerais, representagcdes comunitarias
¢ de movimentos populares, gestores e 6rgios publicos). Esses diferentes
sujeitos sdo envolvidos visando a proposicio de a¢des que discutem o direito a
agua em quantidade e qualidade, sua gestio e praticas educativas
contextualizadas no territério camponés.

O acesso a tecnologia social possibilita, por meio das formagdes, que
os conteudos estudados em sala de aula tenham a ver com a realidade local.
Durantes os encontros formativos, educadores e educandos tém a
oportunidade de debaterem sobre a questdo da agua no semiarido nao sob a
perspectiva da escassez ou de combate a sua falta, mas a partir de uma visio
critica sobre a histérica concentracio da dgua no Brasil e no mundo. E, a partir
da construcio dessa visdo critica é possivel desmitificar a imagem do semiarido
como um lugar de miséria e sem possibilidade de progresso.

Dessa maneira, o programa se desenvolve por meio de a¢des que se
iniciam com a mobilizacio social (incluindo a selecio e o cadastramento das
escolas para encontros nas comunidades locais onde se situam os prédios
escolares e também com capacitacbes de Gerenciamento de Recursos Hidricos

Escolares — GRHE*), curso para pedreiros(as), e trés médulos de oficinas sobre

4 0O GRHE ¢ um curso de gerenciamento de recursos hidricos, entretanto, na sua
dimensao de desenvolvimento junto com os agentes escolares nio se discute apenas
questdes ambientais ligadas a 4dgua, mas outras questdes como cidadania, direitos,
Educagao do Campo e contextualizada para convivéncia com o semiarido, dentre outras
tematicas.
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Educacao do Campo e Contextnalizada para Convivéncia com o Semidrido, conforme

dinamica sistematizada no quadro a seguir.

Etapas de desenvolvimento do programa nos territorios

Atividade Objetivo
Selegio e | Identificar escolas sem sistemas de abastecimento
cadastramento das | regular de agua potavel. Escolas com maior nimero de
escolas criancas deverdo ser priorizadas. Trabalho feito

juntamente com as comissoées municipais — um féorum
constituido por um minimo de trés organiza¢oes da
sociedade civil local e que faz o controle social das
acoes da ASA. Participacdo do poder publico municipal
no levantamento das informacoes.

Capacitagio Planejar, monitorar e avaliar o projeto, debater
principios e estratégias de Educacio do Campo e
Contextualizada. Realizar capacitagbes sobre a gestio
das cisternas e dos recursos hidricos (GRHE).

Encontros Reunir diversos seguimentos — local e territorial —
envolvendo os sujeitos que devem protagonizar a agao,
incluindo os pais e a comunidade local, para que
compreendam como o projeto serd colocado em
pratica, estimulando o envolvimento da comunidade
aos principios da convivéncia com o semidrido e de
acOes conjuntas.

Fonte: Organizado pelos antores com base em dados da ASA Brasil, 2020.

Conforme abordado, em todas as etapas do programa hd envolvimento
com diversos sujeitos: comunidade escolar, organiza¢des da sociedade civil,
poder publico, educadores e educandos. Na perspectiva desta metodologia,
desde 2015 até marco de 2019 ja foram construidas 6.848 cisternas nas escolas,
distribuidas em mais de 300 municipios em nove estados do semiarido (ASA
BRASIL, 2019).

A pauta planejada para as oficinas aborda discussdes que dialogam com
o contexto territorial. Dentre as discussGes propostas, destacam-se, neste
capitulo, as reflexdes feitas nas tematicas: o acesso e o direito a 4gua,
convivéncia com o semidrido, Educacio do Campo e contextualizada,
conforme se apresentam em seguida. Diante do exposto, percebe-se que a

tematica da 4gua tem despertado constantes debates diante de intmeras
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preocupagbes apresentadas, promovidos por pessoas e organizacdes que vivem

e atuam nesse territorio.
3 Acesso e direito a agua nas escolas

O acesso a agua pelas escolas do campo nesse territério do Vale do
Jequitinhonha tem sua dindmica complexa, pois a captagio acontece de diversas
formas, em nascentes em pequenas e médias propriedades da comunidade local
ou até mesmo em terras com propriedades maiores, de fazendeiros. Grande
parte das aguas que sao captadas para o uso das escolas também vem de pogos
artesianos, corregos, riachos e rios. Partes dessas dguas chegam até a escola
através de sistema de bombeamento elétrico ou por sistema de gravidade. E
comum, na maioria das escolas, a 4gua nio ser tratada para os diversos usos, de
maneira especial para o consumo humano. Grande parte das escolas rurais tém
bebedouros que filtram a 4gua para o consumo humano, sendo que aquela sem
tratamento ou filtragem ¢é disposta para demais usos. Existem algumas escolas
que recebem agua captada e tratada por empresa privada, muitas com forte
concentracdo de cloro, com sabor que causa estranhamento no paladar. Outro
desafio ¢ a salinidade de algumas aguas em diversas escolas, conforme relata
uma diretora escolar em 2019: “(...) Aqui na nossa escola a agua ¢ tao salgada
que os professores e eu trazemos agua de casa, tratada ou mineral, os demais
bebem essa agua salobra”. Outro relato é que em certa comunidade escolar
todos os moradores tém problemas constantes com a saude dos dentes,
causados pela 4gua, sendo que a dgua que abastece a escola é a mesma que serve
a comunidade.

Em periodos de estiagens mais prolongadas, muitos desses sistemas
por onde sio captadas as dguas para as escolas diminuem muito sua vazio ou
até mesmo secam. Com o calor e seca prolongados existem escolas que
necessitam de abastecimento por caminhdes pipas, sendo que parte dessa agua
¢ transportada inadequadamente e/ou sio ainda captadas em fontes sem
nenhum tipo de tratamento. Também ¢é comum no dia a dia que o transporte
escolar leve galdes de agua tratada para que os educandos e funcionarios bebam.

Toda essa auséncia de dgua em quantidade adequada para as escolas
causa impacto diretamente nas atividades planejadas para o ano no curriculo

escolar. Pois, pelo fato de terem que dispensarem os alunos mais cedo por falta
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de 4gua muitas vezes, o processo de aprendizagem acaba sendo prejudicado. F
nesse contexto que a ASA Brasil no ambito do Programa Cisternas nas Escolas
percebe que ha uma intensa reivindicacio das familias do campo, que solicitam
cisternas de captacdo de aguas de chuva também para as escolas, a exemplo da

imagem a seguir.

Cisterna construtda em escola do campo em Carai/ MG. Fonte: acervo Caritas, ont./2018.

A chegada das tecnologias sociais nas escolas do campo provoca o
debate entre os moradores sobre o direito a 4gua; bem como sobre seus jeitos
particulares de conviver com esse recurso natural na comunidade; e, sobretudo,
em analises mais criticas, sobre o combate a seca. Em conjunto, entendem que
ndo se pode combater este fendmeno natural, mas que podem contribuir para
evitar a industria da seca, evitando as “cercas” que concentram, exploram e
retiram direitos fundamentais 2 manutencdo da vida. Percebem que podem
colaborar em esfera global, comecando pela préopria comunidade. Para Porto
Gongalves (2011):

A 4gua tem que ser pensada enquanto territorio, isto é, enquanto inscri¢ao
da sociedade na natureza com todas as suas contradi¢des implicadas no
processo de apropriacio da natureza pelos homens e mulheres por meio das

relacbes sociais e de poder (PORTO-GONCALVES, 2011, p. 04).
E uma luta por causa justa, pois o acesso a agua em quantidade e
qualidade ¢ direito constitucional de cada individuo, seja no campo ou na
cidade. Neste sentido, a Lei n.° 9.433/97, que instituiu a Politica Nacional de

Recursos Hidricos enunciou em seu artigo primeiro que, em situagdes de escassez,

194



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

o0 uso prioritario dos recursos hidricos é o consumo humano, elencando como
um dos principais objetivos do sistema a qualidade adequada aos respectivos
usos: Art. 1° - A Politica Nacional de Recursos Hidricos baseia-se nos seguintes
fundamentos: “[...] 111 - em situacGes de escassez, o uso prioritario dos recursos
hidricos é o consumo humano e a dessedentacio de animais”.

Observou-se durante a formacao inicial com os professores e auxiliares
de servicos gerais que o debate sobre a dgua de chuva captada do telhado traz a
tona a situacdo de acesso a agua nas comunidades. Ha indmeros relatos e
preocupagbes com a falta de qualidade das dguas que chegam as residéncias
familiares. Ha casos em que a familia esta ao lado do Rio Jequitinhonha, porém
¢ uma agua contaminada por esgotos escoados diretamente no rio em varias
cidades, por mineradoras, agrotoxicos e outros. Neste caso, as familias sdo
obrigadas a consumirem dessa mesma dgua sem tratamento por nao terem outra
fonte. Assim, ¢é relevante salientar que “(...) para evitar uma crise de dgua, seria
necessario nio s6 evitar desperdicio, como também interromper a polui¢io e
criar novas formas de captar e distribuir os recursos hidricos” (CASARIN;
SANTOS, 2011, p. 79). Diante disso, vale destacar o papel dos cursos ofertados
aos funcionarios das escolas e comunidade escolar, a capacitacio ja citada
Gerenciamento de Recursos Hidricos Escolar - GRHE. O curso refor¢a que a agua da
chuva ¢ livre de contaminagbes mais complexas ao cair pelos telhados, e depois,
acumulada na cisterna, pode ser tratada de forma simples com hipoclorito de
sédio, possibilitando a aquisi¢do de uma agua de boa qualidade que pode servir
para outros usos, como higiene pessoal dos educandos, limpeza da escola, horta
escolar e servir aos moradores da comunidade no entorno, caso haja emergéncia
em caso de falta de agua.

Se a 4gua da chuva ¢ de fundamental importancia patra a sobrevivéncia
dos povos do campo, acessar essas tecnologias sociais de coleta,
armazenamento e tratamento é essencial. Os desafios sio muitos e, como foi
possivel identificar durante as rodas de conversas com a comunidade escolar, a
questdo da dgua tema é pouco estudada em sala de aula. Nesse sentido, o Projeto
Politico-Pedagoégico (PPP) ndo contribui para o curriculo escolar, pois hd um
distanciamento para o aprofundamento contextualizado do que vem
acontecendo com as aguas utilizadas nas escolas como também na comunidade
e regido. Segundo o relato de uma supervisora pedagdgica durante oficina, “O

PPP ¢ feito por poucas pessoas da escola, nio se faz um bom diagnéstico da
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situagdo contextualizada da comunidade escolar que dialogue com suas
necessidades reais, falta essa interacdo na comunidade”. As 4guas que percorrem
todo cenario da escola e fora dela esta em risco e pouco se discute sobre o fato.

Da mesma forma, o poder puiblico, sobretudo em esfera municipal,
acompanha o acesso da agua nas escolas de forma ainda superficial. A
sustentabilidade desse recurso tido precioso para a vida dessas comunidades
escolares necessita de um trabalho de formacdo continuada nas questdes
ambientais partindo da realidade em que vivem seus estudantes e demais
cidaddos. E urgente essa demanda, pois, “(...) a ameaga concreta de um quadro
cada vez mais grave de escassez de dgua faz com que uma nova mentalidade
comece a ser desenvolvida” (CASARIN, SANTOS, 2011, p. 83). Um processo
de conscientizacdo, tanto do poder publico quanto das comunidades, pode
contribuir para o despertar desta nova mentalidade de forma responsavel e
politizada.

As questbes especificas sobre desertificagio também devem estar
presentes nas bases curriculares do PPP. A comunidade precisa aproximar-se
da escola e vice-versa; no caso em questdo, as questSes relacionadas a dgua
devem ser tema gerador das reflexdes e praticas, para um melhor controle social
das politicas publicas que garantem este direito, envolvendo parceiros tanto na
esfera local da comunidade quanto fora dela. Casarin e Santos (2011), ainda
reafirmam:

E preciso envolver toda a sociedade no processo de gestio das

aguas, preparar o cidaddo para os desafios da gestao ambiental nos moldes da

sustentabilidade e ainda estabelecer lagos de solidariedade entre as pessoas, as

pessoas e as aguas, as aguas e as pessoas (CASARIN; SANTOS, 2011. p. 111).

As questdes de saude diretamente relacionadas ao ambiente sao quase
sempre pouco priorizadas pelos 6rgaos publicos e até mesmo pela comunidade
escolar. E de se observar que, durante pelo menos 200 dias no ano, as criancas
e adolescentes permanecem em instituicio de ensino. Nesse espaco de tempo,
expressivas quantidades de 4gua sdo ingeridas e utilizadas de maneira geral. No
entanto, a agua disponibilizada nos ambientes escolares, necessariamente
precisam ter qualidade potavel, nos padrées exigidos pela portaria 2.914 do
Ministério da Satde (BRASIL, 2011). Além de ser potavel, ndo pode conter
contaminacio, seja de origem microbiolégica, quimica, fisica ou radioativa. Ou

seja, ndo pode representar nenhum risco a saude humana.
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Vimos que a questdo da 4gua presente nas escolas do Vale do
Jequitinhonha, pelas percep¢bes de indmeras pessoas envolvidas nesses
territorios, merece de fato uma atencio especial, tendo em vista sempre sua
importancia para a vida. Adicionalmente, 4gua deve ser tema gerador de debates
constantes para o (re)conhecimento de todas as questdes que envolvem o
abastecimento da agua na localidade e fora dela, em especial no contexto da
comunidade escolat.

A partir das incursGes feitas nas escolas do campo da regido e em
contato com seus educadores e comunidade escolar, pode-se afirmar que se
torna cada vez mais relevante investigar as praticas de ensino e discursos sobre
a temdtica dgua no contexto escolar camponés; pois a escola tem um papel
fundamental na formacio das identidades de criancas e adolescentes e
promover uma educagido critica e problematizadora pode impactar
positivamente na comunidade e regido. Nao da para discutir um projeto de
campo e educativo para o campo sem se falar do acesso a terra e,
consequentemente, a 4gua. Os projetos antagdnicos em disputa hoje no campo
envolvem diretamente o acesso ¢ disputa por estes bens necessirios a
sobrevivéncia; dessa forma, gestores e educadores possuem o papel central de
incluir em seus processos educativos e de gestdo uma andlise mais critica sobre

a realidade socioambiental do entorno das escolas e regido.

4 Convivéncia com o semiarido

Conviver com o semiarido requer reflexdo tedrica dessa tematica e ao
mesmo tempo uma observacdo a partir de vivéncias na pratica. A educacdo
escolar, assim, ndo pode desconsiderar esse contexto. As instituicGes educativas
que discutem o paradigma da Educacio do Campo numa regidao em que a seca
¢ uma realidade precisam considerar a necessidade de que haja livros didaticos
especificos e contextualizados com o semiarido camponés. Portanto, como
reforca Pistrak (1981, p. 11), “(...) é preciso passar do ensino a educagdo, dos
programas aos planos de vida”. Tratando-se de uma proposta pedagdgica, a
escola s6 conseguird atingir os objetivos de educar o povo camponés, se
possibilitar a interligacdo dos diversos aspectos da vida das pessoas, nesse caso
os estudantes que tém suas rafzes fincadas no campo. Como ressalta Freire (apud

GADOTTI, 2000, p. 80) “(...) o homem ndo vive autenticamente enquanto nao
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se acha integrado com sua realidade. Criticamente integrado com ela.
Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura”.

Assim, se quisermos construir uma educa¢do emancipadora e para a
convivéncia com o semiarido, faz-se necessario, sobretudo, desconstruir
preconceitos e esteredtipos no que diz respeito ao campo e a regido semiarida.
Nesse sentido, vale destacar a definicio de Malvezzi para semiarido:

O Semi-Arido [sic] brasileiro ndo é apenas clima, vegetacio, solo, Sol ou dgua.
B povo, musica, festa, arte, religido, politica, historia. E processo social. Nao
se pode compreendé-lo de um angulo s6. (...) Nas ultimas décadas, porém,
com a intervengdo de diversos atores, governamentais ¢ nao governamentais,
vem sendo gerada outra concepgio de ver, trabalhar e construir o Semiarido,
baseada na compreensio: que seu povo ¢é cidaddo que seca ndo se combate;
que ¢é possivel conviver com a semiaridez; que a regidao ¢ viavel; que uma
sociedade justa se constréi baseada em equidade de género, tendo as mulheres
como protagonistas de seus destinos; e que ¢ essencial o desenvolvimento de
um processo de educagio para a convivéncia com o Semiarido que valorize o
conhecimento construido pelo seu povo. Nasce, assim, a perspectiva da
convivéncia com o Semiarido. (...) Conviver com o Semiarido significa viver,
produzir e desenvolver-se, ndo dentro de uma mentalidade que valoriza e
promove a concentragdo de bens, mas sim enfatiza a partilha, a justica ¢ a
equidade, querendo bem a natureza e cuidando de sua conservagdo

(MALVEZZI, 2007 p. 9-11).

A convivéncia com o semidrido*® no territorio do Vale do
Jequitinhonha, que perpassa o Vale e compreende o Norte de Minas Gerais,
requer resisténcia dos camponeses que convivem nesta regido e aprendizagem
na lida nessa realidade de clima e biomas mais secos e desafiantes. As chuvas
nessa regiao especifica do Vale do Jequitinhonha sao mais distribuidas entre os
meses de novembro a marco, chegando a média de 800 mm por metro quadrado
a0 ano, com estiagem ou poucas chuvas, normalmente, até julho; ou agosto e
setembro em anos mais rigorosos. Assim, sao basicamente de 5 a 7 meses de
seca. Atualmente, em linhas mais gerais, vem sendo observado nas paisagens da
regido, especialmente no Médio Jequitinhonha, um processo de desertificagio

mais acentuado.

4 A perspectiva de transicio do combate a seca para a convivéncia com o semiarido
nasce da conscientizagao de sujeitos campesinos (ligados a terra), por meio de um novo
olhar que desconstroi esteredtipos sobre a regiao semiarida e valoriza vivéncias e saberes
populares milenarmente constituidos.
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A vegetacio tipica dos trés biomas nesse territorio - Alto Jequitinhonha
com a predominincia de cerrado, Médio com mais caracteristica da caatinga e
o Baixo com presenca maior de mata atlantica - se mistura com parte dos demais
biomas. Quando chove, apesar de ser um semiarido mais abundante em relagiao
as pluviosidades de chuvas de todo semiarido mundial, as 4guas escorrem nas
enxurradas descendo em solos mais elevados e desprotegidos de vegetagio,
causando fortes cheias em toda bacia do Rio Jequitinhonha, que envolve
grandes, médios e pequenos afluentes, deixando marcas de erosio e
desprote¢io nos ecossistemas. Com isso, as terras vao se desgastando com a
diminuicdo das dguas nas nascentes, corregos e riachos, o que aumenta a acides
do solo e diminui a produtividade das atividades agropecuarias.

A acdo dos monocultivos de eucalipto, banana, coco e pastagens, além,
da mineracio, vem contribuindo sobremaneira para tornar essa regido ainda
mais arida e desertificada. E nesse cenario que a agricultura alternativa, que
atualmente denomina-se como agroecologia nesse contexto de semiarido no
Vale, aos poucos se destaca em pequenas e¢ médias propriedades. As
organizagdes de movimentos e pastorais sociais ligadas a Articulacio do
Semiarido Mineiro (ASAMinas), em sintonia com a ASA Brasil - referéncia na
constru¢do da convivéncia com o semiarido no pafs -, vém desenvolvendo
formacio com experiéncias de convivéncia com o semiarido através de diversas
tecnologias sociais adaptaveis e sustentaveis que vao além da captacio de aguas
de chuva para beber, cozinhar e produzir, pois ainda garantem soberania e
seguranca alimentar e hidrica, fortalecem as familias camponesas para
conviverem melhor com as secas, com suas organizacdes, resistindo no campo;
ainda que o éxodo e migracio sazonal para colheitas de café e corte de cana em
outras regides fora do Vale do Jequitinhonha persistam.

Importante ressaltar que as pequenas irrigacOes adaptaveis, do tipo
gotejamento e micro aspersores, instaladas junto as tecnologias sociais de
captacdo de agua de chuva através dos telhados e do solo e espalhadas nesse
extenso territorio (tanques de pedra, cisternas de enxurradas, calcaddes e
telhadoes, barragens subterrineas, barraginhas) enriquecem, fortalecem e
multiplicam atividades como a fruticultura camponesa, entre as mais variadas
plantagcdes ndo consorciadas por toda a regido, sem fertilizantes e venenos
quimicos, mas com o uso de produtos naturais agroecologicos. Todas essas

tematicas sdo temas geradores incluidos no debate com atores das escolas e
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comunidades escolates, o que potencializa a Educacio do Campo e a
contextualiza para que ajude os camponeses a conviverem nessa regidao
semiarida.

Nesse contexto, se pauta a agroecologia*t como estratégia de
convivéncia com a seca que ¢ fortalecida por meio de outras organizagdes do
Vale do Jequitinhonha como o Centro de Agricultura Alternativa Vicente Nica
(CAV), Caritas de Aracuai, Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STRs), Escolas Familias Agticolas (EFAs), Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), dentre outras. Tais organizagdes e
movimentos populares contribuem para expandir a¢gdes praticas como, dentre
outras técnicas apropriadas, pequenas irrigacdes associadas as praticas de
conservacdo de solo sem o uso das queimadas; prote¢io dos solos com
cobertura de vegetais e mantos verdes; sistemas agroflorestais (cultivo de
plantas agropecudrias junto as florestais); e casas de sementes com gestio
comunitaria e individuais, com a manutencao das sementes nativas, ctioulas ou
antigas, conforme sio conhecidas na regido. Todas essas técnicas, apropriadas
para a convivéncia com a seca, se apresentam como necessarias para o cultivo
diversificado em ro¢ados e fundos de quintais nas propriedades do povo do
meio rural.

As diversas praticas de conservacdo que muitas propriedades
desenvolvem com boa gestao das aguas melhoram o ambiente, fertilizam e dao
mais vida a terra, potencializam a flora microbiana e melhoram a produtividade;
acOes essas que potencializam a seguran¢a de frutas como manga, jaca,
carambola, limdo, jabuticaba, acerola, coco, sapoti, caja, graviola, umbu, dentre
outras. Nessa dinamica, as diversas populagdes tradicionais e até mesmo o
poder publico confirmam que nao se combate a seca e, sim, se convive com ela,
resistindo e aprendendo o respeito a mie natureza.

Nos momentos formativos do Cisternas nas Escolas, além de perpassar
pelas discussoes descritas, também se problematiza os desafios presentes nesse
territério do Vale do Jequitinhonha. O espaco do Fdrum das Organizacies e
Movimentos Populares do V'ale do Jequitinbonba — Forum do 1 ale, pouco conhecido
pelos educadores do campo, é o espaco onde sao debatidos esses desafios e

# A agroecologia pensa o manejo da biodiversidade como manejo da vida ao trabalhar
a dimensdo social, humana, politica, ideolégica, econdmica, ecoldgica, energética,
técnica, ambiental, cultural, ética etc. (RIBEIRO ef al.,, 2017, p. 29).
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onde sdo pensadas estratégias de controle social das politicas publicas na regido.
Esse debate também é pautado junto ao publico atendido pelo Cisternas nas
Escolas, especialmente por se considerar a importancia de um educador do
campo conhecer seu contexto social, pois sua tarefa deve ir além de ensinar

apenas com base nos livros didaticos.
5 Educagio do Campo contextualizada

A trajetéria de consolidagio da Educa¢io do Campo constituiu-se em
uma sélida articulagdo da sociedade civil do campo por meio dos movimentos
sociais apoiados por organizacdes e universidades, na luta pela terra, por seus
territorios, por educacio e pelo respeito a0 modo de viver e conviver com seus
pares e com a natureza. A partir dessa mobilizacdo, houve avangos significativos
na elaboracdo dos Marcos Legais para a regulamenta¢io desta modalidade de
ensino, que contempla aspectos epistemoldgicos, filoséficos, sociologicos,
politicos e pedagdgicos.

No que diz respeito a politicas publicas, o acesso a uma educacio de
qualidade ¢ direito de todos, conforme proclama a Constituicio Federal. Nesse
sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional - LDBEN n°. 9.394
de dezembro de 1996 - reconhece o sentido de uma educacio contextualizada
para o campo quando estabelece em seu artigo 28:

Na oferta de educagdo basica para a populacio rural, os sistemas de ensino
promoverio as adaptagdes necessarias a sua adequacio as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetdos cutriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizagao escolar proépria, incluindo adequagio do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas;

IIT - Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

As articulagbes feitas pelos movimentos pressionaram para a
elaboragdo de outras politicas publicas, necessarias para a consolidacio da
Educac¢ido do Campo. Entdo, tendo como ponto de partida o PRONERA# e

4 O PRONERA ¢ um programa articulador de varios ministérios; de diferentes esferas
de governo; de institui¢bes e movimentos sociais e sindicais de trabalhadores (as) rurais
para qualificagio educacional dos assentados da Reforma Agraria (BRASIL, 2004, p.
17).
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os debates e proposi¢oes continuas, a Portatia oficial n® 10/98, publicada em
16 de abril de 1998, possibilitou a sistematiza¢ao de suas propostas. No ano de
2009, o PRONERA foi efetivado enquanto politica piblica conforme registra
o Art. 33 da Lei 11.947/09, implementada pelo denominado Ministétio do
Desenvolvimento Agrario - MDA) e executado pelo Instituto Nacional de
Colonizagio e Reforma Agraria - INCRA (BRASIL, 2009). No ano de 2010,
um marco importante foi a instituicdo do Decreto 7.352, o qual eleva o
PRONERA a politica da Educa¢io do Campo vinculada a Reforma Agraria. O
referido Decreto destaca os principios da Educacio do Campo, tais como o
respeito a diversidade, a formulagio de projetos politicos pedagogicos
especificos, o desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da
educacio e a efetiva participacio da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (BRASIL, 2010).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, aprovadas no Parecer do Conselho Nacional de Educagao 36,/2002
CNE em 2001, estabelecidas pela Resolu¢io CEB n® 01 em 03 de abril de 2002;
¢ a publicagdo das Diretrizes complementares para a Educagido do Campo em
02 de abril de 2008; também devem ser compreendidas enquanto uma conquista
do processo de lutas pelo Movimento por nma Educacao do Campo. Pois tais
documentos reafirmam a construc¢ao historica da Legislagdo sobre a Educacio
do Campo no Brasil (BRASIL, 2002/2008). Nesse sentido, reafirma-se a
importancia de conhecer, estudar e considerar tais marcos legais, normas,
principios e elementos praticos para a implementagdo da politica de Educagio
do Campo e, consequentemente, sua efetivacdo nos entes federados até chegar
ao seio das escolas e comunidades. Para Molina e Jesus (2010), as praticas
desenvolvidas pelo PRONERA foram importantes contribui¢oes para o avango
da legislagao educacional como as descritas anteriormente.

No entanto, nota-se que ainda falta muito para se colocar em pratica de
modo a atender tal legislacdo. Mesmo com a determinagdo legislativa em
contextualizar os curriculos e calenddrios as caracteristicas e necessidades das
regides camponesas, poucos implementam e especificam uma educagio
diferenciada da urbana. As ja citadas Diretrizes Operacionais para a Educagio
Basica, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educa¢io nas Escolas do Campo
em 2002, evidenciam as caracteristicas de uma educacio contextualizada ao

apontar, em seu artigo segundo, paragrafo dnico:
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A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e sabetes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugbes exigidas por essas questoes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Todavia, mesmo com a presenca de politicas educacionais que atendam
as populagoes do campo, faz-se necessario a conscientizacdo dos entes
federados e de toda a sociedade de que nio basta apenas construir diretrizes e
leis, mas que sejam efetivadas e estejam presentes no cotidiano das escolas do
campo. No que se refere a formagio dos sujeitos do campo, tem havido avangos
relevantes como os cursos de licenciatura em Educacio do Campo ofertados
por diversas Universidades, dentre as quais, localizadas em Minas Gerais:
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), Universidade Federal de Vigosa
(UFV), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), dentre outras no
Brasil. Tais feitos tém grande importincia ao passo que um dos cinco principios
endossados pela Educagio do Campo assinala que deve haver o “(.)
desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educa¢iio para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condi¢bes concretas da producio e reproducdo social da vida no campo”
(BRASIL, 2010).

Percebe-se, nas escolas do campo, que ainda hd muitos desafios a serem
vencidos por parte de educadores/as, gestores e comunidades escolares, como
a valoriza¢do do contexto camponés e de seus sujeitos enquanto cidaddos de
direitos. A escola, como hoje se apresenta, tem contribuido de forma insipiente
para o desenvolvimento sustentavel e a convivéncia local. Um apontamento
feito por Gadotti em 1985 ainda se mostra atual ao refletir sobre uma caréncia
nos curticulos de ensino que nio tratam da vida, do que realmente faz sentido.
Assim, a escola deve contribuir para formar o cidadio para além das habilidades
profissionais, pois a educagido deve formar para a vida e ndo para o capital
(MESZAROS, 2005). Em relacio aos pais ¢ 4 comunidade escolar, ha certo
distanciamento, talvez pela falta do sentimento de pertenga entre a escola e
comunidade e vice-versa. Outro desafio dificil de ser enfrentado com essa falta

de interacio escola-comunidade é o fechamento e nucleacdo de escolas do
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campo. Nio ha o efetivo cumprimento da Lei 12.960/2014 nos municipios,
pois mesmo tendo a necessidade do didlogo e aprovacio das comunidades
escolares, gestores ainda continuam decidindo unilateralmente pelo fechamento
de escolas do campo desconsiderando o que estd previsto em lei. Ademais, uma
vez que estados e municipios tém autonomia de legislar sobre a sua educagao
no ambito do seu territério, entende-se que necessita de fiscalizagdo e o controle
social por patte da sociedade civil neste acompanhamento.

Ao andar pelas escolas do campo da regido, foi possivel constatar a
dificuldade de os educadores enxergarem sua pratica pedagdgica para além dos
livros didaticos. Muitas vezes nao conseguem articular os conteudos de ensino
com a realidade, ou seja, tém dificuldades em contextualizar os conteddos com
a realidade local. Esse contexto se torna ainda mais desatiador se considerarmos
a importancia de se abordar praticas pedagdgicas voltadas a construcdo de uma
Educacio do Campo para a convivéncia com o semidrido. Nio se pode
enxergar o semidrido apenas como ¢ geralmente divulgado pela midia comercial,
como chio rachado, lugar de miséria e sem potencialidades.

E importante o entendimento da possibilidade de convivéncia com
uma regido seca, como um lugar de muitas potencialidades que pode se tornar
ecologicamente sustentavel. A convivéncia com o semiarido deve sugerir uma
nova possibilidade de pensar o desenvolvimento regional, e a escola pode
contribuir na constru¢do de um novo olhar e agir sobre a realidade ambiental e
social (SOUZA, 2005).

Durante encontro nacional de avaliagdo do Programa Cisternas nas Escolas
em 2016, construiu-se uma carta politica pelas organizagdes presentes,
apontando a realidade encontrada nas escolas do campo no semiarido brasileiro,
na qual foi revelada a seguinte situagio:

A presencga no campo nos fez vivenciar de perto também a situagdao de descaso
para com as criangas e jovens do Semiarido. Profissionais da educagio sido
deixados a sua proptia sorte e esforco para garantir a educacio das/os
educandas e educandos. Esse nio é um processo isolado, e nem ao acaso. F
fruto de um projeto para o campo brasileito que pretende a desocupacgio
campesina dos territérios e, para tanto, inviabiliza a vivéncia e construcdo de
valores locais pela populagio mais jovem. Pautados somente pela légica da
economicidade, representantes do poder publico pretendem centrar todo
recurso para a educagdo em areas citadinas, tornando o campo um “nao lugar”,
desconsiderando a importincia de suas culturas, conhecimentos e valores
(ASA BRASIL, 2016).
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Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre as praticas pedagdgicas em
uma escola do campo, ao considerar uma concepcao de Carvalho (2017) que
afirma que:

Compreendendo que a pratica pedagdgica na Escola do Campo deve dialogar

e acumular os saberes da vida camponesa, destacamos a necessidade de se

incorporar conteudos e metodologias que se relacionem com a vida cultural,

social e politica do Campo. Nesse sentido, o reconhecimento do modo de
pensar a vida no Campo saird da simples adaptacdo de conteudos para se
organizar dentro da estrutura pedagdgica formal, favorecendo a construcio de

experiéncias que permitam o dialogo com o territério (CARVALHO, 2017, p.

85).

Assim, a Educacio do Campo contextualizada deve ter a capacidade de
contribuir na criagdo de um novo olhar sobre nossa regido. E necessario um
olhar que considere as potencialidades e particularidades, a fim de que cada
escola, cada comunidade, seja um espago de promogio de novos saberes, de
novos valores, ¢ que, sobretudo, contribua para a superacido das narrativas
hegemonicas de negagdo do campo e do semidrido. Nesse sentido, reforca-se
também a importancia do uso dos conhecimentos cientificos para uma maior
compreensao da regido e que as experiéncias da Educacio do Campo e
contextualizada possam ganhar cada vez mais espago nas institui¢oes de ensino
e contribua para fortalecer a producio do conhecimento. Conforme reflete
Lima (2011):

A proposta de educagdo contextualizada no semiarido niao pode limitar-se

somente aos aspectos pedagdgicos, mas precisa assumir um carater politico de

transformagdo. Nao pode ser um processo educativo desenvolvido de forma
mecanica, dentro de quatro paredes, sem considerar e envolver os elementos
sociais e culturais que tanto influenciam a vida dos sujeitos sociais (LIMA,

2011. p. 97).

Menezes (2019), integrante da Rede de Educadores ¢ Educadoras do
Semidrido Brasileiro - RES.AB, destaca, em matéria produzida para o Jornal Brasi/
de Fato, que:

Pretendemos reafirmar a Educacdo Contextualizada no Semiarido como uma
perspectiva insurgente, subversiva e por isso mesmo, revolucionaria, uma vez
que ela emerge da critica aos fundamentos de uma educagido tradicional e
conservadora, arraigada num modelo colonizador eurocéntrico, etnocéntrico
e burgués. Modelo que nega e invisibiliza todas as multiplas e variadas formas
que as populacSes originarias e povos tradicionais construirtam e constroem
sua vida e cultura (BRASIL DE FATO, 2019).
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Nessa perspectiva, faz-se importante o investimento em uma formagao
para uma educagdo critica e emancipadora, reflexiva e indagadora, onde haja
espaco de didlogo, de construcdo coletiva, caminhando contra a sociedade
mercantil e capitalista na qual se insere. Hssa inser¢do em um sistema de
serviddo, muitas vezes, ¢ involuntaria, pois a ditadura da midia contribui
significativamente para colonizar e nio para conscientizar. E urgente questionar
a qualidade da educagido ofertada para as populagdes do campo, bem como sua
implementacdo, uma vez que ha leis consolidadas, conforme indica, por
exemplo, o artigo 28 LDBEN de 1996 que define: “E direito das populagoes
do campo uma educa¢io que reconhe¢a o modo proprio de vida social e a
utilizacdo do espa¢o do campo em sua diversidade para a preservacio da
identidade das populacGes rurais”. Dessa maneira, faz-se importante incluir na
LDBEN as possibilidades e alternativas de comvivéncia, e nio de combate a seca,
para que o semiarido brasileiro seja um lugar cada vez mais justo e sustentavel
para suas populagdes.

Outra discussdo pautada e considerada como relevante nos municipios
¢ que devem buscar incluir as Diretrizes da Educagio do Campo em suas Leis
Organicas. No entanto, o maior desafio € o fato de haver gestores que nao tém
viabilizado essa educagio diferenciada nas escolas do campo. Nesse sentido,
ainda falta muito para se materializar tais diretrizes especificas para se construir
uma educacdo contextualizada nas escolas do campo, juntos aos sujeitos
coletivos e diversos. F fundamental construir uma educagio que valorize o
territério camponés com suas especificidades e sua diversidade social, cultural,
identitaria, dentre outras. Destaca-se, ainda, a necessidade de gestores e
educadores terem mais acesso a formagao especifica em Educagao do Campo,
uma vez que poucos conhecem essa tematica. Para um dos participantes das
oficinas, em depoimento de novembro de 2019, participar do processo
formativo no projeto Agna gue Educa e discutir sobre Educacio do Campo torna
possivel “colocar os aprendizados em pratica em sala de aula, resgatar as rafzes
e valorizar as pessoas envolvidas no sistema e desenvolvimento da

comunidade”.
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Outro apontamento é que os movimentos e organizagoes populares
podem participar no ambiente escolar contribuindo com sua proposta politico-
pedagdgica, possibilitando um maior entendimento dos projetos que estio em
disputa na sociedade, em especial no campo e no territério Vale Do
Jequitinhonha. A prépria praxis educativa desses movimentos (pedagogia do
movimento de lutas) permite compreensOes e reflexdes mais amplas, o que
pode contribuir consideravelmente na proposta pedagdgica das escolas. Assim,
esses sujeitos coletivos podem contribuir com suas vivéncias, histérias de vida,
conhecimentos, dentre outras questdes. Dessa maneira, faz-se importante que
haja uma interacio entre esses sujeitos e espagos educativos visando contribuir
na formacdo humana e defesa da superacdo das desigualdades inerentes a um
projeto capitalista. F papel da escola, gestores e educadores provocar esta

analise da realidade.
6 Consideragdes finais

Durante toda a caminhada no desenvolvimento do programa Cisternas
nas Escolas, pdde-se considerar que o programa possibilita sensibilizar, ao
proporcionar formacgdes, diferentes sujeitos de segmentos publicos como
educadores, gestores e representantes das comunidades escolares. Assim, o
programa contribui para a constru¢io de referenciais tedrico-metodolégicos,

por meio dos principios da Educa¢do do Campo, que levem em conta o
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contexto da realidade e marcos legais, para que instituicbes educacionais
contextualizem seus tempos, espac¢os e curriculos de ensino.

As escolas do meio rural representam um centro de referéncia cultural,
um local agregador das relagdes entre as familias, considerando-se a presenga
de criangas e adultos. E um espaco politico que promove a presenca do governo
na comunidade. A escola é da comunidade, a comunidade é da escola. Nesse
sentido, valorizar a escola é valorizar a formacio cultural e social dos sujeitos
camponeses por meio da promocdo da interagdo local e de uma educacio
contextualizada.

No que se refere as praticas educativas nas escolas, muitos educadores
tem dificuldades de contextualizar suas praticas pedagbgicas para além dos
livros didaticos. Ainda assim, nota-se que uma grande maioria tenta articular
teotia e pratica levando em conta as especificidades dos educandos e do campo.
Todavia, nem sempre a tentativa funciona, uma vez que a organizagio curricular
ja vem determinada por outras instincias, impondo diversos projetos tematicos
descontextualizados com a realidade camponesa, o que representa um entrave
a organizac¢io da agdo pedagdgica em uma perspectiva critico-social.

Nesse sentido, torna-se necessiria a continuidade das formacoes
especificas dos profissionais que atuam no campo, ja que precisam de dar conta
de diversas dimensdes educativas presentes nessa realidade. Outro desafio ¢ o
livro didatico que adentra as escolas do campo, em sua maioria trazendo uma
realidade do mundo urbano e de outras realidades que por vezes podem impedir
um desvelamento ctitico do contexto local/regional. A nucleacio e o
fechamento das escolas do campo se agravam ainda mais quando se leva
educandos do campo para a cidade em transportes precarios, percorrendo
longas e cansativas distincias. Diante desses e tantos outros desafios, a
formacio de um sujeito protagonista e agente transformador de sua prépria
histéria e realidade social ¢ dificultada, o que motiva o incessante movimento
por uma educa¢ido publica de qualidade no campo, por parte de diversos
educadores de institui¢oes de ensino, movimentos populares e comunidades
camponesas.

Somado a esses desafios, ha um Estado que nio busca superar tais
empecilhos e que historicamente nega direitos aos povos camponeses, COMo O
acesso a uma formacio em todos os niveis, ao crédito, a agua, a saude, dentre

outros. Todos esses fatores se colocam como pautas de luta pela construgio da
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Educacio do Campo que, conforme instiga Freire (1975), objetiva a formagio
de sujeitos historicos que atuem no mundo de modo a transforma-lo, com
consciéncia de seu papel como agente ativo do espaco social. E nessa
perspectiva que o Programa Cisterna nas escolas — Agua que Educa tem buscado
contribuir a partir da promocao do acesso a 4gua colhida da chuva e do fomento

ao debate sobre a necessidade de uma Educacdo do Campo contextualizada no

semidrido.
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8

EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE GEOGRAFIA:
REFLEXOES SOBRE A TEMATICA DA AGUA EM UMA ESCOLA
DO CAMPO

Maria Aparecida Afonso Oliveira ¢ Eliano de Souga Martins Freitas

1 Introdugio

Este trabalho resulta da pesquisa de mestrado realizada na Faculdade
de Educagio, da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG),
intitulada Sentidos politicos sobre a dgna: discursos e prdticas pedagdgicas em nma escola do
campo no assentamento Craiino Jequitinhonha-MG. Tal pesquisa analisou algumas
praticas pedagogicas da Escola Municipal do Crauno, escola do campo
localizada no municipio de Jequitinhonha, verificando se contemplam o
contexto socioambiental da realidade local nas abordagens sobre a tematica da
agua. Buscou-se, ainda, investigar os sentidos politicos construidos sobre a agua
pelos educandos e gestores da referida escola, conhecer os conflitos existentes
na comunidade do Crauno, no que se refere a essa problematica, e os possiveis
desafios ligados a introducido e desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos com
essa tematica. A referida escola do campo foi eleita como lécus da pesquisa pelo
fato de o assentamento Crauno encontrar-se localizado em uma regido
semiarida e por relatos de falta/conflitos pela dgua no lugar.

No recorte para este artigo, abordam-se alguns contextos da escola do
campo, reflexdes sobre o direito e o acesso a d4gua, bem como analises sobre o

livro didatico com enfoque na Disciplina de Geografia, a partir da experiéncia
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da escola investigada. Como resultado da pesquisa, foi elaborada uma Sequéncia
Didatica Contextualizada (SDC) a realidade socioambiental do assentamento
Cratno, visando a construcio coletiva de formas de convivéncia com a seca
nessa localidade da regido semiarida mineira. Assim, apontam-se caminhos que
poderdo ser pensados por educadores do campo para que fagam uma

abordagem contextualizada, para além dos livros didaticos.
2 A escola do campo e seus contextos

Por muitas décadas, as propostas educativas para aa escola rural tiveram
suas bases edificadas a partir de uma visdo que demarcava o campo como local
atrasado no desenvolvimento. O descaso com a educa¢io no meio rural levou
a compreensao de que o lugar de quem estuda ¢ na cidade, e que, para viver na
ro¢a*, os trabalhadores nio necessitam de estudos. Atualmente, ainda se
presencia gestores repetirem a légica da educagido rural, fechando escolas e
afirmando que o ensino na cidade ¢ melhor. Tais afirmac¢ées depdem contra
cles proprios, ao retirarem-se da culpa de negar o direito a uma educagio de
qualidade aos povos do campo, em seu lugar de vida. Neste sentido, deve-se
buscar implementar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional -
LDBENY, que avalia em seu Art. 28:

Na oferta de educacgdo basica para a populacio rural, os sistemas de ensino
promoverio as adaptagdes necessitias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: I- Conteudos curticulares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; 1I- Organiza¢do escolar propria, incluindo adequagio do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climaticas; III- Adequagao a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

A partir deste entendimento, desde a década de 1990, a Educacdo do
Campo vem sendo construida e defendida por organiza¢bes e movimentos
sociais, educadores/as e universidades como forma de garantir aos povos do
campo o direito a educagio em suas localidades. Essas lutas coletivas

contribuiram para a elaboracio de uma legislagdio que ampara o direito a

#Roga: termo amplamente utilizado por camponeses e sujeitos que se relacionam com
o campo, referindo-se a sitios, fazendas e pequenos plantios localizados no campo.
#'Conforme <http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/LEIS/1.9394.htm>. Acesso em
25/03/2020.
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universalidade do acesso a educacdo e suas especificidades, contrapondo a
légica da educacio rural*® dando inicio a construcdo do conceito Educagio do
Campo (ANTUNES-ROCHA, 2012; OLIVEIRA, 2019). Nesse sentido,
importa ressaltar que gestores municipais tém responsabilidade na garantia de
atendimento as escolas do campo, conforme define o Art. 6° da Resolucio
CNE/CEB n° 1/2002% a qual institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacio Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

E importante considerar ainda, que, a Educacio do Campo esta
inserida em um territério repleto de disputas entre projetos antagbnicos: de um
lado ha os representantes do agronegdcio que visam fortalecer o capital, de
outro hd sujeitos da agticultura familiar e/ou agroecolégica que buscam
fortalecer a soberania alimentar e hidrica bem como as relagbes sociais. Tal
dindmica torna necessario o exercicio de resisténcia transgressora para se
combater o modelo de educagio mercadolégica e fortalecer uma educagio para
a vida numa perspectiva critica e emancipadora. Este deve ser o papel de
educadores, gestores, organizacdes sociais e movimentos populares e sindicais
que lutam pela garantia deste direito as populagdes campesinas.

Levando em conta as especificidades dos processos sociais e sujeitos
existentes no campo - assentados, acampados, quilombolas e tantas outras
populagoes tradicionais-, cabe analisarmos que processos produtivos
capitalistas estdo em confronto com a realidade atual do campo, como se da a
disputa entre a agricultura camponesa e o agronegécio, bem como quais lutas
estio sendo travadas pelos trabalhadores na sua resisténcia a expansio

destrutiva do capital sobre a agricultura de base camponesa.

*Ainda sob a denominagdo de educagdo rural, ndo havia politicas publicas que
valorizasse os povos camponeses, o que havia era um processo de expropriagdo e
proletarizacio no ambito de um conceito de modernizagio pensado para o campo,
descontextualizando o imaginario dos povos campesinos. Além das condi¢bes precarias
em que se mantinham as escolas, ndo havia materiais didaticos que valorizassem a
cultura camponesa, nido havia preocupagdo com o real contexto dos sujeitos e do
campo. Ao longo de varias décadas, a educagio dos povos do campo foi relegada ou
colocada a servico do mercado por meio do controle de empresas e governos coloniais
(RANGEL e CARMO, 2011, PALADIM, 2010; BRASIL, 1961).

#“Disponivel em: <http://pottal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-
basica/323-sectetarias-112877938/ orgaos-vinculados-82187207/13200-tesolucao-ceb-
2002>. Acesso em 25/03/2020.
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Ademais, um projeto educativo que atenda a classe trabalhadora do
campo deve, sobretudo, conhecer e problematizar sobre que tipo de sujeito
formar, que dé conta de atender a uma sociedade justa e igualitaria. Se os
movimentos populares que lutam pela construcdo da Educacdo do Campo
buscam uma educagio que defenda outro projeto de campo e de sociedade,
torna-se essencial investigar o trabalho que vem sendo realizado no ambito da
formacdo de educadores, na elaboracio dos materiais didaticos que adentram
as escolas do campo e refletir sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nessas escolas, pois a atuacio dos educadores torna-se importante desde que
incluam praticas formativas que contemplem os saberes e fazeres da dinamica
do campo. A escola do campo, entendida como “aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundacio Instituto Brasileiro de Geogratia e Estatistica
(IBGE), ou aquela situada em 4area wurbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo” (BRASIL, 2010), precisa valorizar
a histéria, a vida, a producio e a cultura das comunidades, justamente por ser
espaco de encontro e formacio de geracdes. Deve ser espago que congrega
agentes de transformacio social e, sobretudo, se articular com as relagdes sociais
produzidas em seu entorno, bem como os processos culturais que constituem
seus sujeitos.

E nesse cenario que se inseriu a proposta da pesquisa e desse trabalho.
A partir da analise do discurso sobre a 4gua, contido no livro didatico de
geografia adotado pela Escola Municipal do Cratno, e da avaliagio sobre
algumas praticas pedagogicas ali inseridas, tendo agua como foco principal,
pretendeu-se refletit em que medida o ensino de geografia contribui para o
desenvolvimento de uma Educa¢do do Campo que dé relevancia a realidade
local, em suas diversas facetas, contribuindo, dessa maneira, para uma formagao

mais ctitica e emancipadora dos sujeitos do/no campo.
3 O direito a agua e o contexto educacional

Em meio a uma crise ambiental e hidrica, ha muitos interessados na
agua como uma mercadoria. Entretanto, ndo se trata apenas de torna-la um
direito fundamental, mas, sobretudo, garantir o efetivo acesso a todos, retirando
seus fins lucrativos e procurando evitar que as corporacOes privadas passem a

deter o total controle. Direito este que deve ser garantido por lei. De acordo
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com a Rede Brasileira Pela Integracio dos Povos (REBRIP), a 4gua potavel no
mundo estd acabando por meio de intensa polui¢io, desvios e, cada vez mais,
combalida por multinacionais que a exploram como bem econémico, o que
contribui em grande parte para acabar com o restante dos 1% que ainda sobra
para o consumo da humanidade. Em tempos de livte comércio e expansao das
fronteiras de mercados, direitos humanos e sociais, como o acesso a 4gua,
sofrem fortes ameacas quando a crise global da falta deste recurso aponta, como
caminho, saidas de mercantilizacdo para resolver o problema (REBRIP, 2004).
Sio dados que confirmam grandes desafios que necessitam ser discutidos em
conjunto com a sociedade civil e o poder publico.

Observa-se que, desde os anos 1990, a poluicao da dgua vem piorando
em quase todos os rios da América Latina, Africa e Asia. Com esse desenho,
espera-se que a péssima qualidade da 4gua se agrave ainda mais nas proximas
décadas, o que pode ocasionar aumento de ameagas a saide humana e ao meio
ambiente (UNESCO, 2018, p. 02). A 4gua como direito humano também tem
sido um tema constante nos discursos do Papa Francisco, principalmente por
meio da enciclica sobre o meio ambiente publicada em 2015. No documento, o
Pontifice faz uma critica ao controle da dgua exercido pelas grandes corporacdes
mundiais e refor¢a a ideia de que o século XXI poderd ser um século marcado
por guerras pelo controle e gestdo da agua potavel. Ainda destaca que:

Alguns estudos assinalaram o risco de sofrer uma aguda escassez de agua

dentro de poucas décadas, se nio forem tomadas medidas urgentes. Os

impactos ambientais poderiam afetar milhares de milhdes de pessoas, sendo
previsivel que o controle da agua por grandes empresas mundiais se
transforme numa das principais fontes de conflitos deste século

(FRANCISCO, 2015, p. 27).

De fato, ha muito com o que se preocupar se levarmos em conta que a
discussio sobre a tematica da dgua estd sempre presente nos varios espagos de
mobilizacdo politica, ndo s6 no interior de pequenos municipios e comunidades,
mas também nas grandes metrépoles. Sdo inumeros relatos de preocupagio
sobre diminui¢ao e irregularidades das chuvas, rios e corregos secando, falta de
agua potavel, tanto para consumo doméstico, quanto para a producido de
alimentos, e até mesmo para uso nas escolas. Ao mesmo tempo, vemos ao
nosso redor, empresas que exploram demasiadamente os mananciais e
aquiferos, em busca de garantir o acesso para a producio de mercadorias. Em

meio a essa busca sem fim, vao ficando pelo caminho marcas de injusticas
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sociais e retirada dos direitos de acesso a agua, em especial da populacao menos
favorecida economicamente.
Tundisi e Matsumura-Tundisi (2011, p. 109) ressaltam que “o desafio
para a sociedade do futuro é justamente o gerenciamento dos conflitos e a
capacidade de acomodar os usos multiplos cada vez com mais eficiéncia. A
competi¢do para os diversos usos serd sempre maior e cada vez mais presentes
no séc. XXI”. E, diante de tantas marcas de destruicio causadas pela
humanidade, é nos lugares mais preservados e ricos de belezas naturais onde as
empresas chegam querendo dominar o territério com o objetivo de explora-lo.
Ha diversos organismos nacionais e internacionais que querem regular
o uso da agua pelas leis de mercado, aumentando ainda mais a exclusido da
populacio empobrecida. Essa disputa se acirra cada vez mais. Destaca-se que o
Banco Mundial tem sido um dos maiores agenciadores de politicas de
privatizacdo dos servigcos de exploragio e distribuic¢io de agua. Nos Foéruns
Mundiais da Agua, ha o encontro de grandes empresas com um interesse em
comum, ou seja, visam a dgua como produto mercadolégico gerador de lucros.
Segundo a REBRIP (2004):
Essa politica inclui a perda da soberania por parte dos paises pobres, como no
acordo de exploracio do Aquifero Guarani assinado pelo Banco Mundial
junto aos pafses do Mercado Comum do Cone Sul (Mercosul), em 22 de maio
de 2003, em Montevidéu (Uruguai), no valor de 27 milhées de dodlares, e,
segundo o qual a maior reserva de dgua doce transfronteirica subterranea do
mundo, que corta os quatro pafses integrantes daquele bloco (Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai), serd controlada e explorada durante quatro
anos pelo Banco Mundial, pela Agéncia Internacional de Agua e Energia
Atémica (AIEA) e pela Organizacio dos Estados Americanos (OEA),
parceiros do BIRD no financiamento deste projeto (REBRIP, 2004, p. 30).
Até mesmo a ONU defendeu publicamente, em 1997, na Conferéncia
de Marrakech, um enfoque mais orientado para o mercado para gerir os
fornecimentos de agua, “pois ela é uma mercadoria cujo preco deve ser fixado
pela lei da oferta e da procura” (ONU, 1997). No bojo das discussdes, fez um
apelo aos governos para estimularem um enfoque pensando a implantacio de
todos os aspectos da agua doce para fins econdmicos e sociais.
Com a criagdo da Lei das Aguas, a democracia participativa para o
gerenciamento das dguas esta prevista em lei. Ainda assim, a 4gua continua a ser
um recurso natural limitado, por vezes dotado de valor econémico. Neste

sentido, mesmo sendo um bem de dominio puiblico, a maior parte acaba sendo
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dominada por quem tem recurso financeiro para pagar pelo acesso. E é nos
continentes americano, africano e asiatico onde se concentra a grande maioria
de regides que lidam com a escassez econémica do acesso a agua doce
(UNESCO, 2013).

E importante notar que no Relatério Mundial das Nagoes Unidas sobre
o Desenvolvimento de Recursos Hidricos de 2018, ainda se fala em solucionar
a gestdo dos recursos com o combate aos desafios de seguranca hidrica
resultante do crescimento populacional e de mudangas climaticas. Os
apontamentos sdo de que as solugbes sejam baseadas na natureza, ou seja,
espera-se trabalhar com a natureza e nio contra ela. O que se pronuncia é que
a demanda pela 4gua aumentara em todos os setores. A questdo principal é
evitar possiveis impactos negativos nos ecossistemas (UNESCO, 2018).

A situagdo de uma crise hidrica se agrava ainda mais na regido
semidrida, 16cus desta pesquisa, onde o indice de chuva se concentra em
algumas épocas do ano. A regido semiarida é permeada por suas caracteristicas
peculiares e especificidades e se buscam alternativas, jeitos vidveis para uma
melhor convivéncia das pessoas no campo. Trata-se de uma regido que ainda
permanece a margem de politicas publicas de direitos e muitas vezes divulgada
pela midia como lugar de pobreza e miséria. Entretanto, conforme ressalta
Malvezzi (2007, p. 9) “o Semi-Arido brasileiro [..] é processo social. Nio se
pode compreendé-lo de um angulo s6”.

Dentre as regides semiaridas, a brasileira ¢ uma das mais chuvosas do
planeta. A quantidade de chuva varia em média de 450 a 800 mm/ano e, embora
se concentre em um curto petiodo, representa um volume de dgua consideravel
se comparado as outras diversas regides semidridas do mundo com volumes
menores (UNICEF, 2009). Em que pese o volume médio, essas aguas de chuvas
sao quase sempre desperdicadas, escorrendo sobre solos, rochas, sem serem
captadas e aproveitadas para usos diversos. Observa-se como uma caractetistica
natural de uma regido semiarida, grande variagio anual, com ocorréncia de
alguns anos extremamente secos e outros abundantemente chuvosos. O

Semiarido Brasileiro (SAB)> tem apenas 3% das aguas doces do pafs, mas abriga

MO chamado Semidrido Brasileiro é uma porgdo territorial que criada pela
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), na qual as condicoes
climaticas predominantes é a de baixa pluviosidade ao longo do ano e elevadas
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uma popula¢io que ultrapassa 23,5 milhSes de habitantes, o que significa quase
12% da populacdo nacional. Deste total, mais de 40% vivem na zona rural
(IBGE, 2014).

Mapa da Regido Semiarida do Brasil

Fonte: IBGE, 2017

“"‘r;lfm

No que se refere as politicas publicas construidas para as regides
semiaridas brasileiras, historicamente se pautaram no combate as secas com
agdes que pouco tinham a ver com o contexto regional. No lugar de ajudar a
amenizar a situagdo da populagio, serviam para aumentar os problemas, pois
concentravam-se, geralmente, na construcio de pogos artesianos e outras agoes
que ajudavam a diminuir a agua do lencol freatico e concentrar esta agua no
poder de poucos. Hssas foram politicas assistencialistas dominadas por
fazendeiros e coronéis que utilizavam do poder para buscar votos e apoio
politico em troca do pouco acesso a 4dgua, em sua maioria, impropria para
consumo humano, o que ainda acontece atualmente, em muitas regides (ASA
BRASIL, 2017).

Referindo-se a politicas publicas, faz-se importante abordar seu

conceito, no sentido de tentar compreender seu objetivo para a sociedade.

temperaturas. Essa regido esta distribuida ao longo dos estados do Maranhio (pequenas
areas), Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Pernambuco, Sergipe,
Bahia e Minas Gerais (areas mais extensas a0 Norte ¢ Nordeste do estado).

51 Disponivel em <https://www.ibge.gov.bt/geociencias/ cattas-e-
mapas/mapas-regionais/15974-semiarido-brasileiro.html?=&t=o-que-e>. Acesso em
15 de maio de 2020.
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Dessa forma, vale destacar a visdo de Heidmann (2006) ao apontat que politicas
publicas sdo agdes, praticas e diretrizes fundadas em leis e empreendidas como
fungdes de Estado por um governo, para resolver questoes gerais e especificas
da sociedade. Entretanto, percebe-se que quase sempre essas diretrizes deixam
de abarcar as reais necessidades da populagdo, especialmente na execugio de
tais politicas. Os espacos em que hd a possibilidade de participacio da sociedade
civil no controle social de politicas publicas ainda representam um acesso dificil
na construcio efetiva de tais politicas. F preciso avancar na participacio
democratica em espagos de tomadas de decisdes, especialmente no que se refere
ao controle e acesso a agua. B, referindo-se a democracia, hd diversas questdes
que merecem aprofundamento na discussio. Em um cendrio de disputas
econdmicas por bens naturais, inclusive pela agua, vale refletir se o acesso ¢é
realmente democratico. Ademais, cabe indagar: como afirmar a democracia
quando o que esti em jogo ¢ um negbcio?

Durante a realizacio do Férum Alternativo Mundial da Agua (FAMA),
realizado em Brasilia, em mar¢o de 2018, uma participante do Para indagou
sobre a funcio da democracia, relatando que ¢ a atual democracia estd
expropriando seu povo do territério onde vive, impedindo-o de ter acesso a
terra e a 4gua. A jovem marajoara ainda protestou: ““(...) nosso povo esta doente,
porque os rios estdo sendo adoecidos com mercurio e outros metais pesados
despejados por mineradoras. Agua nio é apenas direito. A 4gua tem direitos. A
agua é bem comum™? Nesse sentido, vale questionar a que(m) serve a
democracia? Serve ao povo ou somente aqueles que detém o poder econémico

e poder de decisdor

2Este e outros depoimentos a seguir foram registrados em caderno de campo da
pesquisadora, durante participacdo no evento realizado em Brasilia (DF) entre os dias
17 a 22 de marco, 2018.
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Marcha dos participantes do Fama em Brasilia

Fonte: https:/ | sintaemasp.org.br/ noticias/ milbares-protestam-em-brasilia-contra-a-privatizacao-da-
agua. Marco, 2018.

De acordo com as analises de Bobbio ez /. (1998):

O que caracteriza a Democracia dos conselhos em relacio a Democracia
parlamentar é o reconhecimento de que na sociedade capitalista houve um
deslocamento dos centros de poder dos 6rgios tradicionais do Estado para a
grande empresa, e que, portanto, o controle que o cidaddo estd em grau de
exercer através dos canais tradicionais da Democracia politica ndo ¢é suficiente
para impedir os abusos de poder cuja aboli¢do ¢ o escopo final da Democracia

(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 324, 325).

Ainda durante plendrias realizadas no FAMA 2018, o boliviano Oscar
Oliveira assegurou que “a luta pela agua € luta pelo territorio, espaco politico e
social organizativo. A luta pela d4gua deve ser uma luta democratica, porque ¢é
luta por quem terd o poder de decidir”. Em um contexto em que cada vez mais
se acirra a disputa pela agua, emergem conflitos que demandam a participacdo
da sociedade civil na luta pela garantia de seus direitos. Vale ressaltar, também,
uma defini¢io de Fontes (2012) sobre a democracia:

As  prerrogativas democraticas modernas, duramente conquistadas em
diversos paises, sobretudo a partit do século XIX, sdo, entretanto,
constantemente revertidas no seu contrario: pelo seu amesquinhamento, ao
serem reduzidas a “liberdade da circulacdo da propriedade e de mercado”, ou
pelos recursos cada vez mais farabnicos envolvidos nos processos eleitorais, o
que reafirma o poder econémico (e cultural) na institucionalidade do Estado

(FONTES, 2012, p. 197).

Nesse sentido, faz-se importante destacar as construgdes de um

discurso onde a dgua deve ser pensada enquanto territério, com suas
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contradi¢bes existentes entre a apropriacio da natureza e as relagdes sociais de
poder (PORTO-GONCALVES, 2011). A partir desses apontamentos, vale refletir
sobre as representagoes sociais construidas pela populacdo em torno da agua,
visto que essas representacoes podem ser bem diferentes no ambito de politicas
neodesenvolvimentistas. Observa-se que, para se desenvolver politicas acerca
da 4agua, sua disponibilidade e distribuicdo acaba gerando conflitos no embate
entre ser um bem de direito ou de explora¢io econémica. Percebe-se que ha
uma semelhanga mundial em torno da problematica da dgua. No Brasil,
Laschefski e Zhouri (2011), analisando situag¢des de conflitos, dentre eles a
construcdo de barragens no Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, sustentam
que:
As mudancas das condi¢oes naturais oriundas de projetos desenvolvimentistas
podem obrigar as familias a sairem de seu territorio, fato que as obriga
também, na maioria das vezes, a se integrar a economia formal, seja por meio
da produgdo para o mercado, seja pelo assalariamento. Isso porque, na
sociedade moderna, capitalista, o dinheiro tornou-se condigdao necessaria para
o usufruto da 4gua de boa qualidade, antes livremente acessivel. Ou seja, a agua
se transformou em uma mercadoria (LASCHEFSKI; ZHOURI, 2011, p. 198).
Vale reforcar que, nas disputas e conflitos pela agua, ndo é somente a
agua que esta em jogo. Sdo diversas questdes afetadas por essa disputa:
identidades, cultura, religiosidade, producio, seguranca hidrica, saneamento
basico e a propria sobrevivéncia humana. E, nessa batalha, quem mais tem a
perder sdo as populages desprovidas do poder de decisio bem como do poder
aquisitivo. O acesso 2 terra e, consequentemente, a dgua ainda ¢ privilégio de
quem pode pagar mais. Costa (2017) descreve inumeros conflitos agrarios em
disputa por terra, 4gua e minérios na regido do Norte de Minas Gerais. Em sua
tese de doutorado, ha varios relatos acerca da agua, dos quais destacamos alguns
como: “(...) escolha por parte dos grileiros de areas proximas aos cursos d’agua”
(p- 57). “(...) carvoarias esgotando fontes de agua” (p. 29). “As falas dos
camponeses remetem a um tempo de abundancia de agua e alertam para o
impacto das empresas que utilizam as chapadas para o monocultivo” (p. 581).
No Alto Vale do Jequitinhonha, em dissertacao defendida por Almeida (2018),
descrevem-se diversas questoes relevantes sobre a questio da agua na regido.
Segundo o autor, morador da regido:

A 4gua também ¢é um importante elemento fisico e simbdlico para a
constituicdo da visio de mundo das familias de Monte Alegre. Para estes
camponeses a agua ¢ algo que jamais pode ser negada, por exemplo, através
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do barramento de um corrego impedindo o acesso livre aos moradores a
jusante. Negar a dgua, portanto, significa negar-se a oportunidade de partilhar
uma graca divina, negar algo que outrora lhe foi concedido sem expensas
financeiras (ALMEIDA, 2018, p. 53).

Sdo estudos que descrevem a 4dgua como elemento amplamente
disputado e utilizado por grandes empresas. Nesse sentido, evidencia-se a
necessidade de que a populacio tenha mais acesso a informagoes e
conhecimento sobre os impactos causados no ambito do seu uso e exploracio
economica. Ademais, vale destacar, conforme Rigotto e Rosa (2012), que na
légica do agronegdcio:

As regides de expansio dos monocultivos do agronegécio tém apresentado

também problemas graves de contamina¢io ambiental das dguas subterraneas,

caso dos aquiferos Guarani e Jandafra, nos estados do Ceara e do Rio Grande
do Norte respectivamente. Também tem sido encontrada contaminagdo das
aguas superficiais de rios, lagoas, acudes e até mesmo das 4guas
disponibilizadas pelos sistemas de abastecimento as comunidades, nas quais ja

foram encontrados até doze ingredientes ativos diferentes numa unica amostra
RIGOTTO; ROSA, 2012, p. 91).

Assim, em um contexto de tantas denuncias e anuncios, tanto por meio
de pesquisas, quanto pela propria populagio atingida pela exploracio
econdmica da agua, ndo € por acaso que durante a realizagio do FAMA 2018,
com mais de 7 mil pessoas presentes, vindas de 37 paises diferentes, afirmou-se
em documento da Declaragio Final do Férum33, assinada por mais de 40
organizagoes:

Identificamos que o objetivo das corporagdes ¢ exercer o controle privado da

agua através da privatizagdo, mercantilizagdo e de sua titularizagdo, tornando-

a fonte de acumulagdo em escala mundial, gerando lucros para as

transnacionais e ao sistema financeiro [..] o resultado desejado pelas

corporages € a invasio, apropriacdo e o controle politico e econdémico dos
territérios, das nascentes, rios e reservatorios, para atender os interesses do
agronegocio, hidronegécio, inddstria extrativa, mineracdo, especulagdo
imobiliaria e geracido de energia hidroelétrica [...] querem ainda se apropriar de
todos os mananciais do Brasil, América Latina e dos demais continentes para

gerar valor e transferir riquezas de nossos territorios ao sistema financeiro,
viabilizando o mercado mundial da agua (FAMA, 2018).

No cerne das discussdes de movimentos que lutam pela terra e agua,

nota-se que representantes do agronegdcio, mineradoras, hidrelétricas, sdo

5Disponivel em: <https://www.conic.otg.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-
do-fama-agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo>. Acesso em 05 de junho, 2018.

222


https://www.conic.org.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-do-fama-agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo
https://www.conic.org.br/portal/noticias/2560-declaracao-final-do-fama-agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo

10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

atores que estdo no centro da disputa pela dgua, grande patte, no contato e¢/ou
enfrentamento direto junto a povos e comunidades tradicionais campesinos.
Diante disso, observa-se que os conflitos em torno da agua dizem respeito mais
a uma questdo de distribuicdo e desigualdades sociais, do que puramente ao
discurso ideolégico da escassez hidrica, embora tal discurso seja utilizado para
cristalizar os interesses das empresas que veem na mercantilizagdo irrestrita da
agua uma forma de elevar suas taxas de lucro. Ao analisar as discussGes mais
recentes sobre a problematica da 4gua na sociedade, tanto em ambito nacional
quanto internacional, verifica-se uma predominancia da abordagem neoliberal
que serve de subsidio para que as decisdes em relacdo a dgua sejam tomadas
favorecendo os interesses de grandes empreendedores (SWYNGEDOUW,
2004; REBRIP, 2004; PORTO-GONCALVES, 2006; MALVEZZI, 2007,
entre outros).

Nesse sentido, ¢ relevante investigar como a abordagem da dgua tem
sido feita no espaco educacional, especialmente se consideramos que para
defender outro projeto de campo e de sociedade, na contramio de um projeto
mercantil, torna-se imprescindivel analisar o tratamento dado ao contexto
camponeés no que se refere a 4gua. Os estudos necessitam ser aprofundados
enfaticamente no campo de seu acesso e distribui¢do, pois nenhum ser vivo
sobrevive sem este elemento natural. As popula¢des camponesas, por exemplo,
permanecem em seus territorios em virtude de terem acesso ou nio a agua.
Nesse bojo, forjam-se diferentes percepedes entre os sujeitos envolvidos que
merecem ser problematizadas no dmbito das politicas publicas, com destaque
para as educacionais, especialmente se considerarmos o debate e construgio
coletiva dos diversos sujeitos individuais e coletivos institucionais que
constituem a Educacio do Campo.

Diante do contexto, a escola como parte da comunidade pode
contribuir para uma discussao mais ctitica sobre a tematica da agua. Contudo,
refor¢a-se a importancia de se construir um Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
que aborde criticamente essa construcdo de sentidos politicos, e que forme
sujeitos conscientes dos seus direitos e dos projetos que estdo em disputa no
campo e na cidade, espago em que majoritariamente ainda sdo tomadas decisoes
politicas para o campo.

Faz-se necessario analisar as possiveis consequéncias sociais das

abordagens sobre a agua nas escolas do campo, procurando verificar e
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descortinar possiveis silenciamentos e discursos de culpabilizacio do individuo
pelo uso da agua nos diferentes espagos (escolar ou comunitario), sem a correta
abordagem sobre as formas como esse elemento essencial a vida ¢ utilizado por
grandes empresas, grandes fazendeiros etc. B importante adotar uma
abordagem que nao oculte as desigualdades e as crises presentes na sociedade e
em uma comunidade rural, as quais podem beneficiar um projeto societirio
ancorado em pressupostos neoliberais. Corroboram Freitas e Del Gaudio
(2015):

A partit do momento em que predomina uma discussio apocaliptica e de

responsabilizacio do individuo pela escassez hidrica, reforga-se a insercdo da

agua como nova raridade no seio da sociedade, e 20 mesmo tempo, se desvela

aquilo que, de fato, deve permanecer como imutavel: o preco, o negéeio, o

dinheiro, a mercadoria, a segregacio etc. (FREITAS; DEL GAUDIO, 2015.

p. 448).

Nessa conjuntura, reitera-se a importincia de se considerar os
principios da Educagio do Campo como referencial tedrico-metodolégico em
escolas do campo, bem como a inser¢do da pesquisa sobre a dgua, ainda pouco
explorado nesse contexto. E, a escola como parte da comunidade pode
contribuir para uma formacdo mais critica dos educandos no sentido de
promover aces em prol da luta pelo direito a agua.

Ao trabalhar na perspectiva de uma educagdo que respeite e valorize o
contexto social, ambiental e de identidades diversas, ou seja, uma educagio que
faca sentido na vida das pessoas no lugar onde elas vivem, pode-se perceber
potencialidades, bem como oportunidades para o povo que luta no cotidiano,
tanto nas cidades como no campo, em uma convivéncia viavel e com agdes mais
articuladas, construindo a perspectiva de uma qualidade de vida melhor para as
familias camponesas. E, sobretudo, nao basta investigar praticas educativas
elaboradas sobre a d4gua, mas também tentar potencializar e/ou descobrir novas
possibilidades ecologicamente viaveis de preservar, cuidar e conviver com a

agua ou com a falta dela.

4 Reflex6es sobre o livro didatico e a tematica da agua no ensino de

Geografia em uma escola do campo

E de longa data que os livros didaticos, dos diferentes componentes

curriculares, sdo amplamente utilizados como instrumento de ensino,
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contribuindo, inclusive, para a consolida¢io de visdes de mundo (LOWY,
2002), sobre diferentes temas estudados. No Brasil, esse recurso didatico foi
inserido na educacio basica desde o final do século XIX, passando por distintas
metamorfoses, ligadas as politicas dos governos Vargas, da ditadura militar e
ap6s a década de 1990, quando houve um booz do mercado editorial com a
recriagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (HALLEWELL,
2005; CASSIANO, 2005; KUNZLER & WIZNIEWSKY, 2007; GAUDIO,
2013). Além da perspectiva de consolidacdo dessas visdes de mundo, o livro
didatico é importante para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas e serve
para que a maioria dos estudantes tenha um primeiro contato com o universo
dos livros e para o conhecimento cientifico e literario dos estudantes. Em
relacio a esse recurso, Choppin (2004) descreve-o como um instrumento que
vai além dos aspectos educacionais, pois também possibilita a formacio
ideolégica e cultural de uma nacio. No entanto, ndo ¢ o unico instrumento que
faz parte da educagio da juventude, pois ha a coexisténcia de outros recursos
didaticos que estabelecem com o livro relagdes de concorréncia ou de
complementaridade interferindo, de acordo com suas funcdes e usos, no
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com as reflexdes desse pesquisador francés, as multiplas
funcdes dos livros didaticos, apontadas como essenciais, “(...) podem variar
consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os
niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacio” (CHOPPIN, 2004, p.
553). Assim, faz-se importante analisar os apontamentos feitos pelo autor,
entendendo que um livro didatico tem grande poder de reproducio de uma
ideologia que, dependendo da abordagem, pode formar uma visao alterada de
certos contextos socio-historico-culturais, ou até mesmo invisibilizar,
subalternizar ou silenciar questdes relevantes, especialmente, em um contexto
camponeés. Conforme ressalta o autor:

O controle da producido nacional contemporinea, de inicio, foi um ato
administrativo pautado pela preocupagio em subordinar os manuais ao
discurso oficial, ou ainda com o de algum governo de ocupagio, em um
contexto de censura que tinha como objetivo eliminar ou evitar qualquer
desvalorizagdo ou qualquer interpretacio nociva aos seus interesses. Tais
controles também ficaram a cargo, desde o final do ultimo século, de
institui¢cbes independentes que se propuseram a extirpar dos livros didaticos,
de diversos pafses, os esteredtipos ou as asser¢oes passiveis de suscitar ou de
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alimentar o desentendimento entre os povos ou de colocar a paz em perigo

(CHOPIN, 2004, p. 555).

Na mesma linha de Choppin, o historiador Kazumi Munakata chama a
atencdo para os cuidados que devemos ter com o livro didatico, pois “(...) como
valor de uso, [o livro didatico] satisfaz as necessidades de certa expectativa dita
educacional, mas, para realizar a satisfacdo dessas necessidades, subordina-se ao
valor de troca e as suas determina¢des” (MUNAKATA, 2012, p. 51), inclusive
reproduzindo os valores que sdo considerados positivos pelas classes
dominantes. Dessa forma, ¢ necessario que os educadores fagam uma analise
problematizadora e critica dos conteudos presentes nos livros didaticos, visando
potencializar as contribui¢oes/discursos que podem ser considerados
relevantes. Segundo Munakata:

O livro didatico e a escola mantém uma relacdo simbidtica. A expansiao da
escolarizacdo amplia o puablico leitor de livros, e a existéncia destes — em
particular, os destinados especialmente a escola — possibilita a prépria
escolarizacdo da sociedade. No decorrer do século XVIII e, principalmente,
no século XIX, esse processo se acentuou com a emergéncia, a consolidacdo
e o fortalecimento dos Estados nacionais: a educa¢io escolar tornou-se diteito
do cidadio e obrigacio do Estado; estabeleceram-se os principios de ensino
publico, gratuito, laico e obrigatério; e formularam-se, em certos paises, os
programas curriculares unificados em ambito nacional MUNAKATA, 2012,

p. 59).

Em outros termos, em uma sociedade na qual o Estado tem importante
papel no campo educacional, seja para consolidar seus interesses, seja para fazer
valer os interesses de fracoes das classes dominantes, faz-se necessario analisar
as possiveis consequéncias sociais das abordagens sobre os diversos temas que
devem conter os curriculos de ensino, na educacio bsica. E necessario verificar
e descortinar a esséncia das abordagens propostas por varios manuais didaticos
que chegam ao chao da escola, a cada Programa implementado, pelos entes
governamentais, pois no atual contexto escolar:

Tudo se calca no livro didatico. Ele estabelece o roteiro de trabalhos para o
ano letivo, dosa as atividades de cada professor no dia-a-dia da sala de aula e
ocupa os alunos por horas a fio em classe e em casa (fazendo seus deveres).
Esse triunfo do livro didatico nos dltimos 20 anos vem se revelando como
uma vitoria de Pirro para a educagdo no Brasil. Professores e alunos tornaram-
se seus escravos, perdendo a autonomia e o senso critico que o préprio
processo de ensino-aprendizagem deveria criar (FREITAG; 1987, p. 98).
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Diante de tais reflexdes, ndo podemos desconsiderar a relevancia desses
recursos didaticos que sdao, majoritariamente, utilizados pelo educador em sala
de aula. F de suma importancia, a realizacio de analises criticas e criativas que
contribuam para que o educador desvele, junto com os estudantes e suas
comunidades, o que ¢ silenciado (refratado) nos discursos dos materiais
didaticos e que a realidade local seja também problematizada e trabalhada no
processo de ensino-aprendizagem. Pode-se afirmar que, uma educagio que leva
em conta a realidade local nio significa deixar de lado conhecimentos globais
em uma perspectiva critica. Dito isso, passamos a avaliar questdes apresentadas
sobre a tematica da 4gua no contexto escolar, ao analisar algumas abordagens
sobre a 4agua presentes no livro de geografia adotado na Escola Municipal do
Crauno e algumas praticas educativas no que se relacionam a tematica da agua.
A escolha da disciplina de Geografia se deu por ser, nesse contexto, a que mais

discute a temdtica da dgua. Foi possivel verificar que:

E no livro de geografia que, a priori, veremos as relagdes economicas, o modo
de vida, os aspectos culturais, a dinamica espacial e a divisdo social do trabalho
na zona rural de modo mais intenso e detalhado. Somado a essa condi¢iao ha
também o papel da geografia, enquanto ciéncia social, de dialogar com a
realidade dos (as) discentes e, a0 mesmo tempo, apresentar as relagcdes sociais,
muitas vezes implicitas ou até mesmo renegadas em fun¢io de um discurso
impregnado por razdes ideoldgicas, que limitam o papel dessa disciplina
(RESENDE, 2015, p. 15).

O livro de Geogratia adotado na escola chama-se Vontade de saber —
Geografia, da editora FTD, cuja autora é Neiva Torrezani. Na apresentaciao dos
quatro Volumes da Colec¢do, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II (EF
1I), cuja obra foi aprovada no PNLD de 2017, a autora salienta que:

Estudar Geografia é uma oportunidade de ficarmos cada vez mais atentos ao

mundo em que vivemos, ndo apenas como simples observadores, mas como

individuos atuantes e criticos em relagio a tudo o que esta a nossa volta [...].

O conhecimento geografico também contribui para pensarmos e agirmos

estabelecendo relagdes entre o lugar em que vivemos e outros lugares, sabendo
que fazemos parte de um mundo conectado (TORREZANI, 2015, s/p).

Percebe-se no discurso da autora uma preocupagio com o contexto em
que vive cada individuo ao apontar sua recomendagao de que cada um seja mais
atento, atuante e critico a0 mundo que o circunda. Mas, em que medida essa
preocupacio se explicita nas abordagens dos temas ligados a problematica da
agua na obra? Quais discursos sdo refletidos ao longo dos quatro volumes? O
que ¢ retratado? Até que ponto as abordagens sobre a dgua contribuem para a
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constru¢do de uma visio de mundo, que vise a transformacio social? O que
pode ser proposto de intervenc¢ao, em sala de aula e na comunidade, a partir das
analises desse manual didatico? Essas sdo algumas questes sobre as quais
refletimos ao longo da pesquisa.

Como primeiro movimento dessa analise documental, elencamos as
diversas abordagens sobre a agua, nos quatro volumes da obra que sio,

sumariamente, apresentadas no quadro a seguir:

Temas relacionados a tematica 4gua na Colecao de Geografia VVontade de Saber

6° 20 9° ano do Ensino Fundamental 1T

TORREZANI, Neiva C. Vontade de saber Geografia. 2° ed. Sdo Paulo: FTD,

2015. 4 volumes.

A natureza e a
sociedade nas

VOLUME | CAPITULO ABORDAGENS SOBRE A AGUA
Quatro: As dguas e as paisagens terrestres: 4guas oceanicas
O relevo, as e sua importancia;
aguas e as As 4guas continentais: as partes de um rio, a
paisagens importancia dos rios, regime dos rios; os rios e as
paisagens;
Bacias hidrograficas: as regides hidrograficas do
Brasil;
Explorando o tema:
Aquiferos - reservas superexploradas.
Cinco: Massas de ar, tempo e clima;
Seis O clima, a Tempo e clima, qual a diferenca?;
vegetagdo e as | Climas do mundo;
paisagens Climas no Brasil;
O clima e¢ o modo de vida das pessoas;
O clima ¢ as formagdes vegetais do planeta.
Seis: As relagoes entre a natureza e a sociedade nas

paisagens:
O:s rios e energia hidrelétrica;

paisagens Os rios e as hidrovias;
Clima e agricultura.
Oito: Os problemas ambientais:

As naturezas,
as atividades
economicas e
os problemas
ambientais

Consequéncias das mudancas climaticas;
Desertificagao do Sahel;

Poluicao das aguas.

Consciéncia ambiental.

Explorando o tema:

Agua sob ameaca.

228




10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

Quatro:
Regido Sudeste

Clima e vegetagao do Sudeste;

Relevo e hidrografia do Sudeste;

A questdo ambiental no Sudeste;

Explorando o tema:

A crise no abastecimento de 4gua do estado de
Sdo Paulo.

Cinco: Regido
Sul

Clima e vegetagao do Sul;
Relevo e hidrografia do Sul.

Seis: Regido
Nordeste

Clima e vegetacio;
A hidrografia da regido Nordeste;
O regime das chuvas no Sertdo;

Sete A ocorréncia da seca no Sertio:

A convivéncia com seca;

A transposicdo do Rio Sio Francisco;
Sete: Regido Cima e vegetagao;
Centro-Oeste Relevo e hidrografia.
Oito: Regido Relevo e hidrografia da regido Norte.
Norte
Um: A Os continentes e 0s oceanos terrestres.
dindmica da
natureza e os
continentes

Oito terrestres

Cinco: O relevo e a hidrografia;
Continente O clima e as formagbes vegetais.
ametricano:
América
Anglo
SaxoOnica
Seis: O relevo e a hidrografia.
Continente
ametricano:
América
Latina
Um: Relevo e hidrografia;
Continente Clima e formagdes vegetais.
Ocidental
Trés: Asia O relevo e a hidrografia da Asia;

Explorando o tema:

O clima e a vegetacdo da Asia;

O mar de Aral.
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Nove Quatro: Explorando o tema:
Oriente Médio | A disputa pela 4gua no oriente médio.
Cinco: Relevo e hidrografia;
Oceania e Clima e vegetacio;
regides polares | As regides polares.
Oito: Os As questdes ambientais ndo sio atuais;
desafios para A consciéncia ecoldgica;
um meio Um meio ambiente sustentivel: compromisso
ambiente para todas as nagoes;
melhor Agenda 21 e as metas para o desenvolvimento
sustentavel.

Fonte: Elaborado por Oliveira (2019)

Ap6s esse primeiro levantamento, verticalizaram-se as analises sobre o
volume do 7° ano escolar, pois foi possivel verificar que é nesse volume que sio
apresentadas as abordagens sobre a dgua que mais dialogam com a proposta da
pesquisa. Assim, convém destacar alguns pontos sobre os conteudos desse
volume. Detectou-se que ndo ha mengao sobre a regido semiarida, nos capitulos
que abordam as macrorregides Nordeste e Sudeste. A principal abordagem
sobre a seca aparece ao final do capitulo quatro (Regido Sudeste), na sessio
“Explorando o tema”, quando ha um tratamento sobre a crise no abastecimento
de 4gua no estado de Sdao Paulo. A abordagem sobre a seca no capitulo seis
(Regido Nordeste) ¢ feita a partir do “Poligono das Secas” que engloba os
estados do Piaui, do Cearid, do Rio Grande do Norte, da Paraiba, de
Pernambuco, da Bahia ¢ de Minas Gerais. Nesse capitulo, observa-se que hd
apenas uma descri¢io sobre o perimetro considerado como Poligono das Secas
e quando essa regionalizacdo foi elaborada. A autora ainda ressalta que os
programas do governo se restringem a essa demarcagdo, mas que ha outras areas
tao afetadas pela seca quanto as integrantes deste Poligono. Ou seja, ndo ha
grandes problematizac¢des sobre essa tematica, que esta repleta de conflitos e
disputas que envolvem tanto a agua quanto a propriedade da terra. Nesse
sentido, ha uma politica do siléncio (ORLANDI, 2007) sobre o tema: a obra
traz uma abordagem descritiva do poligono, mas, pouco aborda sobre as
disputas territoriais existentes nesse contexto. Para complementar a discussao,
o livro apresenta o mapa do Poligono das Secas de forma apenas ilustrativa.

Verificou-se, ainda, que o referido volume aborda a convivéncia com a

seca apresentando alguns programas governamentais que auxiliam as
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populagoes da regido semiarida. H4 um destaque sobre a presenca da industria
da seca que é encarada como o principal problema do Sertdo nordestino, ja que
congrega questdes politico-econdmicas muito mais nocivas a populacao do que
os elementos naturais causadores desse fendmeno climatico. Conforme frisa a
autora:

Para tentar amenizar os problemas causados pela seca, programas

governamentais tém ajudado as populagdes que convivem com esse fenémeno

natural. No entanto, muitas vezes nio sao as pessoas afligidas pela seca que

desfrutam desses investimentos. Grandes proprietirios de terras e

empresatios, situados em 4areas ndo abrangidas pelas secas, como a Zona da

Mata, apropriam-se desses recursos e beneficiam-se deles. [...] industria da seca

¢ alimentada por uma minoria que estimula sua manutencdo, a fim de

continuar usufruindo de tais beneficios (TORREZANI, 2015, p. 165).

Ao analisar os discursos na obra supracitada, foi possivel verificar que
temdticas como a relagio com a dgua na sociedade, entre outras, sio abordadas
de forma abrangente. E, em entrevista realizada com a professora de Geografia,
a profissional enfatizou que algumas tematicas relativas a agua, presentes no
livro didatico de geogratia, sao trabalhadas em sala de aula. Entretanto, na
avaliacio da docente, o livro apresenta discussoes bastante distantes da realidade
local, apresentando poucas discussdes sobre a problematica da 4gua no campo.
Desse modo, faz-se necessario considerar algumas questées de grande
relevancia para o contexto escolar e comunitario de uma regido semiarida, tais
como a descri¢io do histérico da regido e comunidade onde a escola esta
localizada, em especial na dimensdo socioambiental, a fim de fazer uma
problematizacio interligando os assuntos abordados no livro didatico com a
realidade local/regional. Ao mesmo tempo, é importante elaborar propostas
que levem os alunos a conhecerem e problematizarem tal realidade, a fim de
que haja um desvelamento de conflitos, disputas etc., que deverdo ser
problematizados em sala de aula, provocando possiveis transformacdes sociais.

No que se refere as praticas pedagogicas desenvolvidas na Escola
Municipal do Cratno, foi possivel verificar que varios projetos didaticos sao
desenvolvidos abarcando a temiatica da agua. Em 2016, a escola realizou uma
apresenta¢io tematica abordando questdes sobre a agua durante o desfile do dia
7 de setembro, que acontece tradicionalmente na cidade de Jequitinhonha. As
questdes que nortearam a apresentacio envolveram reflexdes como: dgua e seu
uso sustentavel, a importincia da economia e preservacio da dgua, como se da

a distribui¢io de dgua no planeta. Em 2017, outra atividade foi realizada sobre
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a tematica, durante o més de marco, quando se comemora o dia mundial da
agua. Segundo uma das gestoras da escola, foi desenvolvido um projeto para
discutir a importancia do uso consciente dos recursos hidricos. Houve varias
intervengdes como palestras, musicas e outras atividades vinculadas ao tema.
Além disso, segundo a professora e a gestora entrevistadas, a tematica faz parte
do cotidiano da escola, por meio de diversas discussoes e debates sobre a
situagio da dgua na prépria institui¢do e no entorno, que sio complementadas
por saidas a campo, para reconhecimento da realidade da comunidade, no que
concerne a problematica da agua.

Entretanto, a partir dos relatos da educadora, da gestora e dos
educandos, nota-se que falta aprofundar as discussdes sobre a tematica da dgua
nao so6 sobre a realidade da comunidade, mas, também, sobre outros aspectos
no Brasil e no mundo. Os projetos e discussoes desenvolvidos na escola focam
muito na questdio do uso doméstico e conscientizagio individual. Ao
analisarmos as entrevistas realizadas com os educandos detectamos pistas de
como essa discussdo pode ser problematizada, inclusive em nivel local, como
por exemplo, a presen¢a de monocultivos de eucaliptos na regido, que podem
estar gerando muitas disputas pelo controle das fontes hidricas.

Assim, defendemos que, investigar as praticas de ensino e discursos
sobre a temadtica agua no contexto escolar camponés torna-se cada vez mais
relevante, pois a escola tem um papel fundamental na formagao das identidades
e de visdes de mundo e isso pode impactar na comunidade e regido ao se

promover uma educagio critica e problematizadora.

5 Consideragdes finais

A problematica da 4agua tem sido motivo de preocupacio e de
discussoes em varias partes do mundo. Em diversos lugares existem conflitos
pelo uso e controle desse bem natural que é fundamental a vida. Assim,
promover o reconhecimento dos territorios pelos sujeitos sociais das regides
representadas por meio da contextualizaciao da realidade que circunda o espaco
escolar representa um exercicio indispensavel para a Educacdo do Campo,
possibilitando conhecimentos multidisciplinares, contextualizados com a

realidade e, portanto, possiveis de serem analisados, problematizados
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criticamente, tornando-se um meio para subsidiar as intervengbes e
transformacdGes nos territorios de vida.

Essas praticas podem desvelar diversas questdes invisibilizadas,
possibilitando uma leitura mais critica e atenta da realidade que circunda
comunidades e escolas camponesas. Possivels conflitos, usos inadequados da
agua, praticas de polui¢do, entre outros temas podem vir a tona, fomentando o
exercicio da cidadania e da democracia, contribuindo, sobretudo, para uma
maior participagio dos sujeitos na constru¢io e controle de politicas publicas
contextualizadas localmente.

Em resumo, é necessario elaborar um trabalho pedagégico que
considere elementos do livro didatico, da realidade local e de outras praticas
sociais, ligadas a agua, para reforcar o sentimento de pertencimento e a
constru¢do de uma identidade social e histérica dos sujeitos do campo, com a
possibilidade de se reconhecerem enquanto sujeitos de direito, respeitando toda
a sua diversidade cultural e social.

Nesse sentido, cabe citar Freire ao apontar que “constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a
ela” (FREIRE, 1996, p. 77). Esse exercicio ctitico de reflexdo-acio-reflexao
implica novos olhares e conhecimentos sistematizados sobre a realidade, em
diferentes dimensdes, incluindo a socioambiental. O conhecimento construido
nessa perspectiva de conscientizagdo possibilita motivar e estimular agoes
transformadoras no contexto campongs.

Assim, especialmente se tratando de uma regido semidrida, faz-se
importante estabelecer uma relagio entre os conteudos curriculares do livro
didatico com o contexto social e suas especificidades, além de outras
experiéncias exitosas desenvolvidas a partir de parcerias. Assim, pode ser
possivel evitar uma educagio colonizadora que nega a beleza e a identidade
cultural camponesa, que subalterniza o campo; dando sentido a uma educacio
que seja libertadora, sem preconceitos e estereétipos, a uma educacio que
eduque para a vida, para que educandos/as, educadores, gestores e
comunidades, entendam as relagGes sociais e politicas, compreendendo o
sentido que a escola tem para uma formagao cidada.

Pensando nisso, os achados da pesquisa permitiram-nos elaborar uma

proposta de intervencio na escola, objetivando aprofundar as discussGes sobre
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a problematica da 4gua, no contexto do semiarido mineiro. Trata-se de uma
Sequéncia Didatica Contextualizada (SDC)>, proposta para ser desenvolvida
com o objetivo de contextualizar a realidade socioambiental do assentamento
Cratino, municipio de Jequitinhonha, visando a construgio coletiva de formas
de “Convivéncia com a Seca”. Com esse tema, no desenvolvimento das
narrativas propde-se trabalhar os conteudos: ocorréncias de secas no Brasil e
regido (caracteristicas climaticas e indice de chuva na regido do Baixo
Jequitinhonha); transformacSes socioambientais em decorréncia da seca;
discussio politica da agua: a industria da seca; estratégias de convivéncia com a
seca: conhecendo propostas de intervencdo, discutindo a preservacao de
nascentes, rios, matas ciliares, aprendendo sobre a realidade local.

Desta maneira, a SDC propde diversas formas de acesso aos conteudos
para além do livro didatico, como pesquisas académicas, videos da internet,
cartilhas, estudo do meio realizando visitas as comunidades, encontro de
socializa¢do com a comunidade, participagdo de moradores e parceiros locais
que atuam com as tematicas estudadas, dentre outras (OLIVEIRA, 2019).
Salientamos que a agdo de educadores e gestores, como pratica educativa
libertadora, deve motivar e estimular acdes transformadoras no contexto
campongés. Diante das reflexdes construidas, torna-se relevante enfatizar que
nao basta que as praticas educativas fiquem apenas no plano da
problematiza¢io, mas que, sobretudo, gerem propostas de acao/intervencio no
sentido de conceber e desenvolver transformacio na realidade local.

Para finalizar, reitera-se que deve haver a defesa de outro projeto de
campo ¢ de sociedade, na contramio de um projeto mercantil. Nesse sentido,
torna-se imprescindivel analisar o tratamento dado ao territério campesino no
que se refere a4 agua, em especial. Os estudos sobre este tema devem ser
aprofundados enfaticamente no campo de seu acesso, uso e distribui¢io, pois
nenhum ser vivo sobrevive sem este bem natural. As popula¢ées camponesas,
por exemplo, permanecem no campo, em virtude de ter acesso ou nao a agua.

Igualmente, a escola do campo nio permanece em funcionamento sem agua.

A referida Sequéncia Didatica Contextualizada (SDC) ¢ um produto que deve ser
elaborado ao final do Mestrado Profissional, da FAE/UFMG. Esse recutso pedagdgico
encontra-se disponivel em: <https://promestre.fac.ufmg.br/wp-
content/uploads/2018/11/Recurso_Educacional Maria_Aparecida_Afonso_Oliveira
.pdf>. Acesso em 21 de maio 2020.
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Ao mesmo tempo, a falta do recurso ou o acesso a uma dgua sem qualidade
prejudica a seguranca alimentar e nutricional dos educandos, podendo até
mesmo interferir em seus processos de aprendizado.

Nio da para pensar o campo sem pensar o lugar do trabalho, da terra,
da agua, da cultura, da educagio, e, portanto, sem se considerar os saberes e
conhecimentos milenares dos povos camponeses, do lugar de vida. Diante de
tais apontamentos, o papel dos educadores deve ser o de lutar por uma
transformagao social, ampla e emancipadora. A luta por um projeto de campo,
de sociedade e de educacio deve ser indissociavel da luta pela terra e pela dgua,

como contraponto ao modelo imposto sob a égide capitalista.

Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, Clebson S. de. Territdrio da Agna, Territirio da Vida: Comunidades
Tradicionais e a Monocultura do Eucalipto no Alto Jequitinhonha. 2018. 155f.
Dissertacio (Mestrado em Estudos Rurais) Programa de Pds-graduagio
Interdisciplinar em Estudos Rurais — PPGER /Universidade Federal dos Vales
do Jequitinhonha e Mucuri, Diamantina, 2018.

ANTUNES-ROCHA. Maria Isabel. Da cor da terra: representacdes sociais de
professores sobre os alunos no contexto da luta pela terra. Belo Horizonte.
Editora UFMG, 2012.

BOBBIO, Norberto, MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco.
Diciondrio de politica. 11* ed. Trad. Carmen C, Varriale et al.; Coord. Trad. Jodo
Ferreira; rev. geral Jodo Ferreira e Luis Guerreiro Pinto Cacais. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1998.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Le/ de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao  Nacional. Brasilia-DF, 20 dezembro 1961. Disponivel em:
https:/ /www?2. camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pLhtml. Acesso em 10 dezembro
2018.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Resolugao n°. 1, de 3 de abril de 2002. Diretrizes Operacionais para a
Edncagao Bdsica nas Escolas do Campo. Grupo Permanente de Trabalho de
Educac¢io do Campo. Brasilia, 2002.

BRASIL. Decreto n° 3.752 de novembro 2010. Politica de Edncagio do Campo ¢ o
Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria — PRONERA. Brasilia, 2010.

235



05 VALES auE EDUCAM

CARMO, R. Branca do. RANGEL, Mary. Da educagao rural a educagio do campo:
Revisdo critica. Revista da FAEEBA - Educacio e Contemporaneidade,
Salvador, v. 20, n. 36, p. 205-214, jul./dez., 2011.

CHOPPIN, Alain. Histdria dos livros ¢ das edigoes didaticas: sobtre o estado da arte.
[online] Revista Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez.
2004. Tradugdo de Maria Adriana C. Cappello. Disponivel em:
http:/ /www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a12v30n3. Acesso em 25 de marco,
2019.

COSTA, Sandra Helena G. 'Recantilados’, entre o direito ¢ o rentismo: grilagem
judicial e a formagdo da propriedade privada da terra no norte de Minas. Tese

(Doutorado em Geografia Humana). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2017.

FONTES, Virginia. Democracia. In: CALDART, R. et al. (Org.). Diciondrio da
edncagdo do campo. Sio Paulo: Expressio Popular, 2012.

FREIRE, Paulo. Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca é possivel. In:
Pedagogia da autonomia. 35". Ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAG, Bérbara. O estado da arte do livro diddtico no Brasil. Brasilia: INEP, 1987.

FREITAS, Eliano de Souza Martins; DEL GAUDIO, Rogata Soares. Crise
ecoldgica, escassez hidrica e ideologias: uma analise critica da carta de 2070. Uberlandjia:
Soc. & Nat. Set/dez/2015.

GAUDIO, R. S. Del. Geogratia do Brasil: a construcdo de um corpus escolar.
In: Geografias. Belo Horizonte. Volume 9. n. 9. p. 40-54. 2013.

HALLEWELL, L. O /fivro no Brasil: sua histéria. 2* ed. revista e ampliada. Sao
Paulo: Edusp, 2005.

KUNZLER, E. C. & WIZNIEWSKY, C. R. F. A ideologia nos livros didaticos
de Geografia durante o regime militar no Brasil. In: Terra Livre. Presidente
Prudente. Ano 23. Volume 1. n. 28. p. 197-220. Jan-jun/2007.

LASCHEFSKI, Klemens; ZHOURI, Andréa. Desenvolvimento, agua e
mudanga social: experiéncias no Vale do Jequitinhonha. In: ale do Jequitinhonba:
desenvolvimento e sustentabilidade. NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel;
SOUZA, Joao Valdir Alves de. (Orgs.). Belo Hortizonte: UFMG/PROEX,
2011.

LOWY, M. Ideologias ¢ ciéncias sociais — elementos para uma analise marxista. Sao
Paulo. Cortez. 2002.

MALVEZZI, R. SEMI-ARIDO: Uma Visio Holistica. Brasilia: Confea. 2007.

MUNAKATA, K. O /Jivro diddtico como mercadoria. Pro-Posi¢oes, Campinas/SP,
v. 23, n. 3 (69, p. 51-66, set./dez. 2012. Disponivel em:
http:/ /www.scielo.bt/pdf/pp/v23n3/04.pdf>. Acesso em 30 de marco, 2019.

236


http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a12v30n3

10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

OLIVEIRA, Maria A. Afonso. Sentidos politicos sobre a dgna: discursos e praticas
pedagodgicas em uma escola do campo no assentamento Craino Jequitinhonha-
MG. 2019. 179f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo e Docéncia). Faculdade
de Educacio/Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

PALADIM Junior, H. Anténio. Educacio do Campo: a territorializagdo e a
espacializacdo do MST. Sao Paulo: Annablume, 2010.

PORTO-GONCALVES, C. W. Agna nao se nega a ninguém: a necessidade de
ouvir outras vozes. Observatério Latino Americano de Geopolitica, 2011.
Disponivel em:
http:/ /www.flacsoandes.edu.ec/biblio/ catalog/resGet.phprresId=22440.
Acesso em 01 junho 2108.

REBRIP, REDE BRASILEIRA PELA INTEGRACAO DOS POVOS. Agua:
um direito ameacado. Cadernos do CEAS: Revista critica de humanidades, [S.1.],
n. 212, fev. 2017. ISSN 2447-861X.

RESENDE, Bruno. C. O /lvro diddtico de geografia no ensino médio: tensoes e
possibilidades para a educa¢do do campo na regido Metropolitana de Belo
Horizonte. 2015. 181f. Dissertacio (Mestrado em Educacio). Faculdade de
Educacio/Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Hotizonte, 2015.

RIGOTTO, Raquel Maria; ROSA, Islene Ferreira. Agrotoxicos. In:
CALDART, R. et al. (Org.). Diciondrio da edncagio do campo. Sao Paulo: Expressio
Popular, 2012.

SWYNGEDOUW, Erik. Privatizando H2O transformando dguas locais em dinbeiro
global. Diogo Lana Monte-Mot. Traducio. B. Estudos Urbanos e Regionais. V.
6, n° 1. Maio, 2004.

TORREZANI, Neiva C. Vontade de saber Geografia. 2°* ed. Sdo Paulo: FTD. 2015.

TUNDISI, J.G.; MATSUMURA-TUNDISI. T. Recutsos hidricos no século
XXI. Sio Paulo: Oficina de Textos, 2011.

UNESCO. WWAP (Programa Mundial de las Naciones Unidas de Evalnacion de los
Recursos Hidricos). Informe Mundial de 1ds Naciones Unidas sobre el Desarrollo
de los Recursos Hidricos 2018: Soluciones basadas em la naturaleza para La
gestion del agua. UNESCO: Paris, 2018.

UNICEF. O Direito de Aprender: Potencializar avangos e reduzir desigualdades.
20009. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/sitan/files /Brazil_SitAn_2009_The_Right to_Lear
n.pdf>. Acesso em 05 fevereiro de 2018.

Referéncias de sites

http:/ /www.asabrasil.org.br/sobre-nos/historiaf. Acesso em julho 2017.

237



05 VALES auE EDUCAM

http:/ /w2.vatican.va/content/francesco/pt/encyclicals/documents/ papa-
francesco_20150524_enciclica-laudato-si.html. Acesso em julho 2017.

https:/ /www.conic.org.br/portal/noticias /2560-declaracao-final-do-fama-
agua-nao-e-mercadoria-a-agua-e-do-povo. Acesso em 05 de junho, 2018.
https:/ /www.ibge.gov.bt/geociencias/ cartas-e-mapas/mapas-
regionais/15974-semiaridobrasileiro.html?=&t=o0-que-e. Acesso em 15 de
maio de 2020.

https://promestre.fac.ufmg.br/wp-
content/uploads/2018/11/Recurso_Educacional_Maria_Aparecida_Afonso_
Oliveira.pdf. Acesso em 15 de maio de 2020.

238


https://promestre.fae.ufmg.br/wp-content/uploads/2018/11/Recurso_Educacional_Maria_Aparecida_Afonso_Oliveira.pdf
https://promestre.fae.ufmg.br/wp-content/uploads/2018/11/Recurso_Educacional_Maria_Aparecida_Afonso_Oliveira.pdf
https://promestre.fae.ufmg.br/wp-content/uploads/2018/11/Recurso_Educacional_Maria_Aparecida_Afonso_Oliveira.pdf

10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

9

AGUA, AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO: A
EXPERIENCIA DO CENTRO DE AGRICULTURA ALTERNATIVA
VICENTE NICA

Alan Olieira dos Santos, 1 almir Soares de Macedo, Fabiana Eungénio e
Clebson Souza de Almeida

1. Introdugao

O Centro de Agricultura Alternativa Vicente Nica — CAV, organiza¢io
da sociedade civil, fundado em outubro de 1994, esta sediado em Turmalina,
Alto Jequitinhonha, regidao nordeste do Estado de Minas Gerais, a qual é
marcada pelo clima semidrido, cultura de tragos peculiares, baixo dinamismo
economico e histérica relagdio com uma politica vertical, que priorizou a
implementa¢io de a¢Ges pontuais e emergenciais. Alids, ndo se pode falar do
CAYV sem antes discorrer sobre o contexto dessa regido que justifica a trajetoria
que culmina na cria¢io da prépria organizagio.

O Jequitinhonha, ndo diferentemente de outras tantas regides de um
pais com dimensdo continental que é o Brasil, viveu, historicamente, uma
realidade de isolamento em relacdo a politica publica. Isolamento que se
agravava cada vez mais dada a falta de investimento nos potenciais do clima
semiarido e no protagonismo de sua gente. Com isso, medidas corporativistas
promoveram, nao ao acaso, atores politicos que se favoreceram de acOes
assistencialistas momentaneas ao invés de acbes com vistas a um
desenvolvimento norteado pelos principios da sustentabilidade num horizonte
de médio e longo prazo. Esse contexto foi e é crucial para a invisibilidade e
sacrificio das populages tradicionais desse territério, inclusive, da area de
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atuagio regular do CAV, a zona de transi¢io entre o Alto e Médio Vale do
Jequitinhonha.

A agricultura familiar sofreu, a partir da década de 1970 no Brasil, com
a chamada “revolucdo verde”, que produziu um impacto muito consideravel
com uma nociva “reorientacio” monocultivadora para a produgio
agropecuaria. Assim, no Alto Vale, muda-se bruscamente o comportamento da
populagio rural que é atraida pelo emprego ofertado principalmente por
empresas de eucalipto e café na propria regido, ou no corte da cana de agicar
no interior de Sdo Paulo. Soma-se a isso a oferta de insumos como agrotoxicos
e defensivos quimicos e técnicas que primam pela produtividade em detrimento
a conservacdo dos recursos naturais e da biodiversidade, bem como em
detrimento a saude de trabalhadores (as) rurais e da populacio que consome os
alimentos produzidos.

E nesse cenario que nasce, a partir da “luta” organizada de agricultores
(as) familiares e sindicalistas de Turmalina e Veredinha, o Centro de Agricultura
Alternativa Vicente Nica — CAV que, por sua vez, desenvolveu, de modo
orginico e horizontal, programas de trabalho que consideraram as
caracteristicas fisicas, climaticas, economicas e socioculturais desse territorio.
As principais liderancas envolvidas nessa iniciativa de criagdo do CAV, para
além de suas experiéncias de vida, trouxeram o resultado do processo de ensino
aprendizagem praticado nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), uma
metodologia de formacio sociorreligiosa implementada nas décadas de 1970 e
1980, baseada na Teologia da Liberta¢do. Portanto, a fundagio do CAV se deu
com dialogos abertos e participativos, pautados na esperanca, nos principios da
fraternidade e na fé. O empoderamento das pessoas mais humildes, com base
na informagio, na reflexdo sobre a realidade sociopolitica brasileira e regional e
o protagonismo numa sociedade excludente, sempre foi a premissa.

Essa dinamica proporcionou a constru¢io do que poderfamos chamar
de “identidade institucional do CAV”, preocupada com a valorizacdo do saber
empirico a partir da experiéncia transmitida de geracio em geragio na
agricultura familiar, sempre em didlogo com o conhecimento cientifico nas
histéricas patcerias com diversas universidades (UFLA / UFMG / UFV]M).
Parcerias que tém proporcionado a formagio de estudantes no campo com os
“especialistas” das grotas e chapadas do Alto Jequitinhonha, na relagdo com a
mais refinada forma de lidar com os recursos naturais, seus conceitos, praticas,
e licGes. A esses, soma-se a formagao de agricultores nos intercambios diversos,
a partir do CAV e das universidades, agucados pela curiosidade sobre as agbes
e reacOes da natureza, assim como em técnicas e métodos inovadores que
consideram os principios agroecologicos de produgio.

Pautado nessa forma de ser e agir, o CAV desenvolveu gradativamente
os eixos que atualmente incorporam o planejamento institucional: 1) Agua e
ambiente: constitui-se de acOes que propiciam a recuperacdo e conservacio de
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fontes naturais de 4gua tanto quanto o investimento em fontes construidas,
sobretudo, com a captacao de agua da chuva, seja para consumo humano ou
produtivo. 2) Agroecologia e empreendimentos solidarios: compreende a
organizacdo de agricultores (as) por meio de iniciativas associativistas e
cooperativistas, assessotia técnica as atividades produtivas e fomento a busca
de mercado solidarios para os produtos da agricultura familiar; 3) Autonomia e
fortalecimento das mulheres: se da por meio de agdes com grupos de mulheres
em comunidades rurais, tanto quanto por meio de estratégias transversais a fim
de evidenciar o protagonismo e capacidades das mulheres na gestio da
propriedade e dos empreendimentos diversos. Para contemplar os objetivos da
organizacdo, em cada um desses eixos, valoriza-se a mobilizagdo social e a
multiplicagdo do conhecimento com base num constante intercimbio que
valoriza a complementaridade entre os saberes empirico e cientifico, a histéria
¢ as buscas das popula¢des tradicionais do Jequitinhonha.

A partir dessa apresentacdo inicial, este capitulo, construido a varias
maos, busca apresentar parte das acdes institucionais ligadas a formacdo e
mobiliza¢do social junto as comunidades camponesas e tradicionais do Vale do
Jequitinhonha nestes 26 anos de atuagdo do CAV, que perpassa varios campos
de atuagdo, diversas tematicas e metodologias em constante construcio e
aprimoramento.

2. Contexto regional de atuagao

O Vale do Jequitinhonha, localizado a nordeste do Estado de Minas
Gerais, Brasil, esta situado em uma regido sob influéncia do clima semiarido,
que possui duas caracteristicas basicas. A primeira é a existéncia de duas
estacOes bem definidas alternando, em um mesmo ano, oito meses de seca e
petiodos de concentracdo da pluviosidade que se estendem por quatro meses.
A segunda é a ocorréncia de anos de severas cheias ou intensas secas em ciclos
de aproximadamente sete anos. A regido é, por esse motivo, muitas vezes
conhecida como a “4rea mineira do Nordeste”. Embora haja uma forte
associacdo entre semiarido e caatinga devido a predominancia deste tipo de
vegetacdo no sertido nordestino, no caso do Vale do Jequitinhonha, o clima
semiarido interage com trés biomas distintos (caatinga, cerrado e mata atlantica),
0 que caracteriza a regido como area de transicdo, conferindo uma diversidade
de formagoes vegetais tipicas que se combina com caracteristicas climaticas
comuns as demais areas de clima tropical semiarido do Brasil.
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Area de atuacio do CAV

MESORREGIAO DO JEQUITINHONHA - AREA DE ATUAGAO DO CAV

A—— - ,"V & Fonte:
}' L S r J Base de dados do Ministério de Minas e Energia, da Secretaria de
> { Geologia, Mineragao e Transformacao Mineral - CPRM e do Servigo
v P Geolagico do Brasil, 2004/2005
p)
y A ~
L“L ¢ *”T—;‘ L Adaptado por: Clebson Souza de Almeida, 2020.

No caso especifico do Alto Jequitinhonha no qual o CAV tem uma
atuagio intensa, seu relevo é marcado, de forma genérica, por dois ambientes
distintos e que condicionaram a dinamica de ocupa¢do da populagio e a
atividade produtiva, que sio as chapadas e as grotas, como mostra a figura a

seguir.
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Esquema do perfil paisagistico das comunidades e seus ambientes
conforme a denominacio local

Chapada

Vereda

6
Carrasco ou
Catinga

Terra de chapada

5
Capio ou
Caponete

4
Virzea ou
Vargem

3
Campo
2
Copeitaa 1
Tabuleiro Baixa ou
Baixada

Comrego
ou Rio

LEGENDA: Grota
m Perfil do solo

Infiltragio de 4gua
PR R Elaborado por: Clébson Souza de Almeida, 2018,
D18,

= Pontos mais comuns ao afloramenta do lengol fredtico Fonie: pesquisa. de campo, 2017 - 20

Fonte: Almeida, 2018.

Como se vé na imagem, as chapadas sdo as areas altas e planas, com
uma aptidio agricola reduzida devido a baixa fertilidade natural do solo e a
escassez de agua. Sdo, assim, muito usadas para a solta de gado e para a coleta
de rafzes, frutos e lenha. Nos entremeios das chapadas, nos vales, estdo as
grotas, nas quais estdo disponiveis as terras com maior fertilidade natural e
nascentes que disponibilizam 4gua para a producio e para abastecimento,
proporcionando, assim, as condi¢des necessarias para a instalacdo das
propriedades familiares. Essa complementaridade entre grota e chapada é que
condicionou a ocupacio e dispersdo populacional pela regido que teve seu inicio
no século XVIII e criou condi¢bes para a consolidagdo da agricultura familiar.

No entanto, para habitar, os agricultores e agricultoras tiveram que
construir conhecimentos precisos sobre aquele meio, estabelecendo com o
ambiente um complexo sistema de relagdes baseado no uso sustentavel dos
recursos naturais, dos quais dependiam e ainda dependem para permanéncia e
reprodug¢do. Como consequéncia desse processo, os pequenos agricultores (as)
desenvolveram a capacidade de garantir o seu sustento através do uso
combinado e sustentavel dos recursos disponiveis nas chapadas e nas grotas. O
que para um desconhecedor dos recursos locais pode parecer algo sem valor,
para os (as) agricultores (as) é um cenario de extrema riqueza, um patrimonio
imaterial transmitido por geragdes e que da substincia ao que se conhece por
sabedoria local.
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Das grotas, aprenderam principalmente a identificar as melhores
madeiras para a construcdo, as terras mais adequadas para cada tipo de cultivo,
os indicadores naturais (bioindicadores) de qualidade do ambiente. Sobre as
chapadas, terras que poderiam ser a primeira vista descartadas para a agricultura
devido as condicoes de fertilidade natural desfavoraveis, construfram um
conhecimento sobre os recursos vegetais com propriedades medicinais, sobre
as madeiras mais adequadas para lenha e a extracio de frutos. Assim
aprenderam a viver e conviver com o meio e dele tirar seu sustento, sem operar
mudancas radicais na paisagem, pelo contrario, convivendo com as
caracteristicas ambientais da regido, desenvolvendo uma complexa relagio de
interdependéncia e, acima de tudo, de respeito para com os bens naturais.

Além das atividades de coleta e extracdo, as familias também
aprenderam a transformar esse meio e a reconhecer os seus limites, o que se
expressa na composicio e operagio de seus sistemas de produgio e confere
diversidade a sua pauta produtiva. Uma das expressoes deste modo de produgio
¢ o cultivo de alimentos com elevado gradiente de alternatividade, que sido
aqueles que integram ativamente a dieta familiar (despesa, como cunham o
abastecimento doméstico) e que ao mesmo tempo possuem entrada no
mercado local, preservando uma necessaria flexibilidade que é manejada de
acordo com as contingéncias. Essa logica faz com que a pauta produtiva das
familias rurais passe necessariamente pela diversificagdo e nunca exclusivamente
pela venda, ja que a relagdio com o mercado adiciona um componente de risco
para a familia que pode levar a efeitos indesejados ja que ¢é limitada a sua
capacidade de influenciar ou de interferir nas condi¢oes de comercializacio do
mercado. Dessa forma, a venda de excedentes s6 se dd quando as demais
condi¢des para a manutencio da familia estdo asseguradas.

A atividade agricola sempre esteve condicionada a disponibilidade
natural dos bens e recursos e esse modo de se praticar a agricultura é que
desenhou a ocupagio da regido. As moradias se concentraram nas areas mais
férteis, as grotas, onde os lavradores puderam fazer suas rogas de mantimentos
usufruindo dos recursos naturais ali existentes: florestas, 4dgua, fauna e
fertilidade. Utilizavam nessas exploragbes sistemas de rodizios que consistiam
em plantar por 3 ou 4 anos em determinada gleba, abandonando-a em seguida
por 10 ou 12 anos para permitir a recomposicio de vegetacio e fertilidade. Ao
final do rodizio, retornavam as glebas recompostas para reiniciar o processo.
No entanto, tal sistema de produgdo apresentou limitagdes a partir do século
XX com o crescimento populacional e a expropriagio das chapadas, reduzindo
a disponibilidade de areas para o cultivo e, consequentemente, elevando a
pressao sobre o solo.

Apesar do conhecimento experimentado e acumulado pelos
produtores sobre seu ambiente, que proporcionou o uso mais eficiente dos
recursos disponiveis, a producao agricola sofreu drasticas redugdes, associadas
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também a escassez de dgua, que se tornou um problema crénico com o passat
dos anos.

Na perspectiva da concepgdo e agio histérica do estado, o Vale do
Jequitinhonha é conhecido como umas das regides mais pobres do Brasil, o que
é ratificado pelos baixos indices de desenvolvimento humano e de crescimento
econdmico apresentados por seus municipios. Embora reflitam o baixo
dinamismo econémico da regido, esses dados ndo devem e nem podem ser
erroneamente interpretados, como se a tegido permanecesse num contexto de
extrema pobreza, no qual inexista qualquer forma de riqueza a ser trabalhada e
que possa ser o ponto de referéncia para o desenvolvimento de politicas
publicas.

Esses indicadores que apresentam escassez de bens materiais
evidenciam apenas uma parte do problema, isto porque a questdo nio € apenas
se os indicadotres sdo criticos, mas a forma como sio usados e convertidos em
politicas de desenvolvimento. Esses indicadores alimentaram dois tipos de
visdes, ambas equivocadas quando analisadas pelo impacto que tiveram sobre a
populagio rural e a pequena unidade de produgio familiar. Uma visdo encarava
a caréncia material como a destituicio de qualquer capacidade de iniciativa,
acreditando que a populagio era assim incapaz de fazer escolhas, de tragar e de
construir caminhos proprios, afinal, a pequena agricultura familiar seria pobre
devido as suas préprias caracteristicas e a sua ineficiéncia. Dessa forma, as
propostas de desenvolvimento conduzidas, sobretudo, a partir da década de
1970 e direcionadas para a regido pautavam-se no assistencialismo, eram
autoritarias e de carater eleitoreiro, nao alcancando os ditos objetivos de
desenvolvimento propostos.

A segunda visdo derivou diretamente da primeira: a pequena unidade
rural familiar, concebida como ineficiente e atrasada, por isso responsavel pela
sua propria caréncia material nio podia, para os planejadores da época, ser a
base para o desenvolvimento da regido. Isto porque ndo conseguiria atender de
forma rapida a necessidade de matéria-prima e de alimentos demandados por
uma economia em expansido. A solu¢do estaria no estimulo a producgio
essencialmente comercial, sustentada na l6gica econémica e por isso integradas
ao complexo agroindustrial, o que demandava escala e concentragio de recursos
naturais, como foi o caso da pecudria, da cafeicultura e da monocultura de
eucalipto. Embora tenham sido planejadas também para reduzir os problemas
econdmicos, sociais e ambientais, as “solu¢des” contribuiram para agravar ainda
mais os problemas locais, como é o caso da privatizacdo das areas de chapada,
atualmente ocupadas por empresas reflorestadoras.

Apolada pelo CAV, Calixto (2006) avaliou o impacto do
reflorestamento sobre a agricultura familiar no Alto Jequitinhonha nos
seguintes aspectos: estrutura fundiaria, ocupag¢io e renda. Constatou-se que os
impactos positivos do reflorestamento em termos de ocupagio e renda se
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concentraram no inicio da atividade, em 1970. Mas esses resultados em renda e
emprego que beneficiaram a populagido local se tornaram, com o passar dos
anos, cada vez mais limitados, enquanto grande parte da terra passou a ficar
concentrada com poucas empresas, O que apofita O Custo em concentracio que
este modelo gerou (seja de renda, seja de terra) ao longo dos dltimos trinta anos.
Segundo este diagnostico, na Microrregido Geografica de Capelinha, area onde
se concentra a maior parte das atividades do CAV, a silvicultura ocupa
atualmente 24% da area total e, em contrapartida, é responsavel por apenas
3,76% dos empregos gerados. Por outro lado, a agricultura familiar ocupa 30%
da drea total da microrregido e é responsavel por 87,5% dos empregos. Esses
dados colocam restricio quanto a eficacia do modelo de desenvolvimento
baseado na grande propriedade, na monocultura e na degradacido ambiental.

No que se refere aos indices educacionais, o acesso e manuten¢ao é um
dos principais desafios para as familias camponesas da regido, principalmente
no ensino médio e/ou profissionalizante. Dados do PNUD (2010) sobte os
municipios da regido de atuagdo do CAV indicam que apenas 33% dos jovens
entre 18 ¢ 20 anos possuem o ensino médio completo, quando a média nacional
¢ de 41%. Segundo dados do IBGE/2010, cetca de 30% da populacio rural da
regido ¢ analfabeta e ¢ comum que os jovens se mudem para outras regiGes do
Estado e do Brasil para cursar o nivel superior. A falta de informagio, tanto a
partir da educacio formal quanto de outros meios possiveis, também interfere
na falta de planejamento adequado para manejo dos bens naturais, o que
proporciona degradagido ambiental que torna o solo improdutivo e a agua
escassa. Aliado a isso, a falta de politicas publicas apropriadas a realidade do
Vale fortalece o clientelismo e enfraquece a soberania das familias, inclusive
alimentar.

3. Agbes e dialogos

Com os contextos apresentados, para o desenvolvimento regional,
exige-se uma apurada articulacdo da sociedade civil e das organizacdes de base,
em iniciativas que se consolidem em redes, que se manifestem com um conjunto
de agbes que, mesmo aparentemente miudas, sejam de significacio local, o que
escapa a visao macro do planejador. O CAV tem desenvolvido iniciativas que
buscam o aprimoramento dos processos de gestdo das aguas, producdo
agroecolodgica, equidade de género, associativismo, produgio artesanal e geragio
de renda na regido. Essas sdo algumas das principais pautas para a busca da
qualidade de vida das pessoas, sobretudo do meio rural, as quais sio menos
assistidas pelo poder publico de modo geral.

O CAYV, a medida que viabiliza assessoria as familias camponesas,
consolida metodologias inovadoras de trabalho na perspectiva da difusio de
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sistemas produtivos sustentaveis ao longo dos anos, com base em principios da
Agroecologia, espaco em que a Educagio Popular e do Campo promovem a
interacio e protagonismo das préprias familias beneficiarias, as quais assumem
a gestdo das iniciativas e o papel de articulacdo dentro de suas comunidades. A
titulo de exemplo podemos citar: os mutirdes; a locagio de espagos apropriados
para a constru¢ao de barraginhas e bacias de contencdo de agua das chuvas; o
monitoramento regular da vazido da 4dgua para realizacdo de comparativos de
evolucio da fonte preservada; entre outras agoes de contrapartida. Esse aspecto
¢ essencialmente relevante, uma vez que provoca o sentimento de
pertencimento dos beneficidrios para com os projetos.

As atividades de formacio e mobilizacdo, sejam elas de carater mais
amplo envolvendo toda a comunidade, ou restritas a um determinado grupo
ligado a algum projeto, sio complementadas com investimentos concretos que
possibilitam melhorias imediatas nas condi¢ées de vida, como a construgio de
tecnologias sociais, a protecao de nascentes, a construcao de estufas e viveiros,
irrigacdes, producio de insumos alternativos organicos, entre outras.

As assessorias técnicas realizadas junto as comunidades sdo baseadas
numa combinacio entre os saberes técnico/cientificos dos agentes de mediacao
e os saberes populares das familias agricultoras. Essa interacdo, que se iniciou
desde 1996 junto aos monitores de sistemas agroflorestais (SAFs) e/ou rogas
agroecoldgicas, tem como propdsito o aprimoramento dos agroecossistemas,
para que sejam capazes de promover a soberania alimentar e, quando possivel,
produzir excedentes comercializdveis com vistas na suplementa¢io da renda
familiar.

Para além de atividades especificas no tocante a gestao dos recursos
hidricos, producio agroecolégica e geracio de emprego e renda, o CAV propde
a promoc¢io de a¢des com relagdo a equidade de género em todos os eixos
norteadores da instituicdo, estimulando a participa¢do feminina nos mais
variados assuntos ligados ao desenvolvimento rural e ao meio ambiente. Um
marco inicial nesse sentido foi a incorporagao de casais protetores de nascentes.
A metodologia insere conjuntamente homens e mulheres nos debates sobre a
conservagio dos recursos naturais e em especial a 4gua. Esses casais geralmente
cedem parte de seus terrenos para o cercamento de nascentes, recuperam e
realizam a manutencdo da 4rea protegida e sdo capacitados para serem 0s
difusores de praticas conservacionistas e de monitoramento das agoes
socioambientais nas suas comunidades.

No tocante as questoes das relagoes sociais de género, trabalha-se com
o objetivo de atendimento a casais e familias e ndo a um ou outro publico de
forma isolada. A atuagdo se da no contexto das comunidades na perspectiva da
feira livre que demonstra claramente a complementaridade e a importancia dos
papéis de homens e mulheres, pais, mies e filhos, membros de uma mesma
comunidade e¢ de comunidade para comunidade. A feira livre semanal é o
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encontro regular tradicional e cultural de pessoas dos diferentes cantos do
municipio, das diferentes faixas etarias, sexos, ragas, religides, niveis
socioecondmicos, enfim, é uma mostra da diversidade local. Assim, torna-se um
ambiente do convivio e do respeito as diferencas. No caso especifico das
mulheres, elas confrontam a cada dia os preconceitos e batreiras impostas ao
longo da histéria. Dados levantados a partir das pesquisas realizadas em feiras
livres da regidao comprovam que, além de realizarem boa parte dos setvigos da
unidade produtiva, ocupam também parte consideravel dos postos de vendas
nas feiras livres municipais.

Tem-se na regido muitos tabus, dificuldades reais para com a
valorizacdo e o devido respeito por parte de uma sociedade patriarcal que
continua com praticas preconceituosas em relacio as mulheres. No entanto, é
notavel o espaco que as mulheres estdio conquistando na sua atuacdo na
producio familiar, relacio com a agua, em todo o contexto das feiras livres, nas
discussGes de suas associacbes comunitarias e de feirantes.

Com vistas na apresentag¢do de parte das estratégias e metodologias do
trabalho do CAV junto as comunidades camponesas, destacamos na se¢io a
seguit o programa de acesso e gestdo da 4agua, que além de realizar a
implementacio de tecnologias sociais, fomenta ainda a capacitagio das familias
e a produgio agroecoldgica.

4. Agua e ambiente: a porta de entrada para a educagio popular nas
comunidades camponesas do Alto Jequitinhonha

Para atingir os objetivos de cada eixo de trabalho do CAV, citados na
introducio do capitulo, e para promover o desenvolvimento local comunitario,
a principal porta de entrada é o tema da agua e producdo de alimentos. Nesse
sentido, a proposiciao e a difusio de tecnologias sociais tém se destacado
enquanto “produtos, técnicas ¢/ou metodologias repliciveis, desenvolvidas na
interacido com a comunidade e que representam efetivas solugoes de
transformacdo social.” (DAGNINO, 2009, p. 11). As tecnologias sociais
compbdem um movimento que surge a partir do dialogo com a comunidade local
de maneira horizontal, caracterizadas pela capacidade dinamica e organizativa
da populac¢io, buscando alternativas vidveis para suprir as suas necessidades e
demandas sociais.

A tecnologia pode ser classificada como social quando se propde a atuar sobre

um problema social; quando seus valores estdo informados pelo

desenvolvimento da sociedade, ndio do mercado, ou seja, quando a ideia de
social se apresenta como alternativa ao capital; quando considera os saberes
dos atores diretamente afetados com o problema; quando apresenta baixo
custo, é sustentavel, reaplicavel ou ajuda na promoc¢io da autonomia dos
interlocutores envolvidos, sobretudo nos casos onde o acesso aos direitos esta
em jogo (SILVA et al,, 2017, p. 7).
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O CAV trabalha junto a agricultores (as) familiares com a
implementacdo de agdes que visam a maior disponibilidade de 4dgua e a
formacido das familias, para que possam potencializar os recursos disponiveis
para o bem viver e produzir com maior diversidade, produtividade e qualidade
em suas propriedades.

O processo de mobilizagio das comunidades e o envolvimento dos
agricultores (as) sio fundamentais para o éxito do trabalho a ser executado;
sendo assim, o conhecimento da realidade das comunidades se da antes mesmo
da elaboracdo dos projetos. Esse diagnostico inicial busca a compreensio da
dinamica organizativa das familias, a defini¢do dos problemas centrais e os
potenciais da comunidade. As ag¢bes propostas em cada projeto sao
estabelecidas numa relacdo de confianga e parceria entre o CAV e as familias da
comunidade, cujos compromissos mutuos sao firmados de maneira coletiva e
dialégica.

Vejamos algumas das atividades que compdem parte deste leque
estratégico:

a) Cercamento e protegdo de nascentes

Para o cercamento de nascentes, realiza-se primeiramente momentos
coletivos de reflexdo sobre os fatores que colaboraram para a diminui¢do do
volume de d4guas na comunidade, como queimadas, desmatamento,
monocultivo, degradacio do solo, entre outros. Essa agdo prevé a sensibiliza¢io
dos moradores (as) quanto a necessidade de manejo adequado das fontes
hidricas, bem como sobre a possivel atuacio de agentes externos, como
empresas, que pressionam o seu modo de vida tradicional e suas formas de lidar
com a natureza. “E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relagdes e ndo s6 de contatos, nao apenas estd 70 mundo, mas ¢ o mundo.
Estar comr 0 mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de
relagdes que ¢” (FREIRE, 1976, p. 39).

Logo ap6s este primeiro momento, propde-se a elaboracao de mapas
sociais, onde os proprios moradores, reunidos em grupos, desenham uma linha
do tempo socioambiental da comunidade, apontando a localizacdo e situacdo
das principais nascentes ainda vivas no territorio. Apds a definigio dos locais
prioritarios em grau de importancia para o abastecimento humano, os técnicos
do CAV, juntamente dos camponeses especialistas que fazem parte do comité
comunitario, fazem visitas in loco para diagnosticar a situacdo das fontes
apontadas e para alocar as acOes necessarias a serem implementadas.

A acdo de preservacdo das nascentes consiste na constru¢ao de uma
cerca no entorno do “broto d'dgua”, cobrindo uma drea de aproximadamente
1,5 hectares, variando de acordo com o local e disponibilidade do proprietario
(a). O trabalho acontece por meio de mutirGes envolvendo quase toda a

249



05 VALES auE EDUCAM

comunidade. Essa intervenc¢io é importante para impedir a entrada de animais
de médio e grande porte (principalmente bovinos e equinos) que pisoteiam o
ambiente alterando as suas caracteristicas naturais, comprometendo a surgéncia
da 4gua. Além disso, a cerca, seguida do estabelecimento de um compromisso
comunitario, busca evitar a retirada da vegetacdo nativa e¢ o uso da area para
outras finalidades que nio seja a conservacao. Como citado anteriormente, para
fins de monitoramento sio eleitos os casais protetores de nascentes, que
periodicamente realizam a afericao da vazao da agua, a evolucdo de regeneragio
vegetal e o estado de manutencdo da cerca. Esse trabalho, ao longo dos anos,
tem contribuido para que as nascentes de agua sejam protegidas e conservadas,
propiciando a promog¢iao do debate sobre a importancia da preservacio das
fontes hidricas e a compreensio do impacto das alteragdes da dindmica das
chuvas sobre a realidade das comunidades.

b) Construgdo de bacia de contengio, barraginhas e terragos em
curvas de nivel

Além da preservagio das fontes naturais, conforme o exemplo das
nascentes, o0 CAV busca implementar a¢Ses de recuperagio das capacidades do
solo para a absor¢io e reten¢ao da dgua das chuvas. A bacia de contengo é uma
cavidade no solo construida com aproximadamente cinco horas de trabalho de
maquina (geralmente trator de esteira ou pa carregadeira), localizada nas partes
mais altas dos terrenos, aproveitando-se os canais de enxurradas. Sua
capacidade média de armazenamento ¢ de 300 m® de 4gua e infiltracdo no solo
de no minimo quatro vezes esse volume. Sua principal funcdo é conter o
escoamento supetficial da dgua da chuva, facilitando a infiltragdo, abastecendo
o lencol freatico e, consequentemente, as nascentes. Também objetiva reter o
solo gerado do processo de erosido, evitando-se assim o assoreamento dos
demais corpos hidricos que se encontrem a jusante.

O terrago em curva de nivel ¢ um corte horizontal no solo de um
terreno declivoso, acumulando o material removido sobre a superficie abaixo
da trincheira. O terrago tem funcio de reten¢do da dgua e da matéria organica
escoada superficialmente pela acdo das chuvas, proporcionando ao terreno
maior umidade e disponibilidade de nutrientes, bem como reduzindo a
formagio de vogorocas, erosio laminar e assoreamento dos cursos d’agua.

A barraginha, pot sua vez, ¢ uma cavidade e/ou barramento construida
com aproximadamente 25 horas de trabalho de maquina (geralmente trator de
esteira ou pa carregadeira), alocada numa sequéncia conduzida pela
proximidade dos pontos favoraveis ao maximo armazenamento de 4gua, cujo
solo deve ser areno-argiloso que, com a remoc¢ao e mistura possibilita uma boa
agregacio e compactagdo proporcionando a retencio da 4gua pela
impermeabilidade. A capacidade média de armazenamento de cada uma ¢
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normalmente 1.200 m*® de 4gua, variando de acordo com a localidade. A
barraginha tem como principal objetivo armazenar agua de chuva para uso na
agricultura nos perfodos de seca.

De maneira semelhante e complementar ao trabalho com as nascentes,
a escolha dos locais, o acompanhamento na construcio destas tecnologias, o
seu monitoramento e conservagao contam com o apoio de toda a comunidade.
Em momentos de reunides, as familias definem por ordem de prioridade
aquelas que mais necessitam das intervengdes para que sejam contempladas.
Forma-se uma comissao para que juntamente da equipe técnica do CAV faca a
alocagio das intervengdes e, por fim, contratam-se maquinas apropriadas para
as construgoes com acompanhamento pelos técnicos do CAV. As familias
beneficiadas assumem contrapartidas como: o fornecimento da alimentagio ao
operador da madquina, o acompanhamento sistematico da constru¢io, a
conservagio da tecnologia com o plantio de gramineas e o cercamento da drea,
e a devolucdo de uma contrapartida no valor equivalente a cinco por cento do
total investido. Esse valor compora um fundo de reserva comunitario, que
deverd ser utilizado na correcio de possiveis estragos as tecnologias com o
passar dos anos.

c) Construgdo de cisternas de placa para captagdo de agua da
chuva

A cisterna de placa ¢ uma tecnologia social bastante difundida em boa
parte do territorio nacional, cujo protagonismo é da Articulacdo Semiarido —
ASA Brasil, rede com mais de mil instituicbes da sociedade civil, dentre elas o
CAV. As cisternas sao construidas por pedteiros/as que também sio
agticultores/as. O seu funcionamento prevé a capta¢io de dgua da chuva
aproveitando-se do telhado das casas e de outras estruturas adaptadas para a
concentragao e escoamento.

Cada cisterna domiciliar tem uma capacidade de armazenamento de até
16 mil litros, volume que é bastante significativo para o abastecimento familiar
no periodo de estiagem, que pode chegar a até oito meses. Ja as cisternas para a
producio, denominadas por “cisternas calgadio”, tém como capacidade o
armazenamento de até 52 mil litros de 4gua. Por meio de canos, a chuva que cai
no calgadao (quadra de concreto) escoa para a cisterna construida em um nivel
abaixo no terreno. O cal¢addo também ¢ usado para secagem de alguns graos
como feijao e milho, e raspa de mandioca. A agua captada ¢ utilizada para irrigar
quintais produtivos, cultivar frutiferas, hortalicas, plantas medicinais e para a
dessedentacdo animal. Além dessas, ha também a cisterna enxurrada, cujas
caracteristicas e finalidades sdo bastante semelhantes a cisterna calcadao.

Além da construcido propriamente dita das tecnologias sociais, sdo
promovidos diversos cursos junto das familias beneficiarias, isso porque
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compreende-se que, para avancar na qualidade de vida é necessatio, sobretudo,
avancar na formacio cidada. Assim, os investimentos em benfeitorias servem
como uma “isca” para a mobilizacdo e a organizacdo das familias camponesas.

d) Cursos sobre Gestiao dos Recursos Hidricos (GRH)

Os cursos de GRH tém como propésito a reflexdo e o debate coletivo
sobre a realidade hidrica, do local ao global. Para tal, faz-se inicialmente um
trabalho de grupo para que as pessoas da comunidade facam por meio da
metodologia da linha do tempo, uma analise sobre o que aconteceu com as
fontes de agua, o comportamento da comunidade e de outros atores neste
contexto e¢ ambiente. Normalmente, faz-se uma reflexdo mais aprofundada
entre a década de 1970 e os dias atuais, perfodo em que se transforou mais
drasticamente o ambiente a partir da introdugdo do pacote tecnolégico da
chamado “revolucio verde”.

Na sequéncia, os facilitares apresentam aos participantes como
acontece o ciclo da 4dgua e os efeitos gerados pela interven¢do humana.
Geralmente, realiza-se um exercicio pratico com a simula¢do da chuva em um
terreno coberto por vegetacdo e outro um terreno desprovido de vegetacio e
matéria organica. Assim, se vé que o impacto da 4gua no solo desprotegido ¢é
considetrivel, causando erosdes, assoreamento de leitos, entre outros danos.
Discute-se o processo de infiltracao da 4gua no solo, a formacao das nascentes,
os fatores que interferem na disponibilidade e qualidade da 4gua, o que provoca
o secamento das nascentes e as formas mais diversas para protecio e
armazenamento de agua. Utiliza-se, no debate, o filme “Rios Voadores”, o qual
contribui para se compreender o processo de formacio das chuvas no Brasil.
Debate-se também sobre os dados relativos aos indices pluviométricos da
regido, o seu comportamento e as consequéncias atuais para o cultivo agricola.

e) Cursos sobre Gestio da Propriedade

Esses sio momentos formativos mais voltados para a organizacdo
produtiva, com vistas na promog¢ao de uma visdo estratégica da propriedade e
dos possiveis mercados locais. O curso de Gestao da Propriedade é dividido em
uma parte tedrica e outra pratica. A primeira etapa engloba informagdes sobre
a legislacdo relacionada a agricultura familiar e sobre as documentacGes de
registro e regularizacio dos terrenos. Logo apds, passa-se para a compreensiao
dos processos de gestio familiar do agroecossistema, detalhes sobre o
planejamento estratégico, planejamento técnico e planejamento operacional.
Além disso, realiza-se coletivamente uma andlise profunda dos diferentes
mercados para escoamento dos excedentes da produgdo. Por fim, realiza-se um
trabalho de grupo a fim de confeccionar mapas de algumas propriedades,
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destacando as areas de producio vegetal, pontos de coleta de agua, areas de
reserva legal, drea de producdo animal, dreas degradadas, entre outros. Isso
permite que se visualize, em cada mapa, os pontos fortes e fracos da
propriedade, bem como as possiveis ameagas e oportunidades.

f) Cursos sobre Conservagao de Sementes Crioulas

Esses momentos visam a promogdo do resgate e conservacao das
sementes crioulas tradicionais do Jequitinhonha. Para tal, na maioria dos cursos,
realiza-se inicialmente uma parte tedrica-introdutéria sobre a importincia das
sementes crioulas para a producao de alimentos e sobre o papel estratégico do
seu resgate para a agricultura familiar no contexto da seguranca e soberania
alimentar. Em seguida, discute-se sobre técnicas de propagacio, manejo,
conservagio e troca. Ao final, os participantes sdo envolvidos em uma atividade
pratica que envolve a colheita, o processo de limpeza e selegdo de sementes de
alguma variedade da estagdo. Para fins de comprovagio da pureza e isencio de
cruzamentos com cultivatres laboratorialmente modificadas, realiza-se o teste de
transgenia naquelas sementes manipuladas ou em amostras oferecidas pelos
agricultores cursistas.

g) Dias de Campo para troca de experiéncias sobre o cultivo
agroecologico

Os Dias de Campo tém como propésito a promocao da troca de
informacoes/experiéncias por meio de demonstragdes praticas de técnicas de
cultivo agroecoldgicas ja testadas e desenvolvidas por familias de diferentes
comunidades ou municipios. Normalmente sao montados pontos com as
principais experiéncias agroecolégicas presentes na propriedade, de maneira que
a cada visitacio, amplie-se a compreensio sobre os processos, mas sobretudo,
sobre o conceito holistico dos agroecossistemas. As principais experiéncias
e/ou praticas realizadas sio sobre compostagem, adubagio verde, rotacio de
culturas, consorciacdo, o preparo de caldas alternativas para lidar com insetos
indesejados e doengas, o preparo de biofertilizantes, entre outras que se
destacam na pratica da producio orginica agroecolégica.

h) Visitas de assessoria técnica in loco nas propriedades
familiares

As visitas visam a promover a integragio dos conhecimentos
académicos (técnicos) e populares (agricultores familiares) nos processos
produtivos e de comercializacdo para obtencdao de produtos saudaveis. Nas
visitas, sdo realizadas conversas no sentido de diagnosticar as principais
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dificuldades e potenciais produtivos de cada familia. Quando necessario,
analises, medicOes e experimentos sao realizados para auxiliar no processo.

De maneira complementar, promovem-se momentos coletivos em
formato de minicursos, onde aprofunda-se sobre os riscos do uso de
agrotoxicos, os motivos do empobrecimento do solo e da degradacio
ambiental, entre outras consequéncias que porventura estejam dificultando a
producio. Por outro lado, promovem-se as praticas organicas e agroecologicas,
para que agricultores (as) produzam uma alimenta¢do saudavel e livre de
agrotoxicos, o que refletird positivamente em sua saude e na saide do meio
ambiente.

Uma atengio especial que precisa ser dada é quanto a abordagem e a
forma do que normalmente chamamos por extensio rural. Paulo Freire (1983,
p- 14) nos alerta que:

Aos camponeses, ndo temos que persuadi-los para que aceitem a propaganda,

que, qualquer que seja seu conteido, comercial, ideolégico ou técnico, é

sempre “domesticadora”. Persuadir implica, no fundo, num sujeito que

persuade, desta ou daquela forma, e num objeto sobre o qual incide a a¢io de
persuadir. Neste caso, o sujeito é o extensionista; o objeto, os camponeses.

Objetos de uma persuasio que os fard ainda mais objetos da propaganda. Nem

a0s camponeses, nem a ninguém, se persuade ou se submete a for¢a mitica da

propaganda, quando se tem uma op¢io libertadora. Neste caso, aos homens
se lhes problematiza sua situagdo concreta, objetiva, real, para que, captando-

a criticamente, atuem também criticamente, sobre ela. Este, sim, é o trabalho

auténtico do agrénomo como educador, do agronomo como um especialista,

que atua com outros homens sobre a realidade que os mediatiza.

Momento de assessoria técnica produtiva e a efetivagio da troca de saberes

e
L7

Fonte: arquivos do CAV”
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i) Oficinas sobre as Relag6es Sociais de Género

Além dos momentos de formacio ligados ao ambiente e 4 produgcio,
os momentos realizados junto dos casais, que trazem provocacoes sobre
equidade nas relagbes de género, um maior entendimento sobre as
responsabilidades, deveres e direitos de homens e mulheres no contexto familiar
e social, sio de essencial importincia. Ao longo dos ultimos 20 anos, a
instituicao tem desenvolvido o trabalho de fortalecimento e defesa dos direitos
das mulheres. Além de diversas a¢des de organizacio e empoderamento
feminino, os encontros de casais se tornaram essenciais para o enfretamento de
alguns tabus, paradigmas e violéncias provocadas pelo machismo.

As atividades sao pensadas de forma dinamica e agradavel para que se
consiga a participacdo e o envolvimento de todos os presentes, sem inibir ou
diminuir a imagem de qualquer sujeito, tendo em vista a delicadeza dos temas
como a divisio sexual do trabalho, a violéncia doméstica, a educacio e
planejamento familiar, o papel do individuo na sociedade etc. Sempre se iniciam
os encontros com rituais propostos pela comunidade a partir de sua propria
cultura, seguido pela leitura de algum texto para reflexdo. Em um segundo
momento realiza-se uma apresentacdo por casal onde cada um apresenta seu
parceiro (a) dirigindo-lhes as caracteristicas comportamentais que ele identifica
a partir da vivéncia familiar. Essa dinamica gera um debate muito produtivo,
pois a falta de didlogo entre o casal faz com que seja dificil lembrar de alguma
qualidade do conjugue, e na maioria das vezes s6 se lembram dos defeitos. Logo
depois realiza-se um trabalho de grupos, onde cada um escolhe uma
propriedade modelo para que sejam desenhadas. Nela, as tarefas por
pessoa/género do casal deverdo ser divididas por cores e figuras femininas e
masculinas,

Anteriormente ao trabalho de grupo, questiona-se aos participantes
sobre como eles avaliam a divisdo sexual do trabalho doméstico em suas
propriedades e moradias. Na maioria das vezes a resposta ¢ sempre unanime;
igualitaria. Porém, diante do resultado do trabalho, observa-se que a realidade
das familias acarreta uma dupla e até uma tripla jornada de trabalho para as
mulheres. Diante dessa realidade, discute-se no coletivo sobre o que poderia
tornar a divisao do trabalho mais proxima do ideal, ou seja, igualitaria. Busca-se

sempre trabalhar o contexto historico e cultural do patriarcado, que promoveu
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e ainda promove a inferioridade e opressdo das mulheres. Faz-se também um
exercicio para que se reconheca as lutas ja travadas, as conquistas alcancadas, e
o importante papel que ambos os géneros devem assumir neste contexto

necessario de mudancgas.

5. Consideragées finais

O que apresentamos neste capitulo foi um pequeno recorte sobre a
atuacdo do CAV e das familias camponesas a ele ligadas. Destacamos
principalmente o trabalho com 4gua, ambiente, agroecologia e relagdes sociais
de género, apresentando tanto os investimentos técnicos e tecnolégicos para a
convivéncia com o clima semiirido, quanto as ferramentas pedagdgicas
envolvidas no processo de formacio social, dentro da perspectiva da educacio
do campo, popular e contextualizada.

O desenvolvimento da metodologia de trabalho do CAV traduz um
longo processo de amadurecimento institucional em termos de reconhecimento
dos aspectos criticos que afetam a realidade da agricultura familiar no Alto
Jequitinhonha em dire¢do a uma perspectiva de desenvolvimento econémico
inclusivo e solidario, sobretudo nas relagbes de género e geracional.

O principal elemento da estratégia do CAV sio os resultados no curto
prazo reconhecidos pelas comunidades parceiras com expressdes como “Ver

k&

para cret!”. Embora a escassez hidrica seja um fator limitante para a produgio
familiar, ¢ em muitos casos para a prépria sobrevivéncia das pessoas enquanto
agricultores familiares com o minimo de dignidade, ¢ no aumento do estoque
de 4agua que o CAV gera resultados imediatos que permitem o desenvolvimento
de seus projetos com elevado grau de eficicia nos resultados. A agua é o ponto
central de toda a intervencio do CAV. “A agua é vidal”. Essa expressio é ouvida
em diversos momentos junto as familias, por isso é a porta de entrada das
comunidades em um complexo processo de mudangas nas realidades sociais e
econdmicas. A instituicdo construiu, nesses 26 anos de atuagido, quase 20 mil
tecnologias sociais, garantindo o aumento da disponibilidade de 4gua as familias
em centenas de milhdes de littos/ano para fins de consumo humano e
produtivo. O que estende consequéncias no tocante a diversificacio da

produgio agricola, cujos dados registrados pelo CAV indicam que pelo menos
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68% das familias aumentaram a quantidade e a diversidade produzida em mais
de 20%.

As acbes no nivel de comunidades camponesas e tradicionais sio
construidas por meio de protocolos que se mostram efetivos no trato com
multiplos atores, cuja abordagem metodologica tem lastro em trés grandes
principios: didlogo entre conhecimentos/sabetes, patticipacdo e emancipagio.
HEssa relacdo que, por ora, se da de maneira individualizada e, por outras vezes,
coletiva, se orienta na ideia de Paulo Freire (1983, p. 65):

[..] quaisquer que sejam os pontos de apoio dos quais possa dispor o
agronomo-educador, saiba ele que estes sdo auxiliares que so se justificam se
forem usados num quefazer libertador. Quefazer que, tendo nele, um de seus
sujeitos, lhe coloca uma exigéncia fundamental: que se pergunte a si mesmo se
realmente cré no povo, nos homens simples, nos camponeses. Se realmente é
capaz de comungar com eles e com eles “pronunciar” o mundo. Se nao for
capaz de crer nos camponeses, de comungar com eles, serd no seu trabalho,
no melhor dos casos, um técnico frio. Provavelmente, um tecnicista; ou
mesmo um bom reformista. Nunca, porém, um educador da e para as
transformacoes radicais.

Esses principios direcionam os protocolos adotados pelo CAV na
construgdo de respostas ao contexto em que dialoga. Um dos principais
elementos trata do desenvolvimento de capacidades, enquanto alicerce que
confere sustentabilidade a todo processo. A formagio ¢é focada em questdes
praticas, mas também aprofunda em questdes relevantes para O
desenvolvimento de sociedades inclusivas. Os processos de participagio social,
que nascem na execu¢do dos projetos, funcionam como “escolas” onde as
comunidades e organizacdes apoiadas se apropriam de comportamentos e
praticas que se desenvolvem ao ponto de afetarem positivamente as relacSes

os beneficiarios com as autoridades locais de desenvolvimento.
dos beneficiari m toridades locais de d lviment

Do ponto de vista dos beneficiarios, a relacio campo x cidade ¢
percebida e avaliada por meio de critérios subjetivos, como por exemplo (i)
unido, (i) participacdo social; (iii) empoderamento; (Iv) autoestima; e (V)
qualidade de vida. Essa subjetividade traduz ndo apenas a valorizag¢do do
individuo, mas sobretudo a conquista da cidadania, a partir da perspectiva de
um modelo de desenvolvimento local que cada vez mais encontra capilaridade
entre os agricultores e também entre alguns entes dos governos locais e estadual.
Os efeitos gerados também seguem em direcio aos objetivos do milénio 1, 2, 7

e 8: acabar com a fome e miséria; promover a igualdade entre os sexo e
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valorizagdo das mulheres; qualidade de vida e respeito ao meio ambiente; e
todos trabalhando pelo desenvolvimento, respectivamente.

A estrutura programatica, abordagem metodologica, e a capacidade de
gerar e difundir tecnologias sociais e de gestdo sio importantes ativos que
convertem recursos em resultados praticos e de grande relevancia para uma
agricultura familiar que dialoga com um ambiente com muitas restri¢oes.
Experiéncias como as do CAV, que se complementam na relagio junto as
Universidades, Institutos Federais e Escolas Familias Agricolas, nos provocam
para a reflexdio sobre a importancia dos espacos de educagio do campo nio-
formais, construidos dia a dia na relagdo entre os diferentes saberes e sujeitos
da academia, das 4reas técnicas e das comunidades camponesas.

Esses saberes territorializados tém suas raizes firmadas no chiao de
morada. Os seus caules emergentes se nutrem pelo encontro, na friccdo inter-
étnica e epistémica dos intersticios da resisténcia. E suas copas se ascendem

para os céus de outras cosmologias.

Campongs tradicional do Jequitinhonha ao lado de sua barraginha

Fonte: arquivos do CAV”
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10

PRINCIPIOS EDUCATIVOS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Elizabeth Moreira Gomes

Campesinos e a luta pela educagio

Os movimentos sociais ligados ao campo entendem que o direito ¢ o
acesso a terra necessitam se ancorar em outros direitos e outras possibilidades
de acesso. Por isso, principalmente a partir dos anos de 1980/1990, eles vém
construindo um conjunto de pressupostos e propostas que consideram os
varios aspectos de uma vida de qualidade e dignidade. No interior dessa pauta
de reivindica¢bes, direitos concernentes a educagdo ganham vulto, no sentido
de garantir ndo apenas a posse de terras, mas de tornar os lugares onde vivem,
dotados de qualidade, possibilitando a permanéncia desses povos no campo.

Uma de suas lutas passa a set, pois, a luta pela educagio; vista como um
direito de todos e como uma forma de libertacio de si e de outros. E, nesse
sentido, os povos do Campo passam a desenvolver lutas que os colocam como
protagonistas da propria historia. Para tanto, varias sdo as conferéncias, os
encontros e as discussdes ocorridas cotidianamente no interior das
comunidades campesinas, no interior de escolas e universidades, no 6rgiao

maximo de Educacio, o Ministério de Educacio e Cultura (MEC), no

261



05 VALES auE EDUCAM

Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), dentre outros o6rgios
governamentais.

ReflexGes acerca de principios fundantes dos movimentos campesinos
constituem-se como objeto deste trabalho. A construgdo desses principios é
resultado de debates coletivos que oportunizaram a tomada de consciéncia por
parte desses grupos sociais sobre si mesmos e sobre os outros. Entretanto, para
que tais debates pudessem ocorrer de forma critica e consciente, tornou-se
fundamental uma explicitagio/defini¢io primeiramente de si mesmos.

Tal defini¢do se constituiria no interior do préprio movimento, mas
também deveria evidenciar para todos de quem se falava. Os atos de nomear e
definir implicam uma ag¢do que busca reconhecer a si mesmo. Sem um nome e
sem uma defini¢do clara do que se é, pode ocorrer um truncamento de
informacdes, impedindo a construgio de pertencimento, de reconhecimento de
determinado grupo. Nesse caso, a nomeag¢ao/defini¢io visou esclarecer a
diversidade, além de identificar tragos de unifio entre o grupo. A defini¢do vem
expressa a partir do Decreto 7.352/2010 que afirma:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I — populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os

pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma

agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢bes materiais

de existéncia a pattir do trabalho no meio rural; (Decteto n° 7.352/2010,

citado por Molina e Freitas: 2015, p. 21)

Paralelamente a defini¢io de si mesmos, cumpria também organizar as
propostas relativas a educaciio construidas e constituidas no interior de lutas
dessas populagbes. Assim, principios sao construidos e consolidados, pois nio
se quer qualquer educacdo. Nio se quer principalmente uma educagio
transposta da cidade para o campo. Recusa-se a até entdo denominada
‘Educa¢io Rural’, visto que essa se organizou em uma perspectiva excludente e

de ‘conformacio’ social, que nio dava conta de abarcar a diversidade dessas

5 O MDA (Ministério do Desenvolvimento Agrario) foi criado em novembro de 1999,
no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, sendo ligado aos
assuntos da agricultura familiar e do desenvolvimento rural. Foi extinto em maio de
2016, quando foi criada a SEAD (Secretaria Especial de Agricultura Familiar e do
Desenvolvimento Agrario). Cf. Medeiros, J. C., & Grisa, C. (2020).

262



10 anos de alternancias, antonomia e dialogos na Edncacao do Campo

populagdes, mas principalmente ndo dava conta de entender os povos do campo
a partir de seu protagonismo.

A recusa ao ‘nome’ significou a ruptura com uma visao calcada em uma
assimetria social e educacional em busca de construcio de uma educacio
baseada na participagdo coletiva. Passou-se a denominar “Educagdo do
Campo”, o que tessalta a apropriagdo coletiva dos sujeitos do campo. A
Educacio passa a se organizar como necessidade para o atendimento de
demandas (aprendizagens, valorizacdo de formas de vida, das culturas desses
povos), e principalmente se constréi como uma educagdo em que o0s
campesinos se apropriam dela, com o objetivo de constituirem a si mesmos e
se verem reconhecidos como sujeitos historicos e sociais, sem perderem de vista
a universalizacio dos conhecimentos como um direito social.

Ainda é importante nomear (se nio todos) alguns desses movimentos
que tém participado dessa construgdo e organiza¢io politica a fim de garantir
conquistas para os povos do campo. De acordo com Martins (2013, p. 183)
varias sdo as organiza¢des, movimentos, instituicdes que tém contribuido na
luta por uma Educagio do Campo:

Entre os movimentos sociais que comp&em a Educacio do Campo, o MST,
indubitavelmente, se destaca. Redes regionais ou locais, que assumem
caracteristicas de movimentos sociais, como a Rede de Educacio do Semi-
Arido Brasileiro (RESAB). E possivel enfatizar também o Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), a Confederacio dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), as Associagbes Regionais das
Casas Familiares Rurais (ARCAFARs), e sua expressio nacional, a Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), a Federagio
Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
(FETRAF) (MARTINS, 2013, p. 183).

Ressalta-se, aqui, a importancia da ‘I Conferéncia Nacional: Por uma
Educagio Basica do Campo’, ocorrida em Brasilia (1996), que significou um
marco organizacional, teérico e metodolégico para a construgdo e
implementacdo de Politicas Publicas para essas populagdes. Foi também,
principalmente, a partir desse momento que as lutas campesinas ganharam
maior visibilidade em nivel nacional em sua busca para a garantia de direitos

desses povos.
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() al Conferéncia Nacional: Por wma Educacdo Bdsica do Campo pode ser
considerada um marco importante. Trata-se de um processo de reflexido e
mobiliza¢do do povo em favor da educacio que considere nos seus contetidos

e na metodologia, o especifico do campo. Esse processo foi iniciado como

consta na Colecao (nsimeros 1 a 6) Por uma educacio basica do campo, no final do 1

Encontro Nacional de Educadores ¢ Educadoras da Reforma Agraria 1 ENERA),

promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em

julho de 1997, em Brasilia, em parceria com diversas entidades, como a

Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nag¢ées Unidas para a Infincia

(Unicef), a Organizacdo das Na¢oes Unidas para a Educacio, Ciéncia e Cultura

(Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O trabalho

coletivo dessas entidades e instituicdes partiu do pressuposto do que seria

especifico da educag¢do do campo levando em conta a cultura, as caracteristicas,

as necessidades e os sonhos dos que vivem no e do campo (ZEN, E.T. e

FOERSTE, E., 2000, p. 1)

Convive-se contemporaneamente com uma perspectiva que coloca a
educagio do campo no “fio da navalha’ (CALDART, 2011), o que ¢é evidenciado
por antagonismos que, por um lado, tornam propenso o fechamento de escolas
existentes no campo, sob alegacdo de um excesso de despesas em relacio a
manutencido de tais. Mas por outro lado, também se registram ‘ganhos’ com
aumentos significativos de oferta de formacio supetior e/ou profissional que
deve alcangar os povos do campo.

Nesse intersticio entre o fechamento e a construcido de politicas
publicas que propiciam o atendimento aos povos do campo, que papel exerce o
Estado? Como explicar ¢ entender essa aparente dicotomia que insiste em
‘residir’ no préprio Estado? Que aspectos tém determinado tais agdes por parte
do Estado? E, de que formas as populagdes do campo tém se organizado para
tentar reverter essas agoes, de modo a dar continuidade as politicas de formacao
e superac¢io de desigualdades? O fio da navalha se torna mais afiado.

Refletir sobre tais questdes é ponto fundamental para se pensar os
caminhos e possibilidades relacionados a continuidade e ampliagao da educagao
do campo. Os dados do censo escolar do INEP (INEP/2014) indicam que o
nimero de escolas que tém sido fechadas vem crescendo nos dltimos anos.
HEsses dados indicam o fechamento de mais de 37 mil escolas do campo nos
ultimos 15 anos, sendo as regides Norte e Nordeste, as ‘campeds’ com cerca de
1986 escolas, seguidas pelas regides Sul e Sudeste com 588, apenas no ano de

2014 (Censo Escolar/INEP 2014).
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Entretanto, outros dados evidenciam a existéncia de um crescimento
em termos de cumprimento de politicas publicas de formacdo para as
populagbes campesinas, as quais vém pressionando de diferentes formas a
Unido pelo cumprimento dos direitos constitucionais conquistados. Isso
implica o crescimento de oferta educacional para as populacGes campesinas,
principalmente em relagdo a formacio de professores, conforme demonstrado
em Hage, Silva e Brito (2016, p. 155-150):

A partit do Decteto 7.352/2010 (BRASIL, 2010), que instituiu a Politica
Nacional de Educag¢io do Campo e definiu metas especificas para a formagao
de educadores, 0o MEC lancou o Edital n® 02 de 31/08/2012 (BRASIL, 2012),
vinculado 2 SESu/Setec/Secadi/MEC, que aprovou 42 projetos do Procampo
apresentados pelas universidades e os institutos federais, para ofertar, cada um
deles, 300 vagas regulares na modalidade presencial durante trés anos no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, totalizando 15.120 vagas para
a formagcéo inicial de professores dos territérios rurais. Nesse edital, foram
incluidas 15 vagas de concurso para docentes e trés para servidores em cada
um dos projetos, totalizando 630 vagas de docentes permanentes e 126 de
servidores efetivos para atuacido especifica nos Cursos de Licenciatura em
Educacio do Campo. (grifos da autora)

Afiando ainda um pouco mais o fio da navalha em que se encontram
as populages do campo em suas lutas pela conquista de processos educacionais

tem-se:

Os dados revelam que, das 29.830.007 pessoas que vivem no campo no Brasil

(IBGE, 2010), somente 21% acessam a escola, pois existem apenas 6,3 milhGes

de matriculas nas escolas rurais, segundo o Censo Escolar do INEP (2011).

No ambito da formagio de educadores, os dados disponibilizados pelo Censo

Escolar de 2011 indicam que, dos 342.845 professores que atuam no campo

no Brasil, quase a metade — 160.317 — néo possui educagio supetior (46,7%),

e, destes, 156.190 possuem o Ensino Médio (97,4%) e 4.127 possuem apenas

o Ensino Fundamental (2,6%). (HAGE, SILVA e BRITO, 2016, p. 160).

De um lado, a diminui¢do de um publico cujas idades requerem sua
presenca em escolas de educagido basica; as quais estio sendo fechadas, sob
alegacdo de auséncia de publico; de outro o aumento de oferta no que tange a
formagao de professores. Como justificar a existéncia de uma politica publica
(do ponto de vista quantitativo) que garanta o acesso e a continuidade de tal?
Nio existiriam, nesse contexto, pelo menos duas perspectivas que se
antagonizam? F um pouco nessa dire¢io que se encaminham as reflexdes a

serem apresentadas no ambito deste trabalho.

265



05 VALES auE EDUCAM

Uma das possibilidades para se entender essa aparente dicotomia pode
ser evidenciada a partir de diferentes concepgdes de campo, considerando as
diferentes formas de producao, de trabalho e variadas rela¢Ges entre homens e
mulheres com o espaco campesino. Isso implica ainda que nao hd como pensar
uma escola do campo sem que seja pensado o proprio campo. Que modelos de
sociedade se encontram implicitos em cada um dos posicionamentos?

Nio se quet, nos limites deste trabalho, dicotomizar as relagoes, visto
que as opg¢oes tedricas adotadas partem ndo do antagonismo, mas, sobretudo,
optou-se por um pensamento que se encaminha em uma perspectiva dialética,
acreditando na sua possibilidade de ampliacio dos olhares sobre um
determinado fendémeno. Também ndo caberia questionar ou discutir a
veracidade dos ‘fatos’. Entretanto, algumas consideracdes/reflexdes podem ser
apontadas no intuito de ampliar o entendimento acerca de questio tdo
controversa ¢ complexa que ¢ a Educacio do Campo. Uma primeira reflexdo
ha que ser apontada. Ndo ha como pensar a Educacio do Campo sem que sejam
pensados concepe¢des e paradigmas de sociedade, de Estado e de projetos de
sociedade que se quer/deve construi.

De posse desse argumento inicial é permitido que sejam pensados,
primeiramente, que os discursos produzidos para as questdes educacionais
campesinas apresentam diversidade, construindo interpretaces para tais, de
acordo com concepgoes de campo e de Educacio do Campo. Caso se pense em
uma perspectiva hegemonica, o quantitativo de pessoas ndo justifica
investimentos de vulto na educagdo dessas popula¢des. Na perspectiva do
agronegocio e da grande agroinddstria o campo pode ficar ‘sem sujeitos’,
porque se torna o lugar de uso de técnicas para grandes produgdes. As pessoas
iriam apenas trabalhar (de forma assalariada) nesse espaco rural.

Nessa perspectiva, considera-se campo como um territério espacial
destinado a producio com vistas principalmente a exporta¢ao, que, no dizer de
Aquino, caracteriza-se como

(...) as grandes propriedades, grilos, grileiros, exploracdo do trabalho, grandes
empresas capitalistas, crimes ambientais, mecanizacio intensa, superproducio,
improdutividade, especulagio fundiaria, violéncia contra pessoa e
concentracio do poder econémico e politico. (2013, p. 31)
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Entretanto, pode-se pensar o campo e, por conseguinte, o trabalho no
campo como uma maneira de construcao de territorialidades, no sentido que
Raffestin (1993) empresta ao termo. Afirma esse autor:

(...) de acordo com nossa perspectiva, a territorialidade assume um valor bem

particular, pois reflete o multidimensionamento do “vivido™ territorial pelos

membros de uma coletividade, pela sociedade em geral. Os homens “vivem”

20 mesmo tempo, o processo territorial por intermédio de um sistema de

relacdes existenciais e/ou produtivistas (RAFFESTIN, 1993, p. 158).

Nesse sentido o termo ganha amplitude a partir da consideracio de
relagdes tridimensionais espago/tempo/sujeitos e o proprio territério ganha
uma identidade ndo em si mesmo, mas a partir dos sujeitos coletivos que nele
vivem e o fazem produzir em uma perspectiva dialética. Considera-se, pois,
nessa perspectiva, um conjunto de relagdes de trabalho, de nido trabalho, de
culturas, de relagoes sociais e simbolicas produzidas e vividas pelo homem
consigo, com o outro e com 0s espacos que cle vai construindo. Essa é a
concepgio que se adota no presente trabalho, que se configura como um espago
de existéncia/resisténcia para determinados grupos sociais. Esses dois modelos
existentes no pafs pressupéem uma diferenca no uso, pois conforme demonstra
Aquino (idem. p. 30):

Enquanto as grandes propriedades dedicam-se a produgio para exportacio, as

médias e pequenas sio responsaveis por cerca de 70% da producio de

alimentos consumidos no pafs (87% da mandioca, 70% do feijao, 46% do
milho, 38% do café, 34% do arroz, 58% do leite, 59% dos suinos, 50% das
aves e 30% dos bovinos, entre outros produtos). No entanto, recebe apenas

25% do financiamento destinado a agricultura e emprega 77% do pessoal

ocupado no trabalho agricola (IBGE, 2009). (AQUINO, 2013, p. 30)

Esses dois modelos existentes permitem que seja entendida a
polaridade das a¢oes impetradas. De um lado, uma concepgio de campo calcada
em valores do agronegécio, sem maiores preocupacdes com o meio ambiente
cujo objetivo é uma producdo em larga escala, com vistas a lucratividade e
exportacdo. De outro, uma concep¢ao ligada a agricultura familiar e um estilo
de vida camponesa, agroecoldgica, cujo objetivo é viver da e na terra, fazendo-
a produzir de forma sustentavel.

Tais modelos pressupdem propostas diferenciadas para a educagio. No
primeiro, sdo suficientes as formas de educacdo que deem conta de produzir
uma relativa apropriagio de conhecimentos, de técnicas e de algumas

tecnologias pelos trabalhadores de modo que possam cumprir a contento suas
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atividades. O segundo busca construir uma educagio em que os trabalhadores
campesinos se apropriem de fato de conhecimentos, saberes, técnicas e
tecnologias em funcio de garantir uma equidade social para todos os brasileiros.

Projetos de sociedade diferenciados exigem a defini¢do do lugar de fala,
exigindo clareza e objetividade de ‘posturas’. Define-se, nessa perspectiva, uma
opg¢ao tedrica que coaduna com os ideais dos campesinos e nao aqueles para os
campesinos. Cabe que se coloquem discussdes acerca de concepgdes de
educagio do campo, de campo e de trabalho, ou no dizer de Caldart:

Podemos dizer sobre a Educacio do campo, parafraseando Emir Sader

(prefacio a Mészaros, 2005, p. 15) que sua natureza e seu destino estdo

profundamente ligados ao destino do trabalho no campo e,

consequentemente, a0 destino das lutas sociais dos trabalhadores e da solu¢io

dos embates de projetos que constituem a dindmica atual do campo brasileiro,
da sociedade brasileira, do mundo sob a égide do capitalismo em que vivemos.

E ainda que ‘muitos ndo queiram’, esta realidade exige posi¢io (tedrica sim,

mas, sobretudo, pratica, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em

nome da Educa¢io do Campo. (CALDART, 2009, p. 36-37)

Pensa-se também, valendo-se dos ensinamentos de Caldart (Idem) que
a educac¢io do campo surgiu em um determinado momento e contexto e nao
pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da educagio
ou desde os parametros teéricos da pedagogia. ‘Ela ¢ um movimento real de
combate ao ‘atual estado de coisas’ (Idem p. 40). Assim, trata-se de um
movimento em que se consideram as diferentes praticas, saberes e instrumentos
construidos/utilizados por campesinos, que diante de situa¢des concretas de
existéncia buscaram construir processos de resisténcias diante de um quadro
nada favoravel com os quais conviviam.

Nesse contexto, consideram-se 0s movimentos sociais como os sujeitos
que protagonizaram um conjunto de acGes possibilitando a constru¢do de uma
educagio do campo. E esse protagonismo ¢ um dos principios que direcionam
as a¢des, os olhares e que determinam o lugar dos sujeitos individuais e coletivos
do campo, e que busca retirar-lhes a invisibilidade historicamente construida. Se
na construcdo inicial desse movimento, optou-se por outra denominagio
(educagdo do campo em oposi¢io a educagao rural), tal definicdo materializa
em uma opcao linguistica (‘do’) que indica a apropriacio de outro lugar: a
educagio ¢ ‘do’ campo no sentido de garantir a posse, mas, sobretudo, de

protagonismo, de pertencimento, logo de identidade. Para Quijano:
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(...) a colonialidade do poder implicava entdo, e ainda hoje no fundamental, a
invisibilidade sociolégica dos ndo-europeus, “indios”, “negros” e seus
“mesticos”, ou seja, da esmagadora maioria da populacio da América e
sobretudo da América Latina, com relagdo a producdo de subjetividade, de
memoria historica, de imaginario, de conhecimento “racional”. Logo, de
identidade. (QUIJANO, 2005, p. 24)

Certamente uma das principais construcdes de cunho politico dos
movimentos sociais campesinos ¢ a questdo identitaria. Se, historicamente os
campesinos foram confinados a uma invisibilidade, a busca do protagonismo
deveria resistir a partir também de um processo de reconhecimento dessas
identidades. Assim, é importante reafirmar que as lutas sociais desenvolvidas
pelos movimentos cunham como processos formativos ndo apenas os
processos escolares formais, mas tém nas lutas sociais formas de aprendizagem
que reverberam em proposi¢Ges educativas escolarizadas. Nesse sentido,
inverte-se uma légica hegemonica e tradicionalmente vivenciada pelas escolas.

Tais posicionamentos politicos adotam perspectivas gramscinianas
cujos pressupostos tedricos tornam cada sujeito alguém a ser formado no
trabalho, na luta, mas que a partir de reflexoes individuais e coletivas também
se torna formador de si e do outro; os sujeitos se formam coletivamente (Freire:
2014). E sao essas experiéncias formadoras da luta coletiva que os campesinos
querem também ver reconhecidas nas escolas, as quais devem toma-las como
clemento ‘provocador’ da construgio de conhecimentos, numa perspectiva
dialética.

Ainda, a luta ganha uma esséncia dialégica com a pedagogia ‘num
permanente movimento de reflexdo das experiéncias de resisténcia camponesa’,
que visa garantir sua existéncia. Entendendo a palavra resisténcia em sua
acepcao etimologica, relativa a continuidade de existéncia, mas que no contexto
extrapola o puro existir, referindo-se ao existir com qualidade de vida. Realce-
se, pois, a etimologia dessas palavras em suas semelhancas, enfatizando o campo
semantico possibilitado por sua etimologia para formas de ser e de estar em
algum lugar, de modo a possibilitar a existéncia, isto é, de modo a ‘possibilitar a
vida’. Eis af uma das esséncias construidas pelos movimentos sociais como
sujeitos coletivos em luta pelo acesso a educagio.

As formas de organizac¢do social e as mobilizagdes dessas populacoes
permitiram, a partir da I Conferéncia Nacional “Por uma Educa¢io do Campo”

a que ja se referenciou neste trabalho, a continuidade e a constante ocorréncia
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de Féruns, Conferéncias, Encontros, que se caracterizam por momentos cuja

atuagio politica buscou e busca constituir legislacoes e programas de formagao

que deem conta de se constitufrem como marcos regulatérios (referenciais) para

organiza¢ao de escolas campesinas.
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Dentre tais destaquem-se:

(...) as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo,
aprovadas por meio da Resolu¢io n° 1/2002 CEB/CNE (BRASIL, 2002). No
artigo 12 (paragrafo dnico) foi estabelecido que os sistemas de ensino, em
sintonia com o artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), devem
desenvolver politicas de formagio inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos
docentes. Do mesmo modo, o Decreto n°® 7.352/2010 (BRASIL, 2010), que
disp&e sobre a politica de educagdo do campo e o Pronera, define como um
dos principios “o desenvolvimento de politicas de formagio de profissionais
da educagdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condicdes concretas da produgido e reproducio social da
vida no campo” (BRASIL, 2010, art. 2°, III). A partit desses marcos
regulatérios, diversos programas:

e O Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria foi criado para
enfrentar o analfabetismo e elevar os niveis de escolarizagdo de jovens e
adultos das familias beneficidrias dos projetos de assentamento criados ou
reconhecidos pelo Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria em
todos os niveis de ensino. Ele promove a formacéo inicial e continuada dos
educadores, especialmente com a oferta dos Cursos de Pedagogia da Terra,
das Aguas e do Campo e de licenciaturas em vérias areas do conhecimento
em todas as regides brasileiras;

® O Programa Escola Ativa até 2012 atendeu a formagio em servigo dos
professores de escolas multisseriadas, tendo sido em 2013 substituido pelo
Programa Escola da Terra, o qual promove a formagio continuada de
professores e professoras que atuam nas escolas multisseriadas rurais e
quilombolas através de curso de aperfeicoamento com a utilizacio da
Alternancia Pedagogica;

¢ O Programa Projovem Campo Saberes da Terra, que se destina a
escolarizacdo de agricultores de 18 a 29 anos que nao tenham concluido o
Ensino Fundamental, concentra suas a¢des na formagao em nivel de pos-
graduacdo lato sensu dos educadores e das educadoras que atuam no
programa;

e O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacio
do Campo oferece curso de graduacdo a professores e professoras das
escolas rurais que lecionam ou que pretendem lecionar nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio;

e O Programa de Iniciagio a Docéncia para a Diversidade no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia concede bolsas
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para alunos regularmente matriculados nos cursos de Licenciatura para
Educacio do Campo, em parceria com a Capes, visando fortalecer a a¢io de
formacao inicial desses docentes.

® No ano de 2012, como desdobramento do Decreto n® 7.352/2010 (BRASIL,

2010), a presidente Dilma Rousseff lancou o Programa Nacional de

Educagao do Campo (Pronacampo), com vistas a implementa¢do de uma

politica nacional de educacio do campo, ao englobar e articular as principais

acoes do governo federal para os povos rurais, oferecendo apoio técnico e

financeiro aos entes federados. Esse programa cobra a adesdo dos estados,

dos municipios e do Distrito Federal, por meio do Plano de AcGes

Articuladas (PAR), para atender as escolas rurais e quilombolas. No eixo da

formacio de professores, o Pronacampo definiu metas ambiciosas para o

biénio 2012-2014, para formar 45 mil professores em formacio inicial e 100

mil professores em formacio continuada na primeira etapa (BRASIL, 2012).

(HAGES, SILVA e BRITO, Idem, p. 152-154)

Ainda se torna importante ressaltar que os processos formativos tém
optado pela adogdo, do ponto de vista metodolégico, pela Pedagogia da
Alternancia, ressaltando as caracteristicas referentes aos tempos escolares.
Nessa proposta os tempos e, por conseguinte, os espacos de formacio se
constroem entre os espacos da casa/comunidade e da escola. Ao se dividir os
tempos e espacos formativos, esses se intercambiam continua, dialégica e
dialeticamente perdendo suas dicotomias e garantindo a unicidade necessaria a
constru¢io de conhecimentos, universalizando-se o local.

Tal proposta implica ainda numa constante ‘re-constru¢io’ de
conhecimentos e saberes que se reconfiguram em interacdes dialéticas e
dial6gicas, intercambiando-se de modo produtivo para a tomada de consciéncia
da nio neutralidade da ciéncia, bem como da necessidade da apropriacdo de
conhecimentos, técnicas e instrumentos referendados e construidos pelo
universal, mas ressignificados nos diferentes contextos locais de existéncia.

Nesse sentido, é produzido um conjunto de conhecimentos que, ao
contrario de sociedades hegemonicas em que esta producio se localiza e se
difunde de forma assimétrica, visto que institui e determina relagdes de poder,
para a Educagdo do Campo o conhecimento se coloca a servigo da l6gica da
solidariedade e do bem estar social.

Por fim, quer se destacar neste trabalho o posicionamento da II
Conferéncia Nacional de Educagiao do Campo (CNEC), realizada em Luziania-
GO, em agosto de 2004, que se constitui em um exemplo importante de

organiza¢ao social na luta campesina. A declaragio final do evento foi assinada
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por aproximadamente 1.100 representantes de movimentos sociais e das
organizagdes sindicais de trabalhadores do campo e da educagio, de
universidades, de Organiza¢des Niao Governamentais (ONGs) e de Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia, de secretarias estaduais e municipais
de educacio e de outros 6rgios de gestao publica:

Nessa conferéncia assumiu destaque a formagdo inicial e continuada dos
educadores, assegurada nas universidades publicas de forma gratuita e com o
envolvimento dos movimentos sociais: O que queremos: [...]. Valorizacio e
formacio especifica de educadoras e educadotres do campo por meio de uma
politica publica permanente que priorize: a formacio profissional e politica de
educadores e educadoras do préprio campo, gratuitamente; formagiao no
trabalho que tenha por base a realidade do campo e o projeto politico e
pedagogico da Educacio do Campo; incentivos profissionais e concurso
diferenciado para educadores que trabalham nas escolas do campo; definicdo
do perfil profissional do educador do campo. (CNEC, 2004, p. 4) O que vamos
fazer: [..]. Garantir a formacio especifica de educadoras e educadores do
campo, pelas universidades publicas, pelo poder publico em parceria com 0s
movimentos sociais. [...]. Investit na formacdo e na profissionalizacio dos
educadores/das educadoras e outros profissionais que atuam no campo,
priorizando os que nele vivem e trabalham. (CNEC, 2004, p. 6) (citado por
HAGES, SILVA e BRITO, idem, p. 161-162)

A Educag¢io do Campo propée a adogio de curriculos que os ajudem
a ressignificar seus saberes, espagos, conhecimentos, crencas, suas vidas. Mas,
também evidencia de forma clara que nio se faz educagio sem que se considere
a autonomia dos sujeitos nela envolvidos. As matrizes e praticas curriculares sio
determinadas em perspectiva conjunta, com a intencionalidade precipua de
transformar os sujeitos que dela participam de modo pleno e livre.

Por fim, como um ultimo ponto a ser destacado, mas nao menos
importante, reafirma-se que a base para as proposi¢oes educacionais dos
sujeitos do campo tém na posse e no uso da terra elementos constitutivos de
suas propostas emancipatérias. Retome-se o pensamento de Aquino (2013, p.
34):

E preciso ressaltar que os movimentos sociais do campo assumem como

centralidade, dentre outras lutas, a luta pela terra. Ha desafios a serem

superados pela escola, pois historicamente as populagdes camponesas foram
vistas como “fracas em termos de aprendizagem”. Nesse sentido, é preciso

que cada educador e educadora reflita sobre as origens, permanéncias e

consequéncias de suas representacoes acerca dos povos do campo e de suas

organizacGes sociais. Esta tarefa é importante, pois segundo Arroyo (2001, p.
177), “sem mexer nos valores, crencas, auto-imagens, na cultura profissional,
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ndao mudaremos a cultura politica excludente e seletiva tdo arraigada em nossa

sociedade”. (AQUINO, 2013, p.34)

Com vistas a alcan¢ar uma educacido que tenha nos sujeitos do campo
sua centralidade e que prime por uma formagdo cidadd, os movimentos
campesinos construiram principios e diretrizes com o claro objetivo de se
otientarem em relacdo as formas de educar e de construir educagido do campo,
firmando outras diretrizes educacionais. Esses principios merecem ser
revisitados, pois emprestam clareza as reflexdes que objetivam o
desenvolvimento de processos de formacio, bem como visam orientar aqueles

que se propoem ao trabalho com a educagio do campo.

e O Principio Pedagdgico da Luta Social

Sabe-se que a luta social consiste em um processo educacional para
aqueles que dela participam, pois para além da formacio contida em processos
de conformacio social, hd sempre aqueles em que as atitudes de inconformismo
e contestag¢ao social propiciam o desenvolvimento de transformagdes concretas
em um “atual estado de coisas”. A luta para os campesinos constitui-se como
um principio educativo, que visa dar ‘materialidade’ a um movimento coletivo
que reintegra os sujeitos, a partir de suas individualidades, em sua plenitude
humana. Configura-se como um processo de reumanizacio daquele que se
tornou ‘coisificado’ pela auséncia de dignidade e condiges apropriadas de vida.

E cla [a luta] nos ensina, pela propria materialidade que a constitui, que essa
busca nio pode ser do individuo, mas também ndo se realiza sem ele.
Necessita, portanto, da recuperagio da dialética entre individuo e coletividade
ou, como trata Marx, da reintegracdo de individualidade e sociabilidade na
realidade humana concreta do individuo social (apud Mészaros, 2006, p. 246).
A luta social ndo tem um objetivo em si mesma: nio se luta por lutar ou porque
lutar eduque. Luta-se porque ha situacoes que estdo impedindo a vida humana
ou a sua plenitude. E nesta atitude de enfrentar ou de resistir contra o que
desumaniza estd o principal potencial formador da luta, exatamente porque
constréi condi¢bes objetivas para a formagao dos sujeitos de uma praxis
revolucionaria (ainda que ndo a garanta). (In: Dicionario de Educagio do

Campo. 2012: p. 552)

Sabe-se a respeito da invisibilidade das populagdes campesinas; assim,
tornar-se visivel constituiu a primeira luta a ser desenvolvida por tais

popula¢oes. Historicamente, constituiu-se um ‘circulo vicioso’ em que homens
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e mulheres do campo nio eram vistos, e quando o eram, difundia-se a imagem
da incompeténcia, do atraso, da falta. Os movimentos sociais contemporaneos
rapidamente entenderam a necessidade inicial de se contraporem a essa
representacio e de desenvolverem lutas pela visibilidade dessas populag¢Ses, ao
mesmo tempo em que tais se constituiriam em processos formativos.

No dizer de Freire (2014), a luta seria um meio de ndo apenas
conquistar direitos, mas de se aprender a lutar, lutando. Essa dialeticidade
colocada de forma tdo direta e cha, provoca o ‘desfazimento’ apontado e
refletido em Antunes-Rocha (2012) do denominado ‘circulo-vicioso’ para o que
essa autora denomina de ‘circulo-virtuoso’, em que se contrapée uma imagem
positiva aquela estabelecida.

Isso implica fazer uso de saberes ja constituidos por essas populacoes
em seu cotidiano, sendo que um desses saberes ¢ a ‘luta’ desenvolvida
historicamente (visto que em diferentes tempos esses povos tiveram que a
praticar), para, a partit dela, educar as pessoas que constituem esses
movimentos; ou seja, 0 processo de formagio langa mio de praticas vividas e
vivenciadas por essas populacdes, fazendo com que tais praticas sejam usadas
em favor do proprio desenvolvimento. A luta consistiu, em um primeiro
momento do surgimento de movimentos sociais, na constru¢do de outros
olhares em relagdo a si mesmos, a0 mesmo tempo em que se deveria educar
também a sociedade. Cumpria (e ainda urge) possibilitar o entendimento desses
grupos populacionais nio a partit da submissao e/ou da esperanca do
surgimento de um ‘salvador’ que resolveria os problemas vividos. Trata-se de
uma construgdo em que cada um, cada uma se torna responsavel por si e pelo
coletivo.

Nos momentos iniciais (década de 1980/1990) de tetomada e de
visibilidade dos movimentos sociais campesinos e mesmo agora, mais
contemporaneamente, a luta se faz de forma cotidiana e intensa. Faz-se
necessario produzir alteracSes nas percepeoes e olhares que sdo langados para
o campo e suas populagoes. Tais lutas envolvem ainda a conquista de Politicas
Publicas que garantam o acesso a processos formais de escolarizagio. E esse se

constitui como outro Principio da Educagido do Campo.
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e O Principio da Educagido como Direito

Se as populagbes do campo estiveram apartadas de processos
educacionais formais durante um longo periodo da histéria brasileira, a
conquista da educagdo se fazia premente. Urgia conquistar outras formas de
saberes sem que se perdessem as referéncias dos saberes ja construidos por
esses grupos. Opondo-se de forma radical 2 uma ‘Educagao Rural’ que consistia
em transpor a educa¢iio urbana patra o campo, 0s campesinos se organizaram
em torno desse principio no sentido de lhes garantir ndo apenas o acesso a
escola (formal), mas uma escola que fizesse diferenca para eles.

Essa educacio, ao rechacar a educacio rural, o fez/faz de forma
consciente e propositiva, buscando efetivar sua intencionalidade, qual seja, a de
construir uma escola que propicie a constru¢do de uma sociedade baseada na
justica social e na equidade. A educacio deve garantir o acesso a conhecimentos
universais, constituindo-se como uma das ‘estratégias de resisténcia e
visibilidade desse grupo de modo a manter seus territérios de vida, seu trabalho
e sua identidade’ (MOLINA, 2011), sem que se menosprezem os saberes e
conhecimentos construidos ao longo de sua historia.

Nesse sentido, a educagdo deve se tornar uma politica publica que
alcance e reflita as diferencas, mas preconize, antes de mais, a participagio
coletiva. Serd garantido a cada grupo populacional, o reconhecimento de suas
idiossincrasias, contudo, a premissa deve permitir a reafirmacio do acesso a
conhecimentos universais, sem que se perca de vista o local. No dizer de Pontes
(2006), ha que se buscar um ‘olhar glocalizads’, isto é, um olhar que possibilite a
apreensdo do universal, mas que seja referenciado e referendado a partir do
olhar local. A fim de que se efetive, pois, esse principio hd que se construir uma

organizagao social, coletiva, que exigira a participaciao de todos.

e O Principio da Organizagdo/Participagdao Coletiva
Pensar o principio de organizacio/participagao coletiva requer que
imediatamente se reflita acerca de concepgdes de sujeitos coletivos, visto que os

sujeitos ndo ‘nascem’ como tais, mas se tornam coletivos no decorrer de um

processo de construcio (da prépria vida). E no Dicionario de Educacio do
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Campo, que se encontra o conceito do qual se apropria, por acha-lo adequado
aos propositos deste texto:

Um sujeito social coletivo se refere a associacdo de pessoas que passam a ter

uma identidade de acio na sociedade, e, portanto, de formacdo e organizacio

em vista de interesses comuns e de um projeto coletivo. Revela-se pelo nome
préprio por meio do qual a sociedade passa a identificar quem é de uma
determinada organiza¢do, de um determinado movimento (“Sem Terra”,

“Sem Teto”, “Atingidos por Barragens”). E sujeitos coletivos se formam, ndo

sao dados pelas condicGes objetivas que os definem, exatamente porque seus

membros partilham mais do que uma condi¢do: partilham objetivos
construidos ou tornados conscientes no movimento histérico em que se
afirmam ou sdo reconhecidos pela sociedade. Em nosso tempo, os
movimentos sociais estdo sendo reconhecidos como espacos importantes de

formacao de sujeitos coletivos. (In: Dicionario de Educagiao do Campo, 2012,

p. 551)

Uma educacio que se queira reconhecida como Educagio do Campo
pressupde a organizacio e participagio coletivas. Assim como afirma Caldart
(2000), acredita-se que todo ser humano ‘necessita de raizes, e somente
consegue cria-las participando de uma coletividade’. A partir desses
enraizamentos as comunidades conseguem manter vivas suas tradi¢oes,
garantindo suas identidades, a0 mesmo tempo em que ‘cultivam projetos de
futuro’. Nesse sentido, pode-se dizer que homens e mulheres do campo se
educam por meio de suas formas de organizagio, o que implica a combinagio
de dois significados, como por exemplo: ‘os sem-terra® se educam a medida
que se organizam para lutar; e se educam também por tomar parte de uma
organiza¢ao que lhes ¢ anterior, quando considerados como pessoas ou familia
especifica.(CALDART, 2000, p. 27)

Isso implica que as formas de organizacio requeridas pelos
movimentos nio apresentam apenas um fim em si mesmas, mas além de se
organizarem, educam os sujeitos para a participacao, possibilitando-lhes a ‘re-
descoberta’ de pertencimento, logo, a reconstrucdo, a visibilidade de suas
identidades. Imbricam-se nesse movimento de organizagdo coletiva um
conjunto de saberes (ja conhecidos) e por descobrir, que fazem uma significativa

diferenca nas propostas educacionais.

% A autora refere-se aos ‘sem-terra’, mas aqui se amplia o termo para campesinos, dado
que se consideram os ‘sem-terra’ como homens e mulheres do campo.
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A partir de uma organizacdo coletiva se institui na legislacdo vigente,
alguns pressupostos que visam garantir a efetivacdo desses principios. O
Decreto n°® 7.352 (4/11/2010) legisla em seu Artigo 2°, Incisos I, IV e V:

Art. 22 Sio principios da educacdo do campo:

I-respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,

ambientais, politicos, economicos, de género, geracional e de raga e etnia;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos

pedagogicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais

necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagio

escolar, incluindo adequacio do calendario escolar as fases do ciclo agricola e

as condi¢oes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacio escolar, mediante a efetiva

participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Como se vé, a partir de movimentos coletivos ha garantias de uma
participa¢do coletiva no sentido de que essa possa contribuir para o
reconhecimento e respeito a diversidade, valoriza¢do da identidade da escola do
campo, bem como o acompanhamento e avaliagio de todo o processo
educacional. Assim, ¢ fundamental apropriar-se de uma identidade campesina

que se constitui a partir de formas diferenciadas de participacdo e organizacio.
e A terra como principio pedagogico

A terra constitui o elemento central de toda a luta. F a partir de sua
posse, de seu cultivo que sdo garantidas as condi¢des materiais de vida ao
campongés, portanto, a luta e, por conseguinte, 0s processos formativos
desenvolvidos pelos movimentos sociais se desenrolam a partir de
discussoes/reflexdes que pressupoem a posse da terra, visto que serd essa terra
que oportunizara a homens e mulheres do campo, outro direito fundamental: o
direito ao trabalho, que provera as suas necessidades. A terra, entretanto, nao
podera/devera ser distinta do proprio homem, antes, constitui-se como parte
dele mesmo, pois segundo Boff “(...) viemos da Terra e a ela voltaremos. A terra
n3o esta a nossa frente como algo distinto de nés mesmos. Temos a Terra
dentro de nés” (1999, p. 72).

Nessa perspectiva, ndo se trata de uma relacio unilateral em que a terra
¢ apenas objeto de exploracio e de lucratividade. Ela oportuniza a construgao
do trabalho, e homens e mulheres do campo ao tornarem-na produtiva exercem

o direito e a criatividade do/no trabalho, que longe de ser uma atividade de
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opressio/exploracio, passa a ser sentido como uma agio criativa de
transformacio do mundo; e, ao transformar a terra, o homem se recria e se
transforma também. Trata-se, pois, de uma forma de resisténcia em relacdo a
principios que impedem a criatividade humana, portanto, deve ser sentida como
uma ‘matriz formadora’ da propria existéncia.

Neste momento, faz-se fundamental que se retome algo apontado
antetiormente, mas que se faz necessaria a ampliacio. F fundamental que se
pense o campo semantico da palavra resisténcia, considerando-se a etimologia
das palavras: “existir/resistit”’, visto que tais apresentam a mesma origem. No
“Pequeno Dicionario Escolar Latino-Portugués”, (Editora Globo, 1960, p. 299)
¢ atribuida a palavra resisténcia a seguinte etimologia: «‘7¢»= prefixo- repeticao
e «sistere b= “continuar a existir”’; enquanto a palavra existir é registrada segundo
o Dicionario da Porto Editora como “exzstir” orinnda «do latim exsistéres, e significa
«ter excisténcia; vivery sery estar; haver; subsistir; durary. Importa, pois, neste trabalho,
realcar a ectimologia dessas palavras em suas semelhancas, enfatizando o
conteudo semintico nelas contidos para formas de ser e de eszar em algum lugar
de modo a possibilitar a existéncia, isto ¢, de modo a ‘possibilitar a vida’, que
nesse caso decorre da terra, por isso mesmo pensada segundo Arroyo (2011)
como ‘matriz formadora™

Os movimentos sociais repolitizam a opressao-resisténcia-libertacio nas bases
do viver, na produgio da existéncia humana. Os movimentos mais radicais
mostram que a opressao se da na expropriacdo da terra, do territério, do teto,
do trabalho, na destruicdo dos processos de viver, de produgio, da agricultura
camponesa... Nas resisténcias e lutas por essas bases do viver, os movimentos
sociais colocam os aprendizados mais radicais: os processos de humanizagio,
libertagdao. Esses movimentos repolitizam a pedagogia da terra: o que essa
pedagogia acrescenta a Pedagogia do Oprimido e a pedagogia do trabalho?
Terra é mais do que terra. E o espago em que o ser humano se defronta
primeiro com a natureza, como for¢a e como produtora de vida. Pela
agricultura, o ser humano se apropria da terra como producio da vida e de si
mesmo, modifica a terra e se modifica. Na agricultura camponesa, o camponés
e toda a sua familia produzem alimentos e vida, e se produzem em todas as
dimensées como humanos. O trabalho na terra carrega sua pedagogia: terra
matriz formadora (ARROYO, 2011. In: Dicionario de Educa¢io do Campo.
2012, p. 560)

Nesse sentido, marca-se uma diferenca primordial entre uma visdo
hegemonica em que a terra é tratada como meio de produgio/capitalizagio,

como um negdcio, para ser vista como uma extensiao do préprio homem, que
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nela trabalha, fazendo-a produzir para si e para o coletivo. E a partir de seu
trabalho que os campesinos se tornam sujeitos de sua formagao e produzem
sua existéncia, produzem o alimento, o remédio, o conhecimento e tudo que
necessitam para viverem com dignidade e humanidade. Por isso, existe a
necessidade de cuidado e preservacdo; tomando tais palavras como agdes que
se desenvolvem de forma justa. Deve-se preservar a terra, pois, ela e 0 homem
se constituem como ‘um’, como elementos que interagem em funcio da vida; a
primeira propicia o diteito ao trabalho, o segundo faz uso desse trabalho em
funcio de uma coletividade, intercambiando relagdes/produgdes, enfim
intercambiando a prépria vida. Se o capitalismo tem no trabalho o privilégio de
uma minoria com vistas ao lucro, entre os campesinos os resultados do trabalho
sao distribuidos entre todos de forma igualitaria ndo havendo necessitados entre
eles, visto que todos e todas tém direito a terra e, por conseguinte, fazem uso
dela nio para expropriarem outros, mas para alcancarem dignidade e equidade
sociais.

Finalmente, um “ltimo’ principio construido pelos movimentos sociais
campesinos, que, 6bvio, relaciona-se a todos os demais e tem no préprio sujeito

a sua sustentac¢do. Trata-se do protagonismo.

e O Protagonismo como principio

A educagio do campo requer de seus participantes um engajamento,
uma participacdo construida na luta; a0 mesmo tempo também se ressaltou a
invisibilidade das populagbes do campo. Tais afirmativas justificam,
sobremaneira, a constru¢io do ‘Protagonismo’ como um dos principios da
educagio do campo. Tal colocagao visa oportunizar e reconhecer a centralidade
dos sujeitos do campo como sujeitos sociais responsaveis pela construgao de
suas historias e de suas vidas.

Trata-se no dizer de Pontes (2012), da capacidade de homens e
mulheres reafirmarem a sua competéncia de transformacdo e de reconstrugao

de si mesmos e de seus ambientes de vida e de trabalho:
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Os movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos de direitos e

politicas, expressam e reafirmam a capacidade transformadora dos homens e

mulheres do campo, quando se movimentam em marchas e ages coletivas

buscando um objetivo comum. E, assim, instituem, de forma auténtica, novos
direitos, construindo na pratica experiéncias transformadoras. (PONTES,

M.L. In: Dicionario de Educag¢do do campo. 2012: p. 726)

Dessa maneira, pensa-se a existéncia do protagonismo como a
capacidade advinda de uma organizacio social e politica que visa evidenciar nos
sujeitos individuais o reconhecimento e a consolida¢io de uma identidade.
Como uma reag¢ao a processos histéricos de exclusio e negacio de direitos de
participagdo e construcdo coletivas que reforcam o sentimento de ndo
pertencimento de sujeitos campesinos ao seu territorio. Entretanto, tal
identidade se forja no coletivo, na luta e nas transformacoes diarias que sdo
requeridas de modo a evidenciar as contradi¢des histéricas da sociedade de
classes. Deve este principio ser sentido como uma forma de resisténcia de
trabalhadores do campo, devendo trazer a consciéncia de campesinos as formas
a partir das quais tém se dado (historicamente) a organizag¢io e desenvolvimento
do préprio campo, que, por meio de uma ‘militincia hegemonica’ expropria
trabalhadores de direitos, subjugando seu trabalho ao capital.

Assim, uma educagio que se alicerce sobre o protagonismo de seus
sujeitos implica uma educagio que prepare o povo do campo para atuar como
sujeito dessa construgio, que “garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia socialmente produzida e acumulada, sem esquecer ou desmerecer
nessa construgdo a afirmacdo dos valores e da cultura, das autoimagens e
identidades da diversidade que compde hoje o povo brasileito do campo”
(ARROYO, 2004, p. 14).

Esses sao os principios que regem a educacdo do campo. Espera-se ter
evidenciado as significativas diferencas que foram construidas ao longo de mais
de trinta anos de lutas que incorporaram e buscaram implementar uma
educacdo diferenciada para os povos do campo. Nesse tempo de
implementacio de outras propostas educacionais, tem sido uma constante para

essas populagdes, o repensar as praticas desenvolvidas.
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Consideragdes Finais

As reflexdes sobre os principios/diretrizes da Educac¢io do Campo
sumariadas neste trabalho objetivaram a recuperagio/realce de uma histéria
contemporanea de movimentos sociais e de sujeitos do campo em busca de
defini¢bes préprias de si e de suas territorialidades. Tais reflexdes resultam de
caminhos trilhados e de conquistas histéricas que demandaram dos campesinos
a tomada de consciéncia de si de forma critica. Importante destacar que tais
Diretrizes/Principios apresentam um contraponto a ‘outra’ histéria que tornada
‘oficial’ por alguns homens que colocaram os sujeitos do campo no lugar de
invisibilidades, de incapacidade de organizagdo. Ainda é fundamental pensar que
tais principios sdo por si mesmos complementares e intercambidveis. Ndo se
pode pensar ‘um’ sem o outro. Constituem-se como uma teia de interliga¢Ses,
nio havendo preponderancia entre eles.

Pensar a posse da terra, a reforma agraria sé tera sentido caso se
pensem em formas de constru¢io desses espagos por aqueles a quem essa terra
deveria pertencer. Entretanto, a sociedade brasileira calcou-se, desde os seus
momentos iniciais de ‘construc¢io’ como uma sociedade excludente e por isso
pouco afeita as escutas a necessidades de populacbes menos favorecidas
economicamente. Os movimentos sociais do campo tém buscado evidenciar, a
partir de seus processos de ‘re-constru¢ao’ de si, que € possivel constituir outros
modelos de sociedade, mesmo que até o século XX, século XXI o Brasil se
mostre renitente em tomar consciéncia de suas necessidades.

Certamente, a histéria deste pafs precisa ser revisitada, revista e
reconstruida para que possam ser entendidos os movimentos que ao longo da
histéria foram se desenvolvendo e foram construidos por grupos populacionais
considerados ‘menos qualificados’, logo ‘invisiveis’ para a maioria da sociedade.
Assim, revisitar as histérias dos movimentos sociais (que, embora demonstrem
uma dinamicidade vigorosa, ainda permanecem ‘nas sombras’) é fundamental

para o entendimento e construcao de agdes que busquem a equidade.
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Este livro foi organizado com o objetivo de comemorar os dez anos de existéncia
do curso de Licenciatura em Educagio do Campo, da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri - UFJVM. Os relatos que encontramos nos
artigos que o compoem sao um verdadeiro presente para a Educacao do Campo.
Tém o poder de nos encher de esperanca ao mostrar como ¢ possivel
transformarmos a universidade por dentro, pinta-la de povo, de negros, de indios,
de geraizeiros, de “filhos de trabalhadores rurais, pequenos agricultores,
campesinos, quilombolas, apanhadores de flores e lavradores...”

Os trabalhos aqui apresentados mostram inumeros processos de educadoras /es
comprometidas/os com uma ciéncia transformadora, que busca estar a servigo
da construgdo da justi¢a social e ndo somente de alimentar o /#fes ¢ as vaidades
académicas... Lé-los foi uma imensa alegria e convido a todos os leitores a esta
deliciosa viagem pelos territorios mineiros e parte de seus vales. Com seus
artigos, temos um passaporte que nos poe em contato com a populacio
camponesa do Vale do Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Rio Doce e Norte de
Minas Gerais. S6 esses nomes ja mexem com o imagine{rio... ja trazem a memoria,
personagens da nossa literatura, que foram criados, a partir do nosso povo que
habita os Gerais.

Convido os leitores a deixarem-se encharcar pela
abundancia de ideias e a¢oes que ha nestes
textos. Existem muitas licées e reflexdes aqui
para o conjunto das licenciaturas. Seus artigos
apontam 0s avancos, mas também todas as
contradicoes e durezas enfrentadas na luta
institucional e, muitas vezes, dentro do proprio
curso, para fazer valer os principios originarios
da Educacao do Campo. Ha neles muita verdade,
e a contradicdo sempre serd uma categoria que
nos faz crescer.

Moénica Castagna Molina, primavera de 2020.
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