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Apresentacao

Laura Borges
Fabiana Cia

Esta obra apresenta o estudo realizado durante a pesquisa de
doutorado da autora Laura Borges, sob orientacdo da autora
Profa. Dra. Fabiana Cia, no Programa de Pods-graduacdao em
Educacao Especial da Universidade Federal de Sao Carlos.

O inicio do trabalho conjunto entre as autoras acerca da
tematica relacdo familia e escola se deu em 2010, enquanto a
primeira cursava o segundo ano de graduagao em Licenciatura
em Educacao Especial, na Universidade Federal de Sao Carlos, no
qual Fabiana ministrava disciplinas. Neste ano, a aluna foi
selecionada para participar do grupo de pesquisa criado pela
professora, cujo foco dos estudos era o envolvimento das familias
de alunos do Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) nos
contextos de desenvolvimento das criangas, como escola e
atendimentos, e suas influéncias e interagdes nestes ambientes.

A partir de entao, as autoras desenvolveram uma pesquisa de
Iniciagao Cientifica (PIBIC) com fomento do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a fim de
aprofundar os conhecimentos sobre o tema, investigando a
opinidao dos professores de alunos PAEE incluidos na Educacao
Infantil de escolas municipais sobre o conceito e a pratica de
relacionamento com os familiares dos alunos.

Tal experiéncia despertou o interesse da aluna pelo tema e
pela drea académica, motivando-a a ingressar no mestrado. Nesta
oportunidade, as autoras optaram por realizar um estudo mais
aprofundado, cuja proposta pudesse favorecer de forma mais
pratica, direta e concreta a comunidade pesquisada. Para isso,
desenvolveram, aplicaram e avaliaram um curso de formacao
sobre relacdo familia e escola aos professores pré-escolares de



alunos PAEE do municipio, comparando suas opinides e contatos
com as familias dos alunos antes e apds a participagao no curso.

A vivéncia do curso de formacao, somada aos resultados e
alcances obtidos pelo estudo foram a mola propulsora para a
continuidade da pesquisa no doutorado. Com maior experiéncia e
disponibilidade de tempo, foi possivel conduzir um estudo mais
amplo e abrangente e, a0 mesmo tempo, complexo e aprofundado
sobre o relacionamento entre os professores e os familiares de alunos
pré-escolares PAEE, o qual contou com financiamento do Conselho
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Neste, além da oferta do curso de formagao aos professores, e
da investigacao sobre a opinido e o contato com as familias antes e
apods a participagao no curso, foram recolhidas informagdes com
os familiares nos periodos que antecederam e sucederam o curso,
além de uma andlise mais minuciosa da relagao entre professores
e familiares durante todo o periodo.

Entretanto, nesta obra, serdao apresentados os dados e
resultados especificos da validade social do curso, a fim de
descrever e analisar seu modelo, estrutura, implementacao e
implicagOes praticas.

Deste modo, os capitulos deste livro trazem o desenho deste
estudo e seus resultados, pretendendo contribuir nos campos do
conhecimento da Educagdo Especial, inclusao escolar, formagao
de professores e relagao familia e escola, tanto na drea académica,
quanto social e da comunidade.

Para favorecer sua organizagao e compreensao, a obra foi
dividida em quatro capitulos. O Capitulo 1 apresenta uma
introdugdo a tematica, abordando a Educacao Infantil e Educacao
Especial, a Familia como contexto importante na escolarizacao dos
alunos do PAEE e Relagao entre familiares e professores de alunos
do PAEE. No Capitulo 2 é narrado o desenho do estudo, envolvendo
as etapas e os procedimentos da pesquisa, desde o recrutamento dos
participantes, até a finalizagao da coleta de dados e procedimentos
de andlise. O Capitulo 3 aborda os principais resultados de validade



social do estudo. Por fim, o Capitulo 4 discute e analisa as principais
consideracoes obtidas no estudo.

Desejamos que essa obra gere reflexdes, ideias e movimentos
em beneficio da relacdo entre os familiares e professores de alunos
PAEE. Boa leitura!






Capitulo 1

A relacao familia e escola no contexto da inclusao escolar de
alunos pré-escolares do publico-alvo da Educacao Especial

Introducao

Estudos na 4rea da educagdo tém se dedicado a explorar o
processo de escolarizagao de alunos do PAAE! em seus contextos de
desenvolvimento, como escola, familia, atendimentos, dentre outros.

Neste campo, o envolvimento da familia no contexto escolar
tem-se  evidenciado como  aspecto  favorecedor do
desenvolvimento e  aprendizagem  destes alunos e,
consequentemente, influenciando no rendimento e
acompanhamento escolar. Esta participagdao se torna ainda mais
importante e necessdria na infancia, devido ao processo de
desenvolvimento ocorrido neste periodo e pelos beneficios e
influéncias existentes na Educacao Infantil.

Desta forma, com o intuito de embasar e contextualizar o
estudo a ser apresentado, a presente revisdao de literatura contém
trés partes, sendo estas: (a) Educagao, Educagdo Infantil e
Educagao Especial, (b) A familia como contexto importante na
escolarizagdo de alunos do PAEE e, por fim, (c) A relagao entre
familiares e professores de alunos do PAEE.

Educacao, Educacao Infantil e Educacao Especial

A educagago ¢é um dos principais pilares para o
desenvolvimento de um pais e, por este motivo, muito se discute

1 Condiz a populagao do publico alvo da educagao especial (PAEE) os sujeitos
com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, superdotagao/altas habilidades ou
Transtorno do Espectro Autista, conforme Brasil (2008).
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sobre os melhores meios de torna-la compativel as necessidades
atuais da sociedade moderna e acessivel a todos os cidadaos.

Neste sentido, as politicas publicas de educagao tém buscado
reformas, modelos e diretrizes que garantam uma educagdo de
qualidade para todos os alunos, desde a Educagdo Infantil,
primeira etapa da escolarizacao, até a educagao de jovens e
adultos (BRASIL, 1996).

Dentre essas diretrizes, duas varidveis merecem destaque
devido a sua importancia para a real transformacao da educagao no
cendrio nacional. Uma delas se refere a Educagao Infantil, pois é a
primeira etapa de escolarizacao oferecida as criangas, na qual sao
garantidos o direito ao cuidado e estimulagao global, promovendo
desenvolvimento fisico, intelectual, social e emocional (BRASIL,
1996; 2013). Confirmando esta importancia, a Lei 12.796 de 4 de abril
de 2013, torna obrigatdria a matricula escolar de alunos na Educagao
Infantil a partir dos quatro anos de idade, visando aumentar e
garantir a abrangéncia da educagao para essa faixa etaria e estender
seus beneficios a uma maior populagao.

Na infancia, o ambiente em que a crianga esta inserida exerce
extrema influéncia sobre seu desenvolvimento e, por isso, quanto
mais preparado este contexto, atendendo suas necessidades e
demandas, mais favoravel poderd ser seu desenvolvimento
(NARVAZ; KOLLER, 2004).

Para que este ambiente possa oferecer beneficios aos alunos, é
preciso considerar todas as suas especificidades, caracteristicas,
historias, condigoes culturais, e socioeconémicas, propondo uma
educacdao ndo segregadora ou discriminatoria, mas sim ampla,
planejada, funcional, efetiva, envolvente, motivadora, desafiadora
e, consequentemente, de qualidade.

Entretanto, muito se tem discutido sobre a Educacgao Infantil
em nivel nacional, principalmente no que se refere as
investigagcoes sobre seu funcionamento e qualidade. Neste
sentido, Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006) realizaram uma
revisdo sobre a qualidade da Educagao Infantil no Brasil, por meio
de pesquisas empiricas publicadas em periddicos e apresentadas
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na Reunido Anual da Associacdo de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educacgao (ANPEd) entre 1996 e 2003.

Os resultados identificados no levantamento realizado pelas
autoras, ap0s analise de 68 textos, indicam a relagdo da qualidade
da Educagao Infantil nacional com quatro aspectos: formagao de
professores, propostas pedagogicas, condigdes de funcionamento
e relacao com as familias (CAMPOS et al., 2006). Mesmo diante da
heterogeneidade do campo educacional no pais, verifica-se
algumas situagdes comuns.

Na revisao, verifica-se e se discute sobre a formacdo dos
professores que atuam na Educagao Infantil, sendo identificado
que o corpo docente desta etapa, principalmente nas creches, nao
possui formagao superior ou especifica para a atuacdo com as
criangas. E quando ha formacao inicial ou em servigo, esta nao
aborda as reais necessidades dos profissionais. A questdo da
formacgao inadequada ou insuficiente, por sua vez, leva a praticas
pedagogicas empobrecidas, desconectadas e excessivamente
tradicionais por parte dos professores, sendo este mais um
problema identificado. Entretanto, a municipalizacdo dessas
institui¢des tem contribuido com a busca da melhora do quadro
de formacgao dos docentes e com a organizagao pedagogica.

As estruturas e os recursos fisicos das escolas, de forma geral,
apresentam certa heterogeneidade de acordo com a regiao onde se
localiza a unidade, sua forma de gestao etc. Entretanto, verificou-
se que, mesmo em escolas nas quais ha recursos disponiveis, sua
utilizacdo nao ¢ favorecida, seja pela jornada de trabalho dos
professores, falta de orientagdo ou estrutura de funcionamento
(CAMPOS et al., 2006).

Quanto a relagdo com as familias, o levantamento identificou
que tanto na creche, quanto nas pré-escolas, ainda ha grande
dificuldade na comunicagdao entre os familiares dos alunos e a
escola, os quais sao vistos de maneira negativa e/ou estigmatizada
pela equipe escolar. Estes estudos analisados, segundo as autoras,
asseguram a necessidade de que o relacionamento entre a familia
e a escola fosse mais abordado e debatido nos cursos de formacao
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inicial e continuada, a fim de propiciar uma mudanca de
concepgao por parte da equipe escolar.

Em outro estudo que visou analisar a qualidade da Educagao
Infantil, realizado por Oliveira, Guimaraes e Lima (2013), no qual
foram revisadas 38 teses e dissertagdes de Programas de Pos-
graduacdo em Educagdo no periodo de 1996 e 2012, trés eixos de
analise foram semelhantes aos delimitados por Campos et al.
(2006), como formagdao de professores, familia e praticas
pedagogicas (ou educativas). Ademais, os eixos identificados por
Oliveira et al. (2013) referem-se a financiamento, qualidade do
atendimento em redes de ensino, avaliagcdo institucional e
percepgoes sobre a qualidade. Entretanto, para as autoras,

[...] a publicagdo de documentos nao tem sido medida suficiente para
garantia ao atendimento dos diversos critérios de qualidade nas
institui¢des de Educacao Infantil publicas, o que pode causar prejuizos
ao envolvimento das criancas no contexto de um atendimento
educacional institucionalizado (OLIVEIRA et al, 2013, p. 122).

Assim, a constatagao feita é que, apesar das inumeras
publicaces que visam identificar critérios e parametros para a
qualidade da Educagao Infantil no pais, essas producoes parecem
nao ter impacto no contexto educacional real. Desta forma, o que
se torna necessdrio € a interlocucdo entre esses resultados ou
indicadores e o sistema de educacdo como um todo, desde os
governantes, para que criem condi¢des favordveis a
implementagao destas agdes, quanto a equipe escolar, para que as
efetivem. Por meio desta relacao entre conhecimentos cientificos/
académicos e comunidade, ou seja, teoria e pratica, é possivel dar
sentido ao que é pesquisado.

Desta forma poder-se-4 oportunizar situagdes de
aprendizagens ricas, produtivas, favoraveis, reais, diversificadas e
compativeis ao publico atendido. Assim, alunos com as mais
diversas caracteristicas, personalidades, necessidades,
especificidades e singularidades podem ser inseridos e atendidos
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de forma efetiva e satisfatoria. Nesta direcao, destaca-se o acesso a
educacdo para todos numa proposta de escolarizagao dos alunos
do PAEE.

Atualmente, muito se tém discutido sobre a educacao deste
alunado, visando identificar quais modalidades, abordagens e
estratégias sao mais eficazes para o desenvolvimento e a
aprendizagem destas criancas. No Brasil, a proposta em vigéncia
defende uma educa¢do na perspectiva inclusiva, orientada pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), na qual a educagao do aluno do PAEE
deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, sendo
amparado por servigos oferecidos na propria escola, como a Sala de
Recursos Multifuncionais, por exemplo (BRASIL, 2008).

Essa concepgao pressupde que a escola busque caminhos para se re-
organizar de forma a atender todos os alunos, inclusive os com
deficiéncia, cumprindo seu papel social. Espera-se da escola
inclusiva competéncia para desenvolver processos de ensino e
aprendizagem capazes de oferecer aos alunos com deficiéncia
condigbes de desenvolvimento académico que os coloque, de forma
equitativa, em condi¢des de acessarem oportunidades iguais no
mercado de trabalho e na vida (CARNEIRO, 2012, p. 84).

Na proposta indicada, a Educagao Especial institucionalizada
¢ indicada como de carater emergencial, suplementar ou em casos
em que a inclusdo escolar nao seja possivel. Contudo, apesar do
grande movimento de alunos do PAEE das institui¢des especiais
para a rede regular de ensino, ainda ha muitas criangas que
recebem escolarizagdo Unica e exclusivamente em escolas
especializadas (SIGOLO, 2014), talvez pelo maior aporte de
recursos e servigos oferecidos nas escolas especiais (AZEVEDO,
2014) ou, pelo receio de que as criangas nao tenham suas
necessidades atendidas ou sejam alvo de preconceito e
discriminagao na escola comum (MENDES, 2010).

De acordo com Brasil (2006), a proposta da escola inclusiva se
refere a modificagdes nas estratégias de ensino, com
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complementacao, adaptacao e suplementacao curricular quando
necessarios (p. 18). Neste sentido, ndao é o aluno que deve se
adaptar a escola, e sim o ambiente escolar que deve se modificar a
fim de receber e promover o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos em toda sua heterogeneidade. Corroborando com essa
concepgao, Sekkel, Zanelatto e Brandao (2010) ressaltam a visao de
educacao inclusiva como a aceitagao da diferenga do outro e de si.

Entretanto, dentre os obstaculos e lacunas enfrentados no
acesso e oferecimento de uma educagao de qualidade, alguns
autores tém mencionado a influéncia/necessidade da formacao do
profissional na atuagao na Educacgao Especial inclusiva. Mendes,
Rodrigues e Capellini (2003) apontam que ha auséncia de
informacgOes basicas sobre as caracteristicas e necessidades do
alunado do PAEE, tanto para a comunidade em geral, quanto
para a comunidade escolar, e que essa situagao favorece a
discriminagdo e o preconceito, podendo resultar em um
atendimento inadequado.

Pereira e Matsukura (2013), ao investigarem o processo de
inclusdao na concepgao de professores de uma cidade paulista,
identificaram que os educadores possuem certos conceitos e ideias
sobre a inclusdo, mas indicaram dificuldades em estabelecé-la. Os
autores apontaram a necessidade de investimento na formagao
docente dos profissionais que atuam nas salas de aula, a fim de que
estes possam atender as demandas e as diversidades dos alunos.

A questao de formagao também foi identificada na pesquisa de
Souza e Cavalari (2010), que constou que os professores nao
possuem formacao ou capacitagdo para atuar na inclusao de alunos
do PAEE e sentem-se despreparados para o trabalho com estes.

Neste sentido, Carneiro e Dall’Acqua (2014) ressaltam que,
apesar da importancia e da necessidade de reestruturagao politica,
de formagao e instrumentalizagao, é preciso que os envolvidos se
tornem atores e modifiquem a histéria e o contexto pelo qual estao
passando, pois, “a escola se tornard inclusiva no processo de
mudanca” (p. 24). Carvalho (2002) e Carneiro e Dall’Acqua (2014)
compartilham do mesmo pensamento ao defenderem que inclusao
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escolar dos alunos se faz na pratica, com agdes efetivas e concretas
amparadas por politicas publicas, e nao estas tiltimas por si so6.

Desta forma, estudos na area educacional tém se dedicado
cada vez mais a tragar um perfil do cendrio escolar nacional,
identificar origens de problemas e delinear possiveis estratégias e
resolucdes para estes, a fim de auxiliar na garantia do principio
basico de educacdao de qualidade acessivel a todos. Pesquisas
atuais também se direcionam as questdes intra-escolar, podendo
auxiliar com ideias (ALMEIDA, 2015; RODRIGUES, 2015),
estratégias (CONTI, 2014; SILVA, 2015) e adaptagdes (ALONSO,
2016; MENDES, 2016) para serem colocadas em pratica,
aumentando as possibilidades de acdo dos profissionais escolares,
melhorando suas condi¢coes de trabalho e favorecendo,
consequentemente, todo o alunado.

Dentre as possiveis estratégias voltadas para a promogao do
desenvolvimento das criangas, tém-se adaptagdes de pequeno
porte na sala de aula e na escola, formagdo continuada dos
professores, procura por parcerias com a comunidade e com
universidades para o desenvolvimento de projetos. Além disso,
enfatiza-se a criagao de um projeto politico pedagdgico (PPP) que
preconize as questOes emergentes da escola, assim como a
organizacdo e o planejamento da instituicio para que sejam
cumpridos, parceria e colaboragao entre todos os profissionais da
instituicao e, por fim, o ponto central deste estudo: a participagao
dos familiares na escolariza¢do das criancas.

Para contextualizar sobre a importancia da participagao dos
familiares nas atividades académicas das criangas, faz-se
necessario compreender o ambiente familiar na atualidade e as
mudangas pelas quais passaram nos ultimos tempos.
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A familia como contexto importante na escolarizacao dos alunos
do PAEE

A familia é definida como base para o desenvolvimento
social do ser humano (PEREZ, 2009), pois refere-se a um contexto
propulsor do desenvolvimento inicial das criangas, no qual
ocorrerao 0s primeiros processos evolutivos e as primeiras
experiéncias sociais e de aprendizagens (SILVA; DESSEN, 2001;
MARTINS; TAVARES, 2010; REIS, 2013). Além disso, no ambiente
familiar acontece a transmissao de culturas, valores, éticas,
comportamentos, significado social, bens e conhecimentos
(CARVALHO; ALMEIDA, 2003; MARTINS; TAVARES, 2010).

Nas ultimas décadas, as familias tém passado por intensas e
complexas modificagdes no que diz respeito a sua constitui¢ao, ou
seja, na formacgao e organizagao de seus membros, e também, na
sua dinamica e funcionamento.

Anteriormente, em meados do século XIX, apesar das
variagoes nos modelos familiares, o dominante era aquele com
familias extensas baseadas nas relacdes patriarcais (SAMARA,
2002, p. 04). Ao longo de algumas décadas, esta composicao
extensa ainda predominava; contudo, de acordo com Samara
(2002), ao final do Império, as mudangas demograficas e
econdmicas conduziram a uma reorganizacao familiar, havendo
reducao no nimero de membros.

Neste periodo, a visao que se tinha de familia estava
diretamente ligada a sua formagao/composicao, sendo o modelo
tradicional, com estruturas mais simples e com poucos
integrantes, composto por pai, mae e filhos biologicos, o mais
comum (SAMARA, 2002) e o mais valorizado socialmente
(ROUDINESCO, 2003).

Devido aos processos e mudancas socioecondmicas, houve
algumas modificacdes nestas familias, como: a urbanizagao da
populagao, a entrada da mulher no mercado de trabalho, a
terceirizacdo do cuidado dos filhos a outras pessoas ou
instituigdes escolares, o aumento da expectativa de vida e a
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diminuicdo na quantidade de filhos por familia (SANTOS, 2007;
REIS, 2013). Estas mudancas favoreceram um aumento no naumero
de familias tradicionais nucleares. No ano de 1991, 75,93% das
familias se enquadravam neste modelo.

Por sua vez, essas modificagdes geraram adaptagdes e
reorganizacoes por parte das familias, ocorrendo maior
envolvimento dos pais homens no cuidado da casa e dos filhos,
maior independéncia e autonomia da figura feminina e maior
interagdo entre todos os membros. Ao longo dos anos, estas
alteragbes geraram outras demandas por parte das familias,
ocasionando reorganizagdes a fim de que estas se adaptassem as
necessidades do mundo contemporaneo/moderno.

Frente a isso, os padroes e modelos de familia anteriormente
valorizados, deram vez a formagdes e constitui¢des de familias
cada vez mais diversificadas (MARQUEZAN, 2006; PEREZ, 2009),
representando um  desafio para algumas instituic¢Oes,
principalmente a escola, em lidar com estas mudangas, visto a
velocidade com que ocorreram.

Além disso, a heterogeneidade na composi¢ao e a mudanga
de funcionamento dos contextos familiares também ocorre por
meio do nascimento de uma crianca com deficiéncia ou
necessidade especial. Este acontecimento pode demandar
adaptagdo por parte da familia, pois o surgimento de uma
deficiéncia nao esperada pode influenciar nos relacionamentos e
nas interagdes entre os membros (PANIAGUA, 2004; NUNES;
SILVA; AIELLO, 2008; FREITAS, 2009). Contudo, essa adaptagao
e o tipo de influéncia e modificagdo que o nascimento de uma
crianga com necessidade especial causard no ambiente familiar
depende da organizagao emocional e da concepcdao que se tem
sobre o acontecimento (NIELSEN, 1999), assim como do apoio e
auxilio que os familiares recebem (FRANCO; APOLONIO, 2002),
para além de questdes relacionadas ao grau de dependéncia da
crianca, ao nivel socioeconomico e de escolaridade dos pais
(SPINAZOLA, 2020).

19



Assim, as pesquisas sobre este contexto tém se voltado a
identificar esse funcionamento e o relacionamento entre os
membros (SILVA; DESSEN, 2003; SALADINI; CIA; FANTINATO,
2011; SOUZA, 2016), os desafios e experiéncias destas familias
(BATISTA; FRANCA, 2007), além da visao dos familiares sobre
situacoes pontuais, como diagnostico, atendimentos,
escolarizacdo, estimulacdao, dentre outros (BORGES, 2012;
GUALDA, 2012; RODRIGUES, 2015).

Batista e Franca (2007), ao discutirem sobre a inclusao social
deste publico, salientam a necessidade de priorizar e promover
novos conhecimentos as familias e a comunidade, construindo
espacos de desenvolvimento nao atrelados a deficiéncia como
doenga ou aspecto negativo. Estas atitudes promovem a interagao
social do individuo e sua familia, favorecendo seu
desenvolvimento.

Ao investigar as necessidades de familiares de criangas pré-
escolares do PAEE, Gualda, Borges e Cia (2013) identificaram:
informagao sobre servigos e apoio para a crianga; encontrar
profissionais para falar sobre a deficiéncia do filho; explicar a
situagdo a outras pessoas; encontrar servigos de apoio social e
educacional para a crianga; financeira; discutir sobre os problemas
e soluciona-los.

Assim, nestes estudos, verifica-se que a familia é ponto
fundamental de investigagao sobre questdes relacionadas as criangas
do PAEE, uma vez que exerce papel fundamental no
desenvolvimento e formacao destas, podendo agir e influenciar em
diversos aspectos e nos diferentes contextos que a crianga frequenta.

Por este motivo, é preciso que participem ativa e
proximamente das atividades académicas dos filhos, contudo,
devido as modificagdes e reorganizagoes familiares, os
profissionais escolares, muitas vezes, tém dificuldade em se
adequar a estas novas formagoes e funcionamentos.

Muitas institui¢des escolares possuem em seu imaginario uma
constituicdo tUnica e padronizada de aluno e de familias,
determinando condigdes socio-familiares especificas e perfeitas
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(ALMEIDA; BETINI, 2015; ALMEIDA; FERRAROTO; MALAVAS],
2017), que sejam semelhantes a tradicional familia nuclear, na qual
as maes estao sempre dispostas e prontas para comparecerem a
escola no hordrio em que for determinado, que os alunos sejam
dedicados e interessados, independentemente da pratica e método
utilizados na sala de aula e que todas as criangas disponham dos
mesmos recursos financeiros, culturais, de valores e conhecimento.
Sobre isso, Palma e Strey (2015, p. 14) comentam que:

O modelo de familia modificou-se e com ele a relagdo familia e
escola também. Se a familia possui uma profunda relacdo com a
escola, entendendo que ambas contribuem para a construcao de
cidadaos e cidadas aptos a exercerem seus papéis na sociedade,
logo, as transformacdes na familia ocasionaram transformagoes na
escola também. Essa tltima necessita entender as configuragdes das
familias de suas criangas para que possa entender as
individualidades presentes nas salas de aula.

Uma vez que a compreensao nao ocorre na realidade, pode
iniciar uma culpabiliza¢ao por parte do corpo docente para com
as familias, definindo-as como desestruturadas e desinteressadas,
atribuindo a elas quaisquer problemas e dificuldades relacionadas
ao processo de escolarizagao da crianga (SIGOLO; LOLLATO,
2001, ALBUQUERQUE, 2014, ALMEIDA; BETINI, 2015;
ALMEIDA et al., 2017).

Este comportamento por parte da escola, juntamente com a
nova rotina e dinamica das familias, tem distanciado cada vez
mais estes dois ambientes, o que, por sua vez, pode influenciar
negativamente no desenvolvimento e aprendizagem do aluno.
Diante disso, os trabalhos e incentivo a relacao familia e escola
tém-se feito cada vez mais necessarios na sociedade atual,
seguindo também, tendéncias internacionais de valorizacdao e
promocao do relacionamento entre estas esferas.

Neste sentido, Gualda, Borges e Rodrigues (2016) analisaram
as produgOes académicas (teses e dissertagdes do Programa de
Pos-graduacao em Educacao Especial da Universidade Federal de
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Sao Carlos) entre os anos de 1981 (ano da primeira dissertagao
publicada) e 2012, que envolviam como tema familia de pessoas
do PAEE. A revisao resultou na analise de 42 dissertacgOes e teses,
indicando que, apesar de haver um considerdvel nimero de obras
publicadas voltadas para aspectos da familia de pessoas do PAEE,
e do aumento destas ao longo dos ultimos anos,

[...] poucos foram os trabalhos que relacionaram a participacdo
familiar aos procedimentos de ensino ou a outras varidveis
educacionais, podendo indicar a pouca participagao da familia nesses
assuntos ou o pouco interesse dos pesquisadores em investigarem
esse tema (GUALDA; BORGES; RODRIGUES, 2016, p. 60).

Ou seja, na época e contexto analisado, houve realizagao de
pesquisas sobre familias, mas a maior parte se direcionava a
relagao entre os familiares, estresse parental, enfrentamento das
situagdes, opinides e concepgoes, resultado este semelhante ao
identificado por Dessen e Silva (2008). Assim, corrobora-se ao fato
de que os estudos sobre relagao familia e escola passaram a ser
maior alvo de preocupacao e investigacao ha relativamente pouco
tempo, apresentando maior inquietagdo na comunidade cientifica
apos as politicas de educagao inclusiva.

Relacao entre familiares e professores de alunos do PAEE

A pratica da relagdao familia e escola pode ser definida como
uma parceria e colaboracao dos familiares dos alunos nas
atividades e espagos académicos das criangas, havendo troca de
informacgao bilateral e de forma horizontal. Esta parceria propoe
uma alianga, na qual os profissionais da escola e os familiares dos
alunos sao parceiros e possuem interesses e responsabilidades
mutuas, trabalhando de forma conjunta (EPSTEIN, 1992).

Sobre a importancia dessa parceria, destaca-se o
apontamento da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB 9395/96), em seu Artigo 12, de que os estabelecimentos de
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ensino terdo incumbéncia de “articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdao da sociedade com a
escola” (BRASIL, 1996).

Considerando a relevancia da familia na Educa¢ao Infantil, o
documento “Politica Nacional para a Educacao Infantil: pelos
direitos das criangas de zero a seis anos a educa¢ao” enfatiza que
“a Educagao Infantil tem func¢ao diferenciada e complementar a
acao da familia, o que implica uma profunda, permanente e
articulada comunica¢ao entre elas” (BRASIL, 2006, p. 17). Para
Christovam e Cia (2016, p. 135), este envolvimento parental refere-
se a uma “parceria efetiva, com potencial para impactar
positivamente na escolaridade e desenvolvimento de seus filhos”.

Ao longo dos ultimos anos, a presenca dos pais na escola esta
sendo cada vez mais solicitada pelos funcionarios escolares. Esta
pratica pode ser explicada por inimeros fatores, como: a mudanga
pelas quais a sociedade passou, tornando o ambiente escolar mais
aberto as questdes sociais e da comunidade, e menos fechado e
tradicional, como era em décadas anteriores; a necessidade de
solicitar auxilio e ajuda as familias, uma vez que, sem amparo dos
governantes, a escola tem encontrado dificuldade em atender as
demandas dos alunos, que estdao cada vez mais diversificadas; a
modificacdo na interacdo social de forma geral, havendo mais
abertura e entrosamento entre ambientes que se relacionam; e, por
fim, a percepcao de que a familia, como primeiro ambiente de
convivéncia da crianga, tem muito com o que contribuir com seu
processo de escolarizacao (POLONIA; DESSEN, 2005, MARTINS;
TAVARES, 2010).

Carvalho (2004) chama atencao para as exigéncias feitas as
familias e os objetivos nelas imbuidos. Segundo a autora, no
estabelecimento de uma relacao familia e escola, deve-se refletir
quais papeis e fungdes estao sendo exercidos por cada um, e quais
estao sendo exigidos do proximo. O que se discute é que, muitas
vezes, se cobra da familia uma parceria mais assidua e proxima
do que esta pode oferecer. Assim sendo, o que, em teoria, seria
uma iniciativa ou pratica de estabelecimento de relagao, finda por
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ser um motivo de maior afastamento dos pais da escola e/ou
atividades escolares (CARVALHO, 2002).

O alerta € a sensibilidade quanto a real necessidade, tipo e
quantidade de convocagao, participagao e envolvimento dos pais
na escola. Ou seja, considerar as especificidades do contexto de
cada aluno, a realidade em que esta inserido e a disponibilidade e
capital cultural e econdmico de seu ambiente familiar. A
solicitagdo da presenca dos pais na escola e nas atividades
académicas do aluno nao devem ser uma forma de compensar
algo faltante no ambiente escolar, ou uma maneira de impor
padrdes, praticas ou comportamentos nos lares dos alunos e em
suas familias (CARVALHO, 2004).

Nao se pode culpar os familiares pelos fracassos ou insucessos
dos alunos na escola (pela falta de participacao ou outro motivo).
Tao pouco, pode-se afirmar ao certo a razdo e o interesse que cada
unidade escolar possui ao solicitar a participagao dos familiares dos
seus alunos, contudo, tem sido evidenciado por varios autores e
pesquisas a importancia desta pratica (TURNBULL; TURNBULL,
1997; MENDES; SILVA, 2008; ARAUJO, 2011) e os beneficios que
essa relagio promove no desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos (POLONIA; DESSEN, 2005; CIA; PAMPLIM; WILLIAMS,
2008; CHECHIA, 2009; REIS, 2013; MARTINS, 2015; INSTITUTO
UNIBANCO, 2016).

De acordo com Silva e Kaulfuss (2015):

[...] a escola é a institui¢ao responséavel pelo processo de formagao
da crianga, contudo a familia deve assumir um papel ativo neste
processo, firmando uma parceria com a institui¢do, que na pratica
manifesta-se de forma reciproca. Por um lado, a familia deve
acompanhar e participar das atividades escolares e, por outro, a
escola deve atentar as caracteristicas de origem da crianga e os

valores, expectativas e percep¢des oriundos do contexto doméstico
(SILVA; KAULFUSS, 2015, p. 08).

Neste sentido, alguns estudos tém verificado que o
relacionamento entre familiares é pouco frequente em alguns
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contextos escolares, ou entao, acontecem de forma superficial e/ou
insuficiente (LEON, 2008; RIBEIRO, 2012; BORGES, 2012;
BORGES, 2015).

A dificuldade nesta pratica pode acontecer por intimeros
fatores, como na comunicacao (ALMEIDA; BETINI, 2015; NUNES;
SAIA; TAVARES, 2015), desconsideragao das especificidades das
caracteristicas das familias, desinteresse por parte dos familiares
(DANTAS-FILHO, 2009; SAISI, 2010) e dos professores (MELO,
2008), desconhecimento da importancia da relagao, rotina
sobrecarregada de ambos os envolvidos (BORGES, 2015; SILVA;
KAULFUSS, 2015), utilizaggo de meios de comunicacao e
estratégias ineficientes, pouco convite e abertura as familias
(PEREZ, 2009), culpabilizacao do outro pela auséncia da relacao
(SANTOS, 2005; SILVEIRA, 2009) e por eventuais intercorréncias
da escolarizagao da crianca (GOMES, 2005).

Além disso, outros fatores dificultadores do relacionamento
condizem a um estabelecimento de um contato de mao tnica,
unidirecional e verticalizado (GARCIA, 2005; PEREZ, 2009;
OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010; SAISI, 2010; ALMEIDA;
BETINI, 2015), a convocacao dos pais para tratar sobre assuntos
negativos (PEREZ; 2009; SAISI, 2010, BOTELHO, 2015;
INSTITUTO UNIBANCO, 2016) ou para participar da escola como
expectador em festas e apresentagdes, sem envolvimento
pedagogico (SAISI, 2010; PEREIRA, 2010; RIBEIRO, 2012;
BORGES, 2012; BORGES, 2015; ALMEIDA; BETINI, 2015) e a
escassez de estratégias diversificadas (SILVA; CABRAL;
MARTINS, 2016) e dificuldades impostas pela gestdo escolar
(LOPES, 2008, BORGES, 2015) que, geralmente, se limitam aos
contatos no momento de entrada e saida da escola ou em reunides
coletivas de pais (REIS, 2013; BORGES, 2015).

A crenga da escola de que a familia nao pode/consegue
contribuir com a escolarizagao dos alunos também influencia
negativamente no estabelecimento de contato e relacionamento
com os familiares (OLIVEIRA, 2007, ALMEIDA; BETINI, 2015),
assim como a percepgdo dos proprios pais de nao possuirem
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conhecimentos ou agdes de relevancia no processo (LOPES, 2008;
RIBEIRO, 2012).

Alguns estudos (LOPES, 2008; VILLAS-BOAS, 2011; CIA;
BORGES; CHRISTOVAM, 2014; ALMEIDA; BETINIL 2015;
BORGES, 2015) justificam que essa auséncia de convite aos pais
para tratar de assuntos mais especificos deve-se ao receio de que
as familias invadam o espago escolar, aumentando a cobranca e a
fiscalizacao de suas atividades e ac¢Oes.

Por fim, assinala-se aqui a pouca formagdao ou preparo
insuficiente dos profissionais para lidar com estas questdes
(LOPES, 2008; LIMA, 2009; CERIBELI, 2011; VILLAS-BOAS, 2011),
havendo caréncia na informagao sobre a importancia da familia
neste processo, assim como sobre a necessidade de considerar
suas especificidades e sobre meios e formas de dinamizar o
relacionamento com as familias, visando favorecé-lo
quantitativamente e qualitativamente.

Sendo assim, verifica-se a necessidade de que seja criado um
elo/vinculo entre o ambiente familiar e escolar da crianga,
havendo continuidade entre estes contextos. Diante desta
problematica, muitas pesquisas sao desenvolvidas com vistas a
identificar estratégias e a¢des que tém demonstrado éxito nas
tentativas de aproximacgao dos familiares no ambiente escolar,
assim como no fortalecimento deste vinculo.

Alguns estudos apontam estratégias, ideias e métodos do que
pode ser feito visando favorecer esse relacionamento. Dentre estas,
ressalta-se o estabelecimento de uma comunicacao de maneira clara,
amistosa e sensivel (SILVA; MENDES, 2008), a abertura das escolas
para as familias, conhecendo e valorizando a importancia de sua
presenca (PASSONE, 2009; SILVA; KAULFUSS, 2015), tanto no
sentido de ouvir o que elas tém a falar e considerar sua opiniao no
processo educativo (SAISI, 2010; INTITUTO UNIBANCO, 2016),
quanto no sentido de propiciar espacos e atividades nos quais os
familiares possam atuar efetiva e praticamente.

Neste sentido, estudos identificaram haver vontade dos pais de
se envolverem mais nas atividades académicas dos filhos

26



(MAGALHAES, 2004; RIBEIRO, 2012; ALBUQUERQUE, 2014;
ALMEIDA; BETINI, 2015; ALMEIDA; FERRAROTTO; MALAVASI,
2017), uma vez que se verifica que a maioria das convocacdes aos
pais ocorre para festividades e comemoragdes (RIBEIRO, 2012;
ALEXANDRE, 2012; BORGES, 2012; BORGES, 2015).

Entretanto, embora muitos espagos escolares possibilitem
situagcOes de participagdao dos familiares de seus alunos, muitos
encontram um retorno abaixo do esperado (REIS, 2013;
CHRISTOVAM; CIA, 2016), o que acaba por desestimular os
profissionais na criagao de situagdes com a finalidade de envolver os
pais. Assim, também ¢é preciso compreensao por parte dos familiares,
assim como consideracao e valorizacao dos esfor¢os empregados
pela escola na organizacio destas atividades (INSTITUTO
UNIBANCO, 2016), retribuindo-a com sua presenca e dedicacao.

A seguir, serdo apresentados alguns estudos na area, buscando
apresentar constatagdes e consideragdes sobre o relacionamento
entre familiares e profissionais que atuam nas escolas.

Cia, Borges e Christovam (2014) realizaram uma investigagao
sobre o estabelecimento da relagao familia e escola de 28 unidades
escolares de Educagao Infantil de dois municipios de médio porte.
Ao analisar os dados dos questionarios das 74 professoras
participantes, verificaram que, ao nivel pratico, a maior solicitagao
de participagdo feita aos pais era para as reunides, seguida por
ajuda nos trabalhos de casa (cerca de metade da amostra).

Quanto as questdes pedagogicas, a maior solicitagdo aos pais
era para ajudar em contatos com outros servigos, sendo que esta
categoria foi apontada por menos de um ter¢o dos participantes.
Por fim, ao nivel de tomada de decisdes, a maior convocagao aos
pais era para participacao em conselhos escolares.

Estes resultados reforcam a caracteristica predominante nos
relacionamentos estabelecidos por grande parte dos professores e
familiares, em que, quando sao oferecidas oportunidades de
participacao, esta ¢ limitada pelo corpo escolar, restringindo uma
participagdo mais proxima dos pais em determinados ambitos.
Destaca-se, neste estudo, a necessidade de trabalhos que
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informem e capacitem profissionais para o relacionamento com as
familias, para que criem situagdes de colabora¢ao mais especificas
e efetivas em diversos ambitos do processo de escolarizacao da
crianca do PAEE (CIA; BORGES; CHRISTOVAM, 2014).

Em um estudo de revisao desenvolvido por Almeida e Betini
(2015), foram analisados 170 trabalhos publicados entre os anos de
1990 e 2010, que envolvesse a relagdo da escola com seu entorno
social. Apos analise, verificou-se o relacionamento entre a familia
e a escola como um dos temas mais abordados pelos estudos.

Corroborando com outros apontamentos, o0s autores
identificaram que:

[...] embora no discurso haja o reconhecimento da necessidade da
comunicagao e relacdo entre a escola e a familia, ela ainda é precaria e
fica mais voltada ao interesse pelo desempenho das criangas ou a
materialidade de algum problema, do que ao envolvimento conjunto
nas decisOes educacionais da escola (ALMEIDA; BETINI, 2015, p. 45).

Ainda complementam que, por meio da andlise, consideram
que a relacao entre a familia e a escola necessita percorrer um
extenso caminho para alcangar uma proposta horizontal, bilateral
e de colaboracdo mutua, visto que, “atualmente, ela se da
especialmente a partir da demanda da escola para com a familia”
(ALMEIDA; BETINI, 2015, p. 49).

O estudo de Silva, Cabral e Martins (2016) envolve, além da
investigacao sobre relacdo familia e escola, o alunado do PAEE,
englobando duas das trés varidveis presentes neste trabalho. A
coleta de dados ocorreu com 19 professoras do primeiro ao quinto
ano do ensino fundamental de oito escolas municipais, com as
quais foi aplicado um questionario.

As professoras participantes relataram haver um
envolvimento com os familiares dos alunos do PAEE, contudo,
analisando os dados, verifica-se que a comunicagdo ocorre de
forma verticalizada e unidirecional, da escola para a familia,
sendo também vista como responsabilidade da professora da Sala
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de Recursos Multifuncional (SRM). Além disso, verifica-se
constatacoes semelhantes as jé mencionadas em outros estudos,
sobre como e quando estes pais sao convocados:

A familia nao é parte da escola. Ela ainda é tratada como convidada
e € acionada quando ha algo especifico a ser resolvido, como
reunides bimestrais para entrega de notas, solicitagdes de
autorizagdes e quando ha a necessidade de intervengdes médicas,
por exemplo para obtenc¢do do laudo clinico. Também ha a
presenca do vocativo classico para a solugao de problemas de
comportamentos (SILVA; CABRAL; MARTINS, 2016, p. 200).

O trabalho de Borges, Gualda e Cia (2015) visou descrever,
segundo a opinido dos professores, a relacdo familia e escola
estabelecida com os pais dos alunos do PAEE da Educagao
Infantil. Participaram da pesquisa 20 professoras, as quais
responderam a um questiondrio avaliando a relagio com as
familias e informando sobre as situagdes em que o professor
julgava que sua ajuda seria importante as familias.

Os resultados indicaram que, na concepgao da maior parte das
participantes, a relagao familia e escola se baseia no didlogo e na
troca de informagoes. Um quarto da amostra relatou que uma boa
relacdo se d4 com o interesse e participacdo da familia na escola.
Quanto as estratégias utilizadas para o didlogo, as mais utilizadas
foram: reuniao coletiva de pais, bilhetes e momentos informais na
escola (como entrada e saida dos alunos). Por fim, as autoras
destacam o fato de que a maioria das situagoes em que a ajuda seria
importante aos familiares refere-se ao repasse de informagoes aos
pais sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, seguido
por orientd-los e tranquiliza-los quanto a situagdo do aluno. Estes
achados sdo compativeis com resultados de outros estudos,
indicando que a relagao se pauta na troca de informacao, contudo, de
forma verticalizada e unilateral, da escola para a familia.

As variaveis relacao familia e escola e alunos do PAEE no
contexto da educacao foram alvo das investigagoes de Christovam e
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Cia (2016). As autoras aplicaram questionarios em 60 pais e 54
professores de alunos do PAEE incluidos em escolas municipais de
Educacao Infantil para verificar como ocorria a relagao entre ambos.

Constatou-se que as escolas oportunizavam situa¢des de
participacdo aos pais, contudo, obtinham uma baixa adesao por
parte dos familiares. Ainda, verificou-se que as estratégias mais
utilizadas pela diade para a comunicacao eram bilhetes e reunides
coletivas, seguidos por momentos informais e reunides individuais,
corroborando com os achados de outros estudos ja mencionados.
Quanto aos assuntos, a maioria dos professores e pais relatou que
os professores informavam questdes sobre o comportamento/
atitude do aluno com os colegas e sobre a aprendizagem. Os pais,
segundo os professores e os familiares, informavam sobre atitudes
da crianca em casa, informagdes de outros profissionais e anseios
em relacao ao desenvolvimento da criancga.

As autoras apontam para a necessidade de informagao sobre
a importancia da relacao familia e escola para os envolvidos,
assim como de orientacdo sobre como estabelecé-la mais
efetivamente (CHRISTOVAM,; CIA, 2016).

Verifica-se que, de forma geral, os estudos apresentados
fazem referéncia a problemas e constatagdes semelhantes sobre o
estabelecimento da relacdo familia e escola. Parece haver certo
consenso entre os estudos ao indicarem que o relacionamento
entre familiares e os profissionais da escola, quando ocorrem,
acontecem de forma verticalizada e hierarquizada, na qual a
escola se coloca (ou é vista pela familia) em uma posicao de
superioridade e de detentora do saber. Desta forma, as
informacgdes percorrem um sentido tinico, que é da escola para os
pais, por meio de orientagdes e solicitagdoes. Este modo de
relacionamento € compativel ao que Paniagua (2004) define como
modelo de transplante, pois as agdes da escola sao transplantadas
para as familias por meio de orientagdes e solicitagoes.

Os familiares, por sua vez, acabam por desempenhar um
papel secundario ou de co-educadores (SILVA, 2007) neste
processo, cumprindo as recomendacgdes advindas dos
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profissionais e, em algumas situagdes, demonstrando
dependéncia (SAISI, 2010). A maioria dos estudos indica que a
participagdo dos pais na escola ainda ocorre de maneira
superficial, sem maior envolvimento e poder em questdes
pedagogicas e de tomada de decisdao a respeito da escolarizagao
do aluno. Os professores argumentam promover agdes que
buscam a presenga e colaboragao dos pais, mas que o retorno é
insuficiente, enquanto outros pais declaram que gostariam de
participar mais ativamente das atividades académicas dos filhos.

Constata-se também haver alguns casos em que hd variagao e
flexibilidade das estratégias e meios de comunicagdo, no entanto,
a maioria das instituicdes encontra-se presa nos modelos
convencionais de contato, como encontros no momento de
entrada e saida e reunides coletivas de pais. Neste sentido,
destaca-se que o “envolvimento dos pais na educagao dos filhos
depende do reconhecimento que os agentes educacionais ofertam
a essa participagdo, sem a qual, ndo ha possibilidade de criar
novas relagdoes” (PASSONE, 2009, p. 14),

A partir dos estudos apresentados e referenciados sobre o
tema, verifica-se a indicacdo da necessidade de formagao dos
profissionais que atuam na escola como alternativa de mudancga e
melhoria do tipo de relacdo familia e escola estabelecido
atualmente.

Quanto a essa formacao, destaca-se a possibilidade de
reorganizagao no ambito da formacgao inicial, ou seja, nos cursos
de licenciatura, informando os futuros profissionais sobre a
importancia do relacionamento e parceria com os familiares de
seus alunos; entretanto, além de envolver outras instancias, tais
modificagdes nao tém impacto a curto prazo e nao atendem aos
professores em servigo.

Outra alternativa é a formagao em servigo de professores e
gestores por meio da participacao destes profissionais em cursos
de formacao continuada, como extensdo, especializacdo ou
capacitacdo, os quais ofereceriam as informagdes e orientagdes
necessarias, inclusive, aos profissionais ja formados e atuantes.
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Neste sentido, pesquisas propuseram o desenvolvimento,
aplicacdo e avaliagdo de programas de intervengao, cursos e
projetos visando promover essa formagao aos profissionais e
verificar sua eficdcia na pratica do relacionamento.

Um exemplo ¢ o estudo interventivo realizado por Chechia
(2009), que teve como objetivo verificar e avaliar os efeitos de uma
intervencao grupal com pais sobre o seu relacionamento com a
escola de seus filhos e o desempenho escolar dos mesmos, num
contexto de duas escolas publicas de ensino fundamental.
Participaram do estudo 235 pais, divididos em um grupo de
intervengao (37 pais) e dois grupos-controle, sendo este, divididos
em pais de alunos candidatos ao sucesso escolar e pais de alunos
candidatos ao insucesso escolar (99 pais cada).

Primeiramente, a autora relata que o tipo de estudo realizado
permitiu aprofundar a investigacdo no cendrio pesquisado,
conhecendo o contexto e todos os processos, papéis, problemas,
relagdes e conflitos presentes. Além disso, concluiu que a
experiéncia oferecida aos pais favoreceu o relacionamento e o
vinculo destes com a escola.

Por fim, constatou-se que o envolvimento dos pais com a
escola por meio do programa de interven¢dao influenciou
consideravelmente na aprendizagem do filho com insucesso
escolar (CHECHIA, 2009, p. 418). Para a pesquisadora:

[...] o envolvimento deve ser visto na sua totalidade, ou seja, com os
beneficios nao apenas para o filho e para a familia, mas ao mesmo
tempo para a escola. Isso é importante porque se ambas as
instituicdes compreenderem e aceitarem a ideia de que o
envolvimento pode ser um determinante importante na
aprendizagem do aluno com insucesso escolar, estas terdo
condicoes de, juntas, contribuirem para a educagdo escolar
(CHECHIA, 2009, p. 419).

Pamplim (2010) também realizou uma pesquisa interventiva

visando instrumentalizar 60 professores para o trabalho com os
familiares de alunos com dificuldade de aprendizagem
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matriculados no Ensino Fundamental da rede ptblica. Para isso,
dividiu os professores, os 60 pais e os 60 alunos em grupo controle
e experimental, oferecendo a intervencdo de 10 encontros
semanais aos professores do grupo experimental. Durante o
programa, foram realizadas atividades informativas, tedricas,
praticas, estratégias e orientagdes sobre como promover o
envolvimento parental no processo de aprendizagem dos alunos.

Os resultados indicaram que os professores submetidos a
intervencado atribuiram maior importancia e utilizaram atividades
para o envolvimento dos pais com mais frequéncia que os
professores do grupo controle, além de desenvolver mais a¢des
voltadas ao processo de escolarizacdo do aluno, quando
comparados aos professores que nao participaram da intervencao.

A diferenca significativa entre o pré e pds-teste realizado
indicou um aumento no repertério dos professores desse grupo
sobre praticas de relacionamento com pais dos alunos, assim
como manutengao deste apds um semestre de finalizado a
intervengdao. Desta forma, a autora destaca a viabilidade de
investimento em formagao e capacitagdo de professores na
realidade nacional, visando promover o relacionamento entre
professores e pais/responsaveis de alunos.

Borges (2015) desenvolveu, aplicou e avaliou um programa
de intervengao oferecido a sete profissionais escolares de alunos
do PAEE da rede municipal de Educagao Infantil. O programa foi
composto por nove encontros de duas horas de duragao cada,
realizados quinzenalmente. Durante o programa foram realizadas
aulas expositivas, discussdes e debates sobre os temas pré-
estabelecidos pertencentes a tematica da relagao familia e escola,
realizagdo de atividades individuais e em grupo, discussdes e
relatos sobre experiéncias pessoais reais, estudos de caso ficticios
e documentarios. As participantes realizaram um grupo focal pré-
teste no primeiro encontro do programa e, nos demais encontros,
apds debatido o tema central, respondiam ao pds-teste por meio
de atividades. Ao longo do periodo, as participantes utilizaram
um didrio de campo para registrar o contato que estabeleciam
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com os familiares de seu aluno do PAEE. No ultimo dia de
intervencao, as profissionais realizaram a avaliagao do programa,
respondendo ao questiondrio de validade social.

Os resultados indicaram haver modifica¢cbes conceituais na
opinido das participantes apds o programa de intervengao, pois
constatou-se menor incidéncia de categorias negativas,
estigmatizadas, de cobrancas e culpabilizagao para com a familias.
Este achado é relevante ao se considerar que, de acordo com Perez
(2009) e Saisi (2010), um relacionamento satisfatorio entre familia
e escola esta baseado, entre outros fatores, na concepgao que um
tem do outro.

Quanto ao relacionamento pratico, analisado por meio dos
didrios de campo com registro dos contatos, ndao se verificou
modificagdes quanto a quantidade, frequéncia e duragao dos
encontros entre familiares e profissionais, contudo foram
identificadas mudangas positivas em alguns casos, como a
abordagem de assuntos positivos e sobre desenvolvimento,
aprendizagem e desempenho com os familiares, em detrimento a
assuntos negativos, como havia com mais frequéncia
anteriormente. As participantes também passaram a avaliar de
melhor forma os contatos estabelecidos e a postura do familiar ao
longo do periodo (BORGES, 2015).

Em relagdio a avaliagdo do programa, houve elevada
satisfagdo das profissionais com o0s aspectos organizacionais e
estruturais do mesmo, além de afirmacdao de seis, das sete
participantes, de percepcao de mudanga no relacionamento ao
longo da intervenc¢ao (BORGES, 2015).

Estes dados indicam que cursos de formacao continuada sobre
relagio familia e escola podem se constituir em uma estratégia
importante para conscientizar e orientar profissionais escolares
sobre/para o relacionamento com pais/responsaveis de alunos. Além
disso, o estudo oferece subsidios estruturais e organizacionais para a
crianga e desenvolvimento de programas de intervencao ou cursos
de formagao para populagoes semelhantes.
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Apesar de pesquisas (CIA; PAMPLIM; WILLIAMS, 2008;
LOPES, 2008; CHRISTOVAM; CIA, 2016) terem indicado a
necessidade de formacgao e capacitagdo na area, visando promover
esse envolvimento, constata-se caréncia em estudos de carater
interventivos sobre relacdo familia e escola no contexto da
Educacao Especial e/ou alunos do PAEE, assim como Maturana e
Cia (2015) identificaram em um estudo de revisdao de teses e
dissertacOes entre os anos de 2001 e 2011.

Assim sendo, o presente estudo se pauta nas constatagdes
anteriormente apresentadas, juntamente com as indicagdes de
alguns estudos, como o de Saisi (2010).

A mudanga de atitude dos educadores ndo é um processo facil e
tranquilo, pois envolve uma visao cristalizada do papel da escola
como detentora de um saber, a0 mesmo tempo em que nao
incorpora plenamente a nogdo de que a realidade familiar é fator
relevante na elaboracdo e concretizagdo de um projeto politico-
pedagogico. Essas reflexdes demonstram a necessidade de se
enfatizar esses aspectos em cursos de formacao de professores, bem
como dentro das institui¢des educacionais, em um processo de
formacgao continua em servigo, apoiado por politicas publicas que
visem a melhoria da qualidade dos servigos prestados pela escola
publica (SAISI, 2010, p. 84).

Assim como também, as reflexdes e indica¢oes de Cia, Borges
e Christovam (2014), de que:

Trabalhos realizados com familiares/responsaveis de criancas PAEE
e seus professores podem contribuir significativamente com o
desempenho escolar do aluno, pois além de informar ambos sobre a
importancia dessa parceria e prové-los de estratégias e praticas de
comunica¢do e aproximac¢do mais eficazes, favorecendo a relacao
entre a familia e a escola, podem maximizar as relacdes ja existentes
[...] (CIA; BORGES; CHRISTOVAM, 2014, p. 99).
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E nas afirmagdes de Christovam e Cia (2016), de que para
aumentar o envolvimento dos pais nas atividades académicas dos
alunos é preciso:

[...] investir em agOes que promovessem um envolvimento efetivo e
uma maior conscientizagao dos beneficios de uma relagdo parental
proxima para todas as instancias. Seria necessario investir em
planos de agdo que orientassem os participantes como eles
poderiam contribuir mais com o desenvolvimento da crianca pré-
escolar incluida (CHRISTOVAM,; CIA, 2016, p. 144).

Desta forma, tem-se como indagagao os possiveis efeitos, em
nivel conceitual e pratico, de um curso de formacao para professores
de alunos do PAEE da Educacao Infantil no relacionamento destes
com os familiares/responsaveis de seus alunos.

Poderia um curso de formagao continuada oferecido aos
professores promover aumento na quantidade, qualidade,
aproveitamento e produtividade da relacao familia e escola destes
envolvidos, por meio de informagdes, esclarecimentos, discussoes
e orientagdes tedricas e praticas?

Pautando-se nestas questoes, o estudo apresentado tem como
objetivo aplicar e avaliar um curso de formagao sobre relacao
familia e escola para professores de alunos pré-escolares do
PAAE.

No Capitulo 2 é apresentado o desenho do estudo.
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Capitulo 2

Desenho do estudo

O estudo realizado ocorreu em um delineamento quase
experimental, contemplando pré e pds-teste sem grupo controle,
que possibilita estabelecer relagdes entre varidveis (COZBY, 2006).
Optou-se por este desenho por ser um delineamento
frequentemente utilizado na avaliagdo de intervengdes a fim de
aavaliar algum efeito positivo sobre um grupo de individuos.

A pesquisa realizada envolve um levantamento inicial (pré-
teste) com os professores e familiares de alunos PAEE, seguido da
oferta de um curso de formagao exclusivamente para os
professores, e de um posterior levantamento com os familiares e
professores, apos a oferta do curso (pds-teste). Este estudo, de
aproximadamente um ano, possibilitou um amplo campo de
investigacOes e analises, como: comparativas entre os grupos pais-
professores, incluindo a opinido antes e apds o curso; analise da
relacao individual de cada caso (diade familiar-professor) e das
tendéncias gerais do grupo; e a avaliagdao dos participantes quanto
ao curso ofertado.

Entretanto, o recorte proposto nesta obra apresenta
exclusivamente a avaliacdo da validade social da intervengao
aplicada junto as professoras. Por este motivo, informacoes e
descri¢oes dos procedimentos limitar-se-ao as necessarias para a
contextualizagao e entendimento destes dados, especificamente.

Participantes
Participaram deste estudo 15 professoras que atuavam com

alunos do PAAE em idade pré-escolar e 15 familiares/
responsaveis dos alunos das referidas professoras.
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Todas as professoras participantes eram do sexo feminino,
cuja idade média era 38,5 anos, variando entre 27 e 55. Quanto a
formacao inicial, 13 possuiam Pedagogia, sendo que destas, uma
possuia Psicologia como segunda formacgdo; uma possuia Servigo
social; uma possuia Fonoaudiologia; e uma possuia Magistério. O
ano de conclusao de curso das participantes variou entre 1984
(considerando a primeira formagao) e 2016.

No que se refere a formacao complementar, sete possuiam
pos-graduacgoes latu senso, que englobavam: Direito educacional,
Educagao Infantil, Didatica, Educacdo Especial, Etica, valores e
cidadania na escola, Psicopedagogia clinica e institucional, Satide
e educacdo, Audiologia clinica e ocupacional e Atendimento
educacional especializado com énfase em Deficiéncia Intelectual.

Em relacdo a abordagem da Educacao Especial e Relacao
familia e escola nos cursos de formagao inicial, nove professoras
declararam ter estudado sobre Educagao Especial na graduacao e
sete declararam ter estudado sobre Relag¢ao familia e escola.

As professoras serao referidas neste estudo com a letra “P”,
seguida de um ntimero de identificagao atribuido aleatoriamente.
Quanto a atuagao profissional, 10 professoras lecionavam em pré-
escolas publicas municipais, trés atuavam em uma instituigao
especializada e duas lecionavam em escolas de Educagao Infantil
particulares, sendo estas localizadas em um municipio de médio
porte e dois municipios de pequeno porte do interior paulista.

Em relagdao ao turno de trabalho das professoras em suas
respectivas institui¢des, cinco atuavam no periodo matutino, sete
atuavam no periodo vespertino e trés atuavam em periodo
integral. O tempo de trabalho da professora com seu respectivo
aluno variou entre quatro e 24 meses.

Quanto as criangas pertencentes a diade de familiares/
responsaveis e professoras, a idade meédia era de trés anos,
variando entre dois e seis anos. Do total de alunos, dez possuiam
laudo de sua necessidade, quatro ainda nao possuiam e um estava
em processo de avaliacdo.
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Local

O estudo amplo ocorreu em trés etapas. A primeira foi
realizada nas pré-escolas municipais e particulares e nas
institui¢des de ensino especial de trés cidades de pequeno e médio
porte do interior paulista, nas quais as professoras lecionavam. A
segunda ocorreu nas dependéncias da Universidade, onde foi
realizado o curso de formacdo. A terceira etapa foi realizada
novamente nas pré-escolas municipais, particulares e nas
institui¢des de ensino especial em que as professoras lecionavam.
Os dados apresentados nesta obra foram coletados durante o
curso de formacao, em seu ultimo encontro.

Instrumentos

Para o desenvolvimento do estudo, as participantes
responderam aos seguintes instrumentos:

(a) Formuldrio inicial de selegio, para verificar se as professoras
que realizavam a inscri¢do no curso de formagao atendiam aos
critérios de selegdo, abordando questdes sobre a atuacdo
profissional do interessado;

(b) Dados de identificagio — professores, para coletar informagoes
sobre identificagdo e caracterizagdo das participantes, como nome,
idade, formacao inicial, ano de conclusdo do curso de formacao
inicial, formagdo complementar;

(c) Awvaliagido dos encontros, para registrar e avaliar cada
encontro do curso de formacao, sendo preenchido pelas
professoras apds o encerramento de cada encontro, composto
pelas questdes “Nota para o encontro”; “O que mais gostou?”; “O que
ndo agradou”; e “O que poderia mudar?”; e

(d) Avaliagdo do curso de formagdo na perspectiva dos professores,
a fim de avaliar a validade social do curso de formacao e sua
estrutura. O questiondrio possui sete questoes abertas e fechadas e
uma sequéncia de 22 itens para atribuicdo de notas de zero a 10
sobre os aspectos metodoldgicos e de conteddo do curso de
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formacgao. Este questionario foi construido com base em
instrumentos ja existentes (ARAIj]O, 2011; WILLIAMS, 2011) e foi
submetido a avaliagao de trés juizes.

Divulgacao e recrutamento dos participantes

Inicialmente, foi estabelecido um contato com a Secretaria de
Educacdo do Municipio para explicar os objetivos da pesquisa e
do curso de formagao, assim como o publico ao qual se destinava,
e solicitar autorizagdo para divulgacdo nas pré-escolas do
municipio.

Apods o consentimento da secretaria, a pesquisadora iniciou a
divulgacdo do curso de formagao de diversas formas.
Inicialmente, foi feita divulgagao por e-mail em 16 creches e 27
pré-escolas municipais. Também foram entregues folders que
continham informacgdes sobre o curso nas reunides de diretores de
pré-escolas na Secretaria de Educagao. Os folders também foram
fixados em alguns locais de circulacio na universidade e
divulgado digitalmente em redes sociais e sites de noticias locais,
nas secoes de utilidade publica, disponibilizando endereco de e-
mail para contato e inscrigao.

Ao receber contatos com interesse e solicitacdo de matricula
por professores, a pesquisadora enviava um formulario online de
inscricdo por meio da ferramenta Google Forms, o qual continha
informagdes preliminares sobre o professor e seu aluno do PAEE,
a fim de verificar quais professores atendiam aos critérios de
participagao no curso de formacao.

Por meio deste formuldrio, uma parte (cerca de 15%) das
inscrigdes nao pdde ser aceita pelo fato de os professores nao
atenderem aos critérios de participagao do estudo. Assim sendo, a
pesquisadora entrou em contato com estes interessados e,
cuidadosamente, explicou os requisitos para participagao e os
motivos impeditivos de efetivacao da sua inscrigao.

No periodo disponivel para a inscri¢ao (quatro meses), houve
um total de 56 inscri¢oes realizadas e validadas.

40



Procedimento de coleta de dados

Conforme as professoras realizavam as inscricoes, a
pesquisadora entrava em contato via e-mail e/ou contato
telefonico explicando os detalhes da pesquisa e do curso de
formacao. Neste contato, a pesquisadora informava a professora
sobre a necessidade de que o familiar responsavel pelo aluno
também participasse da pesquisa, respondendo a um questionario
em forma de entrevista.

A partir do acordo com as professoras, eram agendados
encontros com os familiares responsaveis, ocorrendo por
intermédio da professora e/ou do diretor da instituigao, ou
diretamente com a pesquisadora. Neste encontro, as professoras e
os familiares receberam, separadamente, informagdes acerca dos
objetivos da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

A aplicagao dos instrumentos (identificagdo e questionario
inicial) com as familias ocorreu nas escolas, nas casas ou em locais
publicos, de acordo com a preferéncia do familiar, com uma
duracao média de 30 minutos, as quais foram gravadas em audio,
para posterior transcrigao.

Foi realizado um total de 31 entrevistas com familiares/
responsaveis até a data limite estabelecida para esta etapa, visto
que a mesma deveria ser finalizada antes do inicio do curso de
formagao. Até o periodo delimitado, houve desisténcias por
motivos pessoais, profissionais ou pelo fato de o familiar nao
aceitar participar, acarretando a impossibilidade de que o
professor participasse.

Finalizadas as entrevistas com os familiares, a pesquisadora
iniciou o preenchimento dos instrumentos iniciais (pré-teste) com
as professoras. Para isso, os instrumentos foram cuidadosamente
explicados as participantes e enviados por e-mail. Juntamente a
estes, a pesquisadora forneceu o nuimero de seu telefone e o
contato em um aplicativo de mensagens no celular para eventuais
duvidas e, além disso, colocou a disposi¢ao para se deslocar até a
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escola para orientar e auxiliar o preenchimento. Contudo, de
acordo com as professoras, nao foi necessario.

Houve um retorno de 27 instrumentos preenchidos pelas
professoras, no intervalo de maio a julho. Com este total de 27
diades professor-familiar validadas, deu-se inicio ao curso de
formacao; contudo, ao longo do periodo de ocorréncia do mesmo,
algumas professoras interromperam a participagdo por motivos
pessoais e/ou profissionais, ocasionando diminui¢do no ntiimero
das participantes.

O curso oferecido ocorreu na modalidade de Atividade de
Extensao, oferecida pela Universidade, como forma de integrar o
ensino, pesquisa e comunidade.

Curso de formacgao
Organizacdo

De forma a favorecer a participacao e a frequéncia do maior
numero de professoras no curso de formacado, as participantes
deveriam apontar, no Formuldrio inicial de sele¢ao, no ato de
inscricdo, duas opgdes de preferéncia de dia e hordrio para a
realizacdo dos encontros. Por meio destas informacgdes, foram
disponibilizados trés diferentes dias/horarios para os encontros,
atendendo, assim, as opgdes indicadas pela maioria das
professoras.

As turmas fixas de encontro estabelecidas foram:

Turma 1 — as tergas-feiras, das 18h30min as 20h30min.

Turma 2 — aos sabados, das 7h30min as 9h30min.

Turma 3 — aos sabados, das 10h as 12h.

Ressalta-se que alguns aspectos estruturais e de contetido
foram diferentes entre as turmas, buscando atender as
necessidades e realidade de cada grupo. Com este objetivo, foram
utilizadas trés formas de obter informagdes e dados que
auxiliassem a pesquisadora a estruturar os conteidos a serem
abordados em cada turma.

42



A primeira ferramenta utilizada para organizar o curso de
formagao de acordo com a demanda das professoras constitui-se nos
dois instrumentos iniciais (pré-testes) que as mesmas e os familiares
preencheram antes do inicio da intervencdo. As informagoes
contidas nos instrumentos foram analisadas de modo a identificar,
de forma superficial, quais as questdes mais emergentes de cada
diade, para assim, inseri-las no contetido da turma.

Outra ferramenta utilizada para este fim foi uma questao
inserida no Questionario sobre relacao familia e escola
(professoras), a qual indagava as participantes sobre quais
assuntos referentes ao tema elas gostariam de discutir e trabalhar
ao longo do curso.

Por fim, também foi disponibilizado um momento de
discussdao no primeiro dia do curso de formagao para que as
participantes avaliassem os temas elencados pela pesquisadora
por meio das ferramentas anteriormente mencionadas, e fizessem
as modificagdes que julgassem necessdrias, como inser¢ao ou
exclusdao de determinados temas, modificacdo da sequéncia dos
temas, dentre outras. Vale informar que o estudo atendeu a todos
os procedimentos e requisitos éticos previstos para sua realizagao.

Descri¢ao do curso de formacgao

A seguir, serdao apresentadas as informagoOes referentes ao
curso de formagdo, como estrutura, conteudo, organizagdo e
atividades realizadas em cada uma das trés turmas. Vale destacar
que as professoras possuiam uma turma, um dia e um horéario
fixo para participarem do encontro, contudo, ao longo do periodo,
devido a intercorréncias pessoais que as impossibilitaram de
comparecer no dia estipulado, foi permitido que houvesse
reposicao do encontro em outra turma/dia. Devido a isto, as
participantes e o nuimero de professoras presentes em cada
encontro das turmas nao foram fixos.

O Quadro 1 apresenta o cronograma de temas e atividades
dos encontros oferecidos as Turmas 1, 2 e 3.

43



Quadro 1. Cronograma de temas e atividades dos encontros das Turmas 1,2 e 3

ENCONTRO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3
1 Apresentacao e organizacao dos Apresentacao e organizac¢ao dos Apresentacdo e organizac¢io dos
conteudos conteudos conteudos
- Apresentacao do curso e das - ~
pre ¢ - Apresentacao do curso e das - Apresentacao do curso e das
participantes; articipantes; articipantes;
Atividade | - Discussao para a organizagao do participantes; - L -
, - Discussao para a organizagao do - Discussao para a organizacao do
conteudo do curso; ) )
. - ) contetudo do curso; contetudo do curso;
- Orientacdo das diades;
2 Conceito de familia Contexto das diades Contexto das diades
- Entrega de materiais; - Entrega de materiais;
- Atividade individual; - Continuidade da escolha dos - Continuidade da escolha dos
- Aula expositiva; contetdos do curso; contetdos do curso;
. . - Discussao reflexiva; - Contextualizagdo sobre a realidade | - Contextualizagdo sobre a realidade
Atividade A , .
- Relatos de experiéncias com de cada diade; de cada diade;
familias nao-tradicionais; - Relato de trocas de experiéncias - Relato de trocas de experiéncias
- Orientacao sobre diades; com familias ao longo da pratica de | com familias ao longo da pratica de
trabalho; trabalho;
. . . Estratégias, dicas e formas de Estratégias, dicas e formas de
Familia e Importancia da familia s . . -~ . .
3 . . . envolver a familia nas atividades envolver a familia nas atividades
para o desenvolvimento infantil
escolares escolares
- Video; - Aula expositiva; - Aula expositiva;
- Discussao; - Discussao sobre o tema; - Discusséao sobre o tema;
Atividade | - Aula expositiva; - Relato de experiéncias - Relato de experiéncias

- Atividade coletiva sobre a
importancia de conhecer o contexto

profissionais;
- Orientagdo sobre as diades;

profissionais;
- Orientacgao sobre as diades;




do aluno;
- Orientagdo sobre as diades;

Importancia da familia para o

Estratégias para promover a relacao

Estratégias para promover a

4 desenvolvimento e Familias de . e - . -
e Conceito de familia relacio e Conceito de familia
alunos do PAEE
- Orientacdo das diades; . N ,
. ~ , s .\ - Orientacao das diades;
- Orientacao sobre as diades; - Aula expositiva; L.
.. .. - Aula expositiva;
- Aula expositiva; - Atividade em dupla; .
L. . - - Atividade em dupla;
. . - Documentario; - Discussao; . ~
Atividade . - L. o - Discusséao;
- Discussao; - Atividade individual; . o
. . N L - Atividade individual;
- Leitura e discussao de relatos - Aula expositiva; .
. .. . - Aula expositiva;
reais; - Atividade coletiva oral; . .
.. - Atividade coletiva oral;
- Aula expositiva;
Familias de alunos do PAEE . . . 1. n 1.
. - - e Importancia da familia para o Familia e Importancia da familia
5 Aceitagdo e Relagdo familia e . . . . . .
scol desenvolvimento infantil para o desenvolvimento infantil
escola
- Documentario; - Aula expositiva;
- Discussao; - Atividade coletiva sobre a - Orientagao das diades;
.. - Aula expositiva; importancia de conhecer o contexto | - Aula expositiva;
Atividade A . . .. .
- Relatos e experiéncias pessoais; do aluno; - Atividade coletiva;
- Dinamica; - Debate e discussao sobre o tema; - Debate e discussao sobre o tema;
- Orientacao sobre as diades; - Orientacao das diades;
Aceitagdo da caracteristica/
condicdo do aluno pelos . s
6 § P Familias de alunos do PAEE Familias de alunos do PAEE

familiares, necessidade e
caracteristicas das familias
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- Video/entrevista;
- Discussao;
- Leitura dos relatos e das

- Video;
- Discussao;

- Video;
- Discussao;
- Aula expositiva;

Atividade considerag¢oes de um artigo; - Aula expositiva; - Leitura de relatos reais;
- Discussao; - Discussao sobre o tema; - Discussao sobre o tema;
- Dinamica; - Orientacao sobre as diades; - Leitura dos relatos e das
- Orientagdo sobre as diades; considera¢oes de um artigo;
- Legislacao e Direito da pessoa com | Legislacao e Direito da pessoa com | Legisla¢do e Direito da pessoa com
deficiéncia deficiéncia deficiéncia
- Orientacdo das diades; . .
§ . ! - Palestra com o diretor da - Palestra com o diretor da
- Palestra com o diretor da . .. . ..
Secretaria do direito d Secretaria do direito da pessoa com | Secretaria do direito da pessoa com
.. ecretaria do direito da pessoa com o o ) n . . .
Atividade o . P . deficiéncia de mobilidade reduzida | deficiéncia de mobilidade reduzida
deficiéncia de mobilidade reduzida . .
. do municipio; do municipio;
do municipio;
- Debate; - Debate;
- Debate;
Estratégias, dicas e formas de
envolver a familia nas atividades - 1. - s
8 . Relacao familia e escola Relacao familia e escola
escolares e Fatores de risco e
protecao
- Aula expositiva;
- Leitura e discussdo de caso em - Orientagdo sobre as diades; - Dindmica;
dupla; - Dinamica; - Aula expositiva;
Atividade - Aula expositiva; - Aula expositiva; - Discussao sobre o tema;

- Discussao e relato de experiéncias
profissionais;
- Orientagdo sobre as diades;

- Discussao sobre o tema;
- Dinamica;

- Dindmica;
- Orientacgao sobre as diades;
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Revisio e levantamento dos

Revisio e levantamento dos

Revisio e levantamento dos

9** conceitos das participantes sobre conceitos das participantes sobre conceitos das participantes sobre
os temas os temas os temas
. - , - Orientacoes sobre as diades;
- Orientag0es sobre as diades; A .g
- Atividade individual de concepgao - Dindmica;
- Orientacoes sobre as diades; P - Atividade individual de concepgao
.. .. - sobre temas;
- Atividade individual de concepgao . e sobre temas;
.. - Atividade individual sobre . o
Atividade sobre temas; o . , - Atividade individual sobre
. A caracteristicas do familiar da diade; , . - ,
- Atividade individual sobre L. - caracteristicas do familiar da diade;
o . , - Atividade para reflexao sobre a L. -
caracteristicas do familiar da diade; diade - Atividade para reflexao sobre a
1 7 ,
. - diade;
- Discussao; . -
- Discussao;
10%* Finalizag¢do do curso e Avalia¢io Finalizac¢do do curso e Avaliagio Finalizac¢do do curso e Avaliagio
final final final
- Atividade para reflexdo sobre a L. . L. .
diad P - Avaliagao escrita do curso; - Avaliacao escrita do curso;
. s lade, .~ .~
Atividade - Avaliagao oral do curso; - Avaliacao oral do curso;

- Debate;
- Avaliagdo do curso de formagao;

- Debate;

- Debate;

*Nota: O encontro de niimero 7 foi realizado em um sabado, com as trés turmas, devido a disponibilidade do palestrante.

**Nota: Os encontros 9 e 10 foram realizados no mesmo dia, sendo feitos dois encontros seguidas, por escolha e preferéncia das

participantes.
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O Quadro 2 apresenta as referéncias utilizadas para subsidiar
as aulas e atividades realizadas nos encontros, de acordo com a

tematica trabalhada.

Quadro 2. Referéncias utilizadas nos encontros

TEMATICA

REFERENCIAS

Conceito de
familia

CARVALHO, LM.M.; ALMEIDA, P.H. Familia e protegao
social. Sdo Paulo em Perspectiva, Sao Paulo, v. 17, n. 2, p. 109-
122, 2003.

NARVAZ, M.G.; KOLLER, S.H. O Modelo Bioecologico do
Desenvolvimento Humano. In: KOLLER, S. (Org.). Ecologia
do desenvolvimento humano: Pesquisa e Intervengao no Brasil.
Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2004. p. 51-64.
ROUDINESCO, E. A familia em desordem. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 2003.

Importancia da
familia para o
desenvolvimento

CARVALHO, LM.M.; ALMEIDA, P.H. Familia e protecao
social. Sdo Paulo em Perspectiva, Sao Paulo, v. 17, n. 2, p. 109-
122, 2003.

NARVAZ, M.G.; KOLLER, S.H. O Modelo Bioecoldgico do
Desenvolvimento Humano. In: KOLLER, S. (Org.). Ecologia
do desenvolvimento humano: Pesquisa e Intervengao no Brasil.
Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2004. p. 51-64.

BHERING, E.; DE NEZ, T.B. Envolvimento de pais em
creche: possibilidade e dificuldades de parceria. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, Brasilia, v. 18, n. 1, p. 63-73, 2002.

Familias de
alunos do PAEE

DESSEN, M.A.; SILVA, S. Familias de criangas com
deficiéncia: Em busca de estratégias para promogao do
desenvolvimento familiar. In: BOLSANELLO, M.A. (Org.).
Atengdo e estimulagdo precoce. Curitiba: I Simpdsio Nacional
de Atencao e Estimulacgao Precoce, 2008. p. 39-57.
BRUNHARA, F.; PETEAN, E.B.L. Maes e filhos especiais:
Reagdes, sentimentos e explicagdes a deficiéncia da crianga.
Paideia, Ribeirao Preto, v. 9, n. 16, p. 31-40, 1999.

FRANCO; V., APOLONIO, A. Desenvolvimento,
Resiliéncia e Necessidades das familias com criangas
deficientes. Revista Ciéncia Psicoldgica, v. 8, n. s/n, p. 40-54,
2002.

GUALDA, D.S. Relagio familia-escola e identificacdo das
necessidades e dos recursos dos pais de pré-escolares incluidos.
2012. f. 94. Relatdrio de Iniciagao Cientifica, Coordenadoria
de Inicia¢do Cientifica e Tecnoldgica. Universidade Federal




de Sao Carlos, 2012.

Aceitagao da
necessidade

LEMES, L.C; BARBOSA, M.A.M. Reac¢bes manifestadas
pelas maes frente ao nascimento do filho com deficiéncia.
Rev. Soc. Bras. Enferm. Ped., Sdo Paulo, v. 8, n. 1, p. 31-36,
2008.

SILVA, N.L.P.; DESSEN, M.A. Criancas com Sindrome de
Down e suas intera¢des familiares. Psicologia: Reflexao e
Critica, Porto Alegre, v. 16, n. 3, p. 503-514, 2003.

LEMES, L.C; BARBOSA, M.A.M. Reac¢bes manifestadas
pelas maes frente ao nascimento do filho com deficiéncia.
Rev. Soc. Bras. Enferm. Ped., Sdo Paulo, v. 8, n. 1, p. 31-36,
2008.

FRANCO; V., APOLONIO, A. Desenvolvimento,
Resiliéncia e Necessidades das familias com criangas
deficientes. Revista Ciéncia Psicoldgica, v. 8, n. s/n, p. 40-54,
2002.

Relagao familia e
escola

EPSTEIN, IL. Toward a theory of family-school
connections: teacher practices and parent involvement. In:
HURRELMANN, K.; KAUFMANN, F.; LOSEL, F. (Orgs.).
Social intervention: potential and constraints. New
York/Berlin: Aldin/de Gruyter, 1987. p. 121-136.

EPSTEIN, LL. School and family partnerships: Leadership
roles for school psychologists. In: CHRISTENSON, S.L.;
CONOLEY, L.C. (Orgs.). Home School Collaboration:
Enhancing Children's Academic and Social Competence.
Silver Spring: National Association of School Psychologists,
p. 499-515, 1992.

BORGES, L. Relacio familia e escola: programa para
profissionais pré-escolares de alunos publico alvo da educacdo
especial. 2015. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Especial, Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos, 2015. 201 f.

Estratégias, dicas
e formas de
envolver a
familia nas
atividades
escolares

BORGES, L. Relagio familia e escola: programa para
profissionais pré-escolares de alunos publico alvo da educagdo
especial. 2015. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-
graduagao em Educagao Especial, Universidade Federal de
S3o Carlos, Sao Carlos, 2015. 201 f.

MARTINS, S. V. M,; TAVARES, H. M. A familia e a escola:
Desafios para a educagao no novo mundo contemporaneo.
Revista Catolica, Uberlandia, v. 2, n. 3, p. 256-263, 2010.
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Apesar de cada Turma possuir participantes fixas, a
quantidade de professoras e as participantes presentes em cada
encontro foram diferentes ao longo dos dias, devido a faltas e
reposi¢des das mesmas. Além disso, participaram dos encontros
outras participantes que, até 0 momento, nao haviam desistido do
curso, e professoras que nao foram contabilizadas na amostra
devido a impossibilidade de cumprir com os critérios
estabelecidos (realizacao do pos-teste com o familiar).

A seguir, apresenta-se a descricdo minuciosa dos encontros
realizados por uma das turmas, a fim de exemplificar o
desenvolvimento do curso ofertado.

Descri¢ao dos encontros da Turma 1
Encontro 1 - Apresentacdo e organiza¢ao dos conteudos

Neste encontro, a pesquisadora se apresentou, promoveu a
apresentagao entre os participantes, assim como o contexto em
que trabalhavam e o familiar com o qual formavam a diade,
expondo as caracteristicas do caso e do aluno alvo.

Posteriormente, foi explanado as professoras as questOes
referentes as atividades a serem entregues e realizadas, aos
horarios, frequéncia, ementa e cronograma do curso.

Em seguida, a pesquisadora apresentou as participantes uma
lista de possiveis temas e conteido a serem trabalhados no curso,
sendo estes elencados por meios das estratégias anteriormente
citadas. As professoras discutiram entre si escolhendo os temas
que julgavam interessantes e importantes de serem abordados,
assim como a sequéncia em que seriam apresentados.

ApOs a escolha, as professoras preencheram o cronograma
entregue com os temas selecionados, visto que este foi dado com
lacunas, justamente para que elas os construissem. Também foi
informado que a qualquer momento seria possivel que as mesmas
fizessem alteragOes no cronograma, conforme suas preferéncias e
concordancia de todas.
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Ao longo do curso, algumas modificagoes foram realizadas,
ou por iniciativa das professoras, ou por necessidade percebida
pela pesquisadora, no sentido de inserir ou aprofundar mais
determinados temas. Como exemplo, pode-se citar o
aprofundamento na temadtica da aceitagio da necessidade da
crianca pelos familiares, importancia da participagao e
envolvimento da familia no ambiente escolar, redes de apoio e
protecao a familia e a crianga e possiveis fatores de risco e
protecdao ao ambiente familiar e a crianga. Os temas centrais
trabalhados estao disponiveis no Quadro 1.

Encontro 2 — Conceito de familia

Este encontro iniciou-se com uma atividade individual na
qual as participantes deveriam escrever a palavra “familia” no
centro de um papel e escrever ao redor as outras palavras,
sentimentos e significagdes que esta remetia. As palavras
mencionadas foram: amor, base emocional, base estrutural,
seguranga, responsabilidade, apoio, protecdo, cuidado,
aconchego, lagos, carinho, uniao, respeito, educagao de base,
estimulos, aprendizagens de comportamentos sociais, primeiro
contato com o meio social, desenvolvimento, gratidao, sabedoria,
experiéncia, dedicagao, felicidade, aprendizado e preocupagao. As
atividades foram recolhidas pela pesquisadora e nao houve
apresentacao das respostas, pois nao era o intuito.

Posteriormente, foram feitas as perguntas propulsoras do
assunto: “O que é familia?”, “Como se define uma familia?” e “O
que caracteriza uma familia?” Algumas participantes
responderam oralmente, mencionando, principalmente, os lagos
(sanguineos ou nao), um grupo de pessoas e a base/alicerce.

Em sequéncia, a pesquisadora iniciou a aula expositiva
tratando da defini¢ao/conceituacao de familia, as caracteristicas
das familias na antiguidade, as principais mudangas pelas quais
esses grupos passaram e como sao/estdo as familias e seu
funcionamento nos dias atuais.
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Durante a aula, a pesquisadora propds uma atividade
reflexiva oral as participantes, na qual elas deveriam identificar
aspectos positivos e negativos de uma formagao familiar colonial
antiga e de uma familia moderna atual, com o intuito de
desmistificar opinides de que as constitui¢des familiares antigas
eram mais adequadas e que as formacgoes atuais sao prejudiciais
e/ou inadequadas socialmente.

Foram mencionados fatores como a falta de proximidade e
intimidade entre 0os membros na formacgao colonial, o pouco poder
de decisao por parte da figura feminina da familia, a pouca ou
nenhuma intera¢ao e envolvimento da figura paterna na educagao e
cuidado com o filho. Como positivos, mencionaram o respeito a
hierarquizagdo e a organiza¢gdo. Quanto a familia atual, foram
mencionados como aspectos positivos a maior interagao, abertura e
intimidade entre os membros, assim como a partilha de
responsabilidades entre os familiares para com a educacéo e cuidado
do filho e o poder e maior respeito que a figura feminina conquistou
no meio familiar. Como negativos, foram citados o desrespeito a
hierarquizagao, a falta de regras e limites por parte das criancas e a
possivel auséncia de um adulto de referéncia para a crianca.

Em seguida, as professoras foram solicitadas a relatar as
experiéncias de trabalho que ja tiveram com familias de alunos
que nao se enquadravam no modelo tradicional nuclear e, neste
ponto, o objetivo central da aula foi atingido, ao relatarem que ha
familias nucleares tradicionais que nao oferecem suporte a crianca
e ha familias com formagoes diversificadas que oferecem o apoio e
amparo que a crianga necessita e que, por este motivo, nao se deve
julgar, estigmatizar ou rotular a dedicagao da familia para com a
crianga pelo tipo de formagao/constituicio de membros que ela
apresenta.

Ao final do encontro, foi realizada a entrega dos Roteiros e
realizada a orientacao das diades. Nestas orienta¢des/discussdes,
cada professora relatava como havia sido o relacionamento com
seu respectivo familiar durante o periodo, apontando os avangos
obtidos ou as questdes com as quais estava tendo dificuldade de
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lidar, havendo dicas e sugestoes por parte da pesquisadora e das
demais professoras.

Neste encontro, as participantes relataram como foi a
tentativa de aproximagao e/ou contato com os familiares de seus
alunos. Algumas professoras relataram nado conseguir contato
com os pais do aluno devido a auséncia do aluno na escola, ou
pelo fato de o momento em que os pais vao buscar a crianga ser
conturbado e nado ser possivel estabelecer um didlogo, havendo
somente o cumprimento entre eles. Outras professoras relatavam
conseguir iniciar um didlogo, mas que este ndo foi aprofundado,
sendo abordado somente como foi o dia da crianga na escola, de
forma superficial.

Encontro 3 - Familia e Importincia da familia para o
desenvolvimento infantil

Este encontro iniciou-se com a apresentacdo de um video
contendo um bloco do programa Globo Reporter sobre familia, de
aproximadamente 10 minutos de duragao sobre a dinamica de
familias com diferentes composi¢des. Em seguida houve
discussao do tema, dando sequéncia ao encontro anterior.

Posteriormente, a pesquisadora iniciou a aula expositiva
sobre a importancia da familia para o desenvolvimento infantil,
ressaltando as influéncias positivas e negativas que um ambiente
familiar pode vir a promover sobre a crianga.

Também foi discutida a importancia de a escola e seus
profissionais conhecerem a realidade, as caracteristicas e a
dinamica das familias de seus alunos, tanto para se nortear sobre
quais formas de comunicacdo e envolvimento podem ser mais
efetivos no relacionamento com as familias, atendendo suas
demandas, quanto para facilitar a identificacdo e a interpretagao
de atitudes e comportamentos do aluno no ambiente escolar.

Em seguida, a pesquisadora apresentou, uma por vez,
imagens ficticias de criangas com diversas deficiéncias e/ou
necessidades (deficiéncia fisica, deficiéncia visual, sindrome de
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Down, com Autismo, com problema de comportamento, dentre
outras), e questionou as participantes, a cada imagem, quais
informagdes elas achavam que seria importante saber e perguntar
a familia daquela crianga.

Ao final dessa atividade, as professoras puderam refletir
sobre o fato de que nao ha informacgdes fixas e tinicas a serem
investigadas e que cada crianga tem uma demanda diferente e,
consequentemente, as questdes a serem buscadas também diferem
em cada caso. Além disso, a pesquisadora ressaltou o fato de que
a familia € a principal fonte de informagao sobre o contexto da
crianga e, também por este motivo, a proximidade e o contato
positivo sao importantes e favorecem o desenvolvimento infantil.

Ao final do encontro, foi realizada a roda de conversa nas
quais as professoras relatavam sobre como havia sido o
relacionamento com o familiar com o qual estabelecia a diade do
estudo, havendo troca de dicas e orienta¢des entre a pesquisadora
e professoras.

Nesta, as professoras relataram sobre como havia sido as
tentativas de aproximacao e contato com os familiares de seus
alunos. Ressaltaram a dificuldade de aproximagao, a dificuldade
causada pelas auséncias dos alunos a aula, ao receio, e esquiva
dos pais, e a pouca aceitagdo dos pais em ouvir informagdes sobre
os filhos.

As orientagOes e dicas trocadas neste encontro se referiram a
necessidade de levar informagdes mais positivas e atrativas aos
pais, na tentativa de minimizar a esquiva apresentada pelos
familiares, possibilitando maior confianga dos pais na escola e,
consequentemente, tornando os contatos mais frequentes e
proveitosos.

Encontro 4 - Importancia da familia para o desenvolvimento e
Familias de alunos do PAEE

Este encontro foi iniciado com a discussao e orientacdo do
relacionamento entre as diades. Neste encontro, as orientacbes e
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dicas pautaram-se no respeito as diferencas e diversidade de
composicoes familiares, pois as professoras ressaltaram a dificuldade
que enfrentavam em lidar com os diversos tipos de familia.

Posteriormente, a pesquisadora iniciou a aula expositiva
apresentando os tipos de familias de pessoas do PAEE, o motivo
pelo qual muitas familias tém dificuldade em compreender e
aceitar a chegada do filho com deficiéncia, os sentimentos comuns
de acontecerem neste periodo de descoberta da deficiéncia, quais
fatores ambientais e sociais influenciam na forma com que a
familia interpreta a necessidade do filho e a influéncia dessa
crianca dentro do ambiente familiar. Em sequéncia, foram
apresentados alguns conteiidos acerca das necessidades mais
comuns apresentadas por estas familias, baseados na literatura.

Para explicitar os diferentes tipos de reagao das familias
frente a descoberta da necessidade/deficiéncia da crianca e os
fatores que influenciam tal reacdo, a pesquisadora apresentou um
apanhado de intimeras falas e relatos reais de pais, maes e
responsaveis sobre o momento da descoberta ou diagndstico, e
também das dificuldades pelas quais elas podem passar ao longo
do desenvolvimento do aluno.

Tal atividade possibilitou que as participantes compreendessem
a deficiéncia de um ponto de vista diferente do seu, colocando-se no
lugar dos familiares de seus alunos, possibilitando compreender
determinadas atitudes e comportamentos dos pais, como negagao,
esquiva e superprotegao.

Encontro 5 — Familias de alunos do PAEE, Aceitacao e Relagao
familia e escola

O encontro iniciou-se com a apresentacdo de um trecho do
documentario Do [uto a luta, do diretor Evaldo Mocazel,
totalizando cerca de 30 minutos, seguido de discussdes de pontos
do video que ja haviam sido debatidos nos encontros anteriores,
como a importancia do apoio dos familiares, a influéncia da
estabilidade financeira nesta questao, a sobrecarga e/ou culpa que
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muitas vezes recai sobre a figura materna, a falta de sensibilidade
e de capacitagdo dos profissionais da satide em informarem a
familia sobre o diagnostico, estigma e preconceito, politicas
publicas de saude, assisténcia e educagao, dentre outros.

Finalizadas tais discussOes, iniciou-se a tematica da Relacao
familia e escola por meio de uma dinamica que tinha o objetivo de
conscientizar, de forma pratica e lidica, sobre o assunto. Para isso,
foi entregue a cada participante uma bala embrulhada, havendo
orientagdo de que as mesmas a segurassem utilizando apenas
uma das maos e tentassem abri-la. Assim, algumas participantes
abriram a embalagem de forma mais facil, outras demoraram
mais tempo e algumas nao conseguiram abrir.

Em seguida, a pesquisadora perguntou as professoras o motivo
pelo qual nenhuma delas solicitou auxilio a colega do lado, sendo
que nao foi dito que tal agdo nado era permitida. Posteriormente, as
mesmas foram convidadas a fazerem uma alusao aquela situagao,
considerando a bala como o aluno, e a missdao de desembrulhar a
bala, como sendo o desenvolvimento da crianca. Desta forma, ao
serem informadas de que a mdo que segurava a bala seriam elas
mesmas, foram questionadas sobre quem seria a pessoa ao lado, que
poderia ter ajudado, e a resposta foi a familia.

Assim, foi possivel sensibilizar as professoras para o fato de
que muitas vezes a escola se esfor¢a para atingir determinado
objetivo com a crianga e nem sempre consegue atingi-lo, sendo
que proxima a ela ha pessoas interessadas em atingir este mesmo
objetivo, mas que nem sempre sao solicitadas a participar da agao.

Uma vez inserido o tema e demonstrado sua importancia
para a triade familiares, profissionais e aluno, a pesquisadora
iniciou a aula expositiva, tratando sobre temdticas, como os
sistemas e contextos nos quais o aluno esta inserido, e a
importancia do equilibrio e harmonia entre eles, as caracteristicas
diferentes entre familia e escola e os fatores que as unem, as
possiveis barreiras para o estabelecimento da relagao e os fatores
que a favorece.
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Por fim, foi realizada a rodada de atualizacao e orientagao
sobre as diades de cada professora. Neste dia, o assunto central foi
a necessidade de esclarecer os objetivos da escola para com os
alunos e tentar identificar os objetivos e expectativas dos
familiares em relacao a escola e ao aluno.

Encontro 6 — Aceitacao da caracteristica/condicao do aluno pelos
familiares, Necessidade e caracteristicas das familias

O encontro iniciou-se com a apresentacaio de um video
contendo dois blocos do programa Consultério de Familia, do Canal
Rede Novo Tempo, com aproximadamente 20 minutos, no qual a
apresentadora conversa com uma coordenadora pedagdgica de
uma instituicao especial, uma educadora especial da rede regular
de ensino e uma méae de uma crianga de 10 anos com sindrome de
Down, sobre o periodo de aceitagdo, adaptacdo e os desafios
enfrentados na sociedade, assim como a escolarizagao da crianga.

Em seguida, foi realizada discussao com as professoras sobre
o video, fazendo correlagdes com o que havia sido discutido nos
encontros anteriores, em que as participantes demonstraram
conseguir relacionar e compreender os pontos importantes.

Posteriormente, foi entregue as participantes um recorte da
pesquisa de Lemes e Barbosa (2008), contendo o método
resumido, os depoimentos dos participantes da pesquisa
relatando sobre a descoberta da deficiéncia do filho e o processo
de aceitacao e as consideragdes finais trazidas pelas autoras, o
qual foi lido e discutido.

Para finalizar o tema, a pesquisadora propds uma dinamica de
reflexdo sobre os diferentes tipos, caracteristicas, demandas e
necessidades das familias de pessoas com deficiéncia. Para isso,
entregou a cada participante uma folha com uma imagem diferente
simbolizando uma familia com uma crianga do PAEE (sindrome de
Down, Autismo, Deficiéncia auditiva, Deficiéncia intelectual,
Deficiéncia fisica e Deficiéncia visual), na qual as participantes
deveriam atribuir as caracteristicas e as concepgoes sobre a familia da
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imagem que observavam. Ao terminarem, as participantes deveriam
trocar de folha com as colegas e acrescentar suas opinides ao que a
outra ja havia feito, de modo que todas as professoras completassem
as seis folhas disponiveis.

As participantes atribuiram diferentes caracteristicas
emocionais, psicoldgicas, sociais e de interacdo familiar as
imagens, assinalaram necessidades de apoio, amparo, de
formacao, informacao e financeira aos casos representativos.

O encontro foi finalizado com a rodada de orientacdes da
diade de cada professora. Neste, o assunto central foi o caso
especifico de uma participante, cuja aluna encontrava-se em uma
situagao familiar conturbada.

Encontro 7 — Legislacdo e Direito da pessoa com deficiéncia

O encontro iniciou com a roda de conversa e orientagdao sobre
as diades das professoras, na qual as participantes descreviam
como havia sido o contato com os familiares do aluno alvo
durante a semana, e a pesquisadora e o grupo presente faziam
trocas de informagdes e sugestoes para melhorar ou favorecer a
relacao, no sentido de minimizar os fatores que dificultavam um
contato produtivo.

Neste encontro, foi convidado para conversar com as
professoras o diretor da Secretaria do Direito da Pessoa com
Deficiéncia e Mobilidade Reduzida do municipio em que ocorreu
a pesquisa, por ser um tema bastante solicitado pelas
participantes. Pela disponibilidade do palestrante, foi agendado
um Uunico dia (sdbado) para a apresentagao, contando como
encontro para as trés turmas naquela semana.

Os assuntos discutidos envolveram a origem e fundagao da
Secretaria, legislagdes diversas, a relagao entre a referida
secretaria, a Secretaria de educagao e o Departamento de
Educagao Especial, procedimento de pedidos de materiais a
secretaria de satude e de educacdo, relacao da secretaria com a
Secretaria da cidadania e assisténcia, a autonomia da escola para
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solicitacdo de materiais para alunos do PAEE, fiscalizacao de
acessibilidade nas escolas e no municipio, funcionamento de
solicitacdo de materiais para esporte adaptado nas escolas, verba
de acessibilidade, administragdo municipal e a influéncia na
secretaria, relagdo com a associa¢do da pessoa com deficiéncia do
municipio, servigos prestados, necessidade de acompanhamento
por parte da secretaria das condi¢des das escolas e dos alunos,
identificando o que cada escola precisa e fazer a solicitacdo com as
secretarias responséveis, dentre outros. Parte dos assuntos
anteriormente citados foram tratados por terem sido indagados
pelas participantes.

Encontro 8 — Estratégias, dicas e formas de envolver a familia
nas atividades escolares e Fatores de risco e protecao ao
desenvolvimento infantil

O encontro iniciou-se com uma aula expositiva sobre as
diversas estratégias que podem ser utilizadas visando
aproximacgao e envolvimento da familia na escola. Também foram
apresentados alguns Modelos de envolvimento e Niveis de
colaboracao contidos na literatura (EPSTEIN, 1987).

Em seguida, foi apresentada a aula expositiva sobre
vulnerabilidade e resiliéncia e os fatores de risco e prote¢ao do
ambiente para o desenvolvimento infantil. O contetdo abordava a
definicdo destes conceitos, os fatores protetivos bioldgicos e
ambientais, a importancia de identificar tais fatores no contexto
do aluno, a importancia da rede de apoio a pessoa/crianga e os
fatores que promovem resiliéncia.

Posteriormente, foi realizada intensa discussao sobre o tema,
na qual as participantes relataram experiéncias profissionais com
criancas e familias em situacdo de risco. Nesta, as participantes
expuseram situagdoes em que alunos atuais e de anos anteriores
viviam em situagdes de risco, pobreza, violéncia, abuso, maus
tratos e negligéncia de cuidado e higiene. Foi relatado como estas
questdes interferem na aprendizagem e na socializa¢do da crianga
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na escola e como esta nao estd preparada para lidar com estas
questdes. As professoras mencionaram que pouco pode ser feito
para auxiliar essas criangas, pois falta amparo e preparo dos
proprios funciondrios sobre o que fazer. Ainda alegaram que,
quando estas tomam algumas medidas individuais (como
angariar doagdes ou procurar auxilio médio ao aluno) sdo mal
interpretadas pelas outras pessoas.

Finalizando os contetidos, as participantes realizaram uma
atividade em grupo composta por dois Estudos de caso diferentes,
0os quais elas deveriam ler, responder as trés perguntas e
discutirem com o restante, que poderiam complementar suas
respostas.

Encontro 9 — Conceitos finais sobre os temas

Este encontro iniciou-se com a rodada de orientac¢bes sobre as
diades, com uma reflexao final, pois era a ultima do curso. Neste,
as professoras puderam relatar como havia sido os ultimos dias
de contato registrado com os familiares dos alunos e mencionar as
mudancas identificadas.

Posteriormente, as professoras realizaram uma atividade
individual em uma folha em que estavam escritos e ilustrados por
figuras os quatro temas principais do curso, sendo eles: familia,
importancia da familia para o desenvolvimento, familia de alunos
do PAEE e relagao familia e escola, no qual elas deveriam escrever
a esséncia daqueles temas, ou seja, o que elas entendiam por
aquele termo, naquele momento, favorecendo e incentivando a
reflexdao e retomada de todo o contetido desenvolvido ao longo do
curso de formacao.

Na atividade seguinte era solicitada as professoras a atribuicao
de caracteristicas positivas a familia com a qual elas buscaram
estabelecer contato ao longo do periodo de ocorréncia do curso de
formacao, promovendo uma reflexao no sentindo de centralizar o
foco nas qualidades da diade, e ndo nos pontos negativos.
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Algumas participantes declararam dificuldade em realizar a
atividade pelo fato de ndo identificar tais caracteristicas na familia
do aluno, enquanto outras disseram que, por meio da atividade,
conseguiram valorizar pontos positivos que anteriormente nao
haviam percebido.

Encontro 10 - Finaliza¢ao do curso e Avaliagao final

Objetivo: refletir sobre o relacionamento com o familiar ao
longo do periodo do curso de formagao e realizar a avaliagao da
estrutura e conteudo do curso.

Inicialmente, as professoras realizaram uma atividade
individual na qual foram solicitadas a descrever se perceberam
mudancas ou ndo no relacionamento com o familiar com o qual
estabeleceu diade na pesquisa e, se sim, quais foram. As respostas
foram registradas por escrito na atividade e depois dialogadas
entre as participantes e a pesquisadora.

Encerrada a atividade, as participantes receberam o
instrumento de Avaliagio do curso de intervengdao para
preenchimento. Ao terminarem, a pesquisadora langou trés
perguntas (“O que mais gostaram no curso?”’, “O que menos
gostaram no curso?” e “O que poderia mudar no curso?”) para que
as participantes respondessem de forma oral. As respostas foram
gravadas em dudio e serao apresentadas nos resultados deste estudo.

Procedimento de coleta de dados

A  primeira parte da coleta de dados ocorreu
processualmente, no transcorrer do curso. Para isso, ao final de
cada encontro, a partir do segundo, as participantes recebiam um
instrumento para que avaliassem o encontro daquele dia.

Além disso, foi realizada a avaligao geral e final do curso,
aplicada no décimo encontro, no qual as participantes receberam
o instrumento de avaliacdao do curso de formacao na perspectiva
dos professores para preenchimento, para que respondessem
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individualmente. Ao terminarem, a pesquisadora disparou trés
perguntas, verbalmente (“O que mais gostaram no curso?”, “O
que menos gostaram no curso?” e “O que poderia mudar no
curso?”), para que respondessem oralmente. As respostas foram
gravadas em 4udio e serdao apresentadas nos resultados.

Procedimento de analise de dados

Os dados obtidos por meio da Avaliagido dos encontros foram
submetidos a andlise de conteudo, realizando operagdes de
desmembramento em unidades de conteudo e categorizagao,
assim como realizados os calculos aritméticos para estabelecer a
média das notas atribuidas.

Os dados qualitativos do instrumento Awvaliagio do curso de
formagdo na perspectiva dos professores foram submetidos a andlise de
conteudo, e seus dados quantitativos analisados por meio de
medidas de tendéncia central e dispersao (COZBY, 2006). Quanto
aos dados da Avaliagdo na modalidade oral, foi realizada analise de
conteudo, sendo extraidas das falas das participantes as categorias
importantes para responderem aos objetivos estabelecidos.
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Capitulo 3

Resultados

Avaliacao por encontro do curso
A seguir serdo apresentadas as avaliagdes que as
participantes fizeram para cada encontro, nas quais indicaram a
cada encontro: (a) uma nota em uma escala de zero a 10; (b) os
aspectos que mais gostaram; (c) os aspectos que menos gostaram;
e (d) sugestdes para os proximos.

Ressalta-se que nao ha avaliagio do Encontro 1 de cada
turma pelo fato de ter sido o primeiro, e cujo contetido abranger
instrugdo, orientacao e esclarecimento acerca do funcionamento
do curso. A Tabela 1 mostra as avaliacdes dos encontros
realizados pela Turma 1.

Tabela 1. Avaliagbes dos encontros realizados pelas participantes da
Turma 1

L 1. . Menos -
Encontro Média Mais gostou Sugestoes
gostou
Relato das vivéncias;
2 10 Depoimentos; tudo; - -
compartilhamento de ideias
Tema familia e diversidade; Devaneio  Voltar ao
Troca de vivéncia e na tema
informacao; Tudo; discussao  quando a
3 9,1 . . . ~
Depoimentos; Trocas de ideias discussao
e orientag¢des; Oportunidade perder o
de expressao foco
Todos os relatos; Troca de Dar algumas
informagoes; Tudo, aula bem orientacoes
explicada, papo bom; Relatos; sobre o que
4 10 /e
Relatos das familias fazer com
essas
familias
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Tudo; Troca de experiéncias; Nao -
Relatos do video e as dicas e consegui

5 10 orientacdes; Conteudo e abrir a
relatos; Todo o contetido; Todo bala na
o contexto dinamica
Tudo; Atividade; Tudo; Troca
de ideias; Video
Tudo, principalmente o estudo

8 10 de caso; Tudo, amei a aula; - -
Tudo
Reflexdes e mudangas apds o
curso; Tudo, excelente; Tudo,

9 10 falas, exercicio; Tudo; Relatos; - -
troca de experiéncias

10 10 T.udo;. Tu(flo, fnmto bom; ) )
Fiquei satisfeita

Verifica-se por meio dos dados da Tabela 1 que, de forma
geral, os encontros frequentados pela Turma 1 foram bem
avaliados, sendo apontada satisfagao geral com todos os aspectos
do encontro, os relatos e as trocas de experiéncias, as discussoes e
as reflexdes. Como aspectos que as participantes menos gostaram,
houve dois apontamentos durante todo o curso, sendo o devaneio
na discussao e o insucesso da professora em conseguir
desembrulhar a bala com apenas uma mao durante a dinamica do
encontro 5. As sugestdes envolveram a mediacdo para que se
retorne ao tema quando o foco do assunto for perdido e o
fornecimento de orientagdes praticas do que ser feito com as
familias. A Tabela 2 apresenta as avaliacdes dos encontros
realizados pelas participantes da Turma 2.
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Tabela 2. Avaliagdes dos encontros realizados pelas participantes da

Turma 2
Encontro Média Mais gostou Menos gostou Sugestdes
Escolha dos temas;
5 96 Escolher COI‘ltetjldO;' )
Troca de experiéncias;
Vivéncias; Conversas
Troca de experiéncias; Excesso de fala Dividir em
Discussoes; Troca de dois
experiéncias; particularidades momentos
Verificagao do de cada uma; (teoria e
contetiddo; Debate e muita conversa debate);
3 95 experiéncias; Cumpriu Mais
! o esperado, discussoes contetudo;
pertinentes; Pontuar Mais tempo
temas de estudo para
conteudo;
mais
objetivo
Tudo; Abordagens e Trazer
estratégias; Dicas e material
estratégias; Gostei escrito para
muito; Bastante acompanhar;
4 9,5 interessante; Tudo; mais tempo;
Dicas de como ajudar enviar
os familiares; materiais e
Dinamica da aula textos para
leitura
Das informacgoes, de
tudo; Do contetido e
das vivéncias; Tudo;
5 9,6 Relacionamento -
familia e escola;
Discussoes bastante
pertinentes
Relatos e das
sugestoes; Conhecer
melhor sobre as
6 9,6 Sindromes e os relatos; -

Do transcorrer da aula;
Declaragao dos pais ao
descobrirem a
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93(-

10*

9,6

9,6

8,5

deficiéncia; Saber as
necessidades das
familias;

Tudo; Tudo, dinamica
do boneco, discussoes;
Conteudo.

Relatos; Roda de
conversa e troca de
informacao; Relato dos
participantes; Troca de
experiéncias; Troca de
informagdes e
experiéncias; Aplicar a
aprendizagem em
grupo; As reflexdes e
interagdes do grupo;
Relato de cada um
sobre suas
experiéncias;
Dinamicas; Da
devolutiva positiva da
maioria; Relatos das
participantes;
Depoimentos; As falas
positivas

Das conversas;
Devolutiva do curso;
Tudo

Um pouco Ter mais

cansativo tempo
disponivel

A dispersao em Mais

alguns momentos  informagcao;
Ser um
pouco mais
dinamico;
Orientagao
para pessoas
que estao
agindo
errado com
a crianga

Muitos papéis

para preencher;

Muitos papéis

para preencher;

Muitos papéis

para preencher

em pouco tempo;
As avaliagOes se
acumularam e
ficou um pouco
cansativo; Muitas
perguntas para
responder; Muito
questiondrio

*Nota: As avaliagdes dos encontros 9 e 10 foram realizadas com as turmas 2 e 3

juntas.
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Verifica-se por meio dos dados da Tabela 2 que, de forma
geral, os encontros frequentados pela Turma 2 foram bem
avaliados, sendo o encontro 10 o com menor nota atribuida,
devido ao preenchimento dos instrumentos de avaliagdo e pos-
teste, tornando-o cansativo. Os aspectos de agrado as
participantes referem-se a satisfagao geral com todos os aspectos
do encontro, os relatos e as trocas de experiéncias, as discussoes,
as reflexdes, as dinamicas, as vivéncias, os depoimentos, o
contetdo, dentre outros.

Quanto as questdes que menos agradaram as participantes da
Turma 2, verifica-se apontamentos semelhantes aos da Turma 1,
sobre a dispersdao do assunto em algumas discussoes e o excesso
de atividades e instrumentos no ultimo encontro. De fato, o
altimo encontro das Turmas 2 e 3, no qual foram realizados os
encontros 9 e 10 em sequéncia, houve um ndmero maior de
atividades e instrumentos a serem preenchidos, pois foi
acumulado o previsto para ser feito em dois dias/encontros
separados (9 e 10). Entretanto, foi uma escolha das professoras
que o encontro fosse feito em sequéncia, a fim de que pudessem
encerrar o curso mais cedo, nao coincidindo com as tarefas de
final de ano da escola em que atuavam.

Quanto as sugestdes apontadas, estas sdao pertinentes e
envolvem a divisao do hordrio para momento de teoria e debate,
oferecimento de materiais e textos para acompanhamento e
leitura, disponibilidade de mais tempo, ter mais informacao, ser
mais dindmico e haver orientagao especifica as professoras para o
trabalho com a crianga. Na medida do possivel, ao realizar a
leitura destas avalia¢des ao final de cada encontro, a pesquisadora
buscava corrigir as possiveis falhas e atender as sugestdes dadas
nos proximos dias.

A Tabela 3 apresenta as avaliagdes dos encontros realizados
pelas participantes da Turma 3.

67



Tabela 3. Avaliagdes dos encontros realizados pelas participantes da

Turma 32

Encon-

Média
tro

Menos

Mais gostou
8 gostou

Sugestdes

Contetido explicado; Troca de Falta de
informagao; Orientagoes tempo para
praticas e exemplos; Discussdes  discussoes

e experiéncias; Troca de -
experiéncias; Informagdes sobre

estratégias; Abertura para troca

de informagoes

Discussao e casos; Estratégias;

conteudo sobre resiliéncia e

estudo de caso; Discussoes;

conhecer taticas de abordagem

as familias; Debate e aplicacao

da teoria no estudo de caso;

Discussao, reflexoes e estudo de

caso

Temas de resiliéncia e familia;

Assunto; Dica de superacao das

situagOes de risco; Troca de - -
informagdes e das imagens;

Todo o conteido

Interagao e participagao de Citar os
todos; Assunto e especificagao autores
das familias; Participagao e dos
vivéncias; Relatos e teoria; - contetidos
Conbhecer os tipos de familia;

Contexto familia e conhecer os

varios tipos de familia

Tudo; Contetido, reflexdes e

contribuigdes; Relatos dos - -
familiares; Aula bem preparada.

Estratégias para a relagao

familia e escola e dinamicas;

Casos relatados; Organizacao - -
dos encontros e dinamica;

Contetido e dinamicas

2 As avaliagdes dos encontros 9 e 10 foram realizadas com as Turmas 2 e 3 juntas,
sendo apresentadas na Tabela 2
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Os dados apresentados na Tabela 3 indicam que, de forma
geral, os encontros frequentados pela Turma 3 foram bem
avaliados, sendo o encontro 10 (apresentado na Tabela 2) o com a
menor nota atribuida, devido ao preenchimento dos instrumentos
de avaliagao e pds-teste, tornando-o cansativo.

Os aspectos que mais agradaram as participantes referem-se a
satisfagao geral com todos os aspectos do encontro, os relatos e as
trocas de experiéncias, as discussOes, as reflexdes, as dinamicas, as
vivéncias, os depoimentos, e 0 apontamento de temas e assuntos
especificos abordados. Como aspectos que as participantes menos
gostaram, verifica-se a indicagdo, no primeiro encontro, de falta de
tempo para as discussoes. A sugestao feita refere-se a apresentacao
dos autores de alguns contetidos apresentados.

Cabe, portanto, destacar a importancia da utilizacdo destas
avalia¢Oes ao longo do curso, possibilitando que a pesquisadora
tivesse um feedback mais rapido e diretivo sobre as questdes que
pudessem estar atrapalhando ou dificultando a ocorréncia do
curso de formagao, possibilitando-a tomar providéncias para que
fossem minimizadas ou removidas, a fim de que o curso fosse o
mais proveitoso e prazeroso possivel as participantes. Caso nao
fossem realizadas essas avaliagdes semanais, talvez algumas
intercorréncias sé fossem percebidas posteriormente, ou na
avaliacdo do curso de formacgado, no ultimo dia, impossibilitando
que fossem corrigidas durante sua aplicagao.

Avaliagao da estrutura e da validade social do curso de formagao
para professores

A avaliacdo da estrutura e validade social do curso de
formagao oferecido as professoras ocorreu de duas maneiras. A
primeira, por meio do questionario semiestruturado “Avaliagio do
curso de formagdo na perspectiva dos professores”, com questoes
abertas e fechadas. A segunda etapa de avaliagdo ocorreu por
meio de perguntas orais realizadas no final do curso.
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O questionario de avaliacdo abrangeu questdes sobre os
conteudos e estrutura do curso de formacao, bem como a validade
social do mesmo. A Tabela 4 mostra os aspectos positivos do
curso de formagao apontados pelas participantes.

Tabela 4. Aspectos positivos do curso de formagao

Aspectos positivos Frequéncia Professor
Relatos de experiéncias e trocas de 10 P3, P4, P6, P7,
informagoes P10, P11, P12,
P13, P14, P15
Contetidos abordados 09 P1, P2, P3, P4,
Pe, P8, P9, P10,
P12
Orientagdes sobre como abordar e 04 P2, P5, P8, P14
trabalhar com as familias
Materiais e videos utilizados 04 Pe, P9, P10, 12
Mudanga de concepgao sobre familias 03 P8, P14, P15
Numero de participantes da turma 02 P1, P7
Abertura e liberdade para expor opinides 02 P3, P7
Postura da pesquisadora (flexivel, 02 P7,P13
acessivel, clara, preocupada)
A presenca das demais participantes 01 P15
Trabalho pratico envolvendo a familia 01 P4
Didatica da pesquisadora nas aulas 01 P7
Conhecer a problematica do assunto 01 P10
Respeito 01 P5
Organizagao dos temas com base nas 01 P13

necessidades dos participantes

Por meio da Tabela 4, verifica-se que o aspecto mais positivo
do curso de formagao, segundo as participantes, refere-se aos
relatos e trocas de experiéncias existentes entre as professoras
durante os encontros. Além disso, foi citado pela maioria, os
conteudos abordados durante os encontros. Em menor frequéncia,
foram citados aspectos como as orienta¢des sobre como trabalhar
com a familia, os materiais e videos utilizados e a ocorréncia de
uma mudanga quanto a percepgao de familia.

Este resultado indica que o curso de formacao foi positivo e
efetivo no sentido de possibilitar ampliacdo do conhecimento e
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informacado que as participantes possuiam sobre o assunto, visto
que muitas das categorias citadas se referem aos contetidos do
curso de formagao e as trocas de informagoes acerca do tema. Por
este motivo, pode-se considerar haver necessidade de informagao
e reflexdao sobre o tema por parte destas, antes da participagao no
curso de formacgao.

Apesar de o Referencial Curricular Nacional da Educagao
Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) salientar o trabalho com a familia
como favoravel a escolariza¢ao das criangas nesta etapa, verifica-
se que apenas sete professoras tiveram algum assunto ligado a
relacao familia e escola em sua formagao inicial. Esta falta de
formacao sobre o tema também foi constatada em outros estudos,
como os de Lopes (2008), Lima (2009) e Ceribelli (2011).

Desta forma, ao considerar que se tratam de profissionais da
Educagao Infantil e que estao atuando com criangas do PAEE ou
em fase de diagnostico, o que pode requerer um envolvimento
ainda maior entre familia e escola, o pouco contato com o tema é
um dado preocupante. Assim, pode-se considerar que o curso de
formacao auxiliou, sobretudo, no conhecimento e reconhecimento
do trabalho e parceria da familia e escola.

Além disso, destaca-se que os demais aspectos citados se
referem a questOes estruturais e organizacionais do curso de
formagao, indicando que a forma de aplicagdo escolhida e as
adaptagoes realizadas ao longo do periodo foram positivas as
participantes. A Tabela 5 apresenta os aspectos negativos do curso
de formacao, segundo as participantes.

Tabela 5. Aspectos negativos do curso de formagao

Aspectos negativos Frequéncia Professor

Nao houve aspectos negativos 06 P2, P3, P6, P9,
P13, P15

Nao ter material para leitura 02 P4, P11

Nao abordar o contetido das 02 P4, P5

deficiéncias/necessidades especiais

Algumas discussdes muito extensas, 02 P1, P7

desviando do foco
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Alguns assuntos muito tedricos 01 P8

Nao envolver os pais no curso 01 P10
Duracao muito longa do curso 01 P12
Duracao muito curta do curso 01 P14

Quanto aos aspectos negativos do curso de formacao,
indicados na Tabela 5, nota-se que seis participantes apontaram
nao haver, duas apontaram a auséncia de material para
leitura/acompanhamento da aula, duas apontaram o fato de nao
ser explorado assuntos sobre deficiéncia e duas ressaltaram as
discussdes muito extensas ocorridas em algumas situagoes.

A escolha por nao solicitar a leitura de textos as participantes
ocorreu devido as experiéncias anteriores por parte da
pesquisadora em outros cursos que acompanhou e ministrou com
populagoes semelhantes, nos quais o retorno de leitura dos textos
pelas participantes era baixo, justificado pela rotina intensa de
trabalho e tarefas a serem cumpridas na escola. Como as mesmas
ja possuiam um compromisso a ser cumprido a cada encontro (os
diarios semanais), decidiu-se por nao fazer outra solicitagdo, a fim
de evitar a sobrecarga. Entretanto, devido ao apontamento nesta
avaliacao, considera-se ter sido interessante ter indicado uma
bibliografia complementar as professoras, de carater opcional.

Contudo, vale mencionar que, no decorrer do curso de
formagao, ao ser solicitado pelas participantes o envio do material
utilizado em aula, a pesquisadora passou a entregar folders
informativos com o conteudo geral resumido dos encontros
(BORGES, 2015) e, ao final da intervengao, enviou os conteudos
dos encontros apresentados em PowerPoint as professoras.

Destaca-se, por fim, o fato de haver dois apontamentos
contrarios em relacdo a dura¢do do curso de formacao, sendo um
afirmando que o mesmo foi muito curto e o outro afirmando que
foi muito longo. Esta constatacao evidencia a pluralidade e a
diversidade existente no grupo, interferindo na percepcao e na
satisfacdo de cada um em relacdo a oferta do mesmo. A Tabela 6
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mostra em quais aspectos o curso de formagao auxiliou na pratica
docente das participantes.

Tabela 6. Aspectos do curso de formacao que auxiliaram na pratica
docente

O curso de formagdo ajudou na pratica Frequéncia

docente?

Sim 15

Em que o curso de formagdo ajudou na Frequéncia Professor

pratica docente?

Subsidios e preparo para lidar e orientar as 07 P3, P5, P8, P9,

familias P10, P12, P13

Informacdes sobre o tema 07 P1, P3, P5, P6, P7,
P12, P13

Promoveu aproximagao com o familiar do 06 P8, P9, P10, P11,

aluno P14, P15

Permitiu perceber a necessidade de se 02 P1, P2

aproximar da familia

Mudou a forma de ver a familia 02 P7, P15

Mudou minha pratica em sala de aula 01 P3

Influenciou no desenvolvimento do aluno 01 P14

Maior segurancga ao buscar contato com as 01 P4

familias

Maior seguranca para ter um aluno do PAEE 01 P8

na sala de aula

Por meio dos dados apresentados na Tabela 6, verifica-se que
a totalidade das participantes afirmou que o curso de formacao
contribuiu com a pratica docente. Desta, sete participantes
indicaram a contribui¢do por meio dos subsidios e preparo para
trabalhar e lidar com as familias, sete apontaram o fornecimento
de informagoes sobre o tema e cinco participantes ressaltaram a
aproximagao alcancada com as familias de seu aluno.

Assim, percebe-se que o curso de formagdo alcangou uma
contribui¢do tedrica, por meio dos subsidios informacionais
oferecidos, e também pratica, por meio do preparo e aproximagao
entre professoras e familiares proporcionado. Destaca-se,
entretanto, que o fato de ter sido solicitado as participantes o
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preenchimento de um instrumento semanal contendo informagoes
sobre seu relacionamento com a familia do aluno, pode ter
resultado em uma maior busca pelo contato, favorecendo assim, a
formacgao pratica.

Também foi indicado, mas com menor frequéncia,
contribuicbes no sentido de perceber a necessidade de se
aproximar da familia, a mudanga na forma de ver a familia,
aumento na troca da informacgao com esta, mudanga na pratica em
sala de aula e influéncia no desenvolvimento do aluno. Estes
dados indicam e reforcam o ja identificado em resultados
anteriormente apresentados, que o curso de formagao contribuiu
com mudancas de concepcao e de olhares das professoras para
com os familiares dos alunos.

Ainda é possivel notar, por meio das categorias citadas, os
inimeros contextos e esferas que podem ser beneficiados com um
curso de formacao de carater informacional e instrucional no ambito
da educagao, assim como também identificado em Borges (2015).

A Tabela 7 apresenta as sugestdes apontadas pelas
participantes de tematicas que poderiam ter sido abordadas.

Tabela 7. Sugestdes de tematicas que poderiam ser abordadas no curso
de formacao

Sugestodes de outras tematicas que Frequeéncia Professor
poderiam ser abordadas

Deficiéncias/Necessidades educacionais 06 P1, P4, P5, P7, P8,
especiais e afins P12, P14, P15
Nao respondeu 02 P2, P3
Aprofundar a discussao sobre estratégias 01 P6
Direito da pessoa com deficiéncia 01 P9
Educacao Especial 01 P10
Sensibilizagao para a inclusao 01 P10
Inserir informagoes sobre alunos de outras 01 P10

faixas etéarias
Como orientar as familias em relagao as 01 P13
fases de luto para com a deficiéncia
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Por meio dos dados, observa-se que a maioria das
participantes declarou que gostaria de ter discutido sobre
deficiéncias, necessidades especiais e afins (métodos e estratégias
de ensino, recursos, atividades etc.).

As demais sugestdes envolvem o aprofundamento na
discussao sobre estratégias, abordagem de temas envolvendo o
direito da pessoa com deficiéncia, Educacdo Especial,
sensibilizacao para a inclusdao, aspectos relacionados a outras
faixas etarias e orientagdes sobre ac¢des frente ao luto enfrentado
por familias ao descobrirem a deficiéncia da crianga.

Salienta-se que, destas, algumas sugestdes nao foram
abordadas por nao serem alvo do estudo e da proposta de curso
ofertado. Entretanto, outros temas, como o direito da pessoa com
deficiéncia, e orientagdes quanto ao luto pela descoberta da
deficiéncia, ao serem indicados pelas professoras no inicio e no
decorrer do curso de formacdo, foram inseridos e tratados,
contudo talvez ndo de forma suficiente.

Estes temas, por mais que sejam uma demanda por parte das
professoras, foram apontados individualmente e ja haviam sido
abordados nos encontros. Desta forma, ndo ha como abordar mais
especificadamente um assunto de interesse individual de cada
participante, pois é preciso pensar na necessidade coletiva do
grupo ao se propor um trabalho de formagao, atendendo as
demandas particulares na medida do possivel. Estas constatagoes
ressaltam a organizagdo, o planejamento e a maleabilidade que
devem haver por parte do ministrante de um curso de formacao, a
fim de tentar atender a necessidade do publico, buscando garantir
maior satisfacdo e aproveitamento do mesmo.

Entretanto, orientagdes ou conversas individuais poderiam
ter sanado as duavidas pontuais dessas participantes, mas como
nado houve solicitagdo por parte delas, a pesquisadora nao tomou
conhecimento dessa necessidade.

A Tabela 8 mostra a frequéncia da possibilidade de indicac¢ao
do curso de formagao para colegas, assim como a existéncia de
dificuldade em acompanhar o curso.
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Tabela 8. Indicagdo do curso de formacao a um (a) colega e existéncia de
dificuldade em acompanhar o curso de formacao

Indicacdo do curso de formagao a um (a) colega Frequéncia
Sim 15
Dificuldade em acompanhar o curso de formacao

Nao 15

Verifica-se na Tabela 8 que a totalidade das participantes
declarou que indicaria o curso de formacao do qual participaram
a um colega. Assim como, todas apontaram nao terem tido
dificuldade em acompanhar e frequentar o mesmo.

Esta constatacdo indica que o modelo de organizagao do
curso de formagao foi efetivo e favoreceu a participacao das
professoras. Entretanto, € preciso destacar o numero de
desisténcias ocorridas no inicio e ao longo do periodo, as quais
ndo puderam ser evitadas mesmo com o formato do curso e com
as adaptagOes realizadas em seu decorrer. A maior parte das
desisténcias ocorreu devido a causas cuja solugao estava fora do
alcance e controle da pesquisadora.

A Tabela 9 mostra os aspectos que poderiam ser melhorados no
curso de formacao, de acordo com as participantes.

Tabela 9. Aspectos que poderiam melhorar no curso de formagao

Aspectos que poderiam melhorar no curso de Frequéncia Professor

formacao

Nada 04 P2, P3, P6,
P15

Entregar material de leitura para 02 P11, P14

acompanhamento e consulta

Ter encontros mais longos, em menor 01 P4

quantidade

Abordar tematica sobre deficiéncias 01 P5

Aprofundar os temas abordados 01 P7

Intercalar os conteildos com filmes de incentivo 01 P8

Abordar assuntos sobre alunos de outras faixas 01 P9

etarias

Envolver os familiares em alguns encontros 01 P10

Oferecer o curso em frequéncia semanal para 01 P12

ser mais curto
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Aumentar a quantidade de encontros 01 P13

Diminuir tema de familias e aumentar 01 P14
orientacdes e solucdes dos casos
Estipular tempo para cada parte do encontro 01 P1

De acordo com a Tabela 9, verifica-se que quatro
participantes apontaram nao haver modificagdes a serem feitas.
Contudo, um namero consideravelmente alto de professoras
(N=11) fez pelo menos uma indicacdo de aspectos a serem
melhorados.

Dos aspectos mencionados, quatro referem-se ao contetido.
Destes, dois (tratar sobre deficiéncias e abordar outras faixas
etdrias) ndo sao foco especifico do curso oferecido e, nao obstante,
seria delicado abordar a tematica sobre deficiéncia em um ou dois
encontros, pois correr-se-ia o risco de fazé-lo de forma superficial,
o que ¢ mais prejudicial que favoravel. Outros dois apontamentos
(aprofundamento nos temas e diminui¢ao do tema familia) se
referem as necessidades especificas de cada professora, e que,
mais uma vez, remetem ao discutido na tabela anterior.
Entretanto, este ultimo, indicado pela P14, propde a diminuigao
do tema para que haja mais tempo disponivel para a orientacao
dos casos. Apesar da importancia da discussao e orientagdo dos
casos de cada professora, e por isso haver tempo disponivel para
tal em cada encontro, julga-se que as discussdes das tematicas nao
deveriam ser menos abordadas para dar espago as orientagoes,
por mais que fosse uma necessidade das professoras.

Isso porque tratar de cada caso propde a resolucao da
situacdo pontual naquele momento, naquele contexto, daquele
aluno com aquela familia, ao ponto que, discussdes sobre
tematicas e problemaéticas gerais possibilitam que o professor
tenha conhecimento, repertorio e habilidade para lidar, tanto com
outras situagdes deste mesmo contexto, quanto de outros
contextos, de outros alunos e/ou de outras turmas. Assim, a
contribuicdo vai além da situagao pontual, estendendo-se para sua
formacao e pratica profissional atual e futura.

77



Quanto aos outros apontamentos, ha categorias referentes a
estrutura, como frequéncia e duracdao dos encontros, que estao
relacionadas as necessidades e preferéncias particulares de cada
participante. Também foi apontado o envolvimento dos pais no
curso de formagao, contudo, este ndo era objetivo do mesmo, mas
¢ uma questao a ser considerada para futuras replicagoes, pois foi
sugerida pela amostra de Borges (2015).

Ademais, destaca-se a indicacao de intercalar filmes com os
conteudos (pratica realizada em alguns encontros e que teve
devolutiva positiva), como aspectos importantes e que devem ser
considerados visando aprimorar o oferecimento do curso de
formagao e os possiveis efeitos do mesmo.

A Tabela 10 apresenta a satisfacao das participantes quanto a
frequéncia, quantidade e dias estabelecidos para os encontros.

Tabela 10. Satisfacao com a frequéncia, quantidade e dia estabelecidos
para os encontros

Satisfa¢ao dos participantes com a Frequéncia Professor

frequéncia dos encontros (quinzenal)

Sim 14

Nao 01 P12

Satisfacdo dos participantes com a Frequéncia P

quantidade de encontros

Sim 13

Nao 02 P4, P14

Satisfacdo dos participantes com o dia dos Frequéncia P

encontros (terca-feira/sabado)

Sim 15

Justificativa da resposta Frequéncia P

Nao justificaram a resposta 10 P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P9,

P10, P11

Este modo de oferta foi decisivo para 02 P1, P12

minha participagao

Torna a participagao mais acessivel 02 P13, P15

Queria mais encontros 02 P13, P14
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Por meio da Tabela 10 verifica-se que 14 participantes
declararam satisfagdo quanto a frequéncia dos encontros.
Constata-se que 13 ficaram satisfeitas com a quantidade de
encontros, sendo que as duas professoras que declararam
insatisfacdo, justificaram-na afirmando que gostariam que
houvesse mais encontros, o que pode ser considerado um fator
positivo, uma vez que declarou que gostava do curso e queria
continuar frequentando.

Ainda, observa-se que a totalidade das participantes ficou
satisfeita com os dias estabelecidos para os encontros. Esta satisfagao
deve-se ao fato de as professoras terem podido escolher previamente
em qual dia da semana frequentariam o curso de formacao, havendo
trés opgoes. Mais uma vez, a maleabilidade da pesquisadora se torna
importante no desenvolvimento e aplicagdo de um curso de
formagao, pois este, a priori, seria disponibilizado em somente uma
turma, em um horario, entretanto, visando atender a demanda das
professoras, disponibilizou mais duas turmas em dois horarios/dias
diferentes para que participassem. Tal estratégia também foi
utilizada de forma a garantir um namero consideravel de
participantes na amostra, evitando, na medida do possivel,
abandono ou desisténcias por parte das professoras.

A Tabela 11 mostra a atribuicado de notas aos aspectos
estruturais, organizacionais, metodoldgicos e de conteudo do
curso de formacgao.

Tabela 11. Atribuicao de notas aos aspectos estruturais, organizacionais,
metodologicos e de contetido do curso de formagao

Nota aos aspectos estruturais, organizacionais Valor Valor
metodoloégicos e de contetdo do curso de Média minimo maximo
formacdo

1 - O curso ofereceu oportunidade para trocar 9,8 8 10
experiéncias e conhecimentos

2 - Pude expor minha opinido 9,8 8 10

3 - Houve sequéncia no desenvolvimento do 9,7 8 10
assunto, facilitando o entendimento

4 - Minha participagao no curso foi importante 9,7 8 10

para os meus futuros alunos
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5 - O curso proporcionou a possibilidade de 9,6 8 10
estabelecer relagdo entre os conceitos discutidos
e o futuro trabalho profissional

6 - Minha participacao no curso foi importante 9,6 8 10

para minha formagao

7 - Importancia das ideias expostas pelos 9,6 8 10

professores

8 - Seminarios/Aulas 9,5 8 10

9 - Local escolhido para os encontros 9,5 8 10

10 - Atividades realizadas 9,4 8 10

11 - Assuntos abordados 9,3 8 10

12 - Os conceitos trabalhados foram suficientes, 9,2 8 10

claros, atualizados e relevantes

13 - As estratégias de ensino utilizadas foram 9,2 8 10

adequadas aos objetivos propostos

14 - Minha participagao foi importante para os 9,2 7 10

outros participantes do curso

15 - Minha expectativa em relagao ao curso foi 91 7 10

satisfeita

16 - Eu gostaria de discutir mais sobre a relagao 9,0 7 10

familia e escola

17 - Adequagao do tempo das atividades 9,0 5 10

18 - Atividades realizadas fora da aula 8,9 6 10

19 - Minha participagao 8,9 7 10
Total 9,3

Nota = as notas variavam em uma escala de zero a 10.

Por meio da Tabela 11, observa-se que os aspectos mais bem
avaliados se referem a oportunidade de trocar experiéncias e
conhecimentos, a possibilidade de expor a propria opinido, a
sequéncia no desenvolvimento do assunto, a possibilidade de
estabelecer relacdao entre os conceitos trabalhados e a pratica
profissional, a importancia do curso para a formagao profissional
e a importancia das ideias expostas pelos demais participantes.

Estes fatores corroboram com outros resultados ja
apresentados neste estudo, os quais mencionaram contribuicoes
em nivel tedrico (de conhecimento, repertdrio e conceitual) e
pratico (atitudes, agdes e comportamentos) as participantes.
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Quanto aos aspectos com menor avaliagao, foram assinalados
a participagao da prépria professora, as atividades realizadas fora
do encontro, a adequagdo do tempo das atividades e o desejo de
discutir mais sobre o tema. Concorda-se com as participantes no
apontamento destas questdes no que se refere a propria
participacdo, pois, devido a rotina, muitas vezes elas estavam
cansadas e acabavam interagindo menos devido ao cansago. Ou
mesmo como colocar em pratica algumas estratégias do curso de
formagao requer também um envolvimento da familia, e esse
pode ter sido um dificultador.

Neste mesmo sentido, tem-se a indicacdo das atividades
realizadas fora dos encontros, que se refere aos preenchimentos
dos didrios. A adequagao do tempo também foi um fator a ser
considerado e corrigido, sendo, entretanto, necessario manejar
melhor as discussdes e atividades para que nao se prolonguem
demasiadamente. Apesar de terem a menor nota atribuida, a
avaliacdo destes aspectos ainda pode ser considerada, pois
possuem média de 8,9.

De forma geral, o curso teve média 9,3 atribuida aos seus
diversos aspectos, havendo diminui¢ao de 0,3 se comparada a nota
atribuida pela amostra de Borges (2015). Entretanto, a amostra do
presente estudo (N=15) é consideravelmente maior que a outra
amostra do referido estudo (N=7), o que aumenta a variedade de
opinides e, consequentemente, das avaliagoes. Além disso, alguns
itens da avaliagdio de Borges (2015) foram excluidos ou
reformulados, visando uma avaliagao mais confidvel e fidedigna.

Avaliagao oral do curso de formacgao

A seguir serao apresentados os dados referentes a avaliagao
do curso de formagao realizada de forma oral pelas participantes,
respondida também no ultimo encontro. Vale relembrar que as
perguntas norteadoras foram: “O que vocés mais gostaram no
curso?”; “O que vocés menos gostaram no curso”; “O que vocés
acham que poderia ser alterado/modificado no curso?”
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Aspectos que mais gostaram ao longo do curso de formacio

Quanto aos aspectos que mais gostaram do curso, as
participantes relataram: (a) a troca de experiéncia e informagao
com as demais participantes; (b) a possibilidade de expressao; (c)
o numero de participantes da turma; (d) a facilidade de
participagao; (e) os materiais, videos e dinamicas apresentados; (f)
a frequéncia dos encontros; (g) a disponibilidade de horario
ofertado; (h) heterogeneidade do grupo em relacdo a formagao e
atuacgao; (i) os relatos dos casos; (j) a dinamica e funcionamento do
curso; e (k) a discussdao dos casos reais (diades). A seguir, serao
apresentadas algumas falas das participantes referentes a esses
aspectos, separadas em suas respectivas turmas.

Turmal

“Poder ouvir o relato das outras participantes e ver que vocé ndo estd
sozinha. E poder se expressar também, porque ndo é todo curso que da essa
abertura para a gente. [...] A gente, eu, pelo menos, consegui. E eu nio sou
de ficar falando muito assim, ndo” (P3).

“Ainda comentei com a professora hoje: ‘tem curso hoje’. Esse curso td
sendo tdo tranquilo, né?’ Ndo é aquela coisa que vocé pensa ‘Nossa, tem
que ir’” (P6).

“Além da troca de experiéncias, de ideias, de tudo, ver a [temdtica] familia.
A reagio das familias, como elas lidam com tudo isso, com os diagndsticos,
para a gente entender um pouco também o lado deles, porque nio deve ser
nada fdcil. Se colocar no lugar (P14)”.

Turma 2

“O fato de ser um grupo pequeno foi muito bom, eu achei” (P5).

“Para mim, ser quinzenal ajudou muito, porque ndo fica cansativo e a
gente ndo se sobrecarrega com as outras coisas” (P1).
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“A disponibilidade de oferecer outros hordrios para quem ndo podia
frequentar na terca” (P1).

“O fato de ndo ser s6 professor de sala (comum). A gente conhece a visdo
de cada um do grupo” (P12).

Turma 3

“A troca de experiéncia entre as alunas também foi importante. A troca de
informagio” (P9).

“Eu gostei da dindmica do curso, assim, de como tudo transcorreu, a
organizagdo, a fluéncia” (P13).

“Assim, eu achei que essa pritica [discussdo da relagdo das diades] foi mais
satisfatdria na relagdo do grupo, na interagio do grupo, sabe? Quando uma
expunha o caso e a outra sempre se metia, dava sugestoes. [...] Entdo assim,
deu para trazer essas sugestoes, fazer nossas reflexdes e a gente levou isso,
querendo ou ndo, para a nossa prdtica, e isso foi bem legal (P13).

Aspectos que menos gostaram no curso de formacio

Em relagdo aos aspectos que menos gostaram no curso de
formacao, as participantes apontaram: (a) o conteudo sobre
estratégias ser abordado somente no final do curso; (b) a curta
duragao do curso, alegando que deveria ser mais longo; (c) a
quantidade de materiais e instrumentos para serem preenchidos
na etapa final do curso; (d) o didrio de campo, por ser cansativo
em alguns momentos; (e) a pouca oferta de material de
leitura/consulta e (f) o fato de nao serem abordados conteudos
referentes a deficiéncia e necessidades especiais especificamente e
sobre o trabalho com a crianca. A seguir, serdao apresentadas
algumas falas das participantes referentes a esses aspectos,
separadas em suas respectivas turmas.
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Turma 1

“Eu achei que as estratégias deveriam vir logo no inicio do curso, para a
gente colocar em prdtica no decorrer do tempo, e nio no final. Mas, foi a
gente que escolheu assim, né” (P6).

roximar mais a familia. uma coisa assim para a familia, voltada
“A lia. Al c I ltad
para eles diretamente com eles. Os familiares estarem presentes, fazer um
evento, alguma coisa” (P10).

Turma 2
“Muito papel para preencher, muita avaliagdo” (P8).

“Para ser sincera, eu achei cansativo o didrio. Mas ndo sei se é porque a
minha mde [familiar do aluno] que era muito parada, sabe? Ela ndo
conversava, ndo interagia, entdo acabou ficando repetitivo, porque foi
sempre meio que igual” (P8).

Turma 3

“Senti falta de um material, um texto para a gente ler e acompanhar”
(P11).

“S6 achei que ficou faltando assim, alguma orientacdo sobre a crianga, um
trabalho voltado para ela (P2).

Aspectos que poderiam mudar ou ser alterados no curso de
formacao

No que diz respeito aos aspectos que poderiam ser alterados
no curso, as participantes citaram a sugestao de abordar temas
sobre deficiéncia, especificamente. A seguir serao apresentadas
algumas falas das participantes quanto a esses aspectos, separadas
em suas respectivas turmas.
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Turma 1

“Acho que poderia pontuar brevemente as deficiéncias mais comuns que a
gente se depara na escola. Os tipos de deficiéncia. Quais sdo 0s
comportamentos mais comuns, quais sio as estratégias” (P15)

Turma 2

“Para mim, ndo teve nada assim que precisasse ser mudado. Figuei muito
satisfeita do jeito que foi” (P1)

Turma 3

“Dar uma pincelada breve, assim, sobre os alunos puiblico alvo” (P2).

Quanto a avaliagdo oral, primeiramente, se destaca a
possibilidade de as professoras poderem se expressar melhor
quanto a resposta dada por escrito no instrumento, fato relatado
também por elas. Além disso, possibilitou que as participantes
justificassem a resposta e expusessem seus pontos de vista,
facilitando a compreensao por parte da pesquisadora.

Os aspectos elencados como os que mais gostaram vao ao
encontro com fatores ja mencionados na avaliagao escrita, como a
organizagao e estrutura do curso de formagao, a possibilidade de
se expressar e poder trocar informagdes com outros professores
que enfrentam questdes semelhantes, assim como a pluralidade
de professores participantes, com realidades diversificadas e que
contribuiam com as discussdes. Desta forma, pode-se considerar
que o curso de formagao favoreceu experiéncias e trocas
importantes as participantes.

Quanto aos aspectos que menos gostaram, nota-se a
indicacdo de questdes que, devido ao objetivo da pesquisa, nao
poderiam ser modificados, como o numero de instrumentos a
serem preenchidos e abordar assuntos referentes a crianca do
PAEE, e orientacdes de intervencdes voltadas a ela. Além disso,
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nota-se a percepgao de uma professora quanto a sequéncia dos
temas abordados, relatando que seria melhor que a sequéncia
tivesse sido diferente, mas reconhece que essa organizagao foi
determinada pela sua turma, no primeiro encontro. Ademais, foi
citado o fato de nao haver material de leitura e/ou
acompanhamento, assim como consta na Tabela 5.

Em relagao a indicagdo do que poderia mudar, destacou-se,
novamente, a abordagem das deficiéncias nos encontros. Essa
indicacdo em diversas situagdes pode sugerir uma necessidade de
formagao e orientagdo por parte destes profissionais quanto a
deficiéncia, suas caracteristicas e possiveis intervengdes com a
crianga. Assim, considerando também o fato de que, apesar de
todas atuarem com alunos do PAEE, apenas 60% das professoras
tiveram contetidos de Educacao Especial em sua formagao inicial
ou continuada. Nota-se nestes dados uma demanda importante
de formacao continuada e em servigo por parte destas professoras
sobre a conceituacgao de deficiéncias e demais necessidades, assim
como orientagdes para a atuagao com alunos do PAEE.

Assim, por mais que houvesse a indicagao de aspectos que
foram menos agradaveis as participantes, estes fatores nao foram
mencionados como algo que precisaria ser modificado.

Desta forma, estes dados reafirmam os resultados
identificados na avaliagdo por meio do preenchimento por escrito
dos instrumentos, os quais, de forma geral, indicam que o curso
foi satisfatorio as participantes, trazendo beneficios em diversos
ambitos (pessoais, de formacao, conhecimento e de pratica), e que
ha alguns aspectos a serem modificados visando aprimoramento
do mesmo, contudo, estes sdo pontuais e de opinides particulares
e, as vezes, individuais.
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Capitulo 4

Consideragoes finais

Esta obra apresenta a avaliacdo de um curso oferecido a
professoras de alunos pré-escolares PAEE, de trés municipios de
pequeno e médio porte do interior paulista. O estudo aqui
apresentado teve como objetivo avaliar a validade social e a
estrutura do curso de formacao.

Por meio da andlise dos dados, considera-se que este foi
efetivo e valido no que se refere ao favorecimento da relacao entre
familia e escola de professores pré-escolares de alunos do PAEE,
pois varios resultados corroboram essa constatagao. As
participantes declararam que o curso de formagado auxiliou tanto
de forma conceitual, teoria e na aquisicio de conhecimentos,
quanto na atuacdo pratica com as familias. Ainda, de forma geral,
a estrutura, a organizagao e a aplicagao do curso foram muito bem
avaliadas pelas professoras participantes. Os aspectos a serem
modificados ou adaptados referem-se, em sua maioria, a situa¢des
pontuais e particulares de algumas professoras. Entretanto, ha
sugestOes cabiveis que devem ser consideradas, ao se tratar de
uma futura replicagao.

Quanto a diferenga na organizagdo e sequéncia dos temas
tratados durante o curso de formacao entre os grupos, nao foi
verificada mudanca substancial desta nos resultados diretamente,
entretanto as participantes declararam preferir o formato que
apresenta primeiramente as estratégias, para depois tratar dos
temas e conceitos tedricos. Independente da ordem, organizagao e
formato, acredita-se que a diferenca nos resultados entre um caso
e outro se atrela mais aos acontecimentos e caracteristicas de cada
contexto, assim como a vontade, empenho e possibilidade de cada
envolvido buscar o relacionamento.
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Ademais, ¢ necessario destacar a importancia da avaliagao
processual realizada diariamente a cada encontro, a partir do
feedback das professoras participantes, que permitiu que a
pesquisadora tomasse medidas e fizesse adaptagdes a fim de
eliminar situagdes adversas ou que prejudicassem a participagao e o
aproveitamento das participantes no curso. Neste sentido, destaca-se
a importancia e necessidade de atencao, sensibilidade e dedicagao
por parte do pesquisador ao desenvolver e aplicar um curso de
formagao deste formato. Este cuidado iniciou-se desde o periodo de
planejamento do curso, buscando considerar as necessidades e
preferéncias das participantes para sua formulagao.

Estas demandas, na medida do possivel, foram consideradas
pela pesquisadora desde o dia/horario para a realizacdo dos
encontros, quanto na escolha de alguns dos conteudos e temas
tratados, estendendo-se durante o curso, por meio de alteragao de
datas e adiamento de encontros, realizacdo de encontros em
sequéncia para repor os encontros adiados, inser¢ao de
aprofundamento de temas, manejo dos hordrios para as
discussodes, autorizagao de reposi¢ao do encontro em outra turma,
dentre outras. Essas medidas foram tomadas com vistas a atender
a necessidade do publico e garantir-lhe aproveitamento e
satisfagdo no curso. Entretanto, independentemente destas agoes,
ainda houve desisténcias no inicio e ao longo do curso.

O estudo desenvolvido apresenta resultados que podem e
devem ser considerados na criagdo e aplicacdo de politicas
publicas no campo da educacao geral e especial, uma vez que se
constatou que agdes formativas com base em informagao e
orientacdo contribuem com a relacao familia e escola. Assim, o
primeiro fato a ser considerado se refere a formagao dos
professores que se encontram atuantes na Educacao Infantil, os
quais, conforme constatado neste e em outros estudos, nem
sempre possuem formacao sobre Educacdao Especial e sobre
relagado familia e escola.

Reafirma-se, portanto, a necessidade de reorganizacao da grade
curricular dos cursos de formagdo de professores no sentido de
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abordar e inserir estes temas. Desta forma é possivel que todos os
professores cheguem as escolas com conhecimento e repertorio
prévios minimos para lidar com os alunos do PAEE e seus
familiares, favorecendo sua pratica de trabalho e, consequentemente,
a escolarizagdo destas criangas, as quais se encontram em uma fase
tao importante de desenvolvimento e aprendizagem.

Ademais, quanto aos professores ja formados, os resultados
desta pesquisa indicam a possibilidade de orienta¢do, informacao
e capacitagdo em servigo daqueles que se encontram atuantes nas
escolas. Assim, politicas podem ser criadas e empregadas no
campo da educagao, investindo em cursos de formagao
continuada e/ou em servigo sobre relacao familia e escola, visando
capacitar os professores que nao tiveram contato com o tema na
formacao inicial. Outra possibilidade é levar o curso para dentro
das escolas, tornando a formacao mais acessivel aos professores e
gestores e mais proxima dos familiares.

Como limitagbes do estudo, tem-se o fato de a
heterogeneidade do grupo ter dificultado a anadlise e
generalizacdo dos resultados. Além disso, o modo de
funcionamento, a rotina e a demanda especifica que as escolas
publicas e particulares possuem podem ter reduzido o alcance das
informacoes e dos contetidos disseminados no curso de formagao,
assim como a aplicagdo das orientagOes e estratégias gerais na
pratica pelas participantes. Contudo, segundo elas, a presenca
dessa diversificacdo e heterogeneidade foi positiva, pois
enriqueceu as discussoes.

Outras limitagdoes referem-se aos conteidos e materiais
extensos a serem inseridos em determinados encontros, tornando-
os cansativos. Uma alternativa seria estender o curso de formacao
por mais algumas semanas, a fim de deixar os contetidos de cada
encontro menos densos.

As implicagdes praticas do estudo, verificadas e confirmadas
por meio dos resultados, vao além da pessoa da professora e do
familiar, pois estende-se a crianga envolvida, trazendo beneficios nao
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sO em seu processo de escolarizagdo, como também no vinculo
familia-aluno, como constatado em dois dos casos apresentados.

Além disso, a formagdo promoveu modificagdes em nivel
conceitual, informacional e pratico as professoras, possibilitando
que outras familias e outras criangas, que nao as participantes da
pesquisa, sejam beneficiadas. Nao obstante, o estudo traz
contribui¢des impares sobre estudos acerca da relagao familia e
escola, principalmente considerando a faixa etdria da Educagao
Infantil e os alunos do PAEE.

Quanto a indicagdo para pesquisas futuras, sugere-se
envolver os familiares como fontes de dados da validade social na
intervengao, visando analisar a percepgao de possiveis mudangas
e impactos na relacao a partir da participacao das professoras no
curso. Assim como o envolvimento dos pais no préprio curso,
podendo ser em conjunto com os professores, em uma oferta
separada, ou em situagOes especificas/pontuais do curso aos
professores.
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