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APRESENTACAO

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, os estados e o Distrito Federal propuseram-se a elaborar ou refazer seus curriculos,
com vistas a garantir aprendizagens essenciais a todos estudantes do Brasil. Em regime de
colaboracdo, integracdo e cumplicidade, desencadeou-se entdo, simultaneamente, o processo de
elaboracdo do curriculo referencial para o Estado da Bahia. Em encontros formativos com
educadores do sistema municipal de ensino elaborou-se, coletiva, concomitante e
participativamente, o Curriculo Sobradinho - BA.

Objetivou-se construir um documento a partir das normativas da Base Nacional Comum Curricular,
com as orienta¢Ges advindas do movimento curriculante que permeou todo Estado e os territérios
dos municipios. Sua efetivacdo deu-se nos projetos politico-pedagdgicos (PPPs) das unidades
escolares e nos planos de aula dos professores. Assegurou-se, dessa forma o direito de aprendizagem
a todos estudantes do Sistema Municipal de Ensino.

Fez-se a proposta curricular do municipio de Sobradinho, subdividindo-a em educacdo infantil,
ensino fundamental, textos sobre as modalidades de ensino, avaliacdo educacional e temas
contemporaneos da vida local, regional e nacional. Nas duas primeiras etapas, apresentaram-se
textos introdutérios e organizadores curriculares. Para contextualizar seu territério de identidade,
utilizaram-se, como elementos norteadores, a BNCC, o Documento Curricular Referencial da Bahia e
varios textos de apoio ao desenvolvimento curricular do Brasil.

Iniciou-se sua elaboracdo, com estudos da BNCC, comparando-a com documentos de referéncia, a
exemplo das Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho
Pedagodgico no Ensino Fundamental de Nove Anos (OCEFs), das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Infantil (DCNEI) e Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI).
Utilizaram-se, também, documentos norteadores como a Resolu¢cdo CNE/CP N2 2, de 22 de
Dezembro de 2017, que institui e orienta a implanta¢do da Base Nacional Comum Curricular, a serem
respeitados obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao
Basica. Observou-se, ainda, a Resolucdo N2 1, de 23 de Janeiro 2012, que dispde sobre a
implementacdo do regime de colabora¢do mediante Arranjo de Desenvolvimento da Educacdo (ADE),
como instrumento de gestdo publica para a melhoria da qualidade social da educacao.

De acordo com o artigo 15 da Resolugdo CNE/CP N2 2, de 22 de Dezembro de 2017 "a adequagdo dos
curriculos a BNCC deve efetivar-se preferencialmente até 2019 e, no maximo até o inicio do ano
letivo de 2020". Somava-se a extrema necessidade de o municipio elaborar seu prdéprio curriculo
porque, até aquele momento, seguiam-se tdo somente as diretrizes nacionais e os parametros
curriculares estaduais. O processo de implementacao da base nas escolas trouxe cunho normatizador
e clareza sobre os caminhos a serem seguidos na construcao da proposta curricular do municipio. O
Conselho Municipal de Educacdo, o Férum Municipal de Educacdo e a Comissdao de Governanca da
BNCC participaram efetivamente de todo o processo de estudo e implementacdo da Base no
municipio, bem como da elaboracdo do documento que ora norteia toda pratica pedagdgica nas
escolas da rede. Ele é referéncia também para as escolas privadas e institui¢cdes filantrépicas do
municipio.

Em dinamica de colaboragdo entre a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, juntamente com a
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME - BA) e a Secretaria Municipal de Educacdo
de Sobradinho, em abril de 2018 firmou-se o Termo de Adesdo ou Pacto pela Base. Com ele
implementou-se a Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental nas escolas do Municipio, em
regime de colaboragdo com o Estado.

Concomitante a implementacdo da BNCC nas escolas e as contribuices para a feitura ou
reelaboracdo do Curriculo Bahia, tomou consisténcia uma nova politica curricular para o municipio.



Esse processo de estudo e estimulo a participacao de vdrios atores qualificou as discussdes locais e
favoreceu a integracdo das escolas publicas e privadas no movimento curriculante. A estratégia da
acao conjunta, apoiada também pelo Ministério da Educacdo, com materiais de estudo e orientacdes
para a elaboracdo curricular, viabilizou essa construgdo. Foi igualmente importante o apoio técnico e
pedagdgico da Secretaria de Educac¢do do Estado da Bahia. Em regime de colaboracdo entre os entes
federados e a participacdo dos varios atores que constituem a educacdao do municipio, o Curriculo
Sobradinho tornou-se uma realidade com referenciais sélidos. Ele garante os direitos de
aprendizagem aos estudantes, em escolas que lhes facam sentido.

Para legitimar o processo de escuta na construgdo e materializacdo do documento, a SME prop0s
encontros formativos presenciais de socializacdo para professores, coordenadores pedagdgicos,
comunidade escolar e conselhos escolares, sistematizando suas contribui¢ées. O documento contou
com a participagdo de professores, gestores, estudantes, pais e/ou responsaveis e da
sociedade civil como um todo, a partir das contribuicbes durante os encontros formativos
e consulta publica. Construiu-se-o na expectativa de respeito a diversidade e identidade do
municipio, ao direito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes da rede municipal de
ensino. Espera-se que atenda as especificidades de cada etapa das diferentes modalidades de ensino.

Na reflexao inicial salientaram-se os atributos da identidade educacional do municipio, seus valores e
o pensar sobre o cidad3do que se pretende formar. Refletiu-se também sobre a missao da escola e os
caminhos a se seguirem para seu cumprimento. Educar na diversidade para construir a identidade
do municipio foi e é, portanto, a grande inspiracdo para a educacao das criangas, dos jovens e
adultos de Sobradinho. Esse desafio exigiu e requer acdo, reflexdo e atitudes corajosas na praxis
pedagdgica.

Na elaboracdo da proposta curricular optou-se por adequar o Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) ao contexto local, pela substituicdo parcial ou integral de tdpicos. Apresenta-se-o, por
isso, com a subdivisdo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, textos sobre as modalidades de
ensino, avaliacdo educacional e temas integradores contemporaneos que afetam a vida humana em
escala global, regional e local.

Sobradinho tem singularidades sociais, ambientais e econdmicas. As discussdes e reflexdes sobre a
identidade e senso de pertencimento devem, por isso partir da comunidade local e do chdo da escola.
Estas devem trazer para o ambiente da sala de aula toda a riqueza cultural territorial a se evidenciar
nas discussGes, producbes textuais e apresentacdes sobre as tradicbes locais. A educacdo
contextualizada do municipio deve formar integralmente os estudantes, pelo reforco ao senso de
pertencimento a identidade coletiva do municipio e da regido do Submédio Sao Francisco, da Bahia e
do Brasil.



1 TERRITORIALIDADE: ELEMENTOS IDENTITARIOS

O Curriculo Sobradinho - BA enfatiza os atributos da identidade da terra da Barragem. Incorpora a
pluralidade das expressGes culturais que a ela se integram. Tem a educacdo como instrumento de
edificacdo dessa identidade, entendida como a base sobre a qual se constrodi a ideia de quem se é. Os
sentimentos de pertenca, de unido e de autoestima coletiva conduzem a conquista de um municipio
préspero e autossustentavel para brilhar como Tataui (flecha de fogo) no Vale do Sdo Francisco.

Sobradinho nasceu de uma aldeia Tamoquim, existente quando os colonizadores portugueses
chegaram a regido. Cresceu e prosperou na diversidade dos imigrantes. Foi o ponto de convergéncia
de familias trabalhadoras do Nordeste, do Brasil e do planeta, que chegaram para construir a
barragem regularizadora da vazao do Rio Sdo Francisco e geradora de energia elétrica. Seu nome
deve-se a casa assobradada, construida na fazenda Tataui, ocupada pelo colonizador portugués
Domingos Afonso, em regime de arrendamento celebrado com padre Ant6nio Pereira, seu pioneiro
proprietario. Derivou-se o nome do nucleo da sesmaria concedida ao padre fazendeiro a uma flecha
de fogo que os nativos diziam transitar pelo céu das noites sem lua. Na linguagem indigena, o termo
tatd significava fogo e ui, flecha. (Fig. 1).

Figura 1 —Tataui que a noite se vé no céu de Sobradinho

Fonte: Silva Junior (2009 apud Kestering, 2019b, p. 72)

Pode-se afirmar que a histéria de Sobradinho teve inicio em 1549, quando, na esquadra do
Governador Geral Tomé de Souza, fundador da primeira Capital do Brasil, chegava a Bahia de Todos
os Santos o almoxarife Francisco Garcia d’Avila. Foi ele a cepa mestra da familia que se consagrou
pela ocupacdo das terras tapuias do Sertdo de Dentro onde promoveu extensiva criacdo de gado.
Entre os anos 1565 e 1609, esse portugués de ambicdes feudais construiu a Casa da Torre nas
proximidades de Salvador e desempenhou um importante papel no processo de povoamento do
territério baiano, com a criacdo de gado. Prosseguiram esse oficio os seus sucessores, a outras
localidades, a exemplo da ocupacdo que promoveram no Vale do Rio Sdo Francisco. (Fig. 2 e 3).

A partir de 1674, Francisco Dias d’Avila Il iniciou a conquista de terras no além S3o Francisco,
ampliando as sesmarias que, desde 1658, seus ancestrais haviam recebido na entdo capitania de
Pernambuco até o Rio Carinhanha, fronteira atual da Bahia com Minas Gerais, e o Sudeste do Piaui.
Depois, expandiu-se o latifundio. Em 1711, a Casa da Torre tinha-se apropriado de oitenta léguas ao
norte do Rio Sdo Francisco, abrangendo terras do Piaui, Maranhdo e Paraiba. (FONSECA, 1996, p.



131). Auxiliaram-no nessa campanha, seu tio-avd o Padre Antbnio Pereira, Bernardo Pereira Gago,
Domingos Afonso Sertdo, Francisco de Souza Fagundes, Antdnio Guedes de Brito, Bernardo Vieira
Ravasco, Francisco Julido, Domingos e Francisco Rodrigues de Carvalho e Manoel Gongalves.

Figura 2 — Casa da Torre em ruinas
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Fonte: Acervo de Ducilene e Celito Kestering (2016)

Figura 3 — Ruinas da Casa da Torre

Fonte: Acervo de Ducilene e Celito Kestering (2016)

Pelo que se |é em documentos do Arquivo Publico da Bahia, o territdrio atualmente pertencente ao
municipio de Sobradinho fazia parte do que se conhecia como Sertdo de Rodelas. E provavel que a
ocupacao do Médio e Submédio S3o Francisco, no século XVII, tenha-se dado por acordo verbal entre
Francisco Garcia d’Avila Il e o indio guerreiro Francisco Rodela, sem que dele tivessem conhecimento
muitas etnias que ocupavam o vale. Ao indio guerreiro e outras liderangas indigenas, parecia
vantajoso o que era oferecido pela ocupagdo portuguesa em terras indigenas as margens do S3o
Francisco, no entanto, havia muitos interesses escusos que os nativos ndo percebiam.

De compra em compra, de presente em presente, de requerimento em requerimento, de sesmaria
em sesmaria, em 1675, a familia d’Avila tinha ja ampliado suas fazendas da margem sul do Rio S3o



Francisco desde o Oceano Atlantico até a fronteira com o atual estado de Minas Gerais. Para
administrar de perto suas propriedades, os membros da Casa da Torre fundaram a Vila Imperial na
entdo Aldeia de Sento Sé e uma construgdo assobradada na Fazenda Tataui. (Fig. 4).

Figura 4 — Casa edificada pela familia d’Avila na Vila Imperial, em Sento Sé

Fonte: Coelho (2009 apud Kestering, 2019 b, p. 69)

Parte da sesmaria do padre Antbnio Pereira, no século XVII arrendou-se ao portugués Domingos
Afonso Sertdao que fixou residéncia na casa assobradada que se edificou na Fazenda Tataui ou, mais
precisamente, no Sitio Saco do Meio, que a ela se integrava, junto a curva que o rio fazia antes que
nele se construisse a Barragem de Sobradinho. Na oportunidade, os indios da regido estavam ja em
numero reduzido e sem recursos, devido a incessante escraviddo a que eram submetidos, desde
1543, quando a expedi¢do de Duarte Coelho subira o Rio Sdo Francisco. Devido ao grande numero de
fazendas de gado existentes, o Rio da Integracdo Nacional ficou entdo conhecido como Rio dos
Currais.

Segundo a tradi¢cdo oral, aos pés da Cachoeira de Sobradinho, no Serrote da Aldeia, hoje Vila Sdo
Francisco, residia uma tribo da Etnia Tamoquim, provdvel taba sagrada remanescente de grupos pré-
histéricos que, nas serras préximas, deixaram impressos profusos painéis de pintura rupestre. (Fig. 5
e 6). Os indios Tamoquim aprenderam a arte de criar gado e, como amor a primeira vista,
afeicoaram-se a vaqueirama. (Fig. 7). Ensinaram os portugueses a enfrentarem as durezas da vida no
sertdo nordestino. Com essa aproximacao, fomentaram-se casamentos entre indios e portugueses,
gerando os destemidos vaqueiros que fizeram prosperar a fazenda. Nela, durante séculos,
coletivamente criou-se gado solto na caatinga, cacaram-se pequenos animais nas chapadas, pescou-
se no caudaloso Rio Sdo Francisco e plantaram-se culturas individuais de subsisténcia familiar quando
ele vazava.

Os membros da Casa da Torre ndo conseguiram colonizar e nem tampouco conhecer toda a terra que
conquistaram. N3o lhes restou alternativa que nao fosse o arrendamento. Os rendeiros, seus
agregados e escravos foram, assim, os verdadeiros povoadores das terras concedidas. Ndo foi
diferente nos territérios hoje pertencentes aos municipios atingidos pelo Lago de Sobradinho. A
ocupacao europeia efetiva de seu atual territdrio ocorreu quando ali se instalaram rendeiros, com o
intuito de desenvolverem criacdo efetiva de gado bovino. Desses herdis da pecudria nordestina
pouco se escreveu e rara memaria se conservou.



Implantou-se, assim, a cultura do couro que se definia pelo respeito as tradi¢des portuguesas como a
danca da Roda de Sdo Gongalo e a Corrida de Argolinhas e pelo apreco aos milenares costumes
indigenas quais eram o habito de se banhar diariamente nas dguas do rio, dangar o Toré, dormir na
rede e viver do que a natureza oferecia. (Fig. 8). As casas de farinha, de onde saia o produto
manufaturado para a confeccdo de beijus, papas, mingaus, bolos de macaxeira fresca ou puba,
tapioca e pacgoca, tém hoje os mesmos caracteres da pré-histdria. (Fig. 9). Elas sdo a mais auténtica
comprovacao da adequacao portuguesa aos milenares costumes indigenas locais.

Figura 5 — Painel de pintura rupestre do Boqueirdao do Riacho Sdo Gongalo, em Sobradinho

Fonte: Kestering (2007, p. 115)

Figura 6 — Painel de pintura rupestre da Grota do Olho d’Agua, em Sobradinho

Fonte: Kestering (2007, p. 117)



Figura 7 —Vaqueiros de Sobradinho

Fonte: Silva (2018)

Na segunda metade do Século XVIII, em territério hoje pertencente a Sobradinho, sediavam-se a
Fazenda Tataui e os sitios Saco do Meio (Juacema) e Santo Antonio. Na Fazenda Tataui moravam
membros das familias Pereira, da Fonseca, Alves, Rodrigues, Aguiar e da Silva; no Sitio Saco do Meio,
componentes das familias Pereira, Carvalho, Sousa, de Sousa e dos Santos; no Sitio de Santo Antonio,
integrantes das familias Rodrigues, Vicente, da Costa, Coelho, da Conceicdo, Pacheco e Ferreira.

Figura 8 — Danga da Roda de S3o Gongalo
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Figura 9 — Casa de farinha

Fonte: Cerqueira (2015, p. 41 apud Kestering (2019a, p. 277)

Na primeira metade do Século XIX, quando a Fazenda Tataui pertencia ao municipio de Juazeiro, as
familias privilegiadas, procuradoras da Casa da Torre, com mado de ferro escravizavam, esbulhavam e
expropriavam a populacdo agropecuarista. Nesse contexto, a primeira Camara de Vereadores de
Juazeiro, no dia 11 de julho de 1835, tomou defesa dos pequenos lavradores, criadores e vaqueiros
com o envio de uma representacdo a Assembleia Provincial da Bahia para que os deputados
tomassem providéncias, a fim de remediar tamanho constrangimento.

Concomitante ao desenvolvimento da Fazenda Tataui, o povoado de Santana do Sobrado, que se
situava na margem esquerda do Rio S3o Francisco, prosperava em funcdo de sua localizacdo
a montante préxima da Cachoeira de Sobradinho. (Fig. 10). Ali se deixava sempre parte da carga das
embarcacdes para que, subindo ou descendo, transpusessem-se, com seguranca, as corredeiras do
Rio Sdo Francisco. Voltava-se, em seguida, com os barcos ou vapores vazios para buscar o restante da
carga e prosseguir viagem, com carrego pleno, em direcdo ao porto de Remanso ou Juazeiro.

Figura 10 — Santana do Sobrado e Sobradinho no final do Século XIX
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Nos aldeamentos missiondrios do Submédio S3o Francisco ratificava-se a dominacao portuguesa pela
imposicdo de sua ideologia e seus valores culturais. Restaram apenas as tradices indigenas que lhes
interessavam por estarem ligadas a sua sobrevivéncia no sertdo brasileiro. As feicdes indigenas de
muitos remanescentes de antigos criadores de gado da regido de Sobradinho sugerem terem sido
frequentes os casamentos ou acasalamentos de portugueses com as indias, durante os séculos XVIl e
XVIIIl. Foi assim que muitos povoados ribeirinhos surgiram de antigas aldeias. Dessa forma,
preservaram-se tradicdes culturais nativas até a construcdo da Barragem, quando se modificou
radicalmente a paisagem e as condi¢cGes ambientais da regido, desestabilizando a vida, as tradicGes e
os costumes das comunidades justafluviais.

Entre os vaqueiros da regido de Sobradinho mantém-se viva a tradi¢do oral de que indios fugitivos da
Missdo de S3do Gongalo dirigiam-se, periodicamente ao Boqueirdo para realizarem rituais de sua
cultura. A Missdo de Sdo Gongalo era um aldeamento catequista implantado na margem direita do
Rio Sdo Francisco, junto a foz do Rio Salitre, a 40 km de distancia, em linha reta, do Boqueirdao do
Riacho Sao Gongalo.

Aos escravos (indigenas e africanos) que até a reforma pombalina registravam-se sem sobrenome,
exigiu-se que lhes atribuissem os de seus proprietdrios portugueses. Para evitar que reivindicassem
direitos sobre posses e/ou propriedades, muitos lusitanos tiveram o cuidado de os registrarem com
seu sobrenome, precedido pela preposicao definidora de posse. Essa relacdo subordinativa mostrava
gue o sobrenome do fazendeiro ndo se dissociava do que se atribuia ao escravo. Antes, pelo
contrdrio, deixava claro que esse continuava sendo propriedade sua. Foi assim que surgiram os
sobrenomes dos Santos, de Souza, da Silva, da Rocha e da Costa, comuns no Semidrido Tapuia.
Outros portugueses nao tiveram esse cuidado e registraram-nos com seu préprio sobrenome, sem a
preposicao que caracterizasse tratar-se de posse sua.

Em 1971, iniciou-se novo capitulo da histdria de Sobradinho, quando se decidiu construir a barragem
destinada a regularizar a vazdo do Rio S3o Francisco, para a gera¢do constante de energia elétrica nas
usinas a jusante quais eram a de Paulo Afonso e Moxoté e seriam as de Itaparica, Xingé e Orocé. Em
1973, quando se encontrava no auge o regime militar, o Ministério das Minas e Energia, pela
Companhia Hidrelétrica do Sao Francisco (CHESF), instalou-se na regido com os exclusivos propdsitos
de a construir, operar e manter. Marcou-se esse periodo por uma grave crise energética mundial, em
consequéncia da primeira grande instabilidade do petrdleo. Isso fez com que se buscassem
alternativas para geracao de energia renovavel. A partir dai o imperativo da modernizagao capitalista
chegou muito forte no Vale do Rio Sdo Francisco. Inaugurou-se no sertdo nordestino o processo de
se abordar a agua e outros componentes do patrimonio natural como mercadorias. O povo resistia a
esse modelo econémico, porém, o dinheiro das classes mais abastadas ditava as regras.

Para abrigar a mdo de obra especializada, composta por técnicos, engenheiros, médicos,
profissionais de educacdo e respectivas familias, a Companhia Hidrelétrica do Sdo Francisco (CHESF)
construiu, com infraestrutura completa, um acampamento que se constituia das vilas Santana e Sao
Francisco. Esse aquartelamento cercava-se com arame farpado, com guaritas onde segurangas
mantinham-se a postos, baixando correntes para os carros e transeuntes entrarem e sairem da drea
gue se considerava de seguranca nacional, mediante séria identificacdo e checagem de documentos.
A populagdo dos que se dizia nada terem assentou-se no Alto do Zé Pretinho que se indenizou a Juca
Pombo. A CHESF batizou esse local como Vila Sdo Joaquim.

Em janeiro de 1981 organizou-se um movimento popular para a retirada da cerca da vergonha que
separava a Vila Sdo Joaquim do acampamento da empresa de economia mista, responsdvel pela
construcdo do barramento que se dizia ter-se projetado para ser a redenc¢do do Nordeste. Comecava,
entdo, um novo capitulo da histéria de Sobradinho. Esse movimento fortaleceu-se com o término das
obras de construgdo dos diques, das usinas e da eclusa, quando o desemprego e a fome grassaram e
assolaram o maior povoado do Municipio de Juazeiro. Nenhuma alternativa havia sido planejada
para garantir a sobrevivéncia dos barrageiros, em maioria absoluta agricultores da regido Nordeste



do Brasil, quando ndo mais houvesse necessidade deles como mao de obra exacerbadamente
explorada e mal paga.

Em brava luta contra o sistema cujos interesses fluiam em sentido contrario aos anseios libertarios
dos trabalhadores desempregados, conseguiu-se implantar os Projetos Tataui 1 (irrigado), 2, 3,4 e 5
(de sequeiro). Neles assentaram-se chefes de familias, muitos dos quais ainda hoje cultivam a terra
que, em brava luta conquistaram.

Gracas a resisténcia, teimosia e coragem de seu povo, Sobradinho lutou contra todas as adversidades
e conseguiu emancipar-se politica e administrativamente, no ano exato em que Mikhail Gorbachev
desnudava o bloco socialista para revelar ao mundo o fracasso da ditadura do proletariado. A
bipolaridade que, durante décadas, justificara a guerra fria entre capitalistas e socialistas, cedeu
lugar a multipolaridade, no exato momento em que em Sobradinho davam-se tréguas as
divergéncias pessoais e ideolégicas para, em mutirdo emancipar-se a terra que os barrageiros
adotaram como sua.

Em 8 de janeiro de 1989 realizou-se o plebiscito para a aprovacdo de sua emancipacdo politica. Dos
7.867 eleitores inscritos na localidade, 5.125 compareceram as 27 urnas para depositarem seu voto.
4.885 disseram sim a independéncia politica e administrativa, 81 anularam seus votos, 88
posicionaram-se contrdrios e 71 votaram em branco. Desmembrou-se oficialmente do Municipio de
Juazeiro no dia 24 de fevereiro de 1989, por forca da Lei Estadual n2 4.843, publicada no Didrio
Oficial da Bahia, em 25 de fevereiro do mesmo ano. Sua sede integra as vilas Santana, Sdo Francisco
e Sdo Joaquim.

Sobradinho, que fora idealizada inicialmente para servir apenas de acampamento aos trabalhadores
necessarios a construcdo da barragem, passava a categoria de municipio porque muitas familias
decidiram adotar o lugar como moradia e nele fixaram-se. Apds sua emancipacdo, passou a receber
novos contingentes populacionais, com destaque ao conjunto de indios da Etnia Truka, oriundo da
Ilha da Assungdo, municipio de Cabrobdé. Observou-se que no territério da Velha
Fazenda Tataui poder-se-ia contribuir com o desenvolvimento autossustentdvel do Submédio Sao
Francisco caso nele se implantassem projetos de recomposicdo ambiental, geracdo de energia
elétrica (hidrica, solar e edlica), aquicultura, ovinocultura, caprinocultura e fomentasse-se o turismo.
Percebeu-se que a sustentabilidade desses planos dependeria fundamentalmente da a¢do conjunta
com o sistema educacional, para se trabalharem questGes relacionadas a identidade do municipio,
no contexto da diversidade cultural advinda do fluxo imigratério promovido pela construcdo da
barragem.

Hoje, a cidade de Sobradinho conta com uma identidade prépria, construida na diversidade do seu
povo, desde sua origem com os indios Tamoquim, passando pelos colonizadores europeus, com
destaque para os portugueses, os escravos (negros e indigenas) e os imigrantes que adentraram esta
terra, vindos dos 27 estados da Federacdo Nacional, com a implantacdo do sistema de barramento
pela CHESF. Amargou diversos episddios, mas sempre buscou semear o progresso pautado no
reconhecimento da diversidade humana para uma melhor qualidade de vida de sua populagdo. A
educacao tem papel relevante no reconhecimento e formacao da identidade do municipio. O que se
evidencia hoje é o povo Tataui com maior autoestima, com sua identidade reconhecida e
territorialmente bem representada. E destaque em varios planos e a¢des que se propde a realizar.

(KESTERING, 2007; 2019a; 2019b).



2 MARCOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Pensar caminhos que sinalizem para a melhoria de vida da populagdo brasileira sempre implica em se
voltar ao fortalecimento da Educacdo. Dentre as diversas possibilidades de abertura desses caminhos
estd o desejo histdrico de um curriculo base e, ao mesmo tempo, o respeito e valorizagdo das
singularidades locais e regionais. Entende-se que a funcdo social, politica e pedagdgica da educacdo
escolar é garantir oportunidades de apropriacdo de conhecimentos significativos para a investiga¢ao
e a compreensdo da realidade, por meio de diferentes linguagens. A escola, entdo, é o local
acolhedor de diversidades, onde no cotidiano se efetivam aprendizagens com praticas culturais
selecionadas pelos professores para serem vividas pelos estudantes.

O curriculo, por sua vez, é uma referéncia de organizacdo do trabalho. Ele dd direcdo politica e
pedagdgica ao professor, nas praticas educativas escolares. Com a ampliacdo da demanda por uma
educacdo universal, torna-se necessaria uma concepcao global e local do processo de escolarizacao,
em que se organize o conhecimento de forma padronizada em todas as regides do pais. Os
conteudos trabalhados precisam ser os mesmos, no respeito as diferencas de cada regido.
Compreende-se que uma proposta curricular integra sempre um projeto social e cultural, bem como,
uma visdo do tipo de sociedade e de pessoa que se pretende construir com a formacao escolar.

[A BNCC] afirma seu compromisso com a educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educagdo
Basica deve visar a formacgdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da criang¢a, do adolescente, do jovem e do adulto -
considerando-os como sujeitos de aprendizagem. (...) Reconhece que a educag¢do deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza. (BRASIL, BASE

NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017).

Dessa forma, é evidente o desejo de que o (a) estudante tenha oportunidades iguais de ingressar,
permanecer e aprender nas escolas, em patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
tenham direito. O desafio que se coloca ao trabalho das equipes escolares com base na BNCC é
garantir aos estudantes das diversas etapas e modalidades de ensino da Educacdo Basica as
seguintes competéncias:

= valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva;

= exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar soluges (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas;

= valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural;

= utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

= compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

» valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer



escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e a seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade;

= argumentar com base em fatos, dados e informacGes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

» conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas;

= exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

= agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

As competéncias sdo concebidas como saberes/atividades em uso, orientadas por valores
atitudinais, reflexdes criticas e demandas formativas socialmente referenciadas, ou mesmo
mobilizacdo de conhecimento (conceitos e procedimentos), atitudes e valores para resolver
problemas concretos da vida, do exercicio da cidadania e destacadamente do mundo do trabalho,
e a fundamentacdo da formagdo em sua perspectiva mobiliza na escola a superagdo do
abstracionismo e educagdo puramente livresca cultivadas pela légica dos curriculos orientados da
fragmentagdo por disciplinas fragmentadas e deslocadas da vida cotidiana e seus problemas
concretos. (BRASIL, BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017).

A definicdo de competéncia reconhece que se apropriar de novos conhecimentos e habilidades é
importante, mas n3o basta. E preciso que o estudante faca uso deles diante de complexas demandas
impostas pelo contexto. Ndo basta um estudante saber sobre como operar com porcentagem se ele
ndo aplica esse conhecimento, por exemplo, para entender a dimensdao da devasta¢do de nossa
caatinga e posicionar-se a esse respeito. Nessa perspectiva, o estudo deve ir além do mero contato
com conceitos, valores e habilidades. Deve criar questdes desafiadoras com os estudantes.

Historicamente, o conceito de curriculo expressou ideias como conjunto de disciplinas/matérias,
relacdo de atividades a serem desenvolvidas pela escola, resultados pretendidos de aprendizagem,
relacdo de conteldos claramente delimitados e separados entre si, com periodos de tempo
rigidamente fixados e contelddos selecionados para satisfazer alguns critérios avaliativos. Nessas
representacdes, os programas e os trabalhos escolares, como um todo, eram tratados sem amplitude,
desprovidos de significados e as questdes relacionadas a funcdo social da escola eram deixadas em
plano secundario, transformando o curriculo num objeto que se esgotava em si mesmo, como algo
dado e ndo como um processo de construgao social no qual se pudesse intervir.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada diversidade
cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir
curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades

linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017).

Essa proposicdo rompe com a légica de um curriculo hegemoénico, fragmentado, fora do contexto.
Sugere uma nova organizacao, em que o conhecimento torna-se significativo e passa a fazer sentido
na vida dos estudantes. Nessa perspectiva professores, estudantes, equipes de coordenadores e
gestdo da escola tém o poder e a responsabilidade de criar o curriculo conforme suas necessidades.
E-lhes facultado extrair das areas de conhecimento, conteidos que sejam compativeis com sua
realidade, para a construcdao das competéncias explicitas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, e



trabalhar os conhecimentos bdsicos e necessarios, considerando o perfil da comunidade e os
aspectos importantes em que se aplicara esse curriculo.

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, LEI DE DIRETRIZES E BASES DO ENSINO
NACIONAL, 1996, art. 26).

O Documento Referencial Curricular da Bahia (DRCB) reafirma a configuracdo singular e plural do
Estado da Bahia e aceita trabalhar com os seus desafios socioeducacionais, face a complexa realidade
socioeconOmica, geopolitica, cultural e as demandas dos espacos escolares advindas destes.

Nesse sentido, é importante que as escolas e sua comunidade reflitam sobre a compreensdo do
Curriculo como uma tradigcdo inventada, como um artefato socioeducacional, que se configura
nas acbes de conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/dinamizar
saberes e atividades, visando mediar processos formativos. Formagdo que se implica e se
configura pela construgdo de qualificagdes constituidas na relagdo com os saberes eleitos como
formativos. (BAHIA, DOCUMENTO REFERENCIAL CURRICULAR DA BAHIA, 2019).

Com esse mesmo entendimento o municipio de Sobradinho elabora sua Proposta Curricular pautada
nos referenciais legais que orientam a acao curricular vigente no pais e fundamentada nos principios
da contextualizacdo. A contextualizacdo politica e pedagégica da educacdo exige um
redimensionamento de toda pratica pedagdgica, da concepcdo e fundamentos historico-filoséficos
ao tratamento metodoldgico dos componentes curriculares.

O curriculo contextualizado precisa ser compreendido como um campo de transgressdes e
insurgéncias epistemoldgicas ndo limitantes ao contexto, mas sempre chegando ou partindo
deste”. Nessa perspectiva é possivel estabelecer a comunicag¢do/interagdo dos diferentes saberes:
locais e globais, os chamados conhecimentos cientificos e os saberes populares ou senso comum,
sem promover os equivocos de, na pratica pedagdgica, afirmar verdades absolutas, acabadas,
inquestionaveis; mas construir a compreensao de que as verdades sdo relativas e dependem
da concepcdo do narrador, das intencionalidades politico-ideoldgicas, do espago-tempo em que
os fatos ocorrem. (REIS, 2009, p. 109).

Neste sentido o curriculo contextualizado incorpora os eventos locais, como praticas pedagdgicas
inseridas no calenddrio escolar, considera o contexto e as experiéncias histérico-culturais e
possibilita um processo de ressignificacdo da memoaria e das tradi¢cbes, bem como o encontro entre
os saberes da tradicdo e os conhecimentos disciplinarmente formalizados. O contexto ndo se reduz
ao local e a contextualizacdo é mais do que reconhecer ou interagir com a realidade imediata. E
antes a construcdo de articulagdes com diferentes realidades. Em se tratando do municipio de
Sobradinho, fala-se e posiciona-se a partir de um contexto especifico: o Semiarido brasileiro. E esse
territério de vida, lugar de construcao de sentidos e de relagées que demarca o fazer pedagdgico
contextualizado.

Contextualizar a educagdo escolar no Semiarido brasileiro é também resgatar a identidade dos
grupos dessa regido, ocultada no secular processo histérico de uma colonizacdo incorporada a
cultura das elites dirigentes e, de certa forma, coletivamente consentida. Por esta razdo, desconstruir
essas visoes ndo parece ser um processo facil. Implica reconstruir uma cultura secular, reaprender a
ler o mundo sob a dtica dos que vivem e trabalham/produzem a vida no Semidrido e, neste
aprendizado, compreender criticamente as intencionalidades das visdes estereotipadas, operando
um rompimento com as narrativas hegemonicas sobre a regido e as pessoas para construir contra a
hegemonia.

(...) a educagdo contextualizada se associa aos processos de rompimento com a narrativa
hegemoénica, eurocéntrica, branca, macha, cristd, racionalista e capitalista ou, se ndo isto, pelo
menos associada aos processos de rompimento com as narrativas de algum modo exdgenas as
formas de vida particulares, com as quais tais narrativas hegemonicas ndo dialogam e acabam



tomando-as como seus outros. Chamamos tais narrativas hegemonicas de coloniais, tendo elas
predominado na experiéncia educacional ndo apenas no Brasil, mas em diversos outros pontos
do globo. (MARTINS, 2006).

Concebe-se, portanto, o curriculo como o projeto de uma pratica concreta, real, histdrica, resultado
das relagBes sociais, politicas e pedagdgicas, que se expressam na organizacdo do trabalho
pedagégico, no trato com conhecimentos vinculados a formacdo dos humanos, sob a
responsabilidade da escola. Além da pratica de sala de aula, os valores locais, culturais e questdes
intrinsecamente ligadas a realidade da comunidade devem se por em evidéncia. Assim, a proposta
do Sistema Municipal de Educacdo de Sobradinho enfatiza a identidade social, histérica e cultural do
seu povo. Da vida e voz as memérias construidas ao longo de sua histéria.

Para Saviani (2008), o curriculo na acdo diz respeito ndo somente a saberes e competéncias, mas
também a representacdes, valores, papéis, costumes, praticas compartilhadas, relacdes de poder,
modos de participacdo e gestdo. Por isso a realidade de cada grupo, de cada escola deve se tomar
como ponto de partida para o desenvolvimento desse curriculo.

Assim, como no espag¢o concreto da sala de aula e da escola, no curriculo formal os elementos da
cultura global da sociedade sdo concilidveis. Eles favorecem uma aproximacdo entre o conhecimento
universal e o conhecimento local em torno de temas, questdes, problemas que podem ser
trabalhados em de projetos pedagdgicos por grupos ou por toda a escola, inseridos nos projetos
politico-pedagdgicos, construidos coletivamente. O curriculo aqui se entende como o conjunto de
valores e praticas que proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espago social e
contribuem intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos educandos.

Esta afirmacdo sobre o curriculo refere-se as experiéncias escolares, ou seja, ao que efetivamente
acontece no ambiente escolar, onde se articulam as vivéncias e os saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados. Essa experiéncias marcam sua identidade. Essa
concepcao difere da ideia de curriculo como um roteiro a ser trabalhado pelos componentes
curriculares.

Dessa forma, esta proposta curricular ndo busca estabelecer um mero roteiro de a¢des a serem
cumpridas pelo professor, mas apresenta grandes marcas, pontos tedrico-metodoldgicos, atitudes
basicas para orientar o trabalho docente com turmas da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e
suas modalidades. A escolha das atividades e das experiéncias a serem promovidas com as criangas,
jovens e adultos serd do professor e feita de modo articulado com a proposta pedagdgica
coletivamente construida na unidade escolar.

E de suma importancia que o curriculo ndo seja dominante. A postura assimilacionista do curriculo
tem como foco o discurso hegemoénico que pode provocar equivocos politicos e pedagdgicos. A
escola da modernidade pode tornar-se violenta se determinar superioridade ou inferioridade aos
estudantes de determinado contexto. A politica que tem como pressuposto a padronizacao
(hegemonizagdo) de um grupo minoritario fada-se ao fracasso. (CARVALHO, 2005).

O importante é que a continua constituicdo do curriculo no cotidiano de cada unidade desvende o
contexto em que os saberes e os conhecimentos trabalhados, considerando dimensdes disciplinares,
interdisciplinares, multidisciplinares e transdisciplinares, assegurem uma escola que faga sentido
para estudantes, docentes e comunidade. Isso requer novos olhares sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, a funcdo da escola hoje e o trabalho do professor,
superando a cultura da repeténcia como caminho para promover aprendizagens.

A escola necessita garantir aos estudantes viverem situacdes acolhedoras e desafiadoras que lhes
possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam na sociedade em relacdo
ao mundo da natureza e da cultura, e que incluam o mundo da ciéncia, da técnica, da politica, das
artes, das relagOes sociais, entre outras areas de producdo humana. Uma proposta curricular
contextualizada consiste no desenvolvimento de acdes direcionadas para um novo modo de



producdo da vida que une escola e comunidade, saber e necessidade, conhecimento e
desenvolvimento, para provocar mudancas significativas na realidade.

Esse processo requer estudos aprofundados, pesquisas e experimentos. Muitas formas
metodoldgicas contribuem para que o trabalho tenha uma orientagdo, um direcionamento
légico. Portanto, para dar vivacidade ao curriculo elege-se como principio metodoldgico orientador a
Pedagogia de Projetos. Entende-se que a mesma da uma dindmica especial ao processo pedagdgico
por ser uma metodologia enraizada no principio da pesquisa, participa¢do, autonomia e proatividade
dos/as educandos/as e por favorecer a articulagdo entre a escola e a comunidade. Professores e
professoras, alunos e alunas podem realizar diversos projetos coletivos que vao mobilizar os
conhecimentos e temas a serem trabalhados e discutidos, os quais muitas vezes ndo se encontram
dispostos em nenhum material de apoio didatico pedagdgico.

O municipio tem buscado organizar o trabalho pedagdgico em projetos didaticos elaborados
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e pelas escolas, que tem sido uma possibilidade para a
insercao de temdticas que abordam as questdes locais, ligadas a vida dos sujeitos. Também é uma
forma de ressignificar os conteudos programaticos, que por sua vez sdo abordados a partir de
situacOes reais da vida. Além disso desenvolve projetos que ja fazem parte do calendario escolar, a
exemplo dos projetos estruturantes.

Assume-se a pedagogia de Projetos pela necessidade de desenvolver uma metodologia de trabalho
pedagdgico que valorize o educando e o educador no processo ensino-aprendizagem, tornando-os
responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento de cada projeto de trabalho. E um processo
educativo desencadeado por uma questdo que favorece a andlise, a interpretacao e a critica, como
confronto de pontos de vista.

A aprendizagem acontece a partir da interacdo entre o aprendiz e o objeto de conhecimento, dentro
de um contexto com sentido e significado. Leva educandos/as e educadores/as a agirem com
flexibilidade, a acolherem a diversidade e a compreenderem sua realidade pessoal e cultural, a
perceberem que ha diferentes formas e caminhos para o aprendizado. Acontece a descoberta de
outros espagos de aprendizagem que ndo estdo restritos a escola. Os saberes locais passam a ganhar
mais valor e reconhecimento.

A Pedagogia de Projetos visa a ressignificacdo desse espago escolar, transformando-o em um
espaco vivo de interagdes, aberto ao real e as suas multiplas dimensdées. O trabalho com projetos
traz uma nova perspectiva para entendermos o processo de ensino/aprendizagem. Aprender
deixa de ser um simples ato de memoriza¢do e ensinar ndo significa mais repassar contetudos
prontos. (LEITE, 1996, p. 1).

7

Neste sentido, todo conhecimento é construido em estreita relacdo com o contexto em que é
utilizado, sendo, por isso mesmo, impossivel separar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais
presentes nesse processo. Ao participar de um projeto, o estudante integra-se em uma experiéncia
educativa cujo processo de construcdo de conhecimento conecta-se as praticas vividas.

O desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, pela Pedagogia de Projetos integra-se a
Proposta Curricular do Sistema Municipal de Ensino de Sobradinho. Seu objetivo é direcionar a
pratica pedagdgica de cada escola, auxiliando os professores, coordenadores e gestores, na busca
por uma educacao de qualidade, onde todos possam aprender aquilo que lhes é de direito.






3 MARCOS LEGAIS

O direito a Educacdo para todos é uma conquista muito recente na histéria de emancipacao politica
em nosso pais. Essa realidade remonta a colonizagdo portuguesa, alicercada no patriarcado e
escravismo dos povos indigenas, africanos e mesticos, visando exclusivamente o acimulo de riquezas
para a metrépole. Essa heranca deixou marcas profundas e irreparaveis na construcdo politica,
econdmica e social do pais. Esse legado ainda sobrevive, com resquicios dos principios escravistas,
racistas, misdgenos, homofdbicos, machistas, eugenistas e genocidas, de forma controversa as
prerrogativas do Estado Democratico de Direito. Apds quase quatrocentos anos de escraviddo, o
Estado Republicano Presidencialista do Brasil ndo estabeleceu um projeto de reparacdo para os
povos “libertos” e alijados de acesso a direitos, no sentido de garantir as condicGes minimas de
insercdo social, como acesso a terra, moradia, educagdo e saude. Tampouco houve o
reconhecimento e valorizacgdo da pluralidade cultural desses povos. Dessa forma, a
identidade nacional tornou-se fragil. Persistem, até os dias de hoje, a intolerancia e o desrespeito a
diversidade. Ndao houve e nem hd preocupacdo em se construir um conceito de povo, uma
identidade nacional e tampouco de garantir aos trabalhadores acesso a direitos, mesmo os mais
elementares como alimentacdo e moradia. (BRASIL, CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA, 2001).
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A partir da “abolicdo da escraviddo” até o final do século XX, algumas mudancas na conjuntura social
ocorreram no pais. Dessa forma, outros atores sociais, aumentam a parcela dos grupos preteridos ao
acesso aos direitos fundamentais previstos na Constituicdo (mulheres, lésbicas, gays, pessoas trans,
pessoas com deficiéncia, povos do campo, povos itinerantes, comunidades tradicionais). Em um
movimento contrdrio resistem e lutam pela garantia desses direitos. Coexistem, assim, nos diversos
espacos sociais e, ndo diferente, nos espacos educacionais. Essas lutas internas no pais, pelos direitos
dos cidaddos e cidadds, em muitos momentos da histdria, uniram-se aos movimentos internacionais
gue buscavam os mesmos objetivos, em todo o mundo.

Entre estes, inclui-se os que versam sobre o combate as desigualdades, desde os mais gerais,
como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948); até os mais especificos, como: a
Convengédo Interamericana sobre a Concessdo dos Direitos Civis da Mulher (1948); a Convengdo
sobre os Direitos Politicos da Mulher (1953); a Convengdo Internacional sobre a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1965); a Convencdo Relativa a Luta contra a
Discriminac¢do no Ensino (1967); a Convencdo n2169 da Organizagdo Internacional do Trabalho —
OIT sobre Povos Indigenas e Tribais — 27/06/1989; a Declaragdo dos Direitos das Pessoas
Pertencentes a Minorias Nacionais, Etnicas Religiosas e Linguisticas (1992); e a Declaracdo e
Plano de Agdo de Durban. (BRASIL, CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCA(;AO BASICA, 2001).

Assim, pressionado pelos movimentos externos, em muitos momentos o Brasil, tornou-se signatario
de declaragbes, tratados e acordos internacionais. Muitos desses atos normativos legais
influenciaram nossa legislacdo, em alguns casos positivamente e em outros, nem tanto. Diante do
exposto, falar sobre os marcos legais que versam sobre a educacdo e a politica curricular no pais, no
Estado da Bahia e em Sobradinho, é explicitar esse contexto sécio histérico, sobretudo da populacao
excluida do acesso aos direitos fundamentais.

Ao longo de sua histdria, o Brasil naturalizou desigualdades educacionais em relagdo ao acesso a
escola, a permanéncia dos estudantes e a seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condi¢do
socioecondmica de suas familias. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CP N2 2, 2017).

Diante do exposto, o Municipio de Sobradinho, no Estado da Bahia, ndo pode se furtar de apresentar
um referencial curricular que considere o contexto sdcio histérico e as multiplas identidades culturais
de seu povo, numa perspectiva de valorizar e potencializar as produc¢des de conhecimentos
elaborados pelas comunidades escolares de seu territério de identidade. A transformacdo da
realidade individual e coletiva de seus cidaddos e cidadas deve partir da reparacdo dos processos



excludentes a educacdo, dos grupos preteridos historicamente e garantir a todos (as) estudantes o
direito de aprender, ou seja, de fazer valer a justica social.

Diante desse quadro, as decisGes curriculares e didatico-pedagdgicas das secretarias de Educacdo,
o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares, as rotinas e os eventos do cotidiano
escolar devem levar em consideragdo a necessidade de superagdo dessas desigualdades. Por isso,
os sistemas, redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar e deixar claro o foco na
equidade, que pressup&e reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes. (BRASIL,
RESOLUCAO CNE/CP N2 2, 2017).

Neste entendimento, os marcos legais, ora e aqui apresentados, precisam ser, efetivamente,
considerados na elaboracdo das propostas curriculares de todas as unidades publicas e privadas de
Sobradinho, a partir de seus projetos politicos e pedagdgicos. A garantia dos direitos dos cidadados e
cidadas e, por conseguinte a transformacao social, perpassa o compromisso, a responsabilidade de
todos (as) atores (as) sociais envolvidos (as) na educacdo das criancas, jovens, adultos e idosos. A
legislacdo, por si s6, ndo repercute em mudancas. Segundo a Constituicdo Federal, o compromisso
por seu cumprimento perpassa o planejamento, a execucdo, a avaliagio e o monitoramento da
politica educacional, a partir do controle social em fazer cumpri-la

Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988,
Art.205).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente resguarda o dever de se assegurarem os diretos
fundamentais das criancas e dos adolescentes.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a
educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria. (BRASIL, ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE, 1990, Art. 49).

O Artigo 72 do Estatuto da Juventude (2003), versa sobre o direito do jovem “a educacdo de
qgualidade, com a garantia de educacdo bdsica, obrigatdria e gratuita, inclusive para os que a ela nao
tiveram acesso na idade adequada” Ainda sobre o direito a educacdo de adultos e idosos que ndo
tiveram acesso a educacdo na idade adequada, o Artigo 21 do Estatuto do Idoso (2003) estabelece
gue o Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educacdo, enquanto curriculos,
metodologias e material didatico aos programas educacionais a ele destinados”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), no Art. 22, define os principios gerais e
finalidades da educacdo: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

[Sdo principios basilares para o ensino:]

| - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV - respeito 3 liberdade e apreco a tolerancia. (BRASIL, LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAQ
NACIONAL 1996, Art. 39).

[Os conteudos curriculares da educacgdo basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:]

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica.

Il - consideragao das condigGes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais. (BRASIL, LEI
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1996, Art. 27).



O Plano Nacional de Educagdo (PNE) apresenta diretrizes:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Ill - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da cidadania e na
erradica¢do de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade;

VI - promogdo do principio da gestdo democratica da educagdo publica;

VIl - promocgdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como proporg¢ado
do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com
padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental. (BRASIL, PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2014, Art. 29).

A legislacdo apresenta indicagcdes quanto a elaboracgdo dos curriculos dos sistemas, redes e unidades
escolares. Neste sentido, o Artigo 210 da Constituicdo Federal (1988) estabelece a necessidade de
fixar “conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. A Lei de Diretrizes e Bases
regulamentou esse marco constitucional.

[Cabe a Unido] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacdo
basica comum. (BRASIL, LEI DE DIRETRIZES E BASES, 1996, Art. 99, inciso V).

Por meio de parecer (2010), o Conselho Nacional de Educagdo promulgou novas Diretrizes Nacionais
Curriculares (DNC) para estabelecer bases comuns nacionais a Educacdo Infantil, ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se apresentar. A
partir delas, os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas competéncias proprias e
complementares, formulardo suas orientacdes, assegurando a integracao curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor um todo organico. Consideram-
se essas premissas legais nas estratégias das metas 2, 3 e 7 do Plano Nacional de Educac¢do (PNE), no
que se refere aos curriculos das etapas e modalidades de Educac¢do Basica, quando orienta para a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular.

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia
permanente de que trata o § 52 do Art. 72 desta Lei, a implantagdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino
fundamental.

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia
permanente de que trata o § 52 do Art. 72 desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino
médio.

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a
educacdo bdsica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local. (BRASIL, PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2014).

Em dezembro de 2017, homologou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das etapas da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, normatizadora das prerrogativas da Carta Magna, das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e do Plano Nacional de Educacdo (PNE).

[A Base Nacional Comum Curricular é um] documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos alunos devem



desenvolver ao longo das etapas e modalidade da Educagdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM,
2017).

Os curriculos escolares, conforme preconizam os principios e diretrizes da LDB, DCN, reafirmados na
BNCC, precisam reconhecer “que a educacdo tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbdlica”. (BRASIL, BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017), ou seja, numa perspectiva de
formacao integral e integradora dos sujeitos. As aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC
concretizar-se-do mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. Nele
precisam ser consideradas a realidade local, a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto, as caracteristicas e a participacao dos estudantes.

Essas decisOes precisam estar articuladas as especificidades e necessidades dos grupos sociais que
convivem nos espagos sociais. Incluem-se as escolas publicas e privadas do Estado, em atendimento
as diferentes modalidades da Educacdo Basica, conforme previsto nas orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais e da legislagcdo, voltadas para a politica curricular do Estado. Os atos
normativos nacionais e estaduais que versam sobre as modalidades de educacgdo sao:
e Educacao Especial:
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica.
(BRASIL, 2009);
Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da Bahia. (BRASIL, 2017).
e Educacao de Jovens e Adultos (EJA):
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. (BRASIL, 2010);
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de Liberdade
nos Estabelecimentos Penais. (BRASIL, 2010).
e Educac¢ao do Campo:
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002);
Adocdo da Pedagogia da Alternancia em Escolas do Campo. (BRASIL, 2006);
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
Atendimento da Educacdo Basica do Campo. (BRASIL, 2008).
Politica Nacional de Educacdo do Campo e Programa Nacional de Educacdao na Reforma Agraria.
(BRASIL, 2010);
Alteracdo na LDBEN para constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdao normativo do sistema de
ensino (conselho) para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas,
considerando, para tanto, a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. ( BRASIL, 2014).
Oferta da Educacdo do Campo, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia. (BAHIA, 2015);
Programa Estadual de Apoio Técnico-financeiro as Escolas Familias Agricolas (EFAs) e Escolas
Familiares Rurais (EFRs) do Estado da Bahia. (BAHIA, 2008);
Regulamentacdo da Lei n? 11.352, de 23 de dezembro de 2008, que institui o Programa Estadual
de Apoio Técnico-financeiro as Escolas Familia Agricola (EFAs) e Escolas Familiares Rurais (EFRs)
do Estado da Bahia. (BAHIA, 2012).
e Educacao Escolar Indigena:
Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas indigenas. (BRASIL, 1999);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica. (BRASIL,
2012);
Alteracdo na Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2008).



Reorganizacdo curricular das unidades escolares da educacdo escolar indigena, integrantes da
rede publica estadual. (BAHIA, 2012).

e Educacao Escolar Quilombola:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola. (BRASIL, 2012).
Normas complementares para implantacdo e funcionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Bdésica, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia.
(BAHIA, 2013).

Para se promover o desenvolvimento de cidaddos auténomos, engajados e imbuidos na formacao de
uma sociedade justa, sustentdvel, equanime, igualitaria, inclusiva e laica O curriculo escolar e as
propostas pedagodgicas precisam articular conhecimentos com tematicas locais, regionais e globais.
Assim, compete abordar a Educac3o das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Isso deve ser feito em conformidade com a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. O estudo das temadticas da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” devera ser feito conforme versa a Lei n2 11.645/2008. a Secdo | do Direito a Educacdo e o
Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa do Estado da Bahia, segundo Lei
n2 13.182/2014.

Tais tematicas sdo centrais e urgentes. Elas deverdo ser tratadas nos curriculos escolares do Estado
da Bahia, na perspectiva de elevar o conhecimento sobre as contribuicdes desses povos na
constituicdo social, politica, econdmica, cientifica, académica e cultural do Brasil. Desconsiderar essas
contribuicGes é uma atitude de autonegacdo. Assim, urge tratar dessas tematicas nas escolas do
Municipio e, assim, erradicar as praticas racistas e de intolerdncia religiosa, em substituicdo ao
reconhecimento e valorizacdo da cultura, aos valores afro-brasileiros e indigenas e aos
conhecimentos ancestrais do que somos, enquanto povo baiano.

Outros temas precisam também ser contemplados. Citam-se:

e Direitos da crianca e do adolescente - Lei n2 8.069/1990.

e Direitos dos Jovens - Lei n? 12.852/2013.

e Processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do idoso - Lei n210.741/2003.

e Educacdo em direitos humanos - Decreto n? 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012 e Resolugdo
CNE/CP n2 1/2012), CNE/CP n2 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP n2 1/2004.

e Educacdo ambiental (Lei n2 9.795/1999 que Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias; o Parecer CNE/CP n2 14/2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental; Resolucdo N° 11 do
Conselho Estadual de Educacdo que Dispde sobre a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de
Ensino da Bahia; a Lei n2 12.056/2011 que institui a Politica de Educa¢do Ambiental do Estado da
Bahia e dd outras providéncias.

e Educacdao para as Relagbes de Género e Sexualidade - Dos Principios Fundamentais da
Constituicdo Federativa, 1988; Artigo 16 da Resolucdo n2 7 do Conselho Nacional de Educacao, de
14 de dezembro de 2014; Parecer CNE/CEB n2 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n2 4/2010.

e Educacio para o transito - Lei n2 9.503/1997.

e Educacio alimentar e nutricional - Lei n2 11.947/20009.

e Saude, vida familiar e social, educacdao para o consumo, educacgdo financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural - Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n2
7/2010.

Na esfera local, tem-se ainda instrumentos normativos a serem observados na elaboracdo do
curriculo: a Lei 032/90 que dispde sobre o Estatuto dos Funcionarios Publicos do Municipio; a Lei
246/2000 que dispde sobre o Plano de Carreira e Vencimentos dos Servidores do Magistério;
decretos, portarias e resolucdes expedidos para o cumprimento da legislagdo maior e contra esta ndo
podem atuar. Salienta-se o papel dos conselhos e/ou érgdos colegiados para o sucesso da
efetividade do curriculo, a exemplo do Conselho Municipal de Educacdo, criado pela Lei Municipal n2



446 de 02 de dezembro de 2009, alterada pela Lei n? 611, de 03 de maio de 2019, e o Férum
Municipal de Educacdo, instituido pelo Decreto do Executivo Municipal n2 106/2017. Os Conselhos
e/ou 6rgdos colegiados atendem ao principio da participacdo popular na elaboracdo e formulacdo
das politicas publicas da educacdo, previsto na Constituicao Federal de 1988, artigo 29, inciso Xll, que
prevé a cooperacdo das associacbes representativas no planejamento municipal; artigos 194,
pardgrafo Unico, inciso VII; 198, inciso Ill; 204, inciso Il; 206, inciso VI e 227, paragrafo 19,
estabelecem o carater democrdtico e descentralizado da administracdo nas dareas de
seguridade social, educacdo da crianca e do adolescente e outros, por meio da participacdo da
sociedade civil na gestdo das politicas publicas.



4 MODALIDADES DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dividem-se a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental em: Educacdo Indigena, Educacdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educag¢do do Campo.

4.1 Educacao Indigena

Os povos indigenas tém direito a educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou
multilingue, comunitaria e de qualidade, conforme define a legislacdo nacional que fundamenta a
Educacdo Escolar Indigena no Brasil. A Constituicdo Federal de 1988 é um divisor na relagdo entre o
Estado Brasileiro e os povos indigenas. A partir de suas prerrogativas, surgiram varios dispositivos
legais que normatizam e encaminham possibilidades para uma escola indigena especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue ou multilingue. Reconhecem o direito deles manterem suas
identidades étnicas, fazendo uso de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Na Constituicdo de 1988, admite-se que o Brasil € um pais multicultural. O artigo 231 reconhece aos
indios sua “organizacao social, costumes, linguas, crencas, tradicdes e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens”. No artigo 210, garantiu-se-lhes a “utilizacdo de conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacado basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”. Esse artigo garante ainda a “utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”.

Pelo Decreto Presidencial n? 26/91, fez-se a transferéncia da gestdo dos processos de educacdo
escolar em comunidades indigenas da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) para o Ministério da
Educacdo (MEC), que criou a Coordenac¢do Nacional de Educacgdo Indigena para acompanhar e avaliar
suas a¢oes pedagdgicas no pais. Posteriormente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei 9.394/96, no artigo 78, instituiu-se como dever do Estado a oferta de uma educacgéo
escolar indigena bilingue e intercultural. Previu-se que o Sistema de Ensino da Unido, “com a
colaboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas”. Objetivou-se proporcionar a suas comunidades e povos a recuperagao de suas
memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias e a garantia de acesso as informacgoes, aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas.

No artigo 79 da LDBEN/96, estabeleceu-se a obrigacdo de a Unido apoiar técnica e financeiramente
os sistemas de ensino estaduais e municipais, “no provimento da educac¢do intercultural as
comunidades indigenas”, mediante “programas integrados de ensino e pesquisa” para fortalecer as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena. Além disso, deve manter
programas de formacdo de pessoal especializado, destinados a educacdo escolar nas comunidades
indigenas, desenvolver curriculos e programas especificos, com conteudos culturais correspondentes
as respectivas comunidades, elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

Em 1999, as Diretrizes para a Politica Nacional da Educac¢do Escolar Indigena, aprovadas em 14 de
setembro de 1999 pelo Parecer n? 14/99 da Camara Basica do Conselho Nacional de Educagéo,
fundamentam a educacdo indigena, determinam a estrutura e funcionamento de sua escola e
propdem acles concretas em prol dessa educacdo. Elaboraram-se essas diretrizes pelo Comité
Nacional de Educacdo Indigena criado pelo MEC e composto por representantes de o6rgdos
governamentais e ndo governamentais, representantes dos povos indigenas e de seus professores. A



Resolucdo n2 3/99, preparada pela Cdmara Basica do Conselho Nacional de Educacdo e publicada em
17 de novembro de 1999, fixou as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas dos nativos,
criou a categoria “escola indigena”, reconhecendo-lhe “a condicdo de escolas com normas e
ordenamentos juridicos préprios”, garantindo-lhe autonomia pedagdgica e curricular.

A Educacdo Escolar Indigena é uma modalidade educacional com praticas pedagégicas especificas
calcadas nos principios da especificidade, na interculturalidade, no bilinguismo ou multilinguismo, na
diferenca e valorizagdo das culturas autdctones. Seus principais objetivos sdo a valorizacdo das
culturas dos povos nativos, a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade, a afirmacdo das
identidades étnicas e consideracdo dos projetos societdrios definidos de forma auténoma pelos
povos indigenas, entre outros.

S3do reconhecidas como escolas indigenas aquelas localizadas em terras indigenas, espagos com
normas proéprias e diretrizes curriculares especificas voltadas ao ensino intercultural e bilingue ou
multilingue, gozando de prerrogativas especiais para organizacdo das atividades escolares,
respeitando o fluxo das atividades econdmicas, sociais, culturais, religiosas e especificidades de cada
comunidade.

Nessas escolas, o professor indigena é fundamental para que os saberes préprios da comunidade
sejam difundidos e incorporados as praticas escolares. E indiscutivel que esse profissional conheca
intimamente e desfrute do patrimdnio cultural de seu povo, passado de pai para filho pela oralidade
e outras praticas sociais, uma vez que a escola foi historicamente um instrumento de exclusdo de
saberes e silenciamento da meméria nativa.

A participacdo do educador, dessa forma garante a especificidade da educacao escolar indigena. Um
bom exemplo é a produgdo de material didatico especifico, que deve ser fruto de uma discussdo e
producdo coletiva do povo e comunidade escolar. Outro fator que também depende do protagonismo
indigena para a qualidade do ensino especifico é a gestdo da escola e das praticas pedagdgicas de
modo que seja possivel tracar curriculos e calendarios que estejam de acordo com os interesses e
necessidades da comunidade.

As escolas do municipio de Sobradinho acolhem estudantes das comunidades indigenas Truka e
Tamoquim, na modalidade regular de ensino, com observancia as politicas de inclusdo determinadas
pela legislacdo. A Educacdo Municipal procura atender as diretrizes para esta modalidade de ensino.
Fortalece a cultura prépria dessa clientela e procura ofertar uma educacao de qualidade a todos que
frequentam a escola. No entanto, ainda falta avancar em algumas medidas especificas que
dependem da estrutura administrativa, organizacional e financeira dos entes federados. A busca pela
operacionalizacdo dos direitos indigenas é uma constante na gestdao educacional. Pode o curriculo
ser flexivel a qualquer tempo para a inclusdo de abordagens pedagdgicas que garantam as
especificidades da educacdo indigena. Até porque, Sobradinho tem ,em sua origem formativa do
territdrio a presenca indigena Tamoquim que muito contribuiu para a afirmacao da identidade do
municipio. (Fig. 11 e 12).

Figura 11 — indios da Etnia Trukd em ritual do Toré no Boqueirdo do Riacho Sdo Goncalo, em Sobradinho

Fonte: Kestering (2019a, p. 263)



Figura 12 — indios Trukd em desfile civico promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sobradinho

Fonte: Acervo da Secretaria Municipal de Educagdo de Sobradinho (2019)

4.2 Educacdo Especial

A Educacdo Especial ou Inclusiva é uma modalidade pedagdgica que perpassa transversalmente
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Oferece um conjunto de servicos e recursos
especializados para complementar e/ou suplementar o processo educacional dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. A inclusdo social e
educacional dos estudantes com deficiéncia sensorial, fisica ou intelectual (cegueira, baixa visdo,
deficiéncia auditiva, surdez, surdo-cegueira, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica ou deficiéncias
multiplas), transtornos globais do desenvolvimento (autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de
Rett ou transtorno desintegrativo da infancia) e altas habilidades ou superdotagdo é um desafio a ser
enfrentado por todos. Ndo se deve entender a transformacdo dos educandos como uma mera
exigéncia do ordenamento legal, e sim como um compromisso inadiavel das escolas, familia e
sociedade, como forma de garantir a eles o acesso a educacdo.

Na busca de concretizar as transformacdes dentro do processo educacional, na perspectiva da
inclusdo, o municipio de Sobradinho, em cardter complementar ou suplementar a Educacao Especial
oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
implantadas em escolas regulares. Nessas unidades de ensino elaboram-se, disponibilizam-se e
utilizam-se recursos pedagdégicos e de acessibilidade, com o objetivo de promover a participacao
plena de seu publico alvo em atividades e classes regulares. Proporciona-se total integracdo de todos
os entes da comunidade escolar. O Atendimento Educacional especializado distingue-se das
atividades realizadas em salas de ensino regular. Seu objetivo é acompanhar e apoiar o estudante.
Fornece meios que proporcionem ou ampliem suas habilidades funcionais. Favorece a inclusao
escolar e social. Promove formacdo continuada em educacdo especial inclusiva, adaptacdo de
material, acompanhamento e apoio as Salas de Recursos Multifuncionais.



O Estado da Bahia publicou em 2017 as Diretrizes para a Educacao Inclusiva. Elas trazem, com devida
profundidade, elementos que orientam a pratica pedagdgica inclusiva em todas as instancias do
servico educacional publico. O curriculo de Sobradinho vale-se dessas orientacdes para sua efetiva
implementac¢do no contexto escolar inclusivo. Promove formacgdo continuada em educacdo especial,
adaptacdo de material, acompanhamento e apoio as Salas de Recursos Multifuncionais.

Em consonancia com a perspectiva inclusiva da educacdo especial, o Curriculo de Sobradinho, assim
como o do Estado reconhece e valoriza a diversidade dos estudantes com deficiéncia. No
atendimento a suas demandas identificam-se barreiras arquitetdénicas, comunicacionais e atitudinais.
Para a eliminagdo delas faz-se sempre mais necessario o fortalecimento de politicas publicas que
foquem a ac¢do pedagdgica para além da condicdo de deficiéncia e se desloquem para a organizagdo
do ambiente e planejamento dos servicos com vistas a plena acessibilidade.

Para uma efetiva aprendizagem e sucesso das praticas pedagdgicas em uma escola que se orienta
pela marca da inclusdo, o curriculo deve apoiar-se em componentes especificos do Atendimento
Educacional Especializado, tais como: Ensino do Sistema Braille; Técnicas de Soroban; Orientacdo e
Mobilidade; Educacdo Fisica Adaptada; Aulas de Atividade da Vida Auténoma; Ensino do Uso de
Recursos de Tecnologia Assistiva; Ensino do Uso da Comunicacdo Alternativa e Aumentativa; Ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa; Guia Intérprete para
Surdos-cegos; Estratégias para o Desenvolvimento dos Processos Mentais; Ensino de Escrita Cursiva;
Ensino do Uso de Recursos Oticos e n3o Oticos; Informatica Acessivel etc.

Assim, é necessdrio que a unidade escolar implemente mudancgas em seu Projeto Politico-Pedagégico
e planejamento. E preciso que se identifiquem a demanda e as reais necessidades dos estudantes
para desenvolver um curriculo escolar inclusivo, que garanta a aprendizagem e o processo de
avaliacdo, considerando e respeitando as especificidades bem como os limites e possibilidades,
conforme estabelecido na legislacdo sobre essa modalidade de ensino. Antes, porém, é necessario
garantir formagdo continuada aos professores que acompanham especificamente os alunos com
necessidade de educacdo especial em salas regulares e formacao especifica aos docentes que atuam
diretamente nas Salas de Recursos Multifuncionais com Atendimento Educacional Especializado,
assegurando atendimento de qualidade que possibilite o acesso e o sucesso (evolu¢ao) do publico-
alvo.

A Educacgdo Especial respalda-se na Lei Nacional n2 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional; na Lei Brasileira de Inclusdo, n? 13.146/2015, “destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais as
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”; no Decreto Federal n? 6.949/2009,
que ratifica a convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia/ONU; na Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008); na Resolugdo CNE/CEB, n2 4/20009,
que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE); na
Resolucdo 4/2009, do Conselho Nacional de Educacdo, que “Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial”; na
Resolucdo CEE, n? 79/2009, que estabelece normas para a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva para todas as etapas e Modalidades da Educacdo Bdsica no Sistema Estadual de
Ensino da Bahia; na Nota Técnica — SEESP/GAB, n? 11/2010, que dispde sobre Orientacdes para a
Institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) implantadas nas escolas regulares e nas Diretrizes para a Educacao Inclusiva
no Estado da Bahia.

4.3 Educacao de Jovens e Adultos

A constru¢do do documento para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de
Sobradinho inicia-se com a apresentacdo da concepcao de educagdo que passa a organizar seu hovo



curriculo. Ressalta-se que esta politica toma forma a partir da escuta dos diversos sujeitos que fazem
a Educacao de Jovens e Adultos em nosso pais, estado e municipio.

43.1 Garantia do Direito dos Jovens e Adultos a Educacdo Basica

A proposta pedagdgica da EJA pauta-se no dever de o Estado garantir a educagdo bdsica as pessoas
jovens e adultas, na especificidade de seu tempo humano, ou seja, considerando as experiéncias e
formas de vida préprias a juventude e a vida adulta. A Educacdo de Jovens e Adultos deve
compreender-se enquanto processo de formagdo humana plena que, embora instalado no contexto
escolar, devera levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que
se colocam como principais destinatarios dessa modalidade de educa¢do. Consequentemente, a EJA
orienta-se pelos idedrios da Educacdo Popular: formacado técnica, politica e social. Para Freire (2001,
p. 15 apud Costa e Machado, 2018), o conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo
da Educacdo Popular, a medida em que a realidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e educadoras. Para a garantia do direito dos jovens e adultos
a Educacdo Basica, o curriculo devera ser pautado em uma pedagogia critica, que considera a
educacao como dever politico, como espaco e tempo propicios a emancipacdo dos educandos e a
formacao da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma.

Nesse sentido, os compromissos do Estado visam assumir um novo fazer coletivo que se instituird a
partir do didlogo com os préprios jovens e adultos, e com os educadores e educadoras da EJA.
Objetiva-se, assim, contribuir com a democratizacdo e efetividade do processo educacional
construido pela Educacdo de Jovens e Adultos do Estado. Afinal, quem sdo os seus sujeitos? Aque e a
quem a EJA se destina? Que significado esta modalidade assume em uma sociedade que se pretende
globalizada e pés-moderna? E ainda, quais as verdadeiras possibilidades educacionais oferecidas aos
educandos jovens e adultos na sociedade da informacgdo?

4.3.2 Sujeitos de Direito da EJA

S3do sujeitos de direito da EJA jovens, adultos e idosos; homens e mulheres que lutam pela
sobrevivéncia nas cidades ou nos campos. Em sua maior parte, os sujeitos da EJA sdo negros e, em
especial, mulheres negras. S3o0 moradores/moradoras de localidades populares; operéarios e
operarias assalariados da construcdo civil, condominios, empresas de transporte e de seguranca.
Também sdo trabalhadores e trabalhadoras de atividades informais, vinculadas ao comércio e ao
setor doméstico.

Faz parte da vivéncia concreta desse coletivo o exercicio do papel de maes, pais, avds, lideres ou
membros de associacdes de bairro, de classe entre outros. Sdo sujeitos que se educam nas mais
diferentes formas de trabalho, de organizacdo social (familia, igreja,comunidade, associaces,
sindicatos etc.) e, ainda, no espaco e tempo da escolarizacdo de seus filhos e netos. Sdo diversos e
vivem na diversidade, produzindo cultura e conhecimento. Colocam-se, portanto, na Educacdo de
Jovens e Adultos, como sujeitos de direito a formacao e ao desenvolvimento humano pleno.

No cendrio educacional, configuram-se enquanto aqueles que ndo tiveram passagens anteriores pela
escola ou, ainda, aqueles que ndo conseguiram acompanhar e/ou concluir a Educa¢do Fundamental,
evadindo da escola pela necessidade do trabalho ou por histérias margeadas pela exclusdo étnica, de
género ou por questdes geracionais de opressado.

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, gratuitamente, abandonaram a
escola. Esses jovens e adultos repetem histdrias longas de negacdo de direitos. Histérias que sdo



coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais e av0s; por sua raga, género, etnia e classe social.
(ARROYO et al., 2005, p. 30).

Atualmente, é pacifico afirmar que, do publico que efetivamente frequenta os programas e cursos da
EJA, é cada vez mais reduzido o nimero de sujeitos que ndo tiveram passagens anteriores pela escola.
O crescimento da demanda indica, em niumero cada vez mais crescente, a presenca de adolescentes
e jovens recém-saidos da Educacdo Fundamental, onde tiveram passagens acidentais e/ou
acidentadas.

O constante crescimento da EJA, portanto, tensiona o compromisso do Estado com o direito a
Educacdo Basica das criancas e adolescentes. Faz-se necessario, entdo, reconhecer e afirmar que esta
politica tomard rumos mais acertados no trabalho em parceria com a Educacdo Fundamental e
Média do Estado.

A primeira condi¢do para a garantia do direito a Educacdo Basica (as criancas, adolescentes, jovens e
adultos) é conhecer quem sdo os verdadeiros sujeitos de cada modalidade educacional; saber sobre
os tempos de vida e sobre as estruturas cognitivas que possibilitam o acesso ao conhecimento em
cada um desses tempos. Na EJA, faz-se imprescindivel o reconhecimento:

a) dos saberes e fazeres construidos no tempo da juventude e adultez e

b) das experiéncias e vivéncias de trabalho e sobrevivéncia nas cidades e nos campos.

Em suma, é o acesso ao conhecimento, a riqueza cultural, a diversidade de linguagem, a consciéncia
corporal e as multiplas possibilidades e complexidades do mundo do trabalho que se deve assegurar
na pratica pedagdgica especifica de EJA.

433 Abrangéncia da Educacdo de Jovens e Adultos

O municipio de Sobradinho compreende a EJA enquanto modalidade apropriada ao “jovem e adulto
trabalhador”. Sinaliza que ela atenda a jovens (a partir de 18 anos), adultos e idosos. Considera que:

a) De acordo com o Art. 22 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), crianca é a pessoa
com até doze anos de idade incompletos, e adolescente, aquela entre doze e dezoito anos de
idade.

b) Programas do Governo Federal, a exemplo do ProJovem no Campo e PROEJA (Programa Nacional
de Integra¢do da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos) delimitam a participacdo a jovens sempre a partir dos 18 anos.

¢) O Documento Base para a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), a
ser realizada no Brasil em 2009, sustenta que:

as estratégias didatico-pedagogicas da EJA também tentam superar outros processos ainda
marcados pela organizacdo social da instituicio escolar, hierarquizada como um sistema
verticalizado, com saberes e conhecimentos tomados como “conteldos”, sem os quais o sujeito
ndo adquire a legitimidade pelo que sabe. (...). Um curriculo para a EJA ndo pode ser
previamente definido, se ndo passar pela mediagdo com os estudantes e seus saberes, e com a
pratica de seus professores, o que vai além do regulamentado, do consagrado, do sistematizado
em referéncias do ensino fundamental e do ensino médio, para reconhecer e legitimar curriculos
praticados. (BRASIL, VI CONFINTEA, 2008, p. 3 e 4).

d) A revisdo do Parecer da EJA, promovida pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), que resultou
no Projeto de Resolucdo, indica a elevacao da idade para acesso na EJA, assim como a ampliacao
da educacdo fundamental e média no noturno, para fazer face as demandas de educandos
menores de 18 (dezoito) anos.

Os adolescentes (de 15 a 18 anos incompletos) deverdo ter garantido o direito ao processo de
formacdao em programas e projetos especificos a Educacdo Fundamental e prdprios a atualiza¢do do
percurso escolar (Tempo Juvenil). Inspirados nos principios da EJA, compreende-se que essa nao se



configura enquanto espaco de formacdo, adequado as especificidades do tempo humano da
adolescéncia. Relatos de educadores e educandos tém mostrado que a permanéncia de alunos
adolescentes (de 14 a 17 anos) na EJA tém trazido grandes prejuizos a pratica dos educadores que se
sentem perdidos frente as expectativas, saberes e ritmos tdo variados. Além disso, é preciso atentar
para o fato de que ndo ha metodologia nem material didatico que possa dar conta de tamanha
diversidade. Consequentemente, compromete-se a aprendizagem dos educandos que atribuem
valéncias diferentes a escola e ao processo de formacao.

Para efeito de organizacdo da Rede e garantia de direitos aos educandos, a Secretaria Municipal de

Educacdo e o Conselho Municipal de Educagdo estabelecem que:

1. Os adolescentes que ja se encontram na EJA tenham garantido o direito de concluir o segmento
educacional na mesma modalidade. Em fase de conclusdo de cada segmento efetivem matricula
na Educacdo Fundamental ou Média.

2. As escolas da rede orientem-se a criar turmas de Educacdo Fundamental no noturno a fim de
atenderem ao coletivo de adolescentes, com idade acima de 14 anos, que, por conta de
desenvolverem atividades laborais para garantia da sobrevivéncia, sé podem estudar a noite.
Salienta-se que a pratica pedagégica a se desenvolver deve considerar o tempo de vida,
necessidades e expectativas desse coletivo.

3. Os casos especificos, a exemplo de escolas que ndo conseguirem formar turmas da Educacao
Fundamental no noturno para atender ao nimero de alunos com idade acima de 14 anos, sejam
comunicados a Secretaria Municipal de Educacdo e esta autorize a insercdo ou permanéncia do(a)
aluno(a) na EJA.

4.3.4 Compromissos do Municipio com a Educacdo de Jovens e Adultos

Ante os principios e afirmacdes trazidas por esta politica de educacdo, considera-se imprescindivel
destacar os compromissos assumidos pelo Estado, de forma a assegurar o direito a Educacdo Bdésica
para os sujeitos jovens e adultos:

1. Inserir a EJA no campo de Direitos Coletivos e de Responsabilidade Publica.

2. Assumir a Politica de EJA na atual politica do Municipio, definida no documento Principios e Eixos
de Educacdo na Bahia do Estado da Bahia.

3. Assegurar a EJA como oferta de educacdo publica de direitos para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas a suas experiéncias de vida e de trabalho, garantindo as
condicBes de acesso e permanéncia na EJA, como direito humano pleno que se efetiva ao longo
da vida.

4. Fazer a opcao politico-pedagdgica pela Educacdo Popular, pela Teoria Psicogenética que explica a
construgdo do conhecimento e pela Teoria Progressista / Freireana (a luz da visdo do ser humano
integral e inacabado).

5. Adotar os seguintes eixos tematicos: identidade, trabalho, cultura, diversidade, cidadania,
diversas redes de mobilizacdo social e Pedagogia da Libertacao.

6. Garantir o principio basico de que todos os humanos tém direito a formacdo na especificidade de
seu tempo, assegurando-lhes outros direitos que favorecam a permanéncia e a continuidade dos
estudos.

7. Respeitar e implementar os principios pedagodgicos caros a Educacdo Popular e,
consequentemente a EJA, quais sejam: o fazer junto, a dialogicidade e o reconhecimento dos
saberes dos educandos.

435 Principios Tedricos e Metodoldgicos da EJA

Em consonancia com a concep¢do construida para a EJA na Rede Estadual, os principios tedricos e
metodoldgicos que orientam o trabalho na estrutura curricular dos tempos formativos direcionam o



fazer para a valorizacdo dos saberes construidos fora do espaco escolar, pelos educandos da EJA.
Também direciona ao trabalho coletivo e ao respeito as especificidades da vida dos coletivos de
jovens e adultos. Assim, organiza-se o curriculo de forma a possibilitar praticas dialégicas e
emancipatdrias.

Desse modo, sdo principios orientadores da pratica pedagdgica da EJA:

1. Reconhecimento dos coletivos de educandos(as) e educadores(as) como protagonistas do
processo de formacdo e desenvolvimento humano.

2. Reconhecimento e valorizacdo do amplo repertério de vida dos sujeitos da EJA: saberes, culturas,
valores, memédrias, identidades, como ponto de partida e elemento estruturador de todo o
estudo das areas de conhecimento.

3. Processos pedagdgicos que acompanhem a formag¢do humana na especificidade do processo de
aprendizagem dos sujeitos, jovens e adultos.

4. Construcdo coletiva do curriculo que contemple a diversidade sexual, cultural, de género, de
raca/etnia, de crencas, valores e vivéncias especificas aos sujeitos da EJA.

5. Método adequados as condi¢des de vida dos jovens e adultos e relacionados com o mundo do
trabalho, para possibilitar a problematizacdo da realidade existencial e favorecer o aprender a
conhecer e o fazer fazendo.

6. Tempo pedagdgico especifico, destinado ao processo de formacdo, de modo a garantir o acesso, a
permanéncia e a continuidade dos tempos de formacao.

7. Material didatico adequado ao tempo de educacdo, objetivando o desenvolvimento da pluralidade
de dimensdes da formacdo humana. Deve-se explorar pedagogicamente as potencialidades
formadoras do trabalho como principio educativo.

8. Processo de aprendizagem, socializacdo e formacao, respeitando e considerando a diversidade de
vivéncias, de idades, de saberes culturais e valores dos educandos.

9. Acompanhamento do percurso formativo, com base no principio da dialogicidade no processo de
construcado e reorientagdo do trabalho educativo.

10. Garantia da oferta de EJA também para o diurno, considerando a especificidade dos tempos de
vida e de trabalho (trabalhadores do noturno, donas de casa entre outros).

11. Matricula permanente adaptada a diversidade e formas de vida, trabalho, espaco e tempo dos
jovens e adultos populares.

12. Efetivacdo da inclusdo da EJA no Projeto Politico Pedagdgico da escola, garantindo sua
especificidade e considerando os principios e pressupostos que devem nortear a implementacgdo
desta pratica pedagdgica.

13. Construcdo e formacdo de coletivos de educadores(as), com formacdo propria para a garantia da
especificidade do direito a educacdo dos jovens e adultos. Isto implica na formacdo inicial e
continuada e na definicdo de critérios especificos de selecdo e permanéncia no coletivo de
educadores (as) da EJA.

4.3.6 Perfil e Formacao do Educador da EJA

Os coletivos de educadores (as) da EJA formar-se-do a partir de selecdo interna. Para tanto, esses

devem optar por participar do coletivo e assumir construcGes necessarias ao fazer na EJA. Em

principio, pode-se anunciar um conjunto de caracteristicas necessarias a construcdo do perfil do

educador de EJA, quais sejam:

a) ter formacgdo académica ou em servigo com os tempos da juventude e vida adulta;

b) conhecer a comunidade em que atua e sua formacgdo: como vivem e trabalham os jovens e adultos;

c) participar, conhecer, entender os movimentos que se organizam em torno da luta por conquista
de direitos para os populares;

d) comungar com os idedrios e exercitar os principios da Educacao Popular;
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e) cooperar, de forma critica e competente, com a elabora¢do do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, assegurando direitos para a EJA;

f) construir uma pratica dialdgica nos espagos, tempos e processos de EJA, considerando os saberes
da vida como conteudos fundantes do processo pedagégico;

g) entender e respeitar, de maneira positiva, a diversidade de territdrio, idade, género, sexo,
raga/etnia, crencgas e valores, assumindo-a como elemento pedagdgico;

h) apresentar projeto de trabalho soliddrio para intervencao na realidade sociopolitica e cultural dos
educandos da EJA.

Com base no perfil esperado, a SEC deve investir na Formagdo em Servico dos profissionais que fardo
carreira no magistério enquanto educadores(as) de jovens e adultos. O processo de formacgao inicial
e continuada dos educadores da Educacdao de Jovens e Adultos deve ser construido no contexto da
nova Politica de EJA assumida pelo Municipio.

Portanto, deve considerar:

a) os principios e eixos da Educag¢do na Bahia;

b) os tempos humanos de aprendizagem;

¢) a concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos construida na (e em) Rede;

d) o carater circular da Estrutura Curricular: Tempos de Aprendizagem, Eixos Tematicos, Temas
Geradores e Areas do Conhecimento.

437 Estrutura Curricular

Busca-se reconstruir a EJA a partir de posturas afirmativas e olhares menos escolarizados, pois a EJA

ndo deve ser comparada a um suposto modelo ideal de escolarizacdo. Objetiva-se, entdo:

1. A construgdo coletiva da nova Politica de EJA.

2. A elaboracdo de uma Proposta Curricular com base em aprendizagens por Tempos Formativos,
Eixos Tematicos e Temas Geradores. Estes Ultimos organizam as diferentes dreas do
conhecimento, de acordo com a dinamica expressa no modelo curricular. (Apéndice l a lll e V a
Vil).

3. A superagdo do paradigma multidisciplinar, que norteia a formacgao inicial que os educadores
recebem e, consequentemente, também orienta o pensamento, para que se formem os sujeitos
da EJA ndo mais por disciplinas, mas sim por areas do conhecimento, que deem conta de explicar
as questdes sociais.

4. A aquisicdo/construcdo e distribuicio de material didatico préprio as especificidades do processo
de ensinar e aprender na EJA.

Assim, caberd aos educadores o pensar/planejar e o fazer coletivo (Apéndice VIII, IV e X), pois é na
comunhado que se constréi este novo e mais humano processo formativo.

4.3.8 Orientac¢dOes para Acompanhamento da Aprendizagem

Considerando que a Educacdo de Jovens e Adultos deve levar em conta as especificidades dos
tempos humanos e as diversas formas de organizacdo de vida, trabalho e sobrevivéncia dos coletivos
populares, faz-se necessario encontrar respostas sobre: a) quais referenciais deverdao orientar o
acompanhamento da aprendizagem dos(as) educandos(as); b) como educadores(as) e educandos(as)
poderdo (re)orientar o trabalho educativo; c) quem sdo os educandos, que saberes trazem, como
eles aprendem, quais seus desejos, expectativas e necessidades de aprendizagem.
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Tendo em vista as respostas a essas questdes, faz-se necessario priorizar alguns critérios para o
acompanhamento da aprendizagem. No momento, opta-se por referendar aqueles expressos na
espiral que demonstra a circularidade do processo avaliativo. (Apéndice IV):

1. Referendar o acompanhamento do percurso de aprendizagem a luz da concepgdo de educacgao,
dos principios e dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam este projeto.

2. Utilizar o didlogo como mediacdo entre educando(a) e educador(a), para favorecer o
acompanhamento do percurso da aprendizagem de forma mais participativa e democratica.

3. Refletir sobre o ato de aprender do(a) educando(a) e do(a) educador(a), valorizando as
experiéncias vividas durante o acompanhamento do percurso da aprendizagem, para dinamizar o
processo educativo.

4. Estimular o(a) educando(a) a participar ativamente do acompanhamento do percurso da
aprendizagem, de forma a analisar criticamente seu préprio desenvolvimento para detectar os
aspectos em que ja avancou e aqueles que carecem de maior estudo, colaborando, assim, para a
reorientacdo do trabalho educativo.

5. Considerar a producdo diaria do(a) educando(a) como instrumento de coleta de dados, visando a
tomada de decisdo sobre a reorganizacao do trabalho educativo.

6. Considerar, no acompanhamento do percurso, sempre que necessdrio, a reorientacdo de
aprendizagens que ainda ndo ocorreram, propondo, numa acdo consciente, novas alternativas
gue garantam a aprendizagem de todos(as) os(as) educandos(as).

7. Recolher e corrigir, durante o acompanhamento do percurso, as producdes do(a) educando(a),
considerando e respeitando sua autoria, de forma a evitar riscos e rasuras que desqualificam suas
experiéncias.

8. Descrever, com registros bimestrais, o acompanhamento do processo de aprendizagem do(a)
educando(a). Esse deve tracar a trajetdria educacional do periodo de permanéncia no espago
educativo, com base no desenvolvimento do(a) educando(a) como pessoa e sua participacdo
critica na sociedade, assumindo um compromisso com a educa¢do humanizadora e emancipadora.

Sendo assim, e considerando que a proposta aqui apresentada centra-se no processo de
aprendizagem, determina-se que nao haja retenc¢do dos (as) educandos(as) entre os eixos tematicos,
salvo se a frequéncia for insuficiente a ponto de inviabilizar o acompanhamento do processo
formativo pelo(a) educador(a). Nesse caso, o(a) educando(a) poderd retornar ao processo no ponto
onde parou.

Considerando a especificidade do 32 Tempo Formativo (processo pedagdgico organizado por area de
conhecimento), orientam-se os(as) professores(as) do Eixo VIl para que, na construcdo do Parecer
Final, considerem as constru¢des de saberes ja realizadas pelos(as) educandos(as) no Eixo VI. O
indicado é que, para o processo de certificacdo, realize-se um Conselho de Classe com a participacao
dos(as) educadores(as) dos Eixos VI e VII. Com o parecer final, caso haja necessidade de o(a)
educando(a) retomar os estudos de uma ou mais disciplina ou drea de conhecimento, a Unidade
Escolar deverd orienta-lo(a) a matricular-se no componente curricular, ou area, por Eixo Tematico
correspondente. H4 também a possibilidade de o(a) educando(a) concluir seus estudos através dos
Exames.

Y

Em relacdo a progressdo entre os Tempos Formativos (Aprender a Ser, Aprender a Conviver e
Aprender a Fazer), recomenda-se que a progressdo do(a) educando(a) tenha por base os critérios de
aprendizagem previamente estabelecidos pela SEC/CJA e Unidade Escolar, os quais consideram os
objetivos gerais de cada drea do conhecimento indicados pelo MEC na Proposta Curricular da EJA.
Salienta-se, ainda, que os critérios de acompanhamento da aprendizagem devam ser conhecidos por
todos os sujeitos do processo educativo.

A Proposta Curricular, estruturada por Tempos Formativos, assim se organiza:
e 12 Tempo: Aprender a Ser, contendo trés Eixos Tematicos, com um ano de duragdo cada um
(Identidade e Cultura; Cidadania e Trabalho; Saude e Meio Ambiente).
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* 22 Tempo: Aprender a Conviver, contendo dois Eixos Tematicos, com um ano de duragdo cada um
(Trabalho e Sociedade; Meio Ambiente e Movimentos Sociais). (Qd. 1).

Assim, o 12 Tempo Formativo, Aprender a Ser acolhe os(as) estudantes que estdo iniciando sua
formacao, bem como aqueles (as) que ja cursaram um ou mais estdgios da EJA |, ou uma ou mais
séries da Educacdo Fundamental.

Quadro 1 — Matriz Curricular — Tempo Formativo | e Il

Numero de dias letivos — 20
Carga horaria semanal - 20 horas
Carga horaria por aula — 40 minutos

Numero de semanas - 40
Dias por semana — 05

Curriculo composto por Tempo Formativo | e Il correspondente ao 12 e 22 segmentos do Ensino Fundamental e por Eixos
Tematicos e Areas de Conhecimento, contemplando a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada, articulados com os
saberes e conhecimentos da vida cidada.

AREAS DO TEMPO FORMATIVO | TEMPO FORMATIVO Il
CONHE- COMPONENTES EIXO | EIXO 1l EIXO Il EIXO IV EIXOV
CURRICULARES CH CH
CIMENTO Sem | Anual Sem | Anual{Sem | Anual Sem | Anual Sem | Anual
BASE NACIONAL COMUM
§ Lingua Portug. | § 200 5 200 5 200 | 600 4 160 4 160 | 320
?:-f Lingua Estran. | -- -- -- -- -- -- -- 1 40 1 40 80
%D Matemdtica 4 160 4 160 | 4 160 | 480 4 160 4 160 | 320
Ciéncia 3 120 3 120 | 3 120 | 360 3 120 3 120 | 240
g ® é + | Geografia 3 120 3 120| 3 120 | 360 3 120 3 120 | 240
2 ° 3" [Historia 3| 120 | 3 | 120 3 | 120360 | 3 | 120 3 | 120 ] 240
PARTE DIVERSIFICADA
Artes e atividades Laborais 2 80 2 80 2 80 240 2 80 2 80 160
CARGA HORARIA TOTAL |20 800 20 800 |20 800 | 2400, 20 800 20 800 | 1.600
Observagoes:

1. A Matriz Curricular encontra-se em vigor desde o ano letivo de 2009.
2. Estrutura do curso: Anual
3. A carga horaria dos componentes curriculares devera estar organizada, preferencialmente, em aulas

geminadas.
4. Horario das aulas: 19h as 20h 20min / 20h 20min as 20h 35min — intervalo 20h 40min as 22h.

Fonte: Os autores (2020)

O 22 Tempo Formativo, Aprender a Conviver, por sua vez, destina-se aqueles(as) que ja iniciaram a
formacao, tendo concluido a EJA | ou séries iniciais da Educacdo Fundamental, bem como os (as) que
estdo cursando a EJA Il ou o segundo Segmento da Educacdo Fundamental.

A matricula realizada pelo sistema deve considerar o histérico escolar do(a) educando(a), de forma a
inclui-lo(a) na Rede, de acordo com seu percurso formativo. No entanto, se a escola concluir que o
sujeito apresenta saberes que possibilitam sua inser¢cdo num outro Eixo (mais avancado), podera
promover a progressao desse(a), pelos mecanismos formais que possibilitam esse procedimento.

Visando a garantia da matricula em carater permanente, caberd a escola acolher o(a) educando(a)
jovem e adulto(a) a qualquer tempo, considerando os critérios apresentados acima para a efetivagdo
da matricula, e providenciando, posteriormente, a inclusdo desse(a) na Rede.

4.3.9 Proposta Pedagdgica para o Tempo Juvenil

Entender a relacdo dos adolescentes com a escola e com os processos educativos exige compreender,
dialogar com as trajetdrias juvenis, suas praticas sociais e culturais, sua relacdo com a familia, com os
amigos e com o lazer. E fundamental também compreender seus modos de ser e viver, como se
educam e sdo educados, no contexto de uma sociedade que mudou muito nos ultimos anos e
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continua em crescente transformacdo. “Que esta oferta pedagdgica seja mais um momento
oportuno de acdo, pois ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo, na reflexdo”. (FREIRE, 1996).

Para isso, pretende-se utilizar uma metodologia participativa, pelo didlogo com os segmentos da
sociedade integrados no processo de educacdo para adolescentes. E relevante que essa oferta se
constitua realmente em apoio as atividades pedagdgicas adequadas as especificidades da
adolescéncia no sentido de assegurar o sucesso, a permanéncia na escola e a continuidade dos
estudos desses adolescentes, regularizando sua vida escolar.

Sdo adolescentes que vivem no campo e na cidade, em maioria filhos de trabalhadores, alguns ja
inseridos no mercado de trabalho, atuando em atividades informais; outros ja assumem a condi¢do
de arrimo de familias. Eles vivenciam o rito de passagem para a vida adulta na diversidade,
produzindo saberes. Por motivos diversos ndo puderam acompanhar na idade adequada o ensino
fundamental, e assim sendo, precisa-se assegurar-lhes pratica pedagdgica especifica que venha
favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias, com curriculo que promova seu
desenvolvimento intelectual e protagonismo juvenil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n2 9.394/1996, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo Federal (1988), concebe a educacdo como direito de todos, alicercada na
ética e nos valores da solidariedade, liberdade, justica social e sustentabilidade, cuja finalidade é o
pleno desenvolvimento de cidaddos criticos e compromissados com a transformacdo social.
Redefiniram-se as diretrizes curriculares nacionais para orientar a estruturacao do curriculo por areas
de conhecimento. S3o elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso para o Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

De acordo com o perfil tracado do sujeito adolescente necessita-se garantir ndo somente o acesso,
mas a permanéncia e o sucesso da escolarizacdo basica desses(as) educandos(as). Assim, o gestor
municipal, homem publico que tem compromisso com o Ensino Fundamental da Educacdo Basica
reconhece também seu compromisso com os(as) educandos(as) que estdo vivendo no tempo
humano da adolescéncia.

Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos adolescentes situados na faixa de 15
(quinze) aos 17 (dezessete) anos com defasagem idade — série, tanto sequencialmente regular
quanto na EJA: Il — Estabelecer, de forma colaborativa, politica prépria para o pleno atendimento
dos adolescentes de (15 a 17 anos), garantindo a utilizagdo de mecanismos especificos para esse
tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas em relagdo a
vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho. (BAHIA, RESOLUCAO CEE/CEB n2 239/2011, ART.
62, § 22, INCISO II).

Cabe, portanto, construir um curriculo com olhar diferenciado para a realidade dos estudantes em

tempo juvenil, pautado em:

1. Optar politico-pedagogicamente pela educacdo popular: teorias psicogenéticas, teoria
progressista/freireana (a luz da visdo dos humanos integrais e inacabados);

2. Adotar como eixos tematicos a identidade, o trabalho, a cultura, a laicidade, a arte, a diversidade,
a cidadania, as diversas redes de mobilizacdo social e a pedagogia da libertacdo, entre outras
guestdes pertinentes a realidade dos sujeitos adolescentes;

3. Incentivar a articulacdo da educacdo formal com as diversas iniciativas de praticas educativas
artisticas, com o objetivo de ampliar e fortalecer as possibilidades formativas para os sujeitos
adolescentes;

4. Garantir como principio basico o direito a formacdo na especificidade de seu tempo humano,
assegurando-lhe outros direitos que favorecam a permanéncia e a continuidade dos estudos.

Os pressupostos tedrico-metodolégicos que orientam o trabalho na estrutura curricular para o
tempo formativo juvenil direcionam o fazer pedagdgico para a valorizacdo dos saberes construidos
também fora do espaco escolar e direcionam ao trabalho coletivo e ao respeito as especificidades da
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adolescéncia. Desse modo os pressupostos que devem orientar a pratica do tempo formativo juvenil

sao:

e Os coletivos de educandos(as) e educadores(as) como protagonistas: educagdo, formagao
humana e desenvolvimento;

e Reconhecimento e valorizagdo do repertério de vida dos sujeitos adolescentes: saberes, culturas,
valores, meméorias e identidades;

e Processos pedagdgicos que acompanhem a formacdao humana na especificidade do processo de
aprendizagem dos sujeitos adolescentes;

e Curriculo que contemple a diversidade: de género, etnia, cultural, valores e vivéncias especificas,
construcdo coletiva;

¢ Metodologia adequada as condicbes de vida dos adolescentes e relacionada ao mundo da cultura
e do trabalho. Assim, deve possibilitar a:

- Problematizagdo da realidade existencial favorecendo o aprender a ser, a conviver, e o fazer;

- Tempo pedagogico especifico destinado ao processo de formacdo, de modo a garantir o acesso, a
permanéncia e a continuidade dos tempos de formacgao.

- Acompanhamento do percurso formativo, com base no principio da dialogicidade no processo de
construcdo e reorientacao do trabalho educativo.

Nesta perspectiva, Freire prop6e uma alternativa radicalmente nova para tratar a questdo do

conhecimento e do processo educativo que também se liga diretamente com o problema

epistemoldgico. A novidade freireana reside na elaboracdo de uma metodologia coerente para

desencadear o processo de construcdo do conhecimento. E para esse fim que Freire propde o tema

gerador como superacdo, tanto do dualismo sujeito-objeto, quanto da fragmentacdao do saber

decorrente do paradigma cientifico moderno que, por causa da verticalizacdo do saber, produziu

uma ciéncia necroéfila, sem vida e distante das demandas existenciais da humanidade.

A construcdao de uma racionalidade dialdgica é possivel a partir de um trabalho sociocultural que
tenha por base a metodologia dos temas geradores. Por este motivo é que se sustenta a
fundamentacdo em Freire de uma forma revolucionaria de trabalhar o conhecimento. Sua proposta
articula a dimensdo epistemoldgica da existéncia humana com a totalidade da vida em sociedade, as
dimensodes politica, ética, antropoldgica, entre outras.

Considerando as formas de organizacdo do tempo educativo para este publico considerem-se os
seguintes componentes curriculares:

Area de Conhecimento: s3o conhecimentos histéricos sistematizados, organizados nas diversas
disciplinas. Favorecem a leitura critica da realidade. Sdo conteldos indicados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) contidas na legislacdo vigente e, estdo apresentados na forma de
Saberes Necessarios / Componentes Curriculares.

Os componentes curriculares permitem o estudo, a compreensao, ampliacdo e provdvel mudanca da
visdo que os estudantes trazem para a escola, a respeito das questdes contidas nos eixos e temas
geradores que fazem parte de sua vida. Para viabilizar esse estudo de maneira eficiente, o curriculo
deve permitir a aquisi¢do dos aspectos cognitivos e sécio formativos, importantes para o processo
educativo na humanizagdo ou emancipagao.

A proposta educacional para atendimento a adolescentes de 15 a 17 anos é trabalhar com as
disciplinas das dreas do nucleo comum do curriculo pelo direito a formacado integral do individuo,
dando-lhe acesso aos conhecimentos basicos das disciplinas e aos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade. Porém, o que se pretende é selecionar esses conteudos e incluir
outros que contribuam para a compreensao da realidade sociocultural dos educandos, expressa nos
eixos tematicos e temas geradores, dando-lhes a oportunidade de construir saberes e apreender
tudo que lhe é de direito da base nacional comum.

> [w ] <



A escola com oferta do tempo juvenil na modalidade EJA devera efetivar a inclusdo em seu Projeto
Politico Pedagdgico, garantindo sua especificidade e considerando os principios e pressupostos que
norteiam a implementacdo de sua pratica pedagdgica.

4.4 Educa¢ao do Campo

A Educacdo do Campo vem se firmando como uma concep¢dao de educagdo que compreende as
diferentes culturas, formas de trabalho e de organizacdo da vida das popula¢ées do campo como
elementos centrais de seu processo pedagdgico. Esse movimento se contrapde ao histérico de
descaso e desrespeito infligido as populagées do campo no que se refere ao direito de acesso a
educacao.

O Estado brasileiro manteve a educac¢do dos povos do campo na periferia das politicas educacionais e
destituida de identidade, baseada nos valores urbanos, contribuindo para negacdo dos direitos,
histdrias, sonhos, gestos, religiosidades e identidade dos sujeitos. Houve uma tradicdo secular de
desprezo pela cultura dos povos do campo que os sujeita a uma educacdo domesticadora, vinculada
a modelos perversos de desenvolvimento, concentradores de terra e de renda e produtor de novas
exclusdes. Essa afirmacdo faz lembrar Santos (1999, p. 44), quando diz que, “Temos que ser iguais
todas as vezes que as diferencas nos inferiorizam. Temos que ser diferentes todas as vezes que a
igualdade nos massifica”.

O processo de constituicdo do Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo do Campo no Brasil emerge
com a mobilizacdo, proposicao e pressdao dos movimentos sociais por uma politica educacional que
fortaleca as praticas educativas existentes, a criacdo e ampliacdo de escolas publicas da educacgdo
basica nas comunidades e assentamentos. A origem desse movimento tem seu lugar no processo
experimentado por organizagdes sociais e suas lutas por mudangas no campo brasileiro. Assim,
a concepgdo da Educagdo do Campo emerge com a dindmica das lutas dos movimentos sociais por
um projeto de desenvolvimento sustentdvel e solidario para a sociedade brasileira e como
guestionamento ao modelo monocultural e descontextualizado da Educacdo. Com isso, o Movimento
da Educagdo do Campo problematiza o paradigma hegemonico de sociedade, que concentra terra,
aguas, alimentos e riquezas, e o modelo de educagdo que desconsidera a forma dos sujeitos
produzirem sua vida, seus saberes e afetos.

A educagdo do campo deve compreender que os sujeitos possuem histéria, participam de lutas
sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrangas, géneros, ragas e etnias diferenciadas. Cada
sujeito individual e coletivamente se forma na relagdo de pertenca a terra e nas formas de
organizagdo solidaria. Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a partir das formas mais
variadas de construgdo e reconstrucdo do espaco fisico e simbdlico, do territdrio, dos sujeitos, do
meio ambiente. (MUNARIM, 2011, p. 11).

Essa afirmacdo mostra que, quando se trata de escolas do campo o projeto politico pedagdgico deve
construir-se com base nos principios da educacdo do campo. A especificidade exige a capacidade de
reconhecer o diferente e o outro na condi¢cdo de sujeito, jamais como estranho e, dessa forma,
estabelecer um modo de pertencimento das pessoas, sem que as diferencas se transformem em
desigualdades. E nesse contexto que se insere a educacdo do campo, tendo como referéncia o
projeto de campo, politicas publicas necessarias a efetivacao e consolidacdo de praticas pedagdgicas
gue contribuam para a construcdo desse sujeito emancipado em busca de nova sociabilidade.

A luta por um novo marco juridico no pais incorporou-se por todas as organiza¢des que constituem o
Movimento da Educacdo do Campo. E uma forma de resgatar a divida social existente com a exclus3o
da populacdao do campo da escola, como afirmacao da educacdo como direito dos povos do campo e,
principalmente, como fortalecimento dos projetos politicos pedagdgicos que garantam a autonomia
e a especificidade das escolas do campo. A constituicdo de 1988 deu contribuicdes importantes para
a luta do direito de a populacdo do campo ter um plano politico educacional. Ofereceu os meios
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juridicos que sustentam as reivindicacdes por seus direitos sociais, quando traz em seu artigo 205,
gue “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).
Coloca-se, assim, o Estado no dever de prover a educagdo para todos, independente de etnia, cor ou
localizacao.

Assim, outros caminhos se abriram e novas conquistas se efetivaram no ambito nacional no decorrer
dos anos. Uma dessas conquistas revela-se com a Lei n? 9.394 (1996). Ela reconhece a diversidade e
a singularidade do campo.

Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagOes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas; Ill - adequagdo a natureza
do trabalho na zona rural. (BRASIL, LDB, 1996, Art. 28).

Neste contexto figuram-se a Resolucdo CNE/CEB n2 1/2002, que institui as diretrizes operacionais
para a educacdo basica nas escolas do campo, um conjunto de principios e procedimentos para se
observarem nos projetos das instituices que integram os diversos sistemas de ensino; o Parecer
CNE/CEB, n° 1/2006, que recomenda a adogdo da pedagogia da alternancia em escolas do campo; a
Resolugdo n? 2/2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da educacdo bdsica do campo; o decreto n°
7.352/2010, que dispGe sobre a Politica da Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacgédo
na Reforma Agraria (PRONERA); a Lei Federal n? 12.695/2012, que dispde sobre o apoio técnico ou
financeiro da Unido no dmbito do Plano de Ac¢bes Articuladas; a Lei Federal n? 12.960/2014, que
altera a LDBEN para constar a exigéncia de manifestacdo de érgdo normativo do sistema de ensino
(Conselho Estadual), para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas, considerando
para tanto o posicionamento apresentado pela Secretaria Estadual de Educacdo, a andlise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar e a Resolucdo do CEE ne.
103/2015, que dispde sobre a oferta da Educacdo do Campo no Sistema Estadual de Ensino da
Bahia.

No estado da Bahia houve a implementacdo da Lei n? 11.352/2008, que institui o Programa Estadual
de Apoio Técnico-financeiro as Escolas Familia Agricola (EFAs) e Casas Familiares Rurais (CFRs),
regulamentada pelo Decreto Estadual n? 14.110/2012. Criou-se também a Lei n? 13.907/2018, que
assegura aos egressos das Escolas Familia Agricola (EFAs) e Casas Familiares Rurais (CFRs) tratamento
equivalente aos egressos da Educacdo Estadual. Esses e outros aparatos juridicos reforcam o
reconhecimento de que os povos do campo sdo sujeitos com direitos.

De acordo com o Art. 12 da Resolugdo CEE N° 103/2015, a oferta da Educacdo do Campo, no Sistema
Estadual de Ensino da Bahia, no nivel da Educa¢do Basica destina-se a formacgdo integral das
populagdes do campo, em escolas do campo. Entendem-se como tais as unidades de ensino situadas
na area rural ou aquelas localizadas em areas urbanas, desde que atendam, prioritariamente as
populagdes do campo.

No documento proveniente da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010), defende-se que as
questdes ligadas a justica social, ao trabalho e a diversidade estejam presentes nas diversas
instituicdes educativas e em todos os niveis e modalidades de educa¢do. Quanto a Educacdo do
Campo, enfatiza-se a necessidade de superar as discrepancias e desigualdades educacionais entre o
urbano e o campo; garantir a oferta da educacdo do campo no pais, levando em consideracdo a
diversidade e as desigualdades regionais; garantir as escolas do campo padrdoes basicos de
infraestrutura; valorizacdo do meio, articulagdo com as demais modalidades de ensino, dentre
outros.
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Nessa perspectiva, o processo de ensino / aprendizagem deve partir da realidade dos povos do
campo, com a identidade valorizada por meio de projetos educativos e pedagogias préprias, que
atendam as especificidades dessa populagdo. Isso implica a construgdao de um curriculo préprio,
calendario escolar flexivel, producdo e/ou aquisicdo de material didatico e paradidatico que dialogue
com o contexto local dos estudantes e que dé conta da organizacdo dos espagos e tempos
pedagdgicos integrados.

A educacgdo do campo precisa ser uma educacgado especifica e diferenciada, isto €, alternativa. Mas,
sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de formagao humana, que constroéi
referéncias culturais e politicas para intervengado das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade,
visando a uma humanidade mais plena e feliz. (ARROYO et al., 2004, p. 23).

Cabe a escola do campo mostrar para os jovens discentes novas formas para o convivio na sociedade,
construindo curriculos embasados em sua cultura e identidade. Estes povos, conscientes da
importancia da educagdo, lutam por uma escola que seja de direito e de fato, um espago de
aprendizagem, criagdo e socializagdo de sua cultura, ou melhor dizendo, de suas diversas
manifestagdes culturais. Os saberes constroem-se nas experiéncias cotidianas e na escola. Um
principio da educacdo do campo é que os sujeitos da educacdo sdo os sujeitos do campo: pequenos
agricultores, criadores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados e ribeirinhos.

O campo é territdrio de producdo de vida; de producdo de novas relacGes sociais; de novas relacGes
entre os homens, mulheres e a natureza; entre o rural e o urbano. O campo é um territério de
producdo de histéria e cultura, de luta e de resisténcia dos sujeitos que ali vivem. O municipio de
Sobradinho possui essa realidade no seio de sua existéncia. Assume, por isso, o desafio de pensar o
campo e suas populacGes, seu modo de viver, conviver, sua organizacao politica e suas identidades
culturais. (Fig. 13 a 19). PropGe um curriculo contextualizado, que atenda as especificidades e
desejos dos povos que habitam esse lugar.

Figura 13 — Sistema artesanal de irriga¢do da Associa¢cdo da Chapadinha

Fonte: Kestering (2019b, p. 114)

Figura 14 — Primeiro sistema de irrigacdo da Associacdo do Alagadico

Fonte: Kestering (2019b, p. 109)



Figura 15 — Primeiro plantio de cebola na Associa¢do do Alagadigo

Fonte: Kestering (2019b, p. 109)

Figura 16 — Primeira safra de abdbora da Associa¢do do Alagadico

Fonte: Kestering (2019b, p. 110)

Figura 17 — Desmatamento de area agricola

Fonte: Kestering (2019b, p. 113)



Figura 18 — Augustinho Freire Leite na gleba que encoivarou

Fonte: Kestering (2019b, p. 113)

Figura 19 — Primeiro plantio de sequeiro que se fez na drea da Associagao da Chapadinha

Fonte: Kestering (2019b, p. 113)

Trata-se da ressignificacdo da escola e implementagdo de um curriculo que contemple as diferencgas
e os diversos saberes e conhecimentos populares. Isto é o que se chama perspectiva da
contextualizacdo. A aproximacdo do conhecimento social e historicamente elaborado no cotidiano
das pessoas, sua realidade concreta, exige uma compreensdo, uma intervencgdo e transformagdo que
assegurem a possibilidade de inventar e (re) inventar a vida, as relagGes e a producdo material e
subjetiva que constitui a forma humana de ser.

Por isso, pensar a educagdo do campo significa reconhecer e comprometer-se com trés questdes
basicas: a questdo ético/moral com a pessoa humana desumanizada historicamente; a questdo
social, que implica num compromisso com a intervengado e estruturas excludentes e desiguais da
sociedade burguesa capitalista que produz um campo de miséria e impossibilidades e outro de
“prosperidade e desenvolvimento”. E neste sentido a educacdo deve estar associada a
esta perspectiva de transformacdo das relagGes sociais para minimizar também as exclusGes
pedagdgicas tdo frequentes nos municipios e estados da federagdo. (MENEZES, 2012, p. 54).

Portanto, educacdo do campo é um projeto politico-pedagdgico de sociedade que busca intervir nos
fundamentos da educacao brasileira. Além disso, € um projeto popular alternativo para o Brasil e um



projeto popular de desenvolvimento para a realidade campesina, gestado pela pratica desses
mesmos sujeitos. E preciso ter claro que a escola do campo é necessaria para se cultivar a propria
identidade do homem e da mulher do campo e pode contribuir no desenvolvimento de estratégias
de um projeto educativo socioecon6mico desde que esteja contextualizado.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade; ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes
a realidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CEB 01,2002).

Defende-se, portanto, que o curriculo das escolas do campo considere os processos formadores dos
sujeitos coletivos da producdo, o trabalho livremente associado em contraponto ao trabalho
alienado, assalariado, o trabalho como principio educativo, a cultura (que inclui a dimensido do
conhecimento), a luta social e a organiza¢do coletiva. Lua-se por um curriculo escolar que realize a
tarefa de educar, que trabalhe as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano integral. Um
curriculo deve enfatizar de forma evidente a relagdo de todos os fenémenos a serem estudados na
escola do campo. Deve destacar a soberania alimentar, como principio organizador da agricultura, a
reforma agraria, as formas de producdo centradas na diversificacdo econdmica (combinacdo de
cultivos, criagdes e extrativismo) com base na agroecologia, a cooperacdo agricola e o desafio de
elevar a produtividade do trabalho e da terra.

4.5 Educagdo Escolar Quilombola

A Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) exige pedagogia propria, respeito a especificidade étnico-
cultural, ao contexto local e ao percurso histérico de cada comunidade, observando os principios
constitucionais e os que regem a educacdo bdsica brasileira, tanto nas escolas quilombolas quanto
nas escolas que atendem estudantes oriundos desses territdrios. Surge da pressdao do Movimento
Negro, do Quilombola e das comunidades por um sistema educacional condizente com seus anseios
e lutas; pelo combate ao racismo, pela terra, pela territorialidade, pelo espaco ancestral, pela
valorizacdo da identidade e pertencimento no campo e na cidade. Demarca a temadtica dessa
modalidade e dos quilombos, de forma geral, no cenario politico, econdmico, ambiental e social. As
lutas e reivindicacGes realizadas pelos diversos sujeitos permitiram um salto qualitativo no que diz
respeito aos instrumentos legais que demarcam o percurso histérico do tema no cendrio nacional.

No ano de 2003 sancionou-se a Lei Federal n? 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n?9.394/1996. Ela torna obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
no curriculo escolar da Educacdo Basica. Posteriormente criou-se o documento que determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, estabelecendo a
inclusdo de conteldos sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo, subsidiando
novas praticas pedagdgicas de combate ao racismo, preconceito e discriminagcdo no processo de
formacao da sociedade brasileira.

Em 2012 implementaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(Resolugdo CNE/CEB n2 8, de 20 de novembro de 2012). Em 2013, foi a vez de a Bahia implementar
as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola (Resolugdo CEE/CEB n? 68,
de 30 de julho de 2013), que orientam os sistemas de ensino a monitorar e garantir a implementacao
da modalidade no Estado.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB n2 8, de 20 de novembro 2012, Escolas Quilombolas sdo as que se
localizam em territério especifico e Educacao Escolar Quilombola compreende a educacgdo praticada
nas escolas desses espacos e nas que atendem estudantes oriundos desses territérios. Sendo assim,
trata-se de uma acdo diferenciada. Nela a realidade, as discussdes sobre identidade e cultura, a



memdria coletiva devem ser trabalhadas a partir da histdria de luta e resisténcia desses povos, bem
como de seus valores, referenciais e marcos civilizatérios.

Para compreensdo da modalidade de Educacdo Escolar Quilombola torna-se fundamental o
conhecimento de alguns de seus principios, tais como: direito a igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade; direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade; respeito e reconhecimento da
histéria e da cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do processo civilizatdrio nacional;
protecdo das manifestacbes da cultura afro-brasileira; valorizagcdo da diversidade étnica; promocdo
do bem de todos, sem preconceitos de origem, sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo; garantia dos direitos humanos, econémicos, sociais, culturais, ambientais e do
controle social pelas comunidades quilombolas; reconhecimento dessas pessoas como povos ou
comunidades tradicionais; respeito aos processos histéricos de luta pela regularizacdo dos territérios
tradicionais dos povos quilombolas, dentre outros. (Resolugdo CEE/CEB n2 68, de 30 de julho de
2013).

Nessa perspectiva, a Educacao Escolar Quilombola, em seus projetos educativos, deve considerar o
contexto sociocultural e a realidade dos povos quilombolas. O curriculo converge para a garantia do
direito de os estudantes conhecerem sua verdadeira histdria, o processo de formacdo dos quilombos,
em suas diversas escalas geograficas e o protagonismo dos Movimentos Negro e Quilombola nas
conquistas mencionadas. Para isso, deve-se negar a histéria contada de cima para baixo, seguir a
proposta politica de um curriculo construido com esses grupos e para eles, baseado nos saberes
tradicionais, conhecimento e referéncia as matrizes culturais. O curriculo precisa garantir os valores
das comunidades, como a cultura, as tradi¢des, o mundo do trabalho, a terra, a territorialidade, a
oralidade, a estética, o respeito ao ambiente e 3 memdoria.

[O curriculo deve abranger os] modos da organizagdo dos tempos e espacos escolares das
atividades pedagdgicas, das interagdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes
de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos
escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgado
de identidades. (BAHIA, RESOLUCAO CEE/CEB n2 68, 2013, Art. 29).
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E necessario flexibilizar a organizacdo curricular, no que diz respeito & articulacdo entre a base
nacional comum e a parte diversificada, no sentido de garantir a relacdo entre o conhecimento
escolar e os saberes tradicionais, aqueles conhecimentos produzidos pelas comunidades quilombolas.
Outro ponto importante refere-se a inclusdo das comemoragcdes nacionais, regionais e locais no
curriculo. (BAHIA, RESOLUCAO CEE/CEB n2 68, 2013, Art. 33, Inciso Il).

Na Bahia, a defesa da Educacdo Escolar Quilombola adquire mais importancia a partir da analise de
gue esse ente federativo é um dos cinco estados brasileiros com maior nimero de comunidades
remanescentes de quilombos. Segundo a Fundagao Cultural Palmares, de acordo com as certiddes
expedidas, existem 748 comunidades remanescentes de quilombos, certificadas, atualizadas até a
portaria n2 122/2018, publicada no DOU em 26/04/2018. A Bahia possui o maior nimero de
estudantes matriculados em escolas quilombolas. Segundo os dados do Censo Escolar de 2017, a
Bahia possui 582 unidades escolares quilombolas, com 72.693 estudantes onde atuam 3.347
professores. Sendo assim, é dever do Estado a garantia de uma Educac¢do Escolar Quilombola de
qualidade e contextualizada.

O documento que estabelece as Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar Quilombola mostra,
com devida profundidade, como os sistemas de ensino, por meio de agbes colaborativas, devem
implantar, monitorar e garantir a implementacdo da Educacdo Escolar Quilombola. O Documento
Curricular Referencial da Bahia vale-se dessas orientagdes para sua efetiva implementagdo no
contexto escolar quilombola. O municipio de Sobradinho tem-no como referéncia para seu curriculo.
Para tanto, faz-se necessdrio seu conhecimento para que se trabalhe com os estudantes em qualquer
etapa ou modalidade de ensino as temadticas pertinentes a este povo e sua contribuicdo para o
desenvolvimento do pais.



5 TEMAS INTEGRADORES

Os temas integradores sdo atuais. Eles relacionam-se com diversos contextos da vida humana. Sao
inatos a sua condicdo. Por isso devem fazer parte de todas as dreas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares. Embora se aproximem do conceito de transversalidade,
ha diferenciacdo sutil porque se compreende a integralidade como totalidade, e a transversalidade,
a forma como eles se operam.

5.1 Direitos Humanos

Aprovada em 10 de dezembro de 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos tornou-se um
marco ético-juridico-politico de construcdo de uma cultura universal de respeito. Ela consiste no
principal documento internacional norteador e disciplinador dos direitos e liberdades fundamentais
da pessoa humana. Torna-se necessario, portanto, o conhecimento e a incorporacdo nas praticas
educativas que a consagram como um dos mecanismos de sua garantia.

A presente Declaragdo Universal dos Diretos Humanos como o ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada drgao da
sociedade, tendo sempre em mente esta Declaragado, se esforce, através do ensino e da educacéo,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas progressivas de
carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia
universais e efetivos, tanto entre os povos dos préprios Estados-Membros, quanto entre os
povos dos territorios sob sua jurisdigdo. (ZENAIDE, 2007).

O Brasil, signatario da Declaracdo Universal de Direitos Humanos, desde 1948 participa de suas
discussdes. Sdo marcos desse processo, a assinatura do Pacto de San José da Costa Rica (1969) e a
promulgacdo da Carta Magna ou Constituicdo Cidada de 15 de outubro de 1988, homologada pela
Emenda Constitucional n2 45/2004. “Ao ser promulgada em 1988, a Constituicdo Federal atribuiu
valor maior aos estudos dos Direitos Humanos fundamentais, estabelecendo a aplicacdo imediata
aos mesmos, em consonancia a uma tendéncia internacional”. (AGU, 2015). Nessa perspectiva, ha
de se considerar o contexto politico vivido no Brasil com o Golpe de 1964, quando se vilipendiaram
os direitos fundamentais dos cidadaos brasileiros. Todavia, as lutas dos movimentos sociais pela
valorizacdo da vida, respeito as diversidades e as liberdades individuais e coletivas impulsionaram o
processo de redemocratizacao do pais, consagrado pela Constituicdo Cidada de 1988.

A partir de entdo, no contexto nacional e internacional, surgiram ac¢Oes diversificadas para a
promogdo dos Direitos Humanos. Em 1993, ocorreu a |l Conferéncia Internacional de Direitos
Humanos realizada em Viena - Austria, a qual orientou os estados membros das Nac¢des Unidas a
constituirem, objetivamente, programas nacionais de Direitos Humanos. Em 1996, o Brasil lancou o
Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-1), e em 2002, numa segunda versao do Programa
(PNHD-2) incluiram-se os direitos econémicos e sociais (moradia e alimentag¢do). Em 2003, em
afirmacdo a Década da Educacdo em Direitos Humanos e como desdobramento do Programa
Nacional em Direitos Humanos, o Brasil iniciou o processo de elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, fruto de trés anos de intensos debates, féruns, semindrio e
contribui¢des da sociedade civil organizada.

[Estabeleceram-se] concepgdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas de agdo, contemplando
cinco grandes eixos de atuagdo: Educagdo Basica; Educagdao Superior; Educagdo Ndo-Formal;
Educacdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranga Publica e Educagdo e Midia.
(BRASIL, PNEDH, 2007).

Em 2009 langou-se o terceiro Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-3), como resultado de
uma construcdo democratica e participativa. Aprovou-se a ele com o Decreto n? 7.037, de 21 de



dezembro de 2009. Com ele marcou-se a efetivacdo dos Direitos Humanos como uma politica de
Estado. Estruturou-se-o em torno dos seguintes eixos orientadores:

I. Interagcdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil; Il. Desenvolvimento e Direitos Humanos;
lIl. Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades; IV. Seguranca Publica, Acesso a
Justica e Combate a Violéncia; V. Educa¢do e Cultura em Direitos Humanos; e VI. Direito a
Memodria e a Verdade. (BRASIL, PNDH-3, 2009, art. 29, incisos I-VI).

Em atendimento ao Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH) e ao Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), o Estado da Bahia foi um dos pioneiros na elaborag¢do do
Plano Estadual de Direitos Humanos, por meio do Decreto Estadual n2 12.019, de 22 de Marco de
2010. Foi também na elaborac¢do do Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos (2009). Eles
foram apresentados a sociedade civil como marcos importantes para a politica de promocdo aos
Direitos Humanos no Estado.

No Eixo V do Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-3) e do eixo | dos Planos Nacional e
Estadual de Educacdo em Direitos Humanos, o espaco escolar configura-se como local privilegiado
para disseminacdo dos direitos e promoc¢do de debates sobre tdo nobre temdtica. A escola deve
arregimentar forgas no sentido de sensibilizar toda a comunidade escolar, para se integrar na defesa
desses direitos em suas perspectivas individuais, coletivas, econGmicas, politicas e culturais. Deve
propor-se a construir uma sociedade mais justa, cujos principios norteadores tenham assento em
valores humanos equanimes, igualitarios, inclusivos e democraticos.

A educacdo em Direitos Humanos deve lidar, necessariamente, com a constatacdo de que
vivemos num mundo multicultural. Assim, a educagdo em Direitos Humanos deve afirmar que
pessoas com diferentes raizes podem coexistir, olhar além das fronteiras de raga, lingua,
condigdo social e levar o educando a pensar numa sociedade hibridizada. (SILVA, 1995, p. 97).

Em 2012 estabelecem-se as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, objetivando
a “formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como
forma de vida e de organizacdo social, politica, econémica e cultural nos niveis regionais, nacionais e
planetario”. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CP n2 1, 2012). Na perspectiva multidimensional e
orientadora da formacdo integral dos sujeitos de direitos, a Educacdo em Direitos Humanos,
apresentada nessas diretrizes, articula-se com as seguintes dimensodes:

| - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

Il - afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacgos da sociedade;

Il - formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgdo coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e

V - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem ac¢des e instrumentos em favor da
promogdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagdo das
diferentes formas de violag3o de direitos. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CP n2 1, 2012, art. 42, incisos
I-V).

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo Ministério da Educacdo (MEC),
direciona-se aos sistemas, redes e escolas, a abordagem dos temas contemporaneos que “afetam a
vida humana em escala local regional e global”. (BRASIL, BNCC, 2017). A Bahia traz para o Curriculo,
como um dos temas integradores, a Educacdo em Direitos Humanos. Compreende
sua importancia ja expressa em normativas como o Plano Estadual de Direitos Humanos, o Plano
Estadual de Educacdao em Direitos Humanos e o Plano Estadual de Juventude. Nesse ultimo propode-
se “inserir conteudos curriculares que valorizem a consciéncia participativa, politica e cidada dos
jovens, tais como educacdo pela comunicacdo, meio ambiente, cultura brasileira, direitos humanos e
de identidades”. (BAHIA, PLANO ESTADUAL DA JUVENTUDE, 2011, art. 49, inciso XX).



Importa mencionar o Estatuto do Idoso, Lei n? 10.741/2003 que se destina a regular os direitos
assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. O idoso goza de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhe, todas as oportunidades e facilidades, para preservacdo de sua saude
fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condicbes de
liberdade e dignidade. E obriga¢do da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico
assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacdo do direito a vida, a salde, a alimentacao, a
educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao
respeito e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, LEI N2 10.741, 2003). (Fig. 20 a 24).

Figura 20 — Trabalho social e educacional para a saude fisica e mental dos integrandes da terceira Idade

Fonte: Acervo da Prefeitura Municipal de Sobradinho (2019)

Figura 21 — Trabalho social e educacional para a saude fisica e mental dos integrandes da terceira Idade

Fonte: Acervo da Prefeitura Municipal de Sobradinho (2019)
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Figura 22 — Trabalho social e educacional para a saude fisica e mental dos integrandes da terceira Idade

Fonte: Acervo da Prefeitura Municipal de Sobradinho (2019)

Figura 23 — Trabalho social e educacional para a saude fisica e mental dos integrandes da terceira Idade
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Figura 24 — Trabalho social e educacional para a saude fisica e mental dos integrandes da terceira Idade
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Fonte: Acervo da Prefeitura Municipal de Sobradinho (2019)

Tratar dos Direitos Humanos nos curriculos escolares perpassa as dimensdes da promogdo e
valorizacdo e a prevengdo e enfrentamento a suas violagdes. Assim, cabe a comunidade escolar
expressar as estratégias e acOes pedagdgicas diversificadas, adequadas a sua realidade e promover
os Direitos Humanos por meio de seus projetos politico-pedagdgicos. As acbes e estratégias
pedagdgicas devem integrar todos os componentes curriculares, em todas as areas do conhecimento
e campos de experiéncia, integrando toda a comunidade escolar. Neste sentido, o ambiente
educacional, a partir da elaboracdo coletiva de seu projeto politico-pedagégico, pautado no
compromisso de garantir os direitos a educacao e aprendizagem de todos os estudantes, promovera
reflexdes e mudancas de atitude dos sujeitos, inclusive, perante as praticas discriminatérias e
violentas nos espacos sociais.

5.1.1 Educagao para a Paz e a Nao Violéncia

A cultura da paz tornou-se saber e fazer obrigatérios nos estabelecimentos de ensino do Brasil. Com
ela objetiva-se incluir a promoc¢do de medidas de conscientizacdo, prevencdao e combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica (bullying), no dmbito das escolas.
Pretende-se promover a cultura da paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, que
estabelecerdo agGes préprias para tal. (BRASIL, LEI n? 13.663, 2018). Aqui e agora define-se a paz
como estado de calma ou tranquilidade, auséncia de perturbacGes e agitagdo. No plano pessoal, paz
designa um estado de espirito isento de ira, desconfianga e todos os sentimentos negativos. Assim,
ela é o desejo de cada pessoa para si prdpria e, eventualmente para os outros, além de ser também
um objetivo de vida.



Em sentido mais amplo, pensar e realizar uma cultura de paz requer reflexdes individuais sobre
guestdes sociais, uma vez que, na contra-mao da cultura da paz, existe a cultura da violéncia, seja
esta direta, como as agressdes; ou indireta/estrutural como a miséria, pobreza e desigualdade social,
nao deixando de fora o contexto que gera violéncia. (SALLES FILHO, 2018).

A nado violéncia é um termo utilizado para se referir ao conjunto de teorias que acreditam na rejeicdo
a violéncia no que se refere a conquistas sociais e politicas da sociedade. Foi idealizada por Mahatma
Gandhi que tinha por objetivo tornar a india independente da Inglaterra, com a utilizagdo deste
principio. A ndo violéncia originou-se nos principios da ahimsa, ética religiosa utilizada pelo Jainismo
e com presenga marcante nas culturas budista e hinduista. Implica na constante rejeicdo de qualquer
tipo de violéncia e prega que os humanos respeitem ndo apenas os membros de sua espécie, mas
todas as formas de vida. Desta forma, Mahatma Gandhi, utilizou-se das teorias da ahimsa e tornou a
nao violéncia mais popular.

A cultura da paz e nao violéncia a ser trabalhada nas escolas do municipio de Sobradinho - BA inclui a
atencdo a valores que possam trazer qualidade de vida as pessoas, levando-se em consideracdo toda
a estrutura de espagos de convivéncia (fisica, moral, ética, estrutural e espiritual). Ademais, nenhuma
educacdo terd sentido se ndo estiver comprometida com valores, pois sdo eles que ddo sentido a
vida, na construcdo de pessoas responsaveis, comprometidas e equilibradas emocional e socialmente.
(ZABALA, 2000).

O Curriculo Sobradinho - BA elegeu como valores para a cultura da paz: a aceitacdo, auto-aceitacao,
autoconfianca, autocontrole, autodisciplina, auto-respeito, bom humor, calma, compreensao,
concentracdo, disciplina, paciéncia, reflexao, siléncio interior, tolerancia, tranquilidade, entre outras
questdes que podem afetar a esfera subjetiva dos humanos no alcance da paz.

Como valores da ndo violéncia, desenvolver-se-do reflexdes e acdes correspondentes a: aceitacdo de
outras culturas, aceitacdo aos diferentes povos; aceitacdo de outras religides; altruismo, amor
universal, cidadania, compaixdo, cooperagdo, cortesia, fraternidade. Fomentar-se-do, também a
igualdade, incapacidade de causar danos, interesse pelos demais, irmandade, justica social, lealdade,
participacdo responsavel, perddo, respeito aos sentimentos, respeito pela natureza, respeito a
opinido dos outros, respeito a propriedade, respeito a vida, servico aos demais, solidariedade, entre
outros que surjam com as necessidades contextuais.

Dos quatro pilares da Educacdo apresentados pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) dois deles tém relevancia neste projeto: aprender a viver e a ser com os
outros. Ndo se prescinde, obviamente, dos outros dois, aprender a conhecer e aprender a fazer, pois
se complementam na formacdo integral dos estudantes, que, na atual faixa etaria, desenvolvem-se
nos niveis fisico, intelectual, emocional, psiquico e espiritual. Ressalta-se que, na super-valorizacao
dos dois ultimos pilares, formam-se individuos, principalmente para a vida profissional, quando a
finalidade maior da educacdo é formar os educandos para a vida. Ndo se discute o fato de que a
familia tem a responsabilidade maior de formar moralmente seus filhos, mas a educacao em valores
humanos insere-se nas atribuicdes da escola no que diz respeito ao pleno desenvolvimento do
educando e a preparacao dele para o exercicio da cidadania, conforme instrui o artigo 22 das Leis das
Diretrizes e Bases da Educacdo. (BRASIL, LDB, 1996). Somado a isso, é direito do educando e dever da
escola uma educacdo voltada a prevencdao e combate a todos os tipos de violéncia, pelo trabalho
pedagdgico para o alcance da cultura da paz e da ndo violéncia. (BRASIL, LEI n2 13.663, 2018).

Diante desses argumentos, compreende-se que a educagdo municipal de Sobradinho - BA ndo poder
ficar inerte frente aos desafios ocasionados pela violéncia que se manifesta em todos os lugares,
inclusive na escola. Assim, a educagdo deve tracar um plano de acdo, que leve o educando a analisar
a situacdo atual do planeta e do ambiente que integra. Ela precisa incentiva-lo a se posicionar com
atitudes contrdrias as que predominam agora, ou seja, a desenvolver uma postura ndo violenta
diante desse estado cadtico, com a intencdo de se alcangcarem dias em que a paz ganhe lugar
nas mentes e agGes, e possa-se finalmente aprender a conviver.



Os humanos sdo cidaddos do mundo. Sua casa é o planeta Terra e os individuos que se forma
precisam estar aptos a se empenhar junto com os adultos pela paz, com atitudes que os
conhecimentos dos componentes curriculares |hes oferecam. Depois de conhecer, o momento é de
fazer, como recomenda a UNESCO, mas isso sé é possivel quando o educando se forma individuo
com valores humanos e aprende a conviver harmoniosamente com os demais seres do planeta.
Todos podem agir agora, jovens e adultos, a favor da supremacia de uma cultura de nao violéncia
dentro e fora da escola, mas sobretudo no planeta, pois é com a a¢do de cada um em cada parte do
globo que se podera ver a paz vigorando no presente e em futuros dias.

As criancas e jovens necessitam admirar pessoas do bem e té-las como exemplos, formando
conceitos e opinides acerca de questdes relevantes, aprendendo a enxergar o outro em suas
necessidades, resolvendo seus préprios conflitos e agindo em favor do bem e da solidariedade. Eles
estdo na fase adequada para aprender valores, para que, junto com os educadores formem a
sociedade justa que tanto se anseia. Ndo convém pensar em os formar para o futuro ou em os
entregar um mundo perfeito, mas os convocar a essa constru¢do no agora, como agem verdadeiros
cidaddos.

A educacdo é para a vida, é para além dos muros da instituicdo escolar. A escola ndo pode ser um
mundo a parte da comunidade, utdpica, formado apenas por livros e gravuras, mas uma extensao da
vida que existe 13 fora, um laboratdrio de aprendizagens significativas para a vida real. A vida dentro
da escola é legitima quando todos sdo convocados, inclusive a familia, a resolver os conflitos que
existem dentro dela e que sao reflexos do que acontece adiante do portdo. Portanto, diante desse
embasamento, uma educacdo para a paz e ndo violéncia se faz necessdria e urgente quando se
considera a formacdo integral do educando e a condicdo atual do mundo em que se vive.

A equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Sobradinho - BA, professores e gestores escolares
escolherdao, em conjunto, acdes que se desenvolverdo de forma interdisciplinar, com a participagado
de toda a comunidade escolar e responsaveis pelos discentes no decorrer do ano letivo. Cabe a cada
unidade de ensino adotar metodologias que melhor se adequem a agdo proposta, bem como outras
que se julguem pertinentes.

5.2 Diversidade

O presente texto é um convite aos profissionais da educagdo para uma reflexdo sobre o tema
integrador, Educacdo para a Diversidade, presenca marcante nas praticas e ambientes sociais,
sobretudo na contemporaneidade e, ndo diferente nos territdrios escolares. A escola, como espacos
social é um territério onde a diversidade humana é temadtica latente, candente, entremeada por
contornos aridos e praticas sociais contraditdrias e, muitas vezes tensionadas. Ela tende a reafirmar
predilecdes histérico-culturais, veladas ou declaradas, de valores, atitudes e conhecimentos, ditos
socialmente aceitdveis ou “politicamente corretos”.

A diversidade tem ligagdo estreita com igualdade, um dos principios do estado democratico.
Portanto, em educacdo, é fundamental que os profissionais tenham condicGes para reconhecer a
heterogeneidade social e o direito que todos tém, mediante a equidade no tratamento dos
diferentes grupos sociais. A equidade revela que a diferenca entre os diversos grupos sociais ndo
deveria comprometer a igualdade de direitos, pois as diferencas ndo podem se converter em
desigualdades. (COSTA, 2014, p. 5).

Compreende-se que a escola ndo é um espaco social neutro. Ela precisa exercer e legitimar seu papel
politico-pedagdgico, objetivando acolher os conhecimentos tradicionais advindos dos sujeitos que
integram sua comunidade, em especial os estudantes. Ela deve garantir o direito a aprendizagem de
todos aos conhecimentos cientificos, historicamente construidos pela humanidade, independente de



etnia, género, orientacdo sexual, deficiéncia, religido, geracdo ou situacdo socioeconbmica, e
promover a producdo de novos conhecimentos advindos do entrelacamento dos primeiros.

O alcance dos objetivos supracitados contribui para mudancas de paradigmas enraizados pela cultura
hegemonica, na perspectiva da construcdo de uma sociedade plenamente democratica, onde todos
os cidaddos exercam, conscientemente seus direitos e deveres, com vistas ao bem comum, na
convivéncia respeitosa, harmonica e solidaria para e com todos.

A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questGes
de género, etnia e diversidade cultural que comp&em as ag¢des educativas, a organizagdo e a
gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pedagogico, devendo ser
previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das agles
educativas préprias das etapas da Educacdo Basica assumidas, de acordo com as especificidades
que lhes correspondam, preservando a sua articulacdo sistémica. (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CEB
Ne 4, 2010, Art. 43, § 39).

A “promogado dos principios do respeito aos Direitos Humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”, é também uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacdo. (BRASIL, PNE,
2014). No Plano Estadual de Educacdo da Bahia (2016) propde-se que se promovam os principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

(...) estimular que o respeito as diversidades seja objeto de tratamento transversal pelos
professores, bem como pelas Instituicdes de Ensino Superior nos curriculos de graduacao,
respeitando os Direitos Humanos e o combate a todas as formas de discriminagdo e intolerancia,
a luz do conceito de supralegalidade presente no ordenamento juridico brasileiro; (...).

(...) assegurar, por meio de normativa do Conselho Estadual de Educagdo, que o respeito as
diversidades seja objeto de tratamento didatico-pedagdgico transversal no desenvolvimento dos
curriculos das escolas de Ensino Médio, respeitando os direitos humanos e o combate a todas as
formas de discriminagdo e intolerancia, a luz do conceito de supralegalidade presente no
ordenamento juridico brasileiro. (BAHIA, PEE, 2016, metas 2.16 e 3.22).

A escola precisa constituir-se como espa¢o promotor de afetos, curiosidade, criatividade, sonhos,
producdo e fruicdo da arte, da cultura e da ciéncia, inovagao, solidariedade, saude, autonomia,
cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade. Ela cumprird, assim, seu papel de formar cidadaos
integrais e integrados, livres, criativos, criticos, autbnomos e responsaveis. Uma comunidade escolar
participativa, consciente e engajada na construcdo da escola democratica, dificilmente estard
desatenta, passiva, neutra, reproduzindo praticas sociais que existem fora de seus muros, ou seja,
atravessada por omissdes, exclusdes, discriminacdes, preconceitos de toda natureza, de abusos e
violacdo de direitos. E na escola que estd a real possibilidade para a instauracdo de uma sociabilidade
democratica, e ela na verdade ja o faz de forma intencional ou ndo, por meio das manifestacdes dos
“outros sujeitos”, ao se criarem “outras pedagogias”.

Na pluralidade de ag¢Ges coletivas, de organizagdes populares, de trabalhadores da educacgédo, da
saude, dos campos e periferias, nas lutas dos diversos movimentos sociais. Seus(suas) fi- [hos(as)
se fazem presentes nas escolas e universidades, nas ruas, no movimento adolescente/juvenil. Sdo
os outros educandos que trazem outras indagagdes pedagdgicas a docéncia. Sdo os outros
docentes se organizando, mobilizando e inventando outro saber educativo. Para se manifestar
privilegiam agdes. AgBes coletivas na diversidade, de campos e fronteiras de luta pelo direito a
vida, a terra, ao teto, ao territdrio, a identidade, orientagdo sexual, ao conhecimento, a memaria
e cultura, a salude, educacdo e dignidade, a justica, igualdade, as diferencas. A¢Ges coletivas pela
emancipac¢do, como pedagogias libertadoras radicais. (ARROYO, 2014, p. 37 e 38).

A problematizacdo e o confronto das situacGes e praticas discriminatérias devem estar previstos
nos projetos politico-pedagdgicos, curriculos e ac¢des, intencionais e planejados pelo coletivo da
escola, de forma a promover a igualdade de direitos e o cumprimento dos deveres de toda
comunidade. Com isso, o que se pretende é o fortalecimento da autoestima e das identidades dos
sujeitos, facilitando o sentimento de pertencimento e a fruicdo das liberdades individuais e coletivas,
contribuindo para a melhoria da frequéncia e do rendimento dos estudantes e a reducdo do



abandono e evasdo escolar. Caso esses elementos ndo estejam previstos na acdo educativa, podem
contribuir para o aumento da indisciplina, baixo rendimento escolar, abandono e evasao,
potencializando fendbmenos de violéncia da contemporaneidade, tais como: bullying, ciberbullying,
depressao, automutilacdo e tentativas ou ac¢do suicida.

O Curriculo Sobradinho - BA, construido com a participa¢gdo da comunidade docente do municipio,
traz a Educacdo para a Diversidade como tema integrador, a ser considerado nas praticas escolares
de forma adequada as necessidades dos estudantes das etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Ele visa auxiliar a comunidade escolar na desconstrugdo de preconceitos, atitudes, valores e praticas
sociais discriminatérias e estereotipadas, a partir dos vieses da educacao das relagdes de género e
sexualidade e da educacgdo das relagbes étnicas.

5.2.1 Educacdo para RelagGes de Género e Sexualidade

A Educacdo para as Relagdes de Género e Sexualidade perpassa a compreensao de que género e
sexualidade referem-se a duas importantes dimensdes humanas intimamente relacionadas. Nesse
sentido, os humanos identificam-se na construcdo sociocultural do género e da sexualidade gendtipo
em determinado momento, vez que as “identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas e
acabadas”. (LOURO, 2014, p. 31). No que se refere aos estudos de género, faz-se necessario
compreender alguns conceitos basicos, como: sexo, género, identidade de género, papéis,
esteredtipos de género e identidade ou orientacdo sexual.

O sexo refere-se a aspectos bioldgicos, anatdmicos, as caracteristicas fenotipicas, externas: genitdlias,
6rgdo reprodutores internos, mamas, barba, entre outros e genotipicas (genéticas): genes masculino
e feminino. Assim, o sexo pode ser masculino ou feminino. J4 o género, embora contemple as
mesmas categorias, masculino e feminino, designa-se como “as varias possibilidades construidas
dentro de uma cultura especifica de nos reconhecermos como homens ou mulheres”. (ALVES et al.,
2014, p. 21).

Refere-se a experiéncia interna e individual do género de cada pessoa, que pode ou ndo
corresponder ao sexo bioldgico de cada pessoa. A identidade de género inclui a consciéncia
pessoal do corpo, no qual podem ser realizadas por livre escolha, modificagcdes estéticas e
anatomicas por meio médicos, cirdrgicos e outros. Lembremos, em especial, das pessoas
transexuais, masculinas e femininas e travestis. Todos (as) nés temos nossa identidade de género,
pois trata-se da forma como nos vemos e queremos ser vistos, reconhecidos e respeitados, como
homens ou mulheres. (BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2011, p. 16).

Ainda se pode dizer que “é o conjunto das relagBes, atributos, papéis, crencas e atitudes que
definem o que é ser homem ou mulher na vida social”. (BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE, 2011, p. 16).
Dessa forma, a identificacdo sociocultural de pertencer a determinado género é aprendida,
incorporada, intencionalmente ou ndo, “com os amigos, a familia, nas instituices culturais,

educacionais e religiosas e ainda nos locais de trabalho”. (LOURO, 2014, p. 16).

Seja no ambito do senso comum, seja revestida por uma linguagem cientifica, a distingao
bioldgica, ou melhor, a distingdo sexual, serve para compreender e justificar a desigualdade social,
a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa
sobre elas que vai construir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento histérico. (LOURO, 2014, p. 37).

Na segunda metade do século XX, os estudos das Ciéncias Sociais instituiram outro conceito
importante, o de papéis de género ou esteredtipos de género, para circunscrever o conjunto de
representacdes, posi¢coes e valores culturalmente atribuidos a mulher e ao homem, reforcando o
ideal de sociedade que favorece marcos de uma tradicdo patriarcal que, até entdo, vem
predominando em boa parte do mundo ocidental. A mesma ldgica das praticas excludentes ao



feminino recai sobre os homens e mulheres homossexuais, pessoas trans e travestis, pois a
expressdo de suas identidades de género e de orientacdes sexuais (orientacdo afetiva e do campo
erdtico do desejo para com o outro), vai de encontro aos referenciais legitimados pelos “padrées
masculino, cristdo e heteronormativo”. (LOURO. 2014, p. 37).

Diante do exposto, os curriculos escolares e as praticas pedagdgicas dos profissionais da educacao,
em todas as etapas e modalidades de ensino, devem considerar as diversidades sexuais presentes
nas representacdes e relacbes sociais existentes na escola. Os curriculos escolares da Educacdo
Basica devem respeitar os devidos ciclos de vida. Com as devidas adequacdes de linguagens,
métodos e materiais didaticos, devem auxiliar a comunidade escolar a construir conhecimentos e
desenvolver habilidades, valores e atitudes para o fortalecimento da autoestima. Precisam promover
a alteridade, autonomia, autocuidado, autoconhecimento, afetividade pessoal e entre pares,
independente das expressdes das identidades sexuais ou de género. Necessitam fomentar a
compreensao do funcionamento do préprio corpo, respeitando seus limites e os do outro, da
autoprotecdo e protecdo dos pares contra infecgdes sexualmente transmissiveis e/ou gravidez ndo
planejada. Precisam ensinar o compartilhamento de responsabilidades frente a uma gravidez sem
planejamento. Devem ajudar a compreender a alienagao parental, reconhecer e combater a
exploragao sexual e as diversas formas de violéncia contra as meninas e mulheres, sobretudo as
negras e os grupos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais ou transgéneros e Queers
(LGBTTQ+), incluindo feminicidio e homicidio da populagdo LGBTTQ+.

Quando os curriculos ndo dialogam com as tematicas da educacdo para as relacdes de género e
sexualidade, com e entre os sujeitos, as praticas de negacado aos “diferentes” sdo potencializadas, vez
qgue deixam de os preparar e empodera-los para situacdes dentro e fora do ambiente escolar. Citam-
se: abusos e violacbes de direitos expressos nas mais diversas formas de violéncias morais,
psicoldgicas, patrimoniais, fisicas e/ou sexuais contra meninas e mulheres, sobretudo as negras e os
grupos LGBTTQ+.

As violéncias de género e sexualidade que viram estatistica, revelam a dimensdo dos problemas
sociais dos quais milhares de pessoas no Brasil sdo vitimas. As violéncias sdo potencializadas pela
interseccdo de identidades. Entre os anos de 2003 e 2013, o numero de mulheres negras
assassinadas, vitimas de feminicidio cresceu 54%, ao passo que o indice de feminicidios de brancas
caiu 10% no mesmo periodo de tempo. (WAISELFISZ, 2015). As mulheres negras também sdo a
maioria, quando o assunto é violéncia doméstica: 58,68%, segundo informagdes do Ligue 180. (LIGUE
180, 2015).

A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de intervengao pedagdgica
que tem como objetivo transmitir informagdes e problematizar questdes relacionadas a
sexualidade, incluindo posturas, crencgas, tabus e valores a ela associados. Tal intervengao ocorre
em ambito coletivo, diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e
enfocando as dimensdes socioldgica, psicolégica e fisioldgica da sexualidade. Diferencia-se
também da educacdo realizada pela familia, pois possibilita a discussdo de diferentes pontos de
vista associados a sexualidade, sem a imposi¢do de determinados valores sobre outros. (BRASIL,
SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica o Conselho Nacional de Educacao
definiu as questdes de género como componentes integrantes dos projetos politicos pedagdgicos das
escolas.

A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questdes
de género, etnia e diversidade cultural que compGem as ac¢Oes educativas, a organizagdo e a
gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pedagdgico, devendo ser
previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das agdes
educativas préprias das etapas da Educacdo Basica assumidas, de acordo com as especificidades
que lhes correspondam, preservando a sua articulag3o sistémica. (BRASIL, CNE, RESOLUCAO ne 4,
2010).



No planos nacionais de educacdo de 2014 apresenta-se a promoc¢ao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental como uma diretriz fundamental.

Politicas de combate a violéncia na escola, por meio do desenvolvimento de a¢des destinadas a
capacitar profissionais da Educagdo Bdsica para detecgdo dos sinais de suas causas, dentre estas a
violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogdo das providéncias adequadas para promover a
construcdo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade.
(BRASIL, PNE, 2014, meta 7, estratégia 7.23).

Diante deste cendrio, compete a educacdo escolar realizar a formacdo dos sujeitos de direitos e
deveres, para o pleno desenvolvimento da cidadania, visando o respeito a si e aos pares. Inclui-se,
desta forma, o respeito as identidades de género e sexualidade, dimensdes inerentes a pessoa
humana, sem com isso incorrer em praticas discriminatdrias e de violacGes associadas aos modos de
ser, existir e fruir a sexualidade individual e entre pares. Tais identidades sdao dimensdes,
inexoravelmente humanas.

5.2.2 Educacio para as Rela¢des Etnicas

As tematicas concernentes a educacdo para as relacées étnicas demandam abordagem enfatica no
Curriculo Sobradinho, face a necessidade urgente do enfrentamento ao racismo estrutural que
caracteriza a sociedade brasileira e baiana.

A pluralidade sociocultural na Bahia é bastante expressiva e muito simbdlica para o contexto
nacional. Foi neste estado que a histdria do Brasil comecgou. Essa diversidade, oriunda dos povos
precursores desta nacdo, indigenas, portugueses e africanos, recebeu ao longo da histéria novos
sotaques e contornos culturais de imigrantes europeus, africanos, asiaticos, latino-americanos,
ciganos e outros. Diante desse fato, seria coerente e legitimo que a coexisténcia desses povos, bem
como suas tradicdoes culturais fossem harmoénicas e pacificas, com respeito e igualdade de
oportunidades, ou seja, vivendo efetivamente a famigerada “democracia racial”. No entanto, ndo é
isso que se observa.

No Brasil, apds quase quatrocentos anos de escraviddo, o Estado Republicano ndo estabeleceu
um projeto de reparagao para os povos “libertos” e alijados de acesso a direitos, no sentido de
garantir as condi¢cGes minimas de inser¢do social, como acesso a terra, a moradia, a educacgdo e a
saude. Tampouco houve o reconhecimento e valoriza¢do da pluralidade cultural desses povos;
dessa forma, a identidade nacional tornou-se fragil, existindo, até os dias de hoje, a intolerancia e
desrespeito a diversidade. Ndo houve uma preocupagdo em se construir um conceito de povo,
uma identidade nacional e tampouco de garantir aos trabalhadores acesso a direitos, mesmo os
mais elementares como alimentagdo e moradia. (DISTRITO FEDERAL, CURRICULO EM
MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA, 2018).

Na contemporaneidade, os numeros das desigualdades, exclusdo e violacdes de direitos
desses povos estdo expressos, diuturnamente, nas mais diversas midias de comunicac¢ao do pais e do
mundo. Ao fazer um recorte, as estatisticas das desigualdades vivenciadas pela populagdo negra, por
exemplo, que perfaz 54% da populacdo brasileira, verificam-se nimeros alarmantes. (IBGE, 2015).

Segundo o Instituto de Pesquisa EconOomica Aplicada (IPEA, 2017) e pelo Férum Brasileiro de
Segurancga Publica, “os homens, jovens, negros e de baixa escolaridade sdo as principais vitimas de
mortes violentas no Pais. A populagdo negra corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos individuos
com mais chances de serem vitimas de homicidios”. E no Brasil, também, que se abriga a quarta
maior populagdo prisional do mundo, ficando atrds apenas dos Estados Unidos, da China e da Russia.
Sdo 622 mil brasileiros privados de liberdade, cerca de mais de 300 presos para cada 100 mil
habitantes. Desses, 61,6% sdo negros e pardos, revela o Levantamento Nacional de Informacses
Penitenciarias. (DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL, 2017). No que se refere ao rendimento



médio dos trabalhadores, os negros recebem 1,5 mil reais ante 2,7 mil do que recebe o trabalhador
branco, foi o que revelou a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. (IBGE, 2017).

Outro levantamento realizado foi o do movimento Todos pela Educacdo. Esse evidenciou que 76%
dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estao matriculados no Ensino Médio frente a 62% dos jovens
negros matriculados nessa mesma etapa. (KESLEY, 2018). Isso significa dizer que os jovens negros
entre 15 e 17 anos ou estdo matriculados no Ensino Fundamental, em situacdo de distorcdo idade /
ano e série, ou estdo fora da escola.

A essas desproporcdes nas estatisticas dos indicadores sociais entre brancos e negros revelam-se
também no acesso, no rendimento e na permanéncia na Educacdo Basica; no acesso e na
permanéncia no Ensino Superior; na producdo cientifica, literaria e artistica, entre outras. Elas
também aparecem na relagdo entre brancos e outros grupos étnicos, como os indigenas e ciganos.
Tendem ainda a se repetir nas interseccbes de identidades sociais como mulheres, LGBTTQ+ e
pessoas com deficiéncia.

Os valores, atitudes e praticas que integram as questdes étnicas na sociedade brasileira e baiana nao
diferentemente se fazem presentes na comunidade e no contexto escolar. Elas sdo demarcadas pelo
preconceito, discriminacdo, racismo, machismo, sexismo, LGBTfobia e xenofobia, em todos os grupos
sociais que ali convivem e que fogem as interseccGes das identidades sociais, histdrica e
culturalmente validadas e valoradas, pela sociedade brasileira, o homem branco e cristao.

Na busca pelo combate as viola¢gdes de direitos e o reconhecimento das reais contribuicdes desses
povos, na constituicdo social do pais, sancionaram-se diversos normativos legais no Brasil e na Bahia,
a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1966), do Estatuto da Igualdade Racial
(2010), do Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa no Estado da Bahia
(2014), do Plano Nacional de Educacdo (2014) e do Plano Estadual de Educacdo (2016). Esses
normativos abordaram o respeito a diversidade, aos direitos humanos e a reducdo das desigualdades
étnicas em seus textos.

Contudo, a partir das lutas dos movimentos sociais, sancionaram-se as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, como formas mais contundentes para o rompimento das fronteiras do preconceito
étnico partindo da escola. Essas leis versam sobre a inclusdo nos curriculos das redes de ensino da
Educacdo Basica, a obrigatoriedade dos estudos da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e os estudos
da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, respectivamente.

Entendemos que a lei é importante para assegurar que, em um pais que se intitula o “paraiso da
democracia racial”, as escolas discutam a histéria de nossos ancestrais africanos a partir de uma
Gtica diferente daquela apresentada pelo colonizador, mas conferindo direito a voz as pessoas
que efetivamente construiram esse pais, objetiva e subjetivamente, por meio de seu trabalho, da
socializagdo da sua cultura e dos seus conhecimentos. (PINHEIRO; ROSA, 2018).

O ‘lugar de fala’, da expressdo e manifestacdo dessas ‘minorias’, com tonalidades de pele, texturas
dos cabelos, religiGes e culturas diversas, precisam ser considerados na elaboracdo e materializacdo
dos curriculos. (RIBEIRO, 2017). A partir disso, a execucdo de acOes e estratégias didatico-
pedagégicas de valorizacdo e reconhecimento das producgbes culturais, cientificas, literarias e
tecnoldgicas africanas, afro-brasileiras, indigenas, dos povos itinerantes, como os ciganos, entre
outros grupos sociais que transitam o universo escolar. E necessario haver
descolonizagdo didatica. (SILVA apud PIRES et al., 2018). Ainda segundo Pires et al. (2018), “as
estratégias que buscam emergir mudancas politico-didatico-pedagdgicas que trazem a tona
guestionamentos e, sobretudo, reflexdes a partir de saberes voltados as identidades,
alteridade, inter e multiculturalidade”.

Diante do exposto, é imprescindivel que se veja a diversidade humana como subsidio para a
formacdo dos estudantes, vez que a escola, como instituicdo democratica, deve atuar na
desconstrucdo de todos os esteredtipos arraigados nas praticas educacionais e sociais. Toda
producdo cultural, literdria, cientifica e tecnoldgica africana, indigena, dos povos itinerantes, entre



outros, precisa ser considerada de forma estruturante nos curriculos escolares, e ndo de uma forma
vazia, caricatural e/ou pontual.

O Curriculo, dessa forma constitui-se referéncia para que as unidades escolares tratem a educacdo
para as relacGes étnicas na perspectiva de incorporar a diversidade em toda sua complexidade. Ele
deve compreender a dindmica da acdo educativa prioritdria para eliminar as discriminacGes,
emancipar grupos historicamente discriminados, valorizar socioculturalmente o sujeito, demarcando
a importante contribuicdo das acGes pedagdgicas na construcdo de identidades.

5.3 Educacao para o Transito

No mundo inteiro, busca-se um transito seguro, com ac¢des de engenharia, educagao, policiamento e
fiscalizacdo. Todas as experiéncias em educacgdo para o transito de criancas, jovens, adultos e idosos
objetivam conscientiza-los para conviver no espaco vidrio e formar cidaddos que respeitem a
legislagdo e ndo se envolvam em acidentes. N3o se pode tratar esse tema apenas com carater
informativo. E necessario que ele faca parte da construcdo do conhecimento da crianca, do jovem, do
adulto e do idoso. A educacdo para o transito € um caminho seguro para a preservacao da vida. O
comprometimento e a conscientizacdo com a seguranca promovem a convivéncia harmoniosa na
divisdo do espaco das vias terrestres publicas e privadas e evitam as transgressdes infracionais as leis
de transito.

Pode-se dizer que o objetivo geral da educacdo para o transito é despertar a consciéncia vidria que
priorize a prevencdo de acidentes e a preservacao da vida. Ela integra, genericamente, trés aspectos:
conhecimento, préatica e conscientizagdo. E necessdrio que se a dirija a todas as pessoas,
principalmente as criangas e jovens. Os acidentes de transito matam cada vez mais pessoas em todo
o planeta. Com 1,35 milhdo de dbitos por ano é, atualmente a principal causa de morte entre
criancas e jovens com idades entre 5 e 29 anos. (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2018). Por isso,
é importante educar os estudantes para conviverem com essa realidade, para que compreendam a
necessidade de atitudes responsaveis e aprendam a preservar suas vidas.

As campanhas relacionadas ao transito tém como principal foco a conscientizacdo de criancas e
jovens, considerados o grupo mais vulneravel e de maior exposi¢do ao risco de acidentes. Criou-se a
Década Mundial de A¢bes para a Seguranga do Transito, 2011/2020, justamente pela necessidade de
se unirem esforcos no mundo inteiro, visando estabelecer acdes para a reducdo dos acidentes e
salvar vidas. Para a reducdo das estatisticas de morte no transito, é importante orientar as criangas,
jovens, adultos e idosos sobre como se comportar quando estdo no papel de pedestres ou como
ocupantes de veiculos. A educacdo para o transito ajuda a todos na compreensdo sobre o uso do
espaco viario e a conscientizacdo de seus limites e suas capacidades.

O comportamento da crianca e do jovem ao transitar é influenciado pelas acdes dos pais, familiares,
grupos sociais, bem como pelas relagdes interpessoais e por condutas negativas. E necessario que a
escola esteja presente em sua vida e forme cidaddos mais conscientes e que desenvolva o senso
critico a ser levado para a vida toda. No Cédigo de Transito Brasileiro (CTB) vigente, em seus 20 (vinte)
capitulos e 341 (trezentos e quarenta e um) artigos, 1é-se a palavra educagdo 28 (vinte e oito) vezes,
além de 13 (treze) palavras e termos correlatos como: aprendizagem, curriculo de ensino, curriculo
interdisciplinar, escola publica e outros.

Foi no final da década de 1990 que os termos educacdo para o transito consolidaram-se pela
atualiza¢do do texto do prdprio Cédigo de Transito Brasileiro. “A educac¢do para o transito é direito
de todos e constitui dever prioritario para os componentes do Sistema Nacional de Transito”. (BRASIL,
LEl n2. 9.503/1997, Art. 74). Contudo, foi somente no inicio do século XXI que o Departamento
Nacional de Transito (DENATRAN) aprovou as Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Transito na
Pré-Escola e no Ensino Fundamental. (BRASIL, PORTARIA DENATRAN n2 147/2009). Com base na Lei



supramencionada, a educagdo para o transito devera ser promovida na educacdo infantil (pré-escola
e ensino fundamental), no ensino médio, em todas as modalidades da educacdo bdsica e no ensino
superior, por meio de um planejamento e a¢bes articuladas com os 6rgados e entidades do Sistema
Nacional de Transito e de Educacdo, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios,
nas respectivas areas de atuagao.

A organizacdo e implantacdo da Educacdo para o Transito no ensino, inclusive na pré-escola, com
vistas a formar uma mentalidade e habitos de respeito ao transito e as leis que o regulamentam é
uma ac¢do que requer urgéncia. O objetivo da lei vigente ndo se resume a mera apresentacdo de
informacdes ou instru¢des complementares. E vital a insercdo da constru¢do do conhecimento no
curriculo escolar.

Ao Conselho Nacional de Transito (CONTRAN) cabe oferecer as propostas ou tragar as linhas bdsicas
da educacdo e dos objetivos a serem alcangados. O comportamento humano influencia as a¢ées, por
isso se torna cada vez mais necessario incorporar os valores de cidadania e ética a vida dos
condutores de veiculos, para que sejam refletidos no transito. Ndo bastam apenas as leis. E um erro
apostar apenas na aplicacdo de multas, pois elas, sem acdes efetivas de educacado, ndo mudam muito
o comportamento humano. E necessario que o cidaddo perceba-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do transito e, consequentemente, para a qualidade de vida. A educacao
para o transito é imprescindivel nas escolas regulares e vai além de folhetos e adesivos. Ela requer,
entre outros aspectos, a execucdo continua de programas educativos que fortalecam o
desenvolvimento humano e garantam a qualidade de vida como imp&e a legislacdo. BRASIL, BNCC,
2017).

O desafio da sociedade é a reducdo de acidentes e a percepcao do perverso impacto que dele advém
no ambito econ6mico, politico, da saldde e, principalmente, no seio familiar. Nessa busca, existe um
longo caminho a se percorrer na direcdo de um transito seguro para todos. A educacdo para o
transito pode cumprir um papel primordial na reducdo de acidentes. Cabe, assim uma reflexdo sobre
o fen6meno.

As estatisticas dos acidentes de transito e a violéncia crescem a cada dia. Constituem-se em uma das
principais causas de mortes, principalmente entre criancas e jovens. Por isso, é importante que a
sociedade se mobilize, estabeleca uma consciéncia coletiva e individual e crie solu¢ées duradouras,
entre as quais o estabelecimento da educagdo para o transito no curriculo escolar.

A Educacdo para o Transito é uma instrumentalizagcdo na busca da conscientizacdo e atuac¢do segura
no compartilhamento do espaco vidrio e uma nova abordagem de repensar a pratica pedagdgica com
a construcado de aprendizagens significativas para todos.

5.4 Saude na Escola

A saude, assim como a educacdo é um direito constitucional fundamental. “S3o direitos sociais a
educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢cdao”. (BRASIL,
CONSTITUICAO, 1988, Art. 62). Enquanto direito é inerente a todos, sem distincdo de etnia,
género, religido ou condi¢do socioecondmica. E dever do Estado garanti-la, mediante “politicas
sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doencas e de outros agravos bem como o
acesso universal e igualitario as acGes e servigos para sua promogao, protecdo e recuperagao”.
(BRASIL, CONSTITUICAO,1988).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), por sua vez define a salde como “um estado de completo
bem-estar fisico, mental e social e ndo somente auséncia de afec¢des e enfermidades”. (OMS, 1946



apud LUNARDI, 1999, p. 27). Nesta perspectiva, o tema integrador Saude na Escola, associado ao
recorte territorial, ganha relevancia no curriculo das unidades escolares. Ele possibilita a
implementacdo de estratégias mais efetivas para o enfrentamento dos problemas de saude
mapeadosnoterritério e, principalmente, na proposicdo de solu¢gdes mais adequadas.

Principios, como intersetorialidade, integralidade, territorialidade, interdisciplinaridade e
transversalidade devem constar no curriculo, respaldando projetos de intervencdo e integrando a
comunidade do entorno no fortalecimento da parceria escola-comunidade. Assim, constitui-se em
uma escola promotora da saude, conforme preconiza o Plano Estadual da Juventude e estabelece
como uma das diretrizes a promo¢do da salde integral do jovem, com destaque para a acgdo
programatica de “enfatizar o trabalho conjunto com a escola e com a familia para a prevencdo da
maioria dos agravos asaude”. (BAHIA, LEI n2 12.361/2011).

Com base nos seus projetos politico-pedagdgicos, as unidades escolares devem realizar o
planejamento de acdes sociopedagdgicas, de forma transversal, sistematica, continua e integrada
com as demais atividades / acdes desenvolvidas pelas unidades escolares. Deve promover a satde e
prevencdo dos agravos, integrando toda a comunidade escolar e, principalmente, assegurando o
lugar dos estudantes como protagonistas, de forma a contribuir para a melhoria do rendimento na
reducdo do abandono e na evasao escolar.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais da educacao devem adotar metodologias
gue tenham como base a formagdao humanistica. Devem promover situagdes de aprendizagens
contextualizadas que considerem as experiéncias dos estudantes. Devem ensina-los a elaborarem seus
projetos de vida, com temas da contemporaneidade, seus objetos de conhecimento. Precisam
desenvolver competéncias promotoras de salde, como o autoconhecimento, o autocontrole, a
autoestima, a autorresponsabilizacdo, a autonomia, a consciéncia social, entre outros, voltados a
formacdo integral e ao enfrentamento de vulnerabilidades sociais que comprometam o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

E fundamental que as praticas pedagdgicas possibilitem a comunidade escolar o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, conhecimentos, atitudes e valores que promovam a tomada de
decisbes baseadas na ética, no bem-estar fisico, social e mental. Devem conferir-lhe um papel
interventivo, além de estimular acdes de promocgdo a saude e prevencao dos agravos, direcionadas
ao enfrentamento das vulnerabilidades dos estudantes frente as questdes de salde. Deve fomentar
a promocdo de habitos alimentares sauddveis, prevencdo de infeccbes sexualmente transmissiveis
(IST); prevencdo e controle da Dengue, Chikungunya, Zika virus e outras arboviroses; prevencao ao
uso do alcool, tabaco e outras drogas; promocao da cultura de paz e da valorizacdo da vida;
prevencdo das violéncias e a promocdao de habitos e atitudes sauddveis; salude sexual e saude
reprodutiva, prevencdao de doencas imunopreveniveis, entre outras, contribuindo, assim, para a
formagao integral dos estudantes.

Na alimentacdo escolar é fundamental que, além de uma alimentacdo segura, de qualidade e em
guantidade suficiente para atender todos os alunos, desenvolvam-se praticas e habitos alimentares
saudaveis, com acdes de Educacdo Alimentar e Nutricional. (BRASIL, LEI n® 11.947/2009, ART. 29,
INCISO 1l). A inclusdo da educac¢do alimentar e nutricional no processo de ensino e aprendizagem
deve perpassar o curriculo escolar, abordando o tema da alimentacdo e nutricdio e o
desenvolvimento de praticas sauddveis de vida, na perspectiva da seguranca alimentar e
nutricional. (Fig. 25). Ademais, a Constituicdo Federal Brasileira dispde sobre as competéncias
estaduais e municipais, no ambito de suas respectivas jurisdicdes administrativas.

[Compete aos estados e municipios] promover a educagdo alimentar e nutricional, sanitaria e
ambiental nas escolas sob sua responsabilidade administrativa, com o intuito de formar habitos
alimentares saudaveis aos alunos atendidos, mediante atuagdo conjunta dos profissionais de
educacgdo e do responsével técnico (...). (BRASIL, LEI n® 11.947/2009, ART. 17, INCISO Il1).

[...] Educagdo Alimentar e Nutricional, no contexto da realizacdo do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada e da garantia da Seguranga Alimentar e Nutricional, € um campo de



conhecimento e de pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e
multiprofissional que visa promover a pratica autbnoma e voluntdria de habitos alimentares
saudaveis. A pratica da EAN deve fazer uso de abordagens e recursos educacionais
problematizadores e ativos que favorecam o didlogo junto a individuos e grupos populacionais,
considerando todas as fases do curso da vida, etapas do sistema alimentar e as interagdes e
significados que compdem o comportamento alimentar (..) (BRASIL, MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL E COMBATE A FOME, 2012).

Figura 25 — Jornada de Educacgédo alimentar nutricional

MODERE PREFIRA

Fonte: Acervo da Secretaria Municipal de Educagdo de Sobradinho — BA (2019)

Nesse contexto, dentre as estratégias de educacdo alimentar e nutricional que se podem utilizar no
ambiente escolar citam-se as oficinas, agdes ambientais, painéis e atividades de classe e extraclasse,
todos com o objetivo de reflexdo e construgdo coletiva de hdbitos de alimentacdo saudavel. Essas
acoes podem abordar temas como: desmistificando uma alimentacdo sauddvel, alimentos regionais,
alimentos in natura x processados, uma alimentacdo adequada na promocdo a saude, dez passos
para uma alimentacdo saudavel, aproveitamento integral de alimentos, escolhendo uma alimentagao
adequada, mitos e verdades na alimentacdo e nutricdo, dentre outros. Ainda nesse aspecto, os
materiais de apoio que podem ser utilizados na realizacdo dessas ac¢Ges sdo: didrio de bordo, livro de
receitas na cozinha com as frutas, legumes e verduras, folders, livro desmistificando duvidas sobre
alimentagdo e nutricao.

Ainda para a promog¢do da saude e da educagdo integral na escola, outro aspecto igualmente
importante a se abordar é a prevengdo ao uso de substancias psicoativas. Tanto a escola como a
comunidade escolar precisam fortalecer-se no desenvolvimento da politica de preveng¢ao ao uso de
drogas e outros comportamentos de risco no contexto da escola, pelo aperfeicoamento e
implementagdo de projetos construidos coletivamente e coordenados pelos educadores.

A alteragdo promovida pela Lei n? 13.840/2019 estabeleceu-se a necessidade de implementacgdo de
um Plano Nacional de Politicas sobre Drogas. Nele a interdisciplinaridade, a integra¢dao dos
programas, acGes, atividades e projetos na drea de saude e educacdo visam a prevenc¢do do uso de
drogas. A familia, a comunidade escolar, érgdos publicos e entidades civis poderdo participar na
execucdo dos projetos de prevencgdo nas escolas da rede municipal, fazendo-se presentes em todas
as etapas dos projetos.

Sdo objetivos do Plano Nacional de Politicas sobre Drogas, dentre outros:

| - promover a interdisciplinaridade e integra¢do dos programas, acGes, atividades e projetos dos
6rgdos e entidades publicas e privadas nas areas de saude, educagao, trabalho, assisténcia social,
previdéncia social, habita¢do, cultura, desporto e lazer, visando a prevengao do uso de drogas,
atencdo e reinsergdo social dos usuarios ou dependentes de drogas;

Il - viabilizar a ampla participagdo social na formulacdo, implementagdo e avaliagdo das politicas
sobre drogas;



Il - priorizar programas, ac¢oes, atividades e projetos articulados com os estabelecimentos de
ensino, com a sociedade e com a familia para a prevencdo do uso de drogas. (BRASIL, LEI N2
13.840/2019, ART. 82 D, INCISOS I-11).

A escola é, assim, o espago em que a crianca comeca a vida em sociedade. Nela o aprendizado sobre
relacGes democraticas, responsabilidades coletivas e a construcdo de diversos saberes sobre saldde
faz-se presente no cotidiano. A familia e a escola devem promover educagdo integral, considerando
valores voltados a saude fisica, mental, social, individual e coletiva, em que o bem-estar e o
fortalecimento de vinculos familiares contribuam para a prevencao ao uso de drogas licitas e ilicitas.

Acreditando no aprendizado e nas rela¢des interpessoais positivas desde os primeiros anos do ensino
fundamental, a Prefeitura Municipal de Sobradinho, por meio da Secretaria Municipal de Educacao
aderiu ao Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) em parceria com a
Policia Militar do Estado da Bahia. Nele os policiais fardados e com material apropriado desenvolvem
atividades interdisciplinares na sala de aula, voltadas para a prevencdao ao uso de substancias
psicoativas. O desenvolvimento de atividades com atitudes positivas ajuda as criancgas a lidarem com
a ansiedade, as pressdes dos companheiros de sala, pela elevacdo da autoestima e resisténcia a
oferta das drogas e a violéncia. Contribui-se, assim, para uma convivéncia harmoniosa e pacifica no
ambiente escolar e no convivio familiar.

Com o método da “escola em rede”, a familia, a comunidade, setores publicos da saude, da
assisténcia social, da seguranca publica e conselhos de protecdo a infancia e adolescéncia,
embasados no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) unem-se para a realizacdo de atividades de
prevencdo ao uso de drogas. Apoiam e orientam a familia, quando a crianca ou o adolescente
experimentam ou ja se tornaram usuarios de substancias psicoativas licitas (alcool, cigarros, etc), ou
ilicitas (maconha, cocaina, crack e outras). Dessa forma eles sentem-se protegidos e acolhidos. A
solidariedade, o acolhimento, o respeito as diferengas e o amor para com eles sdo essenciais para
suas vidas.

Na definicdo das estratégias de prevencgdo é preciso considerar que as palavras e as informagdes
ndo bastam. E importante que todas as pessoas envolvidas tenham oportunidade de refletir
sobre seus comportamentos e sobre suas opg¢des de vida, procurando identificar os caminhos
para uma vida mais saudavel. (BRASIL, LEI N2 13.005/2014, p. 135).

Ao elaborar projetos de prevengao, a comunidade escolar deve incluir na metodologia os maleficios
das diversas drogas licitas e ilicitas, bem como o risco de se tornarem reféns desde o primeiro
experimento, dependendo do tipo de droga. Deve-se entender ou reconhecer que algumas ja fazem
parte da vida de alguns adolescentes de forma experimental, sendo necessdrias estratégias para o
enfrentamento da situacdo com objetivos claros e acolhimento por toda “rede de prevencdo”,
evitando-se que se tornem usudrios dependentes.

Essas atividades deverdo ser interdisciplinares. Toda a comunidade escolar, os diversos setores
sociais e a familia devem participar, devendo estar em acordo com a faixa etdria e o cognitivo da
crianca e do adolescente. Os estudos aprofundados sobre o efeito de cada tipo de droga devem ser
graduais, conforme os anos do Ensino Fundamental. Os adolescentes deverdo participar das
discussbdes, em roda de conversa, entendendo assim que essa etapa da vida é de crescimento social,
cognitivo e que a rede de amigos, formada ao longo da existéncia fortalecera lacos e contribuira para
a vida em sociedade. Cabe a escola participar do trabalho de prevencdo primaria, ou seja, antecipar-
se a experimentacdo, por meio de acdes cujo objetivo é evitar problemas decorrentes do uso de risco.

O trabalho de prevengdao na escola ndo surge, portanto, de uma necessidade localizada, nao
pretende reprimir os adolescentes, nem ensina-los a “dizer ndo as drogas” ou fazer terrorismo
sobre uma “tragédia iminente. Também ndo se trata de acumular mais uma tarefa no
sobrecarregado cotidiano do professor. A prevencdo do uso de alcool e de outras drogas é uma
tarefa que integra a sua funcdo educacional e deve fazer parte do seu projeto pedagdgico.
Quando compartilhada pelos educadores, pode ser percebida em um contexto de construg¢ao da
responsabilidade social do grupo de alunos. (BRASIL, LEI N© 13.005/2014, p. 138).



O trabalho de prevencdo terd maior probabilidade de sucesso se for integrado ao curriculo escolar e
ao projeto politico pedagégico de cada escola. Ele sera mais eficaz se for desenvolvido
cooperativamente, quando os professores forem bem preparados para lidar com seus medos e
preconceitos e quando forem planejadas a¢lGes a serem desenvolvidas com continuidade. A
promogdo da saude pode e deve ser uma estratégia de prevengdo ao uso das drogas. A educagdo
precisa estar a servico da vida saudavel.

5.5 Educa¢ao Ambiental

Em sentido amplo, entende-se curriculo como filosofia e pratica social na educacdo. Ele visa
contribuir, de forma significativa, para o processo de construcdo de conhecimento dos estudantes, de
modo que eles se tornem sujeitos autdnomos, criticos e participativos na sociedade.

Essa proposta assenta-se em base de flexibilidade capaz de se adequar a cada contexto das unidades
escolares, de cada regido do Estado e as preferéncias de estilos de ensino de cada professor ou
professora. Entretanto, ela destaca alguns conteddos que, por sua relevancia consideram-se
referenciais que se traduzem num conjunto de habilidades e competéncias que devem estar contidos
nos documentos balizadores.

A Educacdo Ambiental, um dos temas integradores do Curriculo, é um direito assegurado pela
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, como instrumento para o alcance do meio ambiente
ecologicamente equilibrado. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, ART. 225, INCISO VI). Teve seu
valor potencializado na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

[Educagdo ambiental sdo] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, LEI N2 9.795/1999, ART. 19).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serviu de referéncia para a construcdo das leis estaduais
de educacdo, a exemplo do estado da Bahia que criou sua Politica Estadual de Educacdao Ambiental
(PEEA) e seu recente Decreto Regulamentar n2 19.083 de 6 de junho de 2019. A Lei Estadual
recomenda aos municipios a adesdo de sua proposta para o trabalho de educacdao ambiental.

[Define-a como o] conjunto de processos permanentes e continuados de formacgao individual e
coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construgdo de valores, saberes, conhecimentos,
atitudes e habitos, visando a uma relagdo sustentdvel da sociedade humana com o ambiente que
integra. (BAHIA, LEI 12.056/2011, ART. 29).

A sustentabilidade apresenta-se na Lei baiana como um macro principio ao se determinar como valor
de “garantia ao atendimento das necessidades das geracBes atuais, sem comprometimento das
geracoes futuras, valorizadas no processo educativo”. (BAHIA, LEI 12.056/2011, ART. 39, 1X). Com
base nisso, apresenta um conceito de sustentabilidade respaldado no artigo 225 da Constituicdo
Federal de 1988 que, por sua vez, tomou emprestada a ideia de desenvolvimento sustentavel no
Relatério de Bruntland, conhecido internacionalmente como Nosso Futuro Comum. (1987 apud
COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991).

A Lei enfoca em seu conceito o principio da sustentabilidade socioambiental, a formacdo continuada
e permanente dos profissionais da educacdo e outros setores da sociedade e, no eixo dos territérios
de identidade. Esses eixos sdo as unidades contiguas de planejamento das politicas publicas, que
abrigam os 417 municipios baianos. Eles formaram-se de acordo com critérios sociais, culturais,
econdmicos e geograficos. (BAHIA, SEC, 2018). Além dessa Lei, destaca-se o Programa de Educacdo
Ambiental do Sistema Educacional da Bahia (ProEASE), que tem como finalidade orientar e fortalecer
o0 processo educativo. Esse programa apresenta principios, diretrizes, linhas de acdo e fornece
subsidios tedricos que objetivam ampliar os conhecimentos dos professores e professoras de forma
gue acdes permanentes estejam integrando a tematica ao cotidiano e ao Projeto Politico Pedagégico.



Ele contribui, assim, para a formacdo integral e cidada dos estudantes por meio de uma pratica
transformadora emancipatdria e, consequentemente atinge toda sua dimensdo no espaco escolar.
(BAHIA, SEC, 2015).

Diversos outros documentos normativos e governamentais do Brasil e da Bahia recomendam e
impdem o direito e dever a educagdo ambiental, como: Programa Nacional de Educacdao Ambiental
(BRASIL, MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2005); Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(BRASIL, LEI N2 9.394/1996); Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, SECRETARIA DA EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1997); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
RESOLUCAO CNE N2 2/2012); Plano Nacional de Educagdo (PNE) que apresenta como uma de suas
diretrizes a promogdo a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, LEI N2 13.005/2014), repetindo-se
essa mesma diretriz na Politica Estadual de Educagdo da Bahia (BAHIA, LEI N2 13.559/2016, ART. 29,
IX); Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que trata da questdo ambiental em duas de suas dez
competéncias gerais: o conhecimento atrelado a consciéncia socioambiental e ao principio ético da
sustentabilidade. (BRASIL, MEC, BNCC, 2017).

Nesse contexto, é de suma importancia que a comunidade escolar instrumentalize-se com a
legislacdo e os programas relativos a educacdo ambiental em nivel nacional e estadual, a fim de
fortalecé-los e enraiza-los dentro de seu contexto local. O trabalho com educagdo ambiental deve
partir do pressuposto de que existe um tensionamento entre sociedade e ambiente, oriundos da
relacdo de poder historicizadas, ndo naturalizadas e possiveis de transformacdo. (CAVALCANTE,
2012). O fluxo reflexivo do pensamento critico ilustra bem a dinamica preconizada pela
educacdo ambiental. Para a implementacdo da educacdo ambiental nas escolas utilizam-se
diversos mecanismos.

A concepcdo de educacdo ambiental adotada pelo municipio de Sobradinho é critica, emancipatdria
e transformadora. Trabalha-a em seus aspectos naturais, sociais, econ6micos, culturais e politicos.
(Fig. 26). Questiona os fatores condicionantes do direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado. Visa a autonomia dos sujeitos frente as relacGes estabelecidas com seu meio natural e
construido. Busca mudanga de valores e atitudes frente ao modelo societdrio vigente.

Figura 26 — Educagdo ambiental nas escolas de Sobradinho




Para Layrargues (1999), a resolucdo de problemas locais pode ser uma estratégia metodoldgica
privilegiada para a prdtica educativa e também um instrumento importante para a
educacao ambiental. Nesse contexto, o municipio vem desenvolvendo-a com base na concepc¢ao
pedagégica da transversalidade e interdisciplinaridade, com o Projeto de Educacdo Ambiental
Permanente, flexivel e aberto as proposicdes do contexto local. Considera relevantes o Bioma
Caatinga, o Rio Sdo Francisco e as pesquisas sobre o patriménio arqueoldgico, contribuintes na
formacao da identidade territorial do municipio.

Para o fortalecimento do processo de educa¢do ambiental do municipio conta-se com a implantacdo
da Agenda 21 nas escolas, com a Comissdao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA) que
conta com diversas representacées da sociedade civil, escolas, poder publico, 6rgdos administrativos,
ONG'’s, entre outros. Elas interessam-se pelas questBes socioambientais. Cuidam das relacGes
estabelecidas pelos humanos com a natureza e com os lugares onde vivem, em direcdo aos
diversificados aspectos da sustentabilidade socioambiental.

A primeira proposta de se criar a comissdo COM-VIDA veio das deliberagdes da | Conferéncia
Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, realizada pelo Ministério do Meio Ambiente em
parceria com o Ministério da Educacdo, em 2003, quando os estudantes integrados propuseram a
criacdo de conselhos jovens de meio ambiente nas escolas do pais. Desde entdo idealizou-se o
Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, implantando nelas a Agenda 21 sob a coordenacao
da COM-VIDA.

A Agenda 21 é um conjunto de compromissos e acdes sustentaveis para o século XXI, com origem na
Rio-92. Ela visa construir um novo modelo de desenvolvimento que resulte em melhor qualidade de
vida para a humanidade e que seja econb6mica, social e ambientalmente sustentavel
(Desenvolvimento Sustentdvel). E um importante instrumento para ampliar as acdes da COM-VIDA,
pois ela possibilita o didlogo com a comunidade da rua, do bairro, da quadra, do municipio e faz
perceber que comunidades sustentaveis sé acontecem por meio de parcerias. (BRASIL, MEC/MMA,
COM-VIDA, 2007).

A COM-VIDA ampara-se nas ideias do mestre Paulo Freire sobre a emancipagao dos espacos coletivos,
nos chamados circulos de aprendizagem e cultura. “E um lugar onde todos tém a palavra, onde
todos leem e escrevem o mundo. E espaco de trabalho, pesquisa, exposi¢do de praticas, dindmicas,
vivéncias que possibilitam a construcdo coletiva do conhecimento”. (FREIRE, 1996).

As perspectivas critica e contextualizada da educa¢do ambiental sdo principios apresentados pela
Politica Estadual de Educacdo Ambiental da Bahia ao recomendar a reflexdo critica sobre a relacdo
entre individuos, sociedade e ambiente; e a contextualizacdo do meio ambiente, considerando as
especificidades locais, regionais, territoriais, nacionais e globais, e a interdependéncia entre o meio
natural, socioeconémico e cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. (BAHIA, LEI N2 12.056/2011,
ART. 39). A educacdo critica proporciona a formacdo de sujeitos sociais emancipados, ou seja, sujeitos
autores da prépria histéria. A educacdo ambiental, embora enfrente alguns desafios, pode ser uma
pratica emancipatdria para a vida. (FREIRE, 2008 apud SORRENTINO, 2013; TRISTAO, 2016).

A educacdao ambiental, por ser um preceito constitucional, é matéria de interesse publico ou social,
responsabilizando-se a autoridade competente em caso de omissdo no cumprimento do ensino
obrigatdrio ou na oferta irregular. (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

5.6 Educacao Financeira para o Consumo

A sociedade contemporanea vive um momento de crise, em que se faz necessaria a mudanca do
paradigma antropocéntrico. Os padrdes de consumo impostos pela sociedade, por meio do sistema
econdmico predominante, devem ser revistos, sob pena de se inviabilizar a continuidade da vida no



planeta. A educacdo possui papel fundamental na formulacdo de uma nova mentalidade. A educacao
financeira para o consumo é elemento-chave na conscientizacdo da populacdo em relacdo a sua
responsabilidade social na busca da qualidade de vida das pessoas e do planeta.

O tema integrador da Educacdo Financeira para o Consumo é o processo que promove a formacgdo e
melhor apropriacdo de conceitos e conhecimentos financeiros nas relagdes de aquisicdo e uso
racional das vantagens provenientes do trabalho. Com ele busca-se desenvolver um planejamento
diante dos gastos e compromissos firmados ao longo da vida pessoal, familiar e social. O processo de
planejamento das relacdes de consumo implica compreensdo e desenvolvimento de habilidades e
competéncias que corroborem a adogdo de hdbitos responsdveis, resultando em melhor qualidade
de vida e uso consciente do capital adquirido.

[N3o ha intengdo de] expor que qualidade de vida é parar de gastar ou poupar apenas para item
especifico, e sim mostrar que gastando de forma consciente e inteligente o individuo tem mais
possibilidade de conquistar o que para ele é importante assim como proporcionar uma vida mais
tranquila e estavel sem um endividamento constante que acaba por tirar a tranquilidade do
individuo. (FERREIRA, 2017, p. 2).

As escolas devem promover a insercdo de significados para o consumo responsavel nas discussées
em sala de aula. Precisam apontar para a formac¢do de um estudante ndo versado na aquisicdo de
bens associados tdo somente ao lucro imediato, mas para a constituicdo de um cidaddo que
reconhece o carater finito dos recursos e, portanto se torna capaz de agregar bens sem
desconsiderar o desperdicio e seu descarte irresponsavel no ambiente.

A postura renovada e racional diante das relagdes de consumo, advinda de competéncias
desenvolvidas na aprendizagem da educacdo financeira, concede ao estudante a resolucdo coerente
frente aos desafios do mundo comercial.

5.7 Cultura Digital

A transformacdo da materialidade dos bens culturais analégicos em dados codificados digitais
representa uma alteracdo significativa nos processos de producdo, reproducdo, distribuicdo e
armazenamento dos contelddos simbdlicos. A cultura digital expressa a mudanca de uma era. Hoje,
gracas ao complexo pacote técnico dos meios de comunicacdo, o que acontece a milhares de
quildmetros faz parte da experiéncia cotidiana de quase toda humanidade. Ambientada pelas
tecnologias da comunicacao, a sociedade atual vive em varios lugares simultaneamente, em uma
espécie de amdlgama entre presenca fisica e presenca a distancia.

Nesse contexto existe a possibilidade de “experimentar varios territérios ao mesmo tempo e de, a
partir dai, formular uma territorializagcdo efetivamente multipla”. (HAESBAERT, 2004, p. 11). A nogdo
de multiterritorialidade traduz a demanda contemporanea de apropriacao e pertencimento flexiveis,
de territorialidades mais instaveis e moéveis. Anteriormente, a relacgdo com os acontecimentos dava-
se no passado como a luz das estrelas no céu. Na nova circunstancia social, as pessoas experimentam
uma presentificacdo do mundo.

A revolugdo digital possibilitou a existéncia de uma espacialidade virtual, o ciberespaco e a
interconexdo progressiva das pessoas e organizacGes ao redor do globo, alterando radicalmente,
também os processos produtivos. Por isso conhece-se a revolucdo digital também como a terceira
revolucdo industrial. Atualmente, sdo 4,1 bilhGes de pessoas conectadas em todo o mundo
(INTERNET WORLD STATS, 2018) e 120,7 milhdes no Brasil (CGI.BR/NIC.BR; CETIC.BR, 2018).

Conhece-se como Sociedade em Rede o fen6meno do crescimento exponencial interdependente da
conectividade no mundo, a estruturacdo de politicas multidimensionais e transnacionais, a economia
que ultrapassa as fronteiras dos paises e imbrica todos eles. (CASTELLS, 2007 apud RUFINO, 2009, p.



4). Afacilidade de conexdo e a reducdo de custos de equipamentos, especialmente de celulares ou
smartphones, marca um ponto de ruptura com a légica de broadcasting. A internet redefiniu a
relacdoentre produtores (profissionais de criacdo e distribuicdo de conteiido) e consumidores. Estes
se convertem em produtores ou editores, na medida em que difundem contelddos prdprios,
remixados por eles ou simplesmente compartilham materiais de sua selecdo. “Até 2025, a
guantidade de dados produzidos no mundo serd de 163 zettabytes (cada zettabyte é um trilhdo de
gigabytes), dez vezes a quantidade de dados gerados em 2016, que totalizou 16,1ZB”".
(INTERNATIONAL DATA CORPORATION, 2018).

A ambiéncia criada pela profusdo de suportes e a constante circulacdo de conteludos favorecem a
emergéncia de formatos narrativos hibridos, adequados ao mundo hiperconectado. “Na era da
convergéncia midiatica, discutir a linguagem de cada midia separadamente ndo é mais suficiente para
se entender como a mensagem adquire novos contornos, dependendo do meio que a veicula”.
(GONCALVES, 2014, p. 16). A internet torna tudo isso possivel porque os conteudos digitais absorvem
textos, imagens, sons e podem ser transferidos em altissima velocidade, a partir de pacotes de
informacdo padronizados, de acordo com inimeras regras, chamadas protocolos, que definem
efetivamente o modo, os limites e as formas dessa comunicacdo. [...]. A internet é capaz de transferir
e vincular tudo o que possa ser digitalizado. (SILVEIRA, 2007, p. 27).

Este contexto abre espaco para inovacdes estéticas e formais. “Estamos descobrindo novas
estruturas narrativas, que criam complexidade ao expandirem a extensdo das possibilidades
narrativas, em vez de seguirem um Unico caminho, com comego, meio e fim”. (JENKINS, 2008, p. 165).
Os novos formatos narrativos presumem a ambiéncia em rede e interacdo entre vdrias midias, a fim
de melhor aproveitar a convergéncia de suportes e a conectividade do mundo contemporaneo.

No universo de pessoas e instituicdes produzindo conteddo, multiplica-se, exponencialmente a forma
de se conectar, de interagir e colaborar entre si e, frequentemente, com agentes fora de seu circulo
mais proximo, muitas vezes desconhecidos. A colaboracdo motivada por predilegdes comuns nao
mobiliza somente nimeros, mas expertises, sensibilidades, histérias de vida; enfim, as mais variadas
formas de conhecimento humano.

Sob a égide da colaboracdo, as comunidades criadas a partir de interesses afins conseguem
“alavancar a expertise combinada de seus membros. O que podemos nao saber ou fazer sozinhos,
agora podemos fazer coletivamente”. (JENKINS, 2008, p. 54). E o que se conhece como inteligéncia
coletiva. Essa expressdo traduz uma inteligéncia distribuida em todos os lugares, constantemente
valorizada e coordenada em tempo real, que resulta em uma efetiva mobilizagdo de competéncias. A
base e o objetivo da inteligéncia coletiva seriam o reconhecimento e o enriqguecimento mutuo das
pessoas.

Uma inteligéncia distribuida em toda parte: esse é o nosso axioma inicial. Ninguém sabe tudo,
todo mundo sabe alguma coisa, todo conhecimento estd na humanidade. Ndo ha reservatdrio
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de conhecimento transcendente e conhecimento ndo é outro, se ndo o que as pessoas
sabem. (LEVY, 2004, p. 19).

A realizacdo da inteligéncia coletiva, numa sociedade em rede, inclusive abre espaco para
teorizacOes a respeito da aprendizagem, como o conectivismo que alerta para nossa capacidade em
acessar o conhecimento de outras pessoas. A mesma elaboragdo tedrica observa que a educagao
formal ndo é mais a maior parte do aprendizado, bem como chama atencdo para a habilidade de
fazer distingGes entre informagGes importantes e sem importancia, num contexto de abundancia.
(SIEMENS, 2004).

As técnicas de conectividade contemporaneas abriram um campo de possibilidades de interacao,
cada vez mais desenvolvido e expandido. Com elas inauguram-se novas formas de estar em
comunidade. N3o é a toa que a palavra mais em moda hoje em dia seja compartilhar. “Novas formas
de comunidade estdo surgindo: essas comunidades sdao definidas por afiliacdes voluntarias,
temporarias e taticas, e reafirmadas através de investimentos emocionais e empreendimentos



intelectuais comuns”. (JENKINS, 2008, p. 55).

A producdo mutua e troca reciproca de conhecimento sdo as forcas que mantém as comunidades,
ainda que seus membros possam mudar de um grupo a outro, a medida que mudam seus interesses,
e pertencer a mais de uma comunidade ao mesmo tempo. A cultura digital articula-se com qualquer
outro campo além das tecnologias. Ela integra-se com a Arte, Educacao, Filosofia, Sociologia, Ciéncias
Naturais, etc. Justamente pela ubiquidade crescente das tecnologias digitais, ela instiga instituicoes e
espacos formativos a conceber novos jeitos de aprender, tanto dentro quanto fora do espaco escolar.
(SANTAELLA, 2013). Esses novos jeitos de aprender, nos dias de hoje escapam ao modelo hierarquico,
sequencial, linear e fechado em apenas um turno escolar. Compreende a ideia de rede o ato de
conhecer, alterando formas e jeitos de aprendizagem e interpelando a pensar novas formas de
escolarizacdo e de fazer cultura. Nesse sentido, emergem desafios pedagdgicos e estruturais a serem
enfrentados pelas redes de educacdo, escolas e profissionais da educacao.

No ambito dos desafios pedagdgicos listam-se:

a)

b)

d)

Conhecimento transmidia

A era da convergéncia, com seus hibridismos, fluxos por multiplos suportes e acesso cada vez
maior a meios de comunicacdo e producdo multimidia, multiplica as alternativas de geracao e
circulacdo do conhecimento. A escola, entretanto, continua privilegiando, majoritariamente o
bindmio leitura e escrita e, assim deixa de se relacionar com o campo aberto de possibilidades na
sociedade contemporanea. A questdo ndo é o abandono da leitura e da escrita, mas o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade atual de possibilidades de expressao e producao
de conhecimento, legadas pelas inimeras midias a que se tem acesso, incluindo novas estéticas e
formatos.

Escola na sociedade em rede

Os espacos formais de educacdo sdo frequentemente criticados por seu isolamento perante o
resto da sociedade. Reposicionada como mais um elo de geracdo e disseminacdo do
conhecimento, a escola precisa superar essa solidao, dialogar e articular-se com outros centros
produtores de saber. Ela deve integrar-se e se beneficiar com a inteligéncia coletiva. (LEVY, 2004).
De forma correlata, também os docentes tém que aprender a trabalhar de forma mais horizontal,
com alunos e outros agentes educacionais, abandonando o posto de fonte Unica do
conhecimento e assumindo-se como curadores de itinerarios na grande rede do conhecimento.
Producdo e autoria

Nunca os meios para pesquisar, produzir e circular conhecimento estiveram tdo disponiveis para
tanta gente. Isso se transforma em oportunidades educativas. “As tecnologias digitais propiciam
possibilidades de interacdo, de autoexpressdo e de autoria nunca antes experimentadas”.
(BONNEL et. al, 2016, p. 115). O cenario atual favorece uma mudanca na atitude de professores e
estudantes, agora pensados como “criadores de conteudos, de cultura, de ciéncia, de tecnologia e
de artefatos criativos”. (PRETTO, 2017, p. 57). Os processos criativos autorais podem e devem ser
percebidos como estratégias de aprendizagem, ao implicar comprometimento e dedicacdo
intensivos. Nessas situacOes, os estudantes deparam-se com conceitos em um contexto
significativo, portanto o conhecimento estd integrado a uma rica teia de associa¢des. Deste modo,
“como resultado, os estudantes sdo mais capazes de acessar e aplicar o conhecimento em novas
situacdes”. (RESNICK, 2017, p. 53). Para além da aprendizagem em si, a producdo permite que
todos se coloquem na posicdao de sujeitos autores, ndo apenas daquilo que produziram, mas de
seus proprios percursos formativos. A radicalidade dessa transformagdo requer uma revisao do
modelo hegemonico escolar instrucionista, hierarquico, sequencial, linear e fechado em apenas
um turno. A escola precisa atuar “como uma plataforma educativa, e que se constitua num
ecossistema de aprendizagem, comunicacgdo e produgdo de culturas e conhecimentos [...] com um
estimulo a criacdo permanente, a remixagem, a mistura de tudo [...].” (PRETTO, 2017, p. 58).
Colaboracgao

As praticas colaborativas sdo estruturais e estruturantes na sociedade em rede. No ambito da
educacdo, isso é ainda mais evidente, pois nele a natureza do conhecimento é colaborativa. A



ciéncia, assim como a arte, avanca a medida que se confrontam e complementam-se ideias. Em
projetos ou atividades colaborativas, a criacdo, teste, homologacao e uso supdem e dependem da
acao coletiva, dentre outras experiéncias que também chamam atencdo. A colaboracdo entre
pares supOe a autorregulacdo e ndo reconhece valores ou autoridades extrinsecos a agcdo em si.
“O julgamento dos hackers deve ser feito pela qualidade do que eles efetivamente fazem e
realizam [...] e ndo por critérios falsos, como escolaridade, idade, raca ou posicdao”. (PRETTO,
2010). Assim, a légica colaborativa contrapGe-se ao modelo escolar hegemonico, organizado na
perspectiva da aprendizagem atomizada e individual, sob a tutela de uma autoridade validadora.
Além de castrar o potencial de colaboracdo dos estudantes (e as muitas possibilidades de
aprendizagem correlatas), este modelo desconecta-se da vida cada vez mais cooperativa.
Depende-se cada vez mais dos outros para lidar com informacdes e conhecimentos que ndo se é
capaz de processar sozinho. “Até agora, nossas escolas ainda se concentram em gerar aprendizes
auténomos; buscar informagGes com outras pessoas ainda é classificado como ‘cola”. (JENKINS,
2008, p. 178).
e) Conexdo e condi¢cGes sociais e materiais

Para dar os passos descritos é fundamental estruturarem-se os espacos educacionais para
atender, com propriedade e de maneira satisfatoria, as necessidades da educacdo
contemporanea.

5.8 Educacgao Fiscal

O tema integrador Educacao Fiscal exerce um papel importante no Curriculo. Ele tem como objetivo
o desenvolvimento de valores e atitudes, competéncias e habilidades necessarias ao exercicio
de direitos e deveres na relagdo reciproca entre o cidadao e o Estado, principalmente por enfatizar o
sujeito de direito na conducdo da vida social e nas relagées humanas. Nas unidades escolares, com
ele abordam-se os direitos assim como os deveres que todos tém com o pais, com o estado, com a
comunidade e os semelhantes.

Define-se educacao fiscal como processo educativo para a constru¢do de uma consciéncia voltada ao
exercicio da cidadania, objetivando a participacdo do cidadao no funcionamento e aperfeicoamento
dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado. Estabelecem-se como norteadores de suas
praticas os seguintes principios: Etica (da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum); Estética (da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de
manifestagOes artisticas e culturais); Politica (dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica). Estes principios apresentam-se como promotores da
articulacdo entre os campos do conhecimento e os aspectos da cidadania.

Para Canivez (1991), o cidad3o ativo diferencia-se do cidadado passivo pelo modo como ele participa
dos assuntos que integram sua vida com a comunidade. O desenvolvimento de uma postura ativa de
exercicio da cidadania tem como pressuposto bdsico uma competéncia. Adquire-se esta durante a
vida, por meio dos diferentes saberes, conhecimentos e experiéncias. Ndo se as pode restringir ao
recebimento de informacGes para apenas permitir ao cidaddo, como individuo governado, ter a
compreensao de seus direitos e deveres, mas de prepara-lo, muito além de seu intelecto, para se
posicionar de forma ativa, critica e sensata no ambiente em que se insere. Assim, destaca-se a
necessidade de atentar ao disposto na competéncia geral da Educacdo Bdsica: “agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinac¢do, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”. (BRASIL,
BNCC, N2 10/2017).

Desta forma, a Educacdo Fiscal contribui para a relacdo do cidaddo com seus governantes e, de
forma especifica, no que se refere a sua participacdo no processo de planejamento e
acompanhamento da aplicacdo dos recursos publicos, além de potencializar instancias de



participacdo existentes nas unidades escolares, a exemplo dos colegiados, grémios estudantis’ e,
principalmente, praticas da gestdo democratica.

A escola, como instituicdo educativa central e os profissionais da educacdao, como mediadores, tém
um papel primordial na formacdo de sujeitos fiscalmente educados, tendo a pratica social como
inicio e fim do processo educativo e estes, consequentemente poderdo influenciar nas decisées da
sociedade em que vivem, com intuito de garantir direitos e deveres em beneficio da coletividade.

O tema integrador Educacao Fiscal constitui-se como um conhecimento a ser contemplado por todos
0s campos de experiéncias e areas do conhecimento, preservando-se suas especificidades. Os
objetos de conhecimento relacionam-se a questdes sociais e econdmicas, com efeito, principalmente,
do sistema produtivo. Envolve um processo de sensibilizagdo, informacdo, apropriacdo e
conscientizacdo dos individuos sobre as questGes fiscais. O reconhecimento dos saberes e a
construcdo dos conhecimentos em educacdo fiscal devem acontecer de maneira articulada com
0s objetos de conhecimento das diversas dreas e por meio de diferentes processos e linguagens, a
exemplo de coldquios, textos, musicas, poesias, artes visuais e cénicas, entre outras.

Neste momento histérico de inquietacdes nos diferentes setores da sociedade, contextualizar os
desafios do cotidiano representa um convite aos sujeitos integrados nos processos de ensino e
aprendizagem a assumirem o papel de sujeitos transformadores e responsaveis pela elaboracdo do
préprio conhecimento, com uma visao local e global, capaz de intervir e modificar a realidade social.

A implementa¢do da educagdo fiscal nas unidades escolares constitui-se como pratica educativa
voltada para o entendimento da realidade social e dos direitos e responsabilidades, nos niveis
pessoal e coletivo, bem como a afirmacdo da participacdo politica como principio. Compreende-se a
socializagcdo de conhecimentos de administracdo publica, de modo especial, a tributacdo, a alocagdo
e o controle dos gastos publicos, conceitos imprescindiveis para o entendimento da funcdo
socioeconOmica dos tributos. Eles concorrem para a formagdo de uma consciéncia cidadd, ou seja,
cidaddos criticos, dotados de condi¢cbes que permitam entender os contextos histéricos, sociais e
econdmicos, conscientes e responsaveis.

A escola que historicamente é o palco e alvo da disputa de interesses especificos representa a
organizacdo dual da sociedade, caracteristica da economia, sob e no capitalismo. Ela tem a fungdo
precipua de tornar o individuo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo no
mundo, para intervir e promover sua transformacgdo. (SAVIANI, 1985) e, quando se passa a ter
consciéncia do poder de influenciar e decidir, um novo mundo se vislumbra.

A educacado fiscal podera ser um caminho de estimulo ao exercicio de uma postura ativa na decisdo
sobre gestdo dos recursos publicos. E é sé neste sentido que se pode entender a cidadania,
oportunizando a compreensado da funcdo socioecondmica dos tributos e possibilitando as pessoas
participarem da vida do governo e de seu povo e, consequentemente, o fortalecimento do
ambiente democratico e a busca da justica social. (BRASIL, RESOLUCAO N2 4/2009).

5.9 Educacdo Empreendedora

A educacdo deve atuar como transformadora do sujeito e incentiva-lo a quebrar paradigmas e
desenvolver habilidades e comportamentos empreendedores. O empreendedorismo tem origem
etimoldgica no termo empreender, que significa realizar, fazer. A palavra EMPREENDEDORA /
EMPREENDEDOR (entrepreneur) vem do francés e quer dizer aquela pessoa que assume risco e
comega algo novo. Os primeiros indicios de que alguém comecgou a assumir riscos e investir em algo
novo foi no século XVII.

A Educacdo Empreendedora permite ao estudante identificar e agarrar oportunidades, ajuda-o a se
auto-conhecer e a enxergar e avaliar determinada situagdo, assumindo uma posi¢do proativa frente a



ela, capacitando-o a elaborar e planejar formas e estratégias de interagir com aquilo que ele passou
a perceber, desenvolvendo competéncias, habilidades e atitudes para realizar, impulsionando-o a
atuar no desenvolvimento da sociedade e consequentemente do municipio em que se insere.

A educacdo empreendedora segue as recomendagdes da UNESCO, coordenada por Jacques Delors,
para a educacdo do século XXI. Constitui-se em aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Aprender a conhecer é descobrir, compreender e construir o
conhecimento antes de qualquer dos pilares; aprender a fazer é o agir, passar do conhecimento
tedrico para a pratica; aprender a conviver é relacionar-se bem com o préximo, compreender, aceitar
as diferencas; aprender a ser é o desenvolvimento integral do individuo, seja no aspecto fisico,
intelectual, moral, espiritual, de responsabilidade pessoal e outros aspectos da personalidade.

O municipio de Sobradinho inclui entre os temas integradores de sua proposta curricular a tematica
do Empreendedorismo, dada a autonomia que os sistemas de ensino possuem para implantar tais
temas em seus curriculos, a depender de suas necessidades locais. Ademais, ja se desenvolve, desde
2014, nas escolas do ensino fundamental 1 e 2 o curso Jovens Empreendedores Primeiros Passos
(JEPP) que integra o Programa Nacional de Educacdo Empreendedora do SEBRAE, com bons
resultados consolidados.

A educacdo empreendedora no municipio de Sobradinho tem o objetivo de provocar nos estudantes
o desejo de buscarem mudancas, reagirem a elas e explorarem-nas como oportunidade de negécios,
estimulando seu desenvolvimento em todas as dimensGes. Segundo Chiavenato (2005), o
empreendedor é a pessoa que inicia e/ou opera um negdcio para realizar uma ideia ou projeto
pessoal assumindo riscos e responsabilidades, inovando continuamente. Além disso, fornece
ocupacao e renda, gera empregos, introduz inovagdes e incentiva o crescimento econémico.

De acordo com os artigos 22 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n2
9.394/96, a educacdo basica tem por finalidade o desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a
formacdao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. Portanto, inserir a tematica do empreendedorismo na Rede
Municipal de Ensino de Sobradinho tem a missdo de oferecer a popula¢cdo Tataui um ensino de
qualidade, educar na diversidade para construir a identidade de cidaddos atuantes, criticos,
reflexivos, criativos, éticos, capazes de refletir e agir, contribuindo positivamente na sociedade em
que se vive.



6 AVALIAGAO EDUCACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n2 9.394/96, de 20 de dezembro, publicada pelo
Ministério da Educacdo, expressa a politica e o planejamento educacional do pais. Seu Art. 24
menciona que a verificacdo do rendimento escolar observara critérios. Destaca que a avaliagcdo deve
ser continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Nesse
primeiro critério pode-se dizer que a avaliacdo continua e acumulativa ndo tem como objetivo
classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em seus aspectos
cognitivos, afetivos e relacionais e em aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em
diversos contextos e se atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender.

Para Luckesi (1998), a maioria das escolas com o ensino regular utiliza a avaliagdo como instrumento
de classificacdo, como produto final e ndo um processo de aprendizagem. Mede a capacidade e
mostra se o estudante realmente aprendeu ou ndo o conteudo proposto pelo professor por meio de
uma nota. De qualquer forma, impossibilita o discente de progredir ou desenvolver-se.

A garantia de uma educacdo basica igualitaria e de qualidade demanda um processo de ensino e
aprendizagem que se acompanhe por uma avaliacdo sistematica e abrangente que dé conta do
humano em sua integralidade. A avaliacdo é parte integrante da Proposta Curricular e do Projeto
Politico Pedagdgico da escola e deve ser compreendida como processo relevante, construido e
consolidado a partir de uma cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, e ndo para
classificar e/ou limitar tal direito.

O Curriculo Sobradinho propde a construgcdo de uma pratica educativa em que a avaliacdo esteja
presente em todo processo de ensino e de aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo quanto na
dimensdo das competéncias socioemocionais, tornando a avaliacdo socioemocional menos subjetiva
e mais transparente. Seus resultados devem ser apropriados por toda comunidade escolar, com
vistas a promover a aprendizagem, considerando os principios norteadores: identidade, diversidade,
autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagdo. A qualidade da aprendizagem deve prevalecer
para que os objetivos sejam alcancados, permitindo ao estudante pensar sobre seu processo de
aprendizagem e ao professor sobre sua pratica.

A avaliagdo ndo serve mais para simplesmente quantificar a aprendizagem do educando, e com
isso molda-lo para um padrao social existente, mas sim para, através de uma interagao entre
avaliando e avaliador, repensar a situa¢dao e em uma avaliagdo participativa despertar consciéncia
critica dentro de um compromisso com a praxis dialética em um projeto histérico de
transformacdo. (KRAHE, 1990, p. 21).

s

Avaliar é refletir sobre as informacdes obtidas com vistas a (re) planejar a¢des. E uma atividade
orientada para o futuro. E um ponto de partida impulsionador, um elemento de definicdo a mais para
se refletir a gestdo educacional, (re) pensar e (re) planejar as a¢Oes pedagdgicas, dentro e fora da sala
de aula, um caminho a ser trilhado ao longo dos anos, tendo como foco principal o processo de
ensino e aprendizagem.

Portanto, a avaliacdo permite o transito entre lugares ja percorridos e novos lugares, inclusive ainda
nao explorados, para que sejam cotidianamente (re) construidos como parte de um processo coletivo,
dialdgico, complexo, realizado por pessoas com expectativas, compromissos, conhecimentos, pratica
e desejos coletivos. Deve-se compreendé-la como uma ferramenta determinante na coleta de
informacdes necessarias aos elementos que compdem o sistema educacional responsavel pela
determinacdo das politicas educacionais pelos sistemas de ensino, diretores de escolas, professores e
0s proprios estudantes para tomada de decisbes e para acompanhar e aperfeicoar a dindmica
institucional.

Os procedimentos externos (organizados por orgdos locais e centrais da administracdo) e internos



(organizados pela unidade escolar) oferecem elementos para o desenvolvimento tanto da avaliacdo
institucional quanto da avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. Eles tornam possivel criar
politicas publicas, planejar intervencdes pedagdgicas focalizadas nas reais necessidades das escolas e
dos estudantes. Eles possibilitam identificar estagios de aprendizagem, definir materiais didaticos,
formar educadores, (re) elaborar curriculos, detectar a distancia ou a proximidade entre o que o
ensino é e o que deveria ser. Dessa forma, a avaliagdo pode abranger o sistema educacional de um
pais, uma rede de ensino, um grupo de escolas, uma escola, uma turma de discentes, ou até mesmo
um unico estudante. Quem define o tipo de avaliacdo e o instrumento a ser utilizado é o objeto a ser
avaliado. Nesse contexto, as avaliagcbes externas e internas da instituicdo e as de desempenho e
aprendizagem dos estudantes sdo ferramentas para aferir a eficacia das politicas educacionais
implementadas.

Como procedimentos externos, tem-se as avaliacGes externas, feitas em larga escala na educacdo
basica. Elas fazem parte das politicas publicas da educacdo brasileira ha duas décadas. Esta categoria é
organizada e desenvolvida pelo Ministério da Educacdo (MEC), organismos internacionais e pelas
Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal. No entanto, a partir de 2005, com a Prova Brasil
(avaliagdo em larga escala aplicada aos estudantes de 52 e 92 anos do Ensino Fundamental, nas redes
estaduais, municipais e federais), e de 2007, com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), destacaram-se no cendrio politico educacional.

E necessdrio que se amplie a compreensdo sobre os dados disponibilizados para as unidades
escolares e sistemas de ensino, bem como a apropriacdo e o uso dos resultados das avalia¢des
externas. Eles fornecem pistas importantes para que se reflita sobre o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico no interior das escolas. O ponto de partida é a leitura e interpretacdo desses dados, para
ampliar a percepc¢ao das possibilidades de didlogo entre essas avaliacOes e as praticas de ensino e de
gestdo, tanto no ambito das escolas quanto das secretarias de educacdo, objetivando o sucesso
escolar.

Com o procedimento interno tem-se a avaliagdo institucional e do processo de ensino e
aprendizagem. Ele é um instrumento de conhecimento do contexto e da necessidade da instituicdo
escolar. Tem como objeto a escola em sua totalidade ou seu processo pedagdgico. Deve ser realizado
internamente pelo coletivo da escola, integrando todos os atores do processo (funcionarios,
professores, gestores, comunidades, pais e estudantes). E um processo de acompanhamento das
atividades desenvolvidas em instituicdes de ensino com o objetivo de promover a melhoria continua
da aprendizagem para o progresso dos estudantes durante a escolarizacdo pelo aprimoramento da
acao pedagdgica.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem é uma das atividades que ocorre dentro do
processo pedagogico. Este processo inclui outras acdes que implicam a propria formulacdo dos
objetivos da acdo educativa, na definicdo de seus conteldos e métodos, entre outros elementos da
pratica pedagodgica. “A avaliacdo ndo é um fim em si mesmo; é um processo permanente de reflexdo e
acao, entendido como constante diagndstico, buscando abranger todos os aspectos que envolvem o
aperfeicoamento da pratica socio-politica pedagdgica”. (KRUG, 2001, p. 108).

A avaliacdo é um dos maiores desafios da escola. Ela apresenta-se como um dos pontos criticos e
desafiadores da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgdo Basica. Deve concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
das 10 (dez) competéncias gerais que “consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento”. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 8).

Na BNCC, competéncia é definida como: “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.
(BRASIL, BNCC, 2017, p. 8). Ao indicar que as decisOes pedagdgicas devem estar orientadas para o



desenvolvimento de competéncias e habilidades, a avaliacdo deve ser pensada como um modo de
refletir a prdtica da avaliacdo em si. Prioriza-se, desta forma, seu progresso, interagindo
conhecimentos adquiridos com saberes prévios para, entdo, mobilizar o desenvolvimento de suas
competéncias, tanto cognitivas quanto socioemocionais, colocando o estudante como protagonista,
um ser ativo em seu processo de aprendizagem. Avaliar com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades exige uma mudanga de paradigma de atitude nas formas de aprender,
ensinar e avaliar.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando constituigdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)
[...]. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 13).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisOes pedagdgicas orientem-se para o
desenvolvimento de competéncias. A avaliacdo, portanto, deve ser pensada como um processo
dindmico e sistematico que orienta e acompanha o desenvolvimento pedagégico do ato educativo de
modo a permitir seu constante aperfeicoamento. Implica uma reflexdo critica da pratica, buscando
observar avangos, resisténcias, dificuldades e possibilidades tanto no professor quanto no estudante,
num (re) pensar da avaliacdo nesse novo contexto. Tem como fungdo permanente diagnosticar e
acompanhar o ensino de cada professor e a aprendizagem de cada estudante a fim de auxiliar esses
processos. Como parte integrante da implementacdo da Proposta Curricular e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, considera-se a relevancia da avaliagdo como algo construido e consolidado em
uma cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, e ndo em avaliar para classificar e
limitar tal direito.

Deve-se avaliar de forma integral, contemplando todas as dimensdes do individuo. Isso demanda a
elaboracao de diferentes instrumentos que atendam as especificidades cognitivas e socioemocionais,
tendo como ponto central o processo de aprendizagem e seu desenvolvimento, contemplando suas
singularidades e diversidades. Sendo assim, defende-se uma avaliacdo da aprendizagem de natureza
predominantemente qualitativa e ndo quantitativa. Além de o termo avaliar ter a ver com qualidade,
o ato de avaliar, operacionalmente “trabalha com a qualidade atribuida com base numa quantidade
do desempenho do estudante que se manifesta com caracteristicas mensurdveis, ou seja,
determinado montante de aprendizagem”. (LUCKESI, 2005, p. 33). Logo, o ato de avaliar é um ato de
atribuir qualidade, tendo por base uma quantidade, o que implica ser, a avaliacdo, constitutivamente
qualitativa. Assim, o predominio da qualidade sobre a quantidade nada mais é do que a garantia no
aperfeicoamento da aprendizagem. N3o se deve confundir a qualidade com os aspectos afetivos e
guantidade aos aspectos cognitivos.

Em avaliacdo da aprendizagem necessitamos de aprender a olhar nosso educando como um todo
e, entdo, aprenderemos que a qualidade de um ato, seja ele cognitivo, afetivo ou psicomotor,
tem a ver com seu refinamento, com seu aprofundamento e foi isso que o legislador quis nos
dizer quando colocou na lei que, na afericdo do aproveitamento escolar, deve levar em conta a
qualidade sobre a quantidade. (LUCKESI, 2005, p. 33).

Aavaliacdo do processo de ensino e aprendizagem deve se adequar a cada etapa da Educacdo Basica
conforme os objetivos de aprendizagens propostos nos documentos da BNCC e no documento
elaborado para o estado da Bahia, em regime de colaboracdo entre as redes estadual, municipal e
privada, observando as especificidades de cada fase.

Ressignificar a avaliacdo na Educacdo Infantil é pensar em uma concep¢ao mediadora de avaliagao.
Hoffmann (2014) diz que a avaliagdo mediadora é aquela que permite a/ao professora/or propor as
criancgas situagoes desafiadoras adequadas, a partir de observagdes realizadas no processo e refletido
por ele. Ela possibilita a construcdo de forma significativa dos conhecimentos necessarios a seu
desenvolvimento. A observacdo é o principal instrumento nessa etapa que o professor tem para
avaliar o processo de construcdo do conhecimento das criangas. Ela pode indicar e/ou revelar



aspectos importantes a serem examinados no percurso, contanto que seja com um olhar avaliativo,
interpretativo.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo deve ser feita com instrumentos de acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promog¢do, como afirma LDB, n2 9.394 de 1996, no
Artigo 319. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: Avaliacdo
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de
promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental. (Redacdo dada pela Lei n212. 796, de 2013).
Para avaliar, nessa perspectiva, alguns instrumentos podem ser utilizados, como: o diario de classe,
para registro do desempenho da crianca; o portfdlio individual, onde as aprendizagens e os caminhos
percorridos pelas criancas em diferentes etapas do desenvolvimento sdo registrados e analisados,
dossiés e relatdrios de avaliacdo. Todas essas nomenclaturas referem-se a organizacdo de registros
sobre o processo de aprendizagem da crianga que, de forma sistematizada, ajuda o professor, a
propria crianca e a familia a terem uma visdo mais real do processo e da evolucdo da aprendizagem.
Nessa perspectiva, os registros descritivos sdo a melhor forma de organizar dados referentes ao
desenvolvimento das criancas nas creches e pré- escolas.

Um dos grandes desafios para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental é garantir o processo
de alfabetizacdo e letramento, assegurando aos estudantes a apropriacdo do sistema de escrita,
dando continuidade no 32 ano, conforme diretriz anterior (Resolucdo 07/2010 e o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic)). Este coloca como prazo limite com foco na ortografia,
garantindo dessa forma condi¢des que possibilitem o uso da lingua nas praticas sociais de leitura e
escrita e uma aprendizagem matemadtica mais critica e reflexiva. A ndo retencdo nos dois anos iniciais
do ensino fundamental assegura a todos os estudantes a oportunidade de ampliar, sistematizar e
aprofundar as aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos, embora
cada ano possua competéncias e habilidades, que devem ser desenvolvidas.

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: lll — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a
repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem
do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (RESOLUCAO CNE/CEB
n? 7/ 2010, ART. 30).

Os resultados obtidos pelo professor ao longo dos dois anos devem ser registrados com pareceres
descritivos, em formularios elaborados para esse fim (um formuldrio para o registro do processo
durante as unidades didaticas e outro para a conclusdo do ano letivo). Deve conter informacg&es
claras e objetivas sobre o desenvolvimento das competéncias/habilidades, seus avancos e
dificuldades. Registrar significa estabelecer uma relacdo tedrica e pratica sobre as vivéncias, os
avangos, as dificuldades, oferecendo subsidios para encaminhamentos, sugestées e possibilidades de
intervencdo para pais, professores e para o préprio estudante. (HOFFMANN, 2000).

No 39, 42 e 52 anos do Ensino Fundamental, o professor deve observar se os estudantes apresentam
as competéncias, habilidades e os conhecimentos prévios necessarios para prosseguir em dire¢do a
proxima etapa. Deve prevalecer para promocgdo o alcance dos objetivos definidos para cada ano de
estudo, cujos resultados serdo expressos por meio de notas/conceitos/relatérios/pareceres.
Entretanto, o professor ndo deve perder de vista cotidianamente os procedimentos de observacgdo e
registro permanente do processo de ensino e aprendizagem. Isso implica acompanhamento continuo
e parceria com o mesmo a fim de garantir um percurso continuo de aprendizagens entre os anos
iniciais e as fases do ensino fundamental.

Também do 62 ao 92 ano prevalecera para promocao o alcance das competéncias e habilidades
definidas para cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos através de notas ou conceitos.
Contudo, tal pratica ndo invalida a observacao e o registro. Trés finalidades fundamentais se inserem
na avaliacdo escolar como acompanhamento do processo de aprendizagem: diagnosticar o que estd
sendo aprendido, promover intervencGes para adequar o processo de ensino a efetividade da



aprendizagem e avaliar globalmente os resultados ao final do processo para conferir valor ao trabalho
realizado.

Para que a avaliacdo cumpra com essas finalidades, é necessario dispor de estratégias e instrumentos
qgue permitam verificar se os estudantes aprenderam o que foi ensinado ou se é necessario retomar
conteudos e criar novas oportunidades de aprendizagem, garantir a cada estudante e a cada familia
o direito de ser informado e de discutir sobre as metas alcancadas em cada etapa de estudo e sobre
os avancos e dificuldades revelados no dia a dia.

O professor pode conceber algumas possibilidades pedagégicas na constru¢do de uma avaliacdo a
servico da aprendizagem. Registros reflexivos, como rubricas, didrios de bordo, e/ou portfélios
individuais e coletivos sdo exemplos de instrumentos que podem ser utilizados para que se possa
atingir objetivos diferenciados, respeitando as diferencas, promovendo uma educacdo de qualidade
com equidade em busca de uma educacgao inclusiva tornando os estudantes capazes de lidar com os
desafios que a vida impde.

A avaliagdo da aprendizagem adota duas modalidades, a formativa e a somativa. A avaliagdo
formativa é a que procura acompanhar o desempenho do aluno no decorrer do processo de
aprender e a somativa é a realizada no final desse processo e visa indicar os resultados obtidos
para definir a continuidade dos estudos, isto é, indica se o aluno foi ou ndo aprovado.
(ROMANOSKI E WACHOWICZ, 2006, p. 89).

O encaminhamento processual da avaliacdo formativa pode valer-se de forma amplamente positiva
da realidade quantitativa da avaliagdo somativa. Dessa maneira, qualidade e quantidade ndo sdo
componentes educacionais frontalmente antagdnicos, mas sim, complementares. “Se a avaliacdo
permear todo o processo de ensino-aprendizagem e se for entendida em todas as suas dimensoes —
avaliacdo do aluno, do professor, da escola -, possibilitara ajustes que contribuirdo para que a tarefa
educativa seja coroada de sucesso”. (SARAIVA, 2008, p. 27)

Avaliar ndo é apenas medir, mas, sobretudo, sustentar o desenvolvimento positivo dos alunos.
Quer dizer, ndo se avalia para estigmatizar, castigar, discriminar, mas para garantir o direito a
oportunidade. As dificuldades devem ser transformadas em desafios, os percalgos em retomadas
e revisdes, as insuficiéncias em alerta. (DEMO, 2000, p. 97).






7 EDUCAGAO INFANTIL

Em conformidade com o Plano Municipal de Educacdo a Secretaria Municipal de Educacdo de
Sobradinho (SME) apresenta a comunidade educativa e sociedade em geral, o Curriculo para a
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino. Seu objetivo é contribuir para a melhoria da
qualidade dos servicos educacionais prestados pelas instituicGes que atendem criangas dessa etapa
de ensino no municipio, oferecendo contribuicbes para que cada instituicdo (re) elabore a sua
Proposta Pedagdgica.

Aborda-se aqui a educacdo infantil em diferentes textos construidos de forma colaborativa e
formulados a partir de documentos referenciais, com a participacdo efetiva de representantes desse
segmento da rede municipal de ensino, organizados em grupos de trabalho que se reuniram
regularmente ao longo do ano de 2018 e 2019. Fundamentam-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC,
2016) e no Documento Curricular Referencial da Bahia (BAHIA, 2019). Tratam do posicionamento da
teoria e da prética na realidade de Sobradinho, a partir dos direitos de aprendizagem e campos de
experiéncias presentes na BNCC (BRASIL, 2017). Definem-se os objetivos de aprendizagem a serem
conquistados pelas criancas e as acbes didaticas em contextos da educacdo local. Leva-se em
consideracdo a territorialidade, visando apontar caminhos e perspectivas para a construcdo de
propostas curriculares para as instituicdes de educacao infantil.

Considerando a importancia da educacdo infantil, a SME desencadeou de forma sistémica, um
processo de formacdo continua e continuada dos professores a partir da légica da BNCC. Focou nas
acGes dos diversos profissionais em suas praticas pedagdgicas respaldadas em concepges
norteadoras que se consolidam no atendimento com qualidade a crianga, com a garantia dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Culminou na construcdo e implementacdo do Curriculo da
rede municipal para assegurar a unidade do trabalho de toda comunidade educativa, inclusive a
familia. Estabeleceu e socializa um curriculo que fortaleca a identidade das criancas e da instituicdo
educacional, integrando principios, valores e acdes que dialoguem entre si, possibilitando diversas
vivéncias e aprendizagens que contribuam para o desenvolvimento, na perspectiva das brincadeiras
e interagdes.

Fundamental é pensarmos nas criangas em formagdo como atores/atrizes e autores/autoras
curriculantes. Com suas experiéncias, a¢des e protagonismos aprendentes, elas podem
acrescentar cotidianamente ao curriculo, assim como os grupos e instituicdes com os quais elas
interagem, tomando-os como analisadores e propositores de processos decisorios da gestao
curricular. (BAHIA, 2019).

E neste cendrio que a SME planeja colaborar no processo democratico de implementacdo deste
Curriculo. Ele passa a se constituir como referéncia para as praticas docentes, considerando o seu
aprimoramento no decorrer do processo, ao passo que for sendo utilizado. Por ser um documento
flexivel e dindmico, em permanente construgdo, estd sempre aberto a sugestbes, reformulagdes e
reflexdes durante os momentos formativos ao longo do ano letivo.

7.1 Concepcao de Infancia e sua Formacgao

As exigéncias do mundo atual conferiram a crianca uma nova identidade. Essa evolugdo repercute
em seu atendimento que passa da perspectiva assistencialista para uma proposta pedagdgica aliada
ao cuidar dela com uma visdo integral. E nesse contexto, que o Curriculo Sobradinho propde um
novo olhar dado ao atendimento as criancas em instituicdes de educacao infantil.

Segundo o Documento Curricular Referencial da Bahia, o vir a ser da crianca apanha-se em sua



virtualidade inelimindvel sem que uma ldgica etapista do desenvolvimento infantil seja a ultima
palavra para que iniciativas pedagdgicas se configurem. A positividade do ser-crianca em incessante
auto-organizacdo, em incessante criacdo (poiesis) chega primeiro, sem se desconsiderar, obviamente,
0 que a ela tem de espécie humana. Mas essa ndo emerge sem aquela, € uma impossibilidade na
emergéncia da prdpria humanidade do Ser-crianga. Vir a ser significa a criagcdo incessante, a
emergéncia poiética inarredavel de toda crianca.

A ideia de infancia que atende a um etapismo evolucionista é uma extero determinacdo, ou seja, é
definida da prépria infancia vivida. Carvalho (2012, p. 13) argumenta no sentido de que se
experimente inverter essa légica para mudar o enfoque, “de um curriculo para educar a infancia para
uma infancia que possa educar o curriculo”. E nesses termos que essa autora fala da necessidade de
“abertura do curriculo para o plano da imanéncia do mundo, da vida vivida de nossas criancas.”
(CARVALHO, 2012, p. 47).

Se se imaginar que um curriculo pode instaurar-se conjugado a experiéncia irredutivel da formacao
da crianca, até porque essa experiéncia é um ato de curriculo (MACEDO, 2013), tem-se aqui uma
oportunidade impar de experienciar uma fecunda desterritorializacdo dos padrdes rigidos que ainda
persistem nas politicas de curriculo e na escola, travestidos de belas e progressistas ideias, em muitas
oportunidades um novo pronto curricular. Nesses termos, criangas curriculantes apresentar-se-iam
para configurar e colorir mais (in)tensamente os cenarios curriculares, em geral feitos para elas, mas
raramente com elas. Seus modos de sentir pensar e criar mundos relacionais comporiam as propostas
curriculares, sem que adultos as encaixassem em seus tempos e crengas narcisicos e obsessivos, nos
quais a maturidade, a eficiéncia buscadas estariam num futuro curricular tragado como uma ‘linha
dura’ (percurso; caminho, itinerario curriculares). Nesse caso, a zona de conforto de uma pretensa
maturidade infantil é, acima de tudo, arrogancia. Assim, uma inflexdo torna-se necessaria:
experiéncias infantis concretas e saberes em uso (competéncias) seriam entretecidos num curriculo
singular e singularizante.

No que se refere as concepgdes de curriculo e formagdes que orientam, parte-se da premissa de que
seja uma realizacdo pedagdgica interessada, que se configura na vontade e opgdo em conceber,
organizar, institucionalizar e avaliar conhecimentos e atividades eleitos como formativos, na
dinamica ampliada dos processos educacionais e formacionais. E fundamental propor que, toda vez
gue se envolve em questdes e praticas curriculares, também se estad envolvido em pautas, demandas
e proposi¢Ges de cunho formativo, mesmo que ndo conscientes.

Curriculo e formagdo sdo, para todos os fins praticos, realidades indissocidveis, apesar das
dicotomias histdricas que se criam entre essas pautas educacionais. No que se refere ao fendbmeno
formagao, que implica a experiéncia irredutivel e, ao mesmo tempo, relacional de sujeitos em
aprendizagem, convoca sempre um debate sobre sua valoracdo. Formacdo ndo se explica,
compreende-se. Trata-se de uma experiéncia que jamais pode ser simplificada por qualquer modelo
tedrico ou avaliativo, s6 o préprio sujeito da formacdo, de maneira relacional e singular, é capaz de
atualizar e proporcionar a compreensao de sua experiéncia formativa.

Ademais, faz-se necessdrio ressaltar que o formativo é sempre do ambito do valorado, até porque, em
algum lugar e de alguma perspectiva, alguém ou algum segmento social dird que alguma
aprendizagem é ou ndo é boa. O que se explica, em realidade, sdo as condi¢cdes educacionais e
pedagdgicas para que a formagcdo acontega, ou seja, seus dispositivos, formas de mediacao,
disponibilizacbes tecnoldgicas e materiais, espacos e tempos necessarios para a qualificacdo da
formacdo, modelos metodoldgicos, tedricos e de gestdo da formacdo. A experiéncia formativa
propriamente dita é irredutivel a qualquer explicacdo. S6 o Ser da experiéncia formativa é capaz de
expressa-la.

Tomando os meios educacionais como referéncia, so se alcanga a experiéncia formativa se o outro
revelar, conscientes de que, tanto ele quanto os educadores experimentardo, nos processos
formativos, a condicdo do ndo saber, do ndo conhecer nas itinerancias e errancias dessa experiéncia.



Essa perspectiva retira qualquer possibilidade de um curriculo para a Educacao Infantil pautar-se no
adultocentrismo ou na extradeterminagao.

Como entdo as criancas se formariam como entes inteiros e positivados? Quais as propostas
curriculares relevantes para pleitear a complexidade de suas necessidades socioeducacionais nos
plurais contextos do municipio de Sobradinho? Essas parecem indagacdes fundantes para reflexdes e
propostas de uma Educagdo Infantil comprometida com a formacdo de entes de direito a
aprendizagem e formacgdo qualificada.

Ao se aceitar o desafio de pensar a infancia numa perspectiva ampliada e radicalmente distinta das
concepcdes que quiseram compreender a crianga como uma invariante na histdria e na cultura,
pretende-se expressar, sobretudo, o desejo de contribuir para um projeto de Educagao Infantil que se
considere patrimoénio sociocomunitario. Entende-se que este nivel de educag¢do ndo pode estar a
mercé das categorias tedricas corporativistas, das descontinuidades pedagdgicas, dos jogos politicos
e das instaveis disponibilidades burocraticas de setores politico-administrativos.

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes, e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009).

7.2 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

De acordo com o Documento Curricular Referencial da Bahia (2019), faz-se necessario pontuar que é
preciso se compreender a Educacdo Infantil no &mbito da Educacdo Basica como uma especificidade
pedagdgica com forte compreensao ontoldgica, ou seja, ai esta o Ser crianca em formacao. Dissolver
a Educacdo Infantil nos principios e métodos adultocéntricos do Ensino Fundamental, alguns ja
contestaveis, é ndo reconhecer que a crianga precisa de uma educac¢do diferenciada, ou mesmo
negar a propria necessidade de significar o espago-tempo da educacdo da crianca de 0 a 6 anos.

Necessdrio se faz imaginar que a condicdo para se viver a infancia deverad atravessar toda a
experiéncia do chamado Ensino Fundamental, até para fazer jus ao sentido radical que essa
denominagdo pode estar revelando. Ademais, os objetivos da Educacdo Infantil precisam integrar as
duas modalidades que lhe sdo inerentes. A creche e a denominada pré-escola ndo podem deixar de
contemplar objetivos singulares. E preciso afirmar a infancia como “um mundo outro.” (CHOMBART
DE LAUWE, 1991).

E preciso, portanto, ndo fazer da conjugacdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental um
processo de subordinacdo a este e a sua tradicdo pedagodgica, para ndo se cair numa certa
pedagogizacdo essencialista da Educacdo Infantil. Essa atitude que se defende nao significa, como
alerta Kuhlmann Jr.,, uma demarcacdo no estilo avestruz, face a realidade nacional, fazendo uma
reserva de dominio descomprometida com o Ensino Fundamental. Trata-se de reconhecer a
importancia dos dois momentos, que deverdo entretecer-se, articular-se intensamente. Vivenciar a
Educacgao Infantil e suas especificidades e valorizar o Ensino Fundamental como uma demanda de
poténcia democratica ineliminavel é reconhecer que, afinal de contas, a formagdo trata da infancia
em sua condi¢dao humana e em suas diferengas ontoldgicas.

7.3 Articulagdes e Garantias

Ao publicizar o Programa de Ampliacdo do Ensino Fundamental, o Ministério da Educacdo aponta
para uma acao de equidade social, ou seja, de justica social pela via da diferenca, ao garantir a todas



as criancas mais um ano de escolarizacdo, corrigindo, por consequéncia, as distor¢cdes produzidas
pelos mecanismos do Fundef. N3o se tratava tdo somente da antecipacdo da escolarizagado obrigatéria,
mas também de sua ampliacdo, o que poderia significar mais permanéncia com maisqualidade.

No que se refere a Educacdo Infantil, apostou-se que o deslocamento das criangas de seis anos para
o Ensino Fundamental geraria, como efeito positivo, 0 aumento de vagas nessa etapa educativa. Em
realidade, estudos de Campos e Silva (2011) mostram que a transicdo tem sido feita de forma
inconsistente em alguns contextos educacionais brasileiros, e que as expectativas da iniciativa ndo
vém ocorrendo. Por exemplo, a pressdao por vagas na Educagao Infantil continua.

Preocupar-se com uma pratica pedagdgica que ndo compartimentalize Educac¢do Infantil e Ensino
Fundamental é fundar mais uma atitude de desconstrucdo das fragmentacGes que tanto se aprende
a fabricar. Aproximar, articulando, esses dois momentos educacionais é um procedimento que
direciona justamente para a complexidade da aprendizagem como fenbmeno sociointerativo que
deve sempre, de forma inarredavel, estar compromissada com a qualificacdo da formacao.

E preciso que qualquer orientacdo norteadora sobre a educacdo das criancas pequenas parta de suas
ontologias, de suas condi¢Oes socioculturais concretas, compreendendo que o conhecimento do
mundo integra afeto, prazer, desprazer, fantasia, brincadeira, movimento, poesia, ciéncias, artes,
linguagem, musica, matematica, etc.. Necessita-se considerar que, para a crianca a brincadeira é uma
forma de linguagem, assim como a linguagem pode ser uma forma de brincadeira. (KUHLMANN JR.,
1999), e que o polimorfismo é a forma de expressdo preponderante deste mundo outro.

Nessa nova realidade, o Ensino Fundamental de nove anos traz diversas implicagdes, desde a exigéncia
de investimentos em aspectos fisicos e materiais para atender a crianca de seis anos no espaco
escolar, até a destinacdo de recursos relacionados as politicas de formacdo de professores e demais
necessidades de cunho pedagdgico. Pode-se dizer que, mesmo com o avango das politicas publicas
para a pequena infancia, verifica-se que as propostas educativas criadas para este momento histdrico
revelam que, de forma elaborada, o cardter compensatdrio ainda se faz presente.

Ressalta-se que a Educacdo Infantil é complementar a educacdo da familia e um direito da crianga;
portanto ndo se constitui apenas como um pré-requisito para seu ingresso na escola. Reitera-se que
o fato de a Educacédo Infantil fazer parte da Educacdo Bdsica ndo subentende que devera antecipar o
modelo escolar do Ensino Fundamental, extremamente contestdvel quando se trata da relagdo dessa
proposta pedagdgica com as diversas infancias que se apresentam a escola buscando formacao.

Convencido da necessidade de parametros para a educacao da infancia, o MEC (BRASIL, 1995, p. 11)
apresentou critérios de qualidade para que a Educacgdo Infantil respeitasse os direitos fundamentais
das criancas: Elas tém direito a brincadeira; a atencdo individual; a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante; ao contato com a natureza; a higiene e a saude; a uma alimentacdo sadia; a
desenvolver sua curiosidade, imaginacao, e capacidade de expressdao; ao movimento em espacos
amplos; a protecdo, ao afeto e a amizade; a expressar seus sentimentos; a uma especial atencao
durante seu periodo de adaptacdo a creche; a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

O que se conclui dessas elaboracées de possibilidades autonomistas e emancipacionistas é que se
deve falar ndo apenas de direito a aprendizagem, mas de direito a formag¢dao qualificada via
aprendizagens relevantes e pertinentes. Toda proposta curricular que tem como base propostas de
aprendizados tem que ser submetida a processos ampliados de debate sobre sua valoracdo, pois

esse é o campo do formacional.

Na medida em que nem toda aprendizagem é boa, a formacdo requer uma aprendizagem eleita
como formativa, do contrario pode-se estar repetindo padrdes e crencgas legitimados por centros de
poder da educacdo, sem reflexdes profundas sobre suas pertinéncias e relevancias formativas.
Levam-se em conta os argumentos desenvolvidos sobre a formacdo. Na perspectiva curricular,
formacdo é sempre uma (in)tensa pauta ética e politica e integra op¢Ges e escolhas em face de
demandas diversas.



Nesse mesmo veio, interroga-se quem elege o que é formativo para as criangas, como elegem e para
gue elegem. Diz-se que para interesse de texto, o formativo para as criancas implica compreender o
gue e como elas estdo aprendendo, integrando os atos de curriculo (MACEDO, 2010; 2012; 2013)
qgue envolvem e fazem a mediacdo dessa aprendizagem. Portanto, ndo se fale apenas de direito a
aprendizagem, mas de direito a formagdo qualificada, em que aprendizagens mediadas e com
conteludos cognitivos, éticos, estéticos, politicos e culturais estejam presentes em processos de
qualificacdo dessa propria formacao.

Ressalta-se o argumento de Kohan (2003), exemplificando que em educagdo associa-se infancia a
primeira idade, pensando os seres humanos atravessando estagios cujos percursos costumam ter o
signo do progresso. A infancia seria o primeiro degrau associado a uma marca do ser em poténcia e
ndo em ato, doque pode ser, mas ainda ndo &, do que vird a ser. Acompanhar-se-ia a infancia com
um bom curriculo, numa referéncia aberta a uma concepcdo exterodeterminante de
desenvolvimento, a uma perspectiva de quase condenacdo sociopedagdgica.

A proposta pedagdgica para a Educagdo Infantil e a incorporagdo da crianga de seis anos no Ensino
Fundamental justifica-se como uma tentativa de superar um discurso que difundiu o assistencialismo
separado da educacdo. Buscou-se, e ainda se busca, a construcdo de uma identidade localizada em
outro extremo, exaltando a exceléncia educativa pautada no modelo escolar, como se este fosse o
melhor parametro de qualidade.

A permanéncia de criancas de seis anos no Ensino Fundamental hoje é fato, ou seja, é uma politica
qgue se efetivou. Com efeito, em 2006, a redacdo da Lei 11.274 modificou o Artigo 32 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. A partir de entdo, definiu-se que o estudante
ingressaria nos estabelecimentos escolares que ministravam o Ensino Fundamental aos seis anos de
idade, em cardter obrigatério.

Alguns incisos do Artigo mencionado afirmam a necessidade de que os estudantes desenvolvam, ao
longo da segunda etapa da Educacdo Basica, a habilidade de aprender, considerando relevante o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, além da percepcdo adequada do ambiente natural e
social. O estudo do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores que regem a sociedade em
que se vive deveria fazer parte do curriculo.

O Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacao Basica (SEB), o Departamento de Politicas
de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (DPE) e a Coordenacdo Geral do Ensino Fundamental
(COEF) publicaram, em 2004, um documento intitulado “Ensino Fundamental de nove anos:
orientacdes gerais”. Ele apresenta como objetivo incentivar politicas que promovam transformacdes
estruturais nas instituicdes escolares, no que se refere ao processo de “ensino/aprendizagem,
avaliacdo, curriculo, conhecimento e desenvolvimento humano”. Ao mesmo tempo, postula a
necessidade de que ndo haja ruptura entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e, nessa
direcdo, reforga a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil na
revisdo da proposta pedagdgica do Ensino Fundamental.

O objetivo de um maior nimero de anos de ensino obrigatdrio é assegurar a todas as criangas um
tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma
aprendizagem mais ampla. E evidente que a maior aprendizagem n3o depende do tempo de
permanéncia na escola, mas sim do emprego mais eficaz do tempo. No entanto, a associacdo de
ambos deve contribuir, significativamente, para que os estudantes aprendam mais. Seu ingresso
no Ensino Fundamental obrigatdrio ndo pode constituir-se em medida meramente administrativa.
O cuidado na sequéncia do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas de seis
anos de idade implica o conhecimento e a atengdo as suas caracteristicas etarias, sociais e
psicoldgicas. As orientacOes pedagdgicas, por sua vez, estardo atentas a essas caracteristicas para
gue as criangas sejam respeitadas como sujeitos do aprendizado. (BRASIL, 2004, p. 17-18).

Importante notar que, se no ambito formal, o primeiro ano passou a pertencer ao Ensino
Fundamental, do ponto de vista da pratica pedagdgica ainda estd inserido na Educacdo Infantil. Por



isso, as Diretrizes continuam sendo orienta¢des para o planejamento dos contelddos que deveriam
ser trabalhados com as criancas de seis anos. Recomenda-se atencdo as singularidades dos alunos
dessa faixa etaria, a ndo antecipacdo do curriculo da antiga primeira série, ao mesmo tempo em que
se estimula a alfabetizacdo precoce. O fato de o educando estar imerso em um “ambiente
alfabetizador” ja na Educacdo Infantil, ou seja, de ter acesso a situacées em que a leitura e a escrita
possuem usos reais de expressdo e comunicagdo, seria um elemento facilitador para um processo de
transicdo “natural” entre a primeira e a segunda etapas da Educacdo Basica.

7.4 Educacao Infantil como Direito a Educagao Integral

E inegavel que o debate acerca da Educacdo Infantil como parte da Educacdo Bésica e sua oferta
enquanto garantia de direito vem sendo afirmada desde a Constituicdo Federal de 1988. Nesse
sentido, muitos sdo os temas abordados na contemporaneidade sobre educacdo infantil. Aqui
dedicaremos atencdo e centralidade a Educacdo Infantil na perspectiva da Educacdo Integral,
compreendendo-a como a escola de tempo completo e de formacao integral humana.

Fatos que contribuem de forma efetiva para a discussdo sobre a importancia da educacdo infantil na
perspectiva da educacdo integral referem-se as diversas experiéncias e arranjos educativos
desenvolvidos nos diversos territérios; ao crescimento de iniciativas estaduais e municipais de
politicas de Educacdo Integral incentivadas pelo programa indutor da implantacdo e implementacao
de educacdo integral do Governo Federal, por meio do Programa Mais Educacdo, instituido pelo
Ministério da Educacdao em 2007.

A forca do debate na agenda nacional e a constru¢do da meta 6 no Plano Nacional de Educacgdo -
Oferecer Educagao em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Educagdao Bdsica - sdo fruto do resgate ao
pensamento e contribuicdes de educadores brasileiros, como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro,
Florestan Fernandes e Paulo Freire, que marcaram a histdria da educagdo brasileira pela luta da
garantia do direito de aprender dos meninos e meninas da escola publica. Conforme Moll (2009), o
debate sobre Educacdo Integral exige uma ampliacdo da visdo sobre a escola, considerando que sua
composicdo integra uma rede de espacos sociais, sendo institucional ou ndo, mas que contribuem
para a construcao de comportamentos, juizos de valor, saberes e formas de ser e estar no mundo.

Ressalta-se que a apropriacdo e desenvolvimento da leitura e da escrita constituem processos que,
para a grande maioria das criancas no Brasil, s6 se iniciam na escola; O Brasil é indiscutivelmente, um
pais de negacao de direitos, deixando milhares de brasileiros, que aqui se identificam como avds,
maes, pais, adultos, familias dos coletivos populares que compdem o cenario de analfabetos e
semianalfabetos que constituem o contexto familiar das criancas e jovens estudantes.

Dessa forma, ter acesso a uma escola em que se esteja por mais tempo, que ndo produza na
ampliacdo do tempo, mas que avance para articulacdo com a comunidade, para educacdo em
direitos humanos, para a educacao e os diversos saberes a partir de situacoes significativas de leitura e
escrita, arte e cultura, esporte e lazer. Quer-se uma escola que cumpra seu papel na producdo do
conhecimento a partir do desenvolvimento das diversas dimensdes do sujeito.

Nesse sentido, pensar a formacao docente na Educacdo Infantil, na perspectiva da educacdo integral
reporta a ideia de um redimensionamento de tempos e espacos educativos e, por consequéncia, da
ampliacdo das praticas do didlogo e do principio democratico. Em verdade, a educacdo, em seu
sentido amplo e real, por si sé em seu significado, ja deveria dar conta da formacdo integral do
homem. Contudo, no Brasil, em funcdo de uma educagdo escolar direcionada ao atendimento das
massas populares, historicamente constituida de um tempo e uma dedicacdo limitada e insuficiente, o
termo educacdo integral ganha énfase ao sefalar de uma educacdo escolar de dia inteiro.



Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-
Ihe amplas oportunidades de formagdo de habitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de
recreacdo e de arte. (TEIXEIRA, 2007, p. 67).

Analisar o sentido do termo educacdo integral permite repensar a educacdo escolar que é oferecida,
de forma especifica, nas escolas publicas no Brasil; uma educacgdo escolar que, diminuida em seu
tempo, ndo oportuniza diversos aprendizados e experiéncias que permitam o desenvolvimento pleno
da crianca e do jovem estudante.

A lei n2 12.796, 04 de abril de 2013, no artigo. 29, reafirma que “A educacado infantil, primeira etapa
da educacgdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Assim, creches e pré- escolas devem buscar trabalhar a educagdo infantil na
perspectiva da educacdo integral humana, desenvolvendo as habilidades e potencialidades das
criangas.

A Educacao Infantil, na perspectiva da Educacao Integral, conduz a necessidade de repensar espacos,
tempos e oportunidades educativas. Exige a construcao de um novo olhar sobre a escola, o curriculo,
as praticas pedagdgicas, os sujeitos e os lugares que educam, que fazem da escola lugar central da
acdo educativa, capaz de articular os diversos saberes. Para tanto, a formacdo de professores que
atuem neste contexto, a partir da qualificacdo de suas praticas e experiéncias pedagdgicas, é conditio
sine qua non.

Aqui se articulam trés grandes desafios da Educacdo Brasileira, a saber: 1. Educacdo Infantil, 2.
Educacdo Integral e 3. Formacdo de Professores. Eles demandam decisGes politicas e investimentos
financeiros, que impulsionem a manté-los na agenda o debate e o compromisso de enfrenta-los
apesar de todas as adversidades.

Ao articular a Educacdo Infantil com a educacdo integral, a partir do Plano Nacional de Educacao,
tanto Barbosa (2011) quanto Aquino (2012) afirmam que “a oferta da Educacdo Infantil para criangas
de 4 a 6 anos vem se fazendo, primordialmente, em tempo parcial”. Ressaltam a estratégia 1.17,
(meta 1), do Plano Nacional de Educacdo. Desse modo, é preciso considerar, apoiar e acompanhar a
estratégia 1.17 do PNE 2014, que prevé o estimulo do acesso a Educacdo Infantil em tempo integral
para todas as criangas, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
(BARBOSA, ALVES, SILVEIRA & SOARES, 2014, p. 509).

Refletir a formacdo do educador nesse tempo exige considerar seu papel social, sua histéria, seus
saberes, experiéncias e sua realidade politica e econdmica. O educador é protagonista de sua acao,
sujeito disponivel e predisposto a formacado e transformacdo de sua pratica. Nesse sentido, importa
afirmar que toda e qualquer proposta pedagodgica que se constitua como séria, comprometida com o
processo educativo e verdadeira, sé se constitui e pode avancar, se estiver em sua base a formacao
dos profissionais da educacdo, especialmente a formacdo docente como pressuposto basico.

7.5 Entretecimentos entre Curriculo, Didatica e Processos de Aprendizagem na Educagao
Infantil

Atos de curriculo, mediacdo didatica e processos de aprendizagem sdo entretecimentos do campo
educacional que guardam relagdes profundamente necessarias. Podemos dizer que curriculos para se
qualificarem através de seus atos precisam de mediacGes didaticas qualificadas, condicdo para a
possibilidade de aprendizagens e processos formativos também qualificados.

No caso da Educacdo Infantil, curriculos e seus atos precisam que a diddtica assuma, de inicio, as
especificidades das aprendizagens e do desenvolvimento infantis, bem como as transversalidades
gue fundam a educacdo das criancas, como a concepcdo de infancia, o cuidado, a ludicidade, a



interacdo acolhedora e motivacional, para que o ensino ndo perca a compreensao de que lida via
mediagdes com as infancias em educagao.

Métodos ativos e construcionistas que tomam as criangas como autoras das suas aprendizagens, que
compreendam a aprendizagem como um fendmeno ao mesmo tempo cognitivo, social, cultural,
ético e politico podem qualificar os atos de curriculo através dos entretecimentos com a didatica e a
compreensdo do processo de aprendizagem das criangas.

Educadores atenciosos, acolhedores, brincantes, mediadores de aprendizagens criativas, facilitadores
das experiéncias aprendentes das criancgas, conectados com uma Educacdo Infantil contemporanea e
cientes da pluralidade, dos espagos-tempos de formagdo dos nossos tempos, podem trazer para a
Educacdo Infantil entretecimentos ricos e valorosos entre curriculo, didatica e processos de
aprendizagem.

7.6 As Transigoes entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental: Questoes Didaticas e
Curriculares

E num cendrio da Educacdo Infantil impactado n3o apenas pelo paradigma da necessidade, mas, a
fortiori, pelo paradigma do direito da crianca a educacao, que a ideia forte hoje em pauta no discurso
oficial sobre o “direito a aprendizagem” se configura. Entretanto, da nossa perspectiva, o conteudo
desse discurso precisa de uma reflexdo, ou mesmo de uma inflexdo mais que fundamental em
realidade fundante. Sendo, vejamos. Para o campo das praticas educacionais, a aprendizagem é uma
pauta de interesse inarredavel em termos pedagdgicos. Concordamos, entretanto, como vimos
afirmando, em termos valorativos nem toda aprendizagem é boa, levando em conta a perspectiva de
guem vive a experiéncia do aprender, suas necessidades, demandas e direitos.

Para a educacgdo, como lugar eminentemente politico e ético, a aprendizagem sé se legitima se for
valorada e referenciada socialmente. Nesse sentido, o que constitui formac¢do para uma crianga vai
muito além do que esta prescrito, do que deve aprender, nos provoca Pierre Dominicé (2012). Sem
nos alongar nessa argumentacao introdutéria, mas importante para explicitarmos nossas intencdes
de texto, ao se falar em “direito a aprendizagem” fica-se a meio caminho de uma complexidade
fundante e de uma necessidade socialmente referenciada: o direito a (aprendizagem) formagao. E com
esse sentido politico-pedagdgico do aprender formando-se e do aprender a formar-se na escola de
Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental que caminharemos com nosso texto
politico-curricular, em que a provocacdo central é jamais desvincular aprendizagem da formacao,
envolvendo ai as questdes do curriculo da educacdo das criancas pequenas.

Por outra perspectiva mais ampla, Silva, Pasuch e Silva (2012) explicitam que vivenciamos, nas
décadas de 1980 e 1990, a transicao da Educacdo Infantil pautada no paradigma da necessidade para
um paradigma do direito da crianca sujeito de direitos. Para a autora, essa transicdo marca o
reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil para o processo de formacdo da crianca
pequena em ambiéncias de cuidado e de aprendizagens organizadas para educa-la.

Quanto a didatica da Educacao Infantil, inspirada no trabalho com os Campos da Experiéncia, torna-
se necessario definir os objetivos centrais da Pedagogia da Infancia. De acordo com Moisés
Kuhlmann Jr. (1999), ndo se trata de dizer que o conhecimento e a aprendizagem ndo pertengam ao
universo da educacdo infantil, porém a dimensdo que assumem na educagdo das criangas pequenas
coloca-os numa relagdo extremamente vinculada aos processos gerais de constituicdo da criancga: a
expressao, o afeto, a sexualidade, a socializacdo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia e o
imagindrio.

Tal didatica ndo é aquela “por meio das quais se incentivam aprendizagens particulares”, mas a que
busca aprofundar os tipos de experiéncia que as criangas vivem e podem viver diariamente [...] (a
manipulagdo, o rabisco, os transformismos, o contar histdrias, as atividades motoras, o comentdrio de



figuras)” e, ao mesmo tempo, tenta “identificar situacdes inéditas que possam incentivar nas criangas
a exploracdo e transformagdo do ambiente”. (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, p. 31).

Como a realidade da crianca é ainda bastante fragmentada, marcada pelo “aqui e agora”, a
possibilidade de continuidade garante o crescimento e a qualidade das experiéncias dos meninos e
das meninas. Isso significa dizer que a continuidade implica condi¢Ges objetivas (i) de tempo, para
gue as criancas possam permanecer em seus percursos de investigacdo; (si) de materiais em
guantidade suficiente, para que cada crianca do grupo ndo seja constantemente interrompida e com
variedade ampliada para aumentar seu repertério de negociacdes entre os préprios materiais; (si) de
espaco, pois se faz necessdrio garantir opcdes diversas de atuagées das criangas em um mesmo local,
sem que as obrigue a permanecer todas em uma mesma atividade por longos periodos de tempo; e
(iv) de grupo, pois ja se sabe que as criangas conseguem atuar melhor quando estdo em pequenos
grupos.

Novamente, alertamos para o fato de que os campos de experiéncias ndo operam em tempos
compartimentados: eles atravessam de forma objetiva 0 modo como o contexto é organizado e,
subjetivamente, nas acles e intervencdes do adulto que os acompanha. Em especial, quando nos
referimos ao principio da continuidade, estamos a convocar os professores para o seu papel de
responder a essa “forte exigéncia de continuidade. [...] Estabelecendo habitos, isto €, momentos
reconheciveis pela sua identidade e repetitividade, ou ainda [...] prestando atencdo as possibilidades
intrinsecas a cada experiéncia”. (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, p. 32).

Na continuidade das experiéncias é que reside a forca e a vitalidade da acdo das criangcas em
compreender, explorar e aprofundar as suas hipdteses afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo. A
partir desse ponto de vista, “o principio da continuidade da experiéncia significa que toda experiéncia
tanto toma algo das experiéncias passadas quanto modifica de algum modo a qualidade das
experiéncias do presente e que virdo”. (DEWEY, 2010, p. 36). Dai o convite a um outro principio, a
significatividade. O carater Iddico e continuo das experiéncias das criancas abre um espaco para a
producdo da ludicidade, da continuidade e da significatividade das experiéncias infantis que podem
servir como guias importantes na elaboracdo e organizacdo dos curriculos para dar significados
pessoais, seja pelo prazer do ja-vivido caracteristico na atividade ludica, seja por germinar algo que
esta embriondrio na crianca na continuidade de suas experiéncias.

Bondioli e Mantovani (1998, p. 32, indicam estes principios como sendo “de uma didatica do fazer
com as criangas pequenas” que, aqui neste texto, serviram para ampliar e fazer pensar sobre a
experiéncia nos campos de experiéncia. Na Pedagogia de Projetos, por exemplo, a abordagem
educativa centra-se na crianca e na possibilidade de que ela possa expressar-se em todas suas
linguagens, como desenhos, pinturas, palavras, movimentos, dobraduras, modelagens, montagens,
dramatizacbes, colagens, esculturas, musicas, o que a conduz a uma ampla possibilidade de
expressao e de criatividade.

A organizagdo das atividades se baseia numa continua e responsdavel flexibilidade e inventividade
didatica em relacdo a variabilidade dos ritmos, dos tempos e dos estilos de aprendizagem, além das
motivacdes e dos interesses das criancas. A organizacao da programacao pedagogica, a partir do
trabalho centrado nas experiéncias, além de valorizar as experiéncias das criancas, favorece ainda
uma organizagdo flexivel e autébnoma, na qual cada escola de educagdo infantil valorize suas
experiéncias e culturas locais. Permite ainda que a escola da infancia possa ter flexibilidade e autonomia
para construir um projeto proprio, criativo a respeito das orientagdes das politicas de curriculo.

7.7 Transversalidades Fundantes e as Transversalidades das Competéncias da Base

Transversalidades fundantes definem-se como concepcdo de infancia, cuidado, interacdo, ludicidade
e formacgdo. Como transversalidade, as politicas curriculares e as atitudes e praticas advindas de sua



apropriacdo deverdo deixar evidentes de que concepcdo de infancia partem suas concepgdes
curriculares e como cultivam essa concepcdo em seus atos de curriculo. Importa que superem as
concepgdes pedagdgicas adultocéntricas de crianca e/ou reduzidas ao etapismo psicoldgico, que
imaginou sempre a crianga como ser imaturo e insuficiente, tendo o “amadurecimento” adulto como
meta. Como apreendem, por outro lado, as criangas em sua inteireza existencial/relacional, social,
ética, estética, cultural e politica e, em termos curriculares, como, ademais, um ator/atriz
curriculante.

Da perspectiva do cuidado como uma transversalidade curricular, mas presente na constituicdo
mesma em toda educacdo de criancas, deixa-se claro que o cuidado é parte de todo e qualquer ato de
curriculo. O cuidado deve estar no cuidar, na mediacdo das aprendizagens, das interagdes cognitivas,
afetivas, artisticas e linguisticas. E assim que essa transversalidade insubstituivel qualifica um
curriculo em Educacdo Infantil.

No que se refere as interacdes, é fundamental saber acolher, compreender, orientar e reorientar as
experiéncias curriculares das criancas em toda e qualquer atividade que integre o curriculo e seus
atos. As interacOes saudaveis e acolhedoras qualificam, por consequéncia, o processo formativo
veiculado pelos atos de curriculo. Interacdes qualificadas qualificam também a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas em toda sua integralidade. Até porque, como todo humano, a crianca
é um ser constituido pela sua individualidade, mas, em muito, pelas interacdes que a constituem em
toda sua vida de relacdo com saberes, assim como, e por consequéncia, em relacdo a suas
aprendizagens.

Compreendida como experiéncia singular de cada crianca, a formacdo, construida como
possibilidade de qualificacdo das aprendizagens, integra a ideia de que uma aprendizagem boa é
aquela que qualifica a vida da propria crianca. Implica, portanto, em boas media¢bes para se chegar a
uma formacdo qualificada, que tem em sua dindmica a autoformacdo, formacdo consigo mesma
como ser reflexivo e critico, heteroformacdo, formagcdo com o outro (pais, professores, colegas,
autores, personagens da literatura, etc.) ecoformacao, (formacdo na relagdo com as experiéncias
com outros seres) metaformacao, reflexdo sobre o seu préprio processo formativo.

Um curriculo de Educacdo Infantil sé se legitima se qualificar a formacao da crianca nos niveis de sua
integralidade, integrando saberes de campos de conhecimento sistematizados incluindo saberes e
experiéncias éticas, estéticas, culturais, politicas e espirituais.

Quanto a ludicidade, emerge num curriculo de Educagao Infantil como uma transversalidade que vai
ao encontro da prdpria forma de configuracdo das experiéncias infantis vinculadas as brincadeiras e
aos jogos e suas potencialidades formativas. Um curriculo de Educacdo Infantil deverd ser sempre
um curriculo brincante para um ser brincante. (CONCEICAO; MACEDO, 2018). Realca-se que afirmar
gue a crianga aprende brincando é algo que ultimamente vem sendo discutido com afinco nos meios
educacionais. De nossa perspectiva, o brincar é uma caracteristica fundamental do humano, do qual
a crianca depende muito para se desenvolver. Portanto, para crescer ela deve brincar, bem como
para se equilibrar frente ao mundo.

Uma preocupacdo emerge quando a tendéncia em nossas escolas é de adotar a brincadeira com o
carater de preparo, e ndo com o carater recreativo. Essa realidade faz com que a utilizacao
problematizada da brincadeira na escola torne-se premente. Trazer o ludico como brincadeira de
forma vivenciada e reflexiva de volta para o cotidiano educacional das criancas, salva-lo de certa
pratica instrumentalista € um dos aspectos importantes para o qual tentamos chamar a atencao.

Tomar consciéncia desse processo requer, na verdade, mudancas nas atitudes dos atores e sujeitos
do curriculo. Essas mudangas, porém, ndo acontecem de forma automdtica. S3o necessarias as
vivéncias reflexivas para incorporar a inspiracdo lidica vinculada a brincadeira. Talvez seja necessario
reinspirar e reencantar na escola o brincar na educagdo das criangas. Com o corpo, com o espago e 0s
objetos; com a imaginagao, a criatividade, a inteligéncia; com a intuicdo, com as palavras e com o
conhecimento, com nds mesmos e com os outros. Assim se estara redescobrindo também essa



linguagem para se comunicar e expressar-se.

Tanto o brincar como o fazer-de-conta podem se considerar atividades fundamentais para o
desenvolvimento da autonomia, uma das finalidades inelimindveis da educacdo e a fortiori da
educacdo das criangas. Nas brincadeiras, as criancas desenvolvem algumas capacidades importantes,
tais como a atencgdo, a imitacdo, a memdria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e
papéis sociais vivenciados nas brincadeiras.

Essas compreensOes ja estdo presentes nos Referenciais Curriculares da Educacdo Infantil. Falta,
entretanto, que estas inspiragcdes entrem na vida dos curriculos de educacao infantil de forma tal que
representem o inicio da configuracdo de uma cultura e de uma praxis educativa que atentem para a
multiplicidade das expressées ludicas dos segmentos infantis; edifiquem a ludicidade curricular da
educagdo enquanto uma construcdo identitaria.

A escola, como espaco institucionalmente organizado, que contém regras especificas para o seu
funcionamento, em geral, impde a crianca e, logicamente, a ludicidade, a sua ética. A insercdo do
processo dicotdbmico entre o brincar e o trabalho, entre ludicidade e produtividade, frente a
fragilidade da significacdo desta perspectiva de ludicidade, por sua vez, impele a escola a buscar uma
“formacgao” puramente cognitiva e utilitarista, marcando a vida da crianga através da imitagao de
acbes produtivistas, como forma de preparacdo para uma escolaridade reducionista. Claramente
estabelece uma oposicdo em relacdo aos anseios ludicos infantis. O mundo produtivo, a cultura
ocidental e, consequentemente, a escola vdo destituindo as atividades ludicas de seu valor,
considerando-as apenas como uma atividade de descanso em face do excesso de energia.

Na escola, a crianga manipula os brinquedos que sdo oferecidos, mas temos duvidas se ela brinca,
porque, muitas vezes, ndo se reconhece nessa experiéncia. O ludico deixou de ser a totalidade que se
constréi para nela habitar. As praticas da fantasia, por exemplo, que deveriam ser acolhidas,
respeitadas e estimuladas antes da entrada em cena do discurso racional, sdo, muitas vezes,
esvaziadas. (CONCEICAO; MACEDO, 2018). Importante mencionar as “Dez Competéncias” concebidas
pela ultima versao atualizada da BNCC:

- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas;

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico- cultural.

Utilizar diferentes linguagens—verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar, acessar e disseminar informagdOes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade;

Argumentar, com base em fatos, dados e informacGes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos



humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas;

- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar,
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza;

- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

Essas competéncias sdo aqui apropriadas como transversalidades que podem emergir em todos os
argumentos do Curriculo do Estado da Bahia. Ou seja, compreendidas como saberes em uso, nos
guais saberes, habilidades e valores compdem as competéncias transversais a serem desenvolvidas,
entretecidas a formacdo politica, ética, estética, cultural, espiritual e religiosa, configuram-se como
uma continuidade a ser cultivada pelos atos de curriculo durante toda a Educacdo Basica,
respeitando e acolhendo as especificidades de cada etapa.

As transversalidades pontuam e atravessam como espirais as etapas formativas, produzindo
conexdes diversas com as competéncias, seus componentes e todo e qualquer conteddo ou
atividades vinculadas a formacdo como um todo. S3o, em realidade, macro concepc¢bes que
acolhem e também se conectam a todos os atos de curriculos e, por consequéncia, as experiéncias
formativas.

Entretanto, faz-se necessario afirmar, como ressaltamos em nossos argumentos ao longo desse
Referencial, que existem outras transversalidades que ndo implicam tdo somente no que a BNCC
preconiza, ou mesmo podera ressignificar o que a BNCC pleiteia como Competéncia a ser
trabalhada, levando em conta a singularidade dos contextos de formacao.

O exercicio importante é se perguntar: que transversalidades emergem no meu contexto
curricular-formacional que a BNCC ndo pleiteia como transversalidade nas suas competéncias?
Como podemos trabalhar seu enriquecimento, sua critica, sua reconfiguracdio e sua
complementagao?

7.8 Avaliagao da Aprendizagem

Propomos aqui uma avaliacdo compreendida nas especificidades do desenvolvimento da crianga e
suas mediagdes, evidenciando seu cardter de componente permanente e reflexivo da pratica
pedagdgica por parte dos profissionais da instituicdo educacional, principalmente os professores,
como evidencia Freire (1993, p. 14): “avaliar implica, quase sempre, reprogramar, retificar”.

A Educacdo Infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

V — expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. (BRASIL, LEI N2 9.394/96, ART. 31, INCISOS | e V).

Sendo assim, é das instituicdes de educacdo infantil a responsabilidade de organizar procedimentos
para acompanhar o trabalho pedagdgico e a avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, “sem objetivo de sele¢do, promocdo ou classificacdo” (RESOLUCAO N2 5/2009), utilizando,
para isso, a observacdo critica, criativa e continua, além de instrumentos variados de registro e
documentagao.



E importante ressaltar que ao avaliar, o educador também deve promover uma autoavaliacdo e uma
autorreflexdo sobre que tipos de experiéncias estd oportunizando as criancas, e se essas experiéncias
levam em consideracdo os desejos, interesses e necessidades delas, além de promoverem
aprendizagens e desenvolvimento integral, que se da de forma diferente, em ritmos diferentes. Por
essa razdo, deve ser observado o desenvolvimento de cada crianga, sem criar comparagoes entre
elas. Ndo se pode esquecer que o desenvolvimento da crianga estd também relacionado as
experiéncias que sao oportunizadas no espago escolar, que implicam diretamente no resultado. Ao
acompanhar o processo de aprendizagem, que embora se inicie no coletivo e nas relagdes, se
consolida de forma individual, o professor deverd considerar o que foi planejado e como foi realizado.

Assim, é funcdo da equipe pedagdgica acompanhar, orientar, regular e redirecionar o processo
educativo e pensar também na passagem do educando da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, também é imprescindivel que o registro das avaliagdes acompanhe todo o processo
educativo, ou seja, ao longo do ano letivo, quando mudar de turma ou de unidade de ensino.

Outro ponto fundamental da avaliacdo na educacdo infantil é a relacdo que se deve estabelecer com
as familias das criancas através de diferentes formas de registros, que priorizem compartilhar as
histdrias individuais e coletivas que seus filhos estdo vivenciando em sua vida escolar, o portfélio e o
album de memodria sdo dispositivos de avaliacdo de possibilidades valorosas. Além dos registros e
instrumentos sugeridos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sobradinho (relatdrios individuais
e fichas avaliativas), os educadores também podem usar sua criatividade na elaboracdo de novas
formas de registrar suas observac¢des sobre e com as criancas, como por exemplo, videos, fotos, as
proprias produgdes das criancas, os relatos orais das mesmas, portfélios, relatérios coletivos da
turma, entre outros que serdo essenciais para a escrita dos relatérios, que poderdao vir
acompanhados de caderno contendo as datas das acdes e projetos desenvolvidos, bem como
relatério sobre eles.

A reflexdo constante também implica ndo aceitar o trabalho como encerrado. Considerar algumas
questdes na elaboracdo dos registros ajudam na problematizacdo e podem nortear as a¢bes do
professor para que os mesmos atuem no sentido de aperfeigoar suas praticas e o proprio processo
avaliativo: Que problemas a turma apresentou com as estratégias que eu sugeri? O que aprendi com
essa experiéncia?" Foi realizada media¢do adequada? Como cada crianca respondeu a sua mediagao?
Que tipos de intervencdes pedagodgicas foram realizadas? De que maneira se comunicaram com as
criancas? Permitiram que as criancas se comuniquem entre si? Como se deram as interagdes? Foi
promovido um ambiente no qual as criangas possam interagir? Quais os interesses e as preferéncias
das criancas? Foram disponibilizados materiais para que escolhessem? Sobre o que falaram?

A acdo pedagdgica so vai favorecer o desenvolvimento das criangas se planejada, colocada em
pratica, avaliada e replanejada.

Ademais, quanto mais pluralizarmos as formas de avaliagdo, mais nos aproximamos das
singularidades das criangas, mesmo que tenhamos orientag¢des curriculares sobre conhecimentos
sistematizados, experiéncias, habilidades, valores a serem trabalhados e avaliados. (BAHIA, 2019).

Enfim, a proposta do documento objetiva uma acdo pedagdgica planejada, avaliada e replanejada
com a construcdo de praticas avaliativas com o envolvimento de todos, gestores, educadores,
criancas, familias e comunidade em geral, focando a aprendizagem, o desenvolvimento e o bem-
estar da crianca nas instituicdes de educacdo infantil de Sobradinho, garantindo uma educacdo de
qualidade, respeitando as particularidades dessa etapa.

7.9 Campos da Experiéncia no Curriculo da Educagao Infantil

Como pensar uma Base Nacional Comum para todos os niveis de educa¢do e ensino sem perder a
especificidade da Educacdo Infantil, e, aquilo que Carlina Rinaldi chamou de “Curriculo Emergente”



(1999), com a proposta de diferenciar-se de um planejamento como um método de trabalho que
estabelece de antemao objetivos educacionais gerais e especificos?

Cabe entdo questionar o formato do curriculo escolar organizado por disciplinas que, muitas vezes, é
trazido como modelo para Educacdo Infantil, de modo que possamos pensar novas formas de lidar
com os saberes, materiais, tempos e espac¢os educacionais especificos da Educagdo Infantil para as
criancas pequenas. Por tal razdo, destacamos a necessidade de refletir sobre os campos de
experiéncia no contexto da educacdo da infancia e suas contribuicbes para pensar o processo de
construgdo de conhecimentos, para construir um processo educativo que considere as trocas entre
as criangas e entre adultos e criangas. Em sintese, buscar contribuir para um processo educativo que
tem na criancga a sua centralidade.

Nesse caso, a duvida e a fascina¢do sado fatores muito bem-vindos, juntamente com a investigacdo, a
descoberta e a invengdo. Com base no art. 92 das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
Infantil, abre-se a proposicdao dos Campos de Experiéncias como proposta norteadora para a
organizacao curricular da Educacao Infantil. Essa abordagem considera a experiéncia da crianca como
sujeito que age, cria e produz cultura, visdo que supera a légica da crianca como mera receptora dos
conhecimentos. Os campos de experiéncias colocam o fazer e o agir da crian¢a no centro do saber,
além de articular os direitos de aprendizagens da crianca, que destacam seis principios basicos,
a saber: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. (Fig. 27).

Figura 27 — Campos da experiéncia
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Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (2010)

Como um dispositivo estruturante e propositivo de Curriculos, os campos de experiéncia trazem
transformacGes significativas para a qualificacdo dos processos formacionais, na medida em que
evitam o abstracionismo e a insularidade da tradicdo disciplinar. No que se refere a Educagao Infantil,
da centralidade a aprendizagem da crianca e seu processo formacional, compreendidos como
singularidades experienciais. Nesses termos, aprendizagem e formagdo como experiéncias valoradas,



estdo apartadas de qualquer perspectiva exterodeterminante da aprendizagem e da formacao.

Nesses termos, processos de autonomizacdo e de autorizacdo por parte da crianca implicam em
aprender e desenvolver saberes que envolvem exprimir sentimentos e elaborar estratégias,
expressar pontos de vista e aventurar-se honestamente em definicGes de situacdo e, com isso, na
construcdo da afirmacdo atitudinal.

E com esse conjunto de dispositivas e capacidades adquiridas que as criancas, ao brincarem, ao
exercitarem sua curiosidade, ao questionarem, ao explorarem, ao narrarem, ao escutarem,
produzem descritibilidades, inteligibilidades, analisibilidades e sistematicidades, compreendidas
como competéncias que as ajudam a questionar e criar hipéteses sobre o mundo e seus sistemas
simbdlicos, de uma forma sempre ativa, mesmo que nessas itinerancias produzam erros. A
construcdo de processos de autonomizacdo, de autorizacdo e autorias infantis se constitui em
aventuras pensadas eivadas de intensas atividades cognitivas, desiderativas, sociais e simbdlicas.

A aprendizagem é, acima de tudo, acdo simbdlica, deslocamento e alteracdo do ser crianca na sua
totalidade. Enquanto processo, ao mesmo tempo individual relacional e simbdlico, a aprendizagem,
enquanto saber, saber-fazer e saber-ser é fundamentalmente uma atividade experiencial. Assim,
mediada por procedimentos pedagdgicos na escola, assim como em outros tempos e espacos, se da
na experiéncia do ser que aprende e sua singularidade. Nesses termos, nos processos formacionais
das criancas, atitudes de pesquisa colaboram para que criancas acordem as fontes dos saberes,
experimentem intensamente, pensem e expressem seus pensamentos, dialoguem tentando
esclarecé-los, tendo a narrativa um lugar de destaque nesse processo pedagdgico.

Justifica-se aqui ndo sé valorizar e valorar a experiéncia e os saberes, mas os acolher na sua plenitude,
dialogando com sua pertinéncia e relevancia, assim como, problematizando-as quando necessario. E
preciso que o educador esteja atento para o fato de que nem toda aprendizagem é boa. Importa
criar uma ambiéncia onde o didlogo honesto, acolhedor, critico possa valorizar e valorar as
aprendizagens, tornando-as potencialmente formadoras para as experiéncias infantis e para o préprio
educador, até porque criancgas os fazem aprender também. O encontro mediado entre educadores e
criancas é mutuamente formacional.

Com esses argumentos, faz necessario afirmar que, trabalhar com os campos de experiéncia na
Educacdo Infantil ndo significa cair no populismo pedagégico de que a mediagdo do educador deixa
de ser propositiva ou mesmo critica. Acolhedora, soliddria, pedagogicamente preparada, essa
mediacdo é, acima de tudo dialdgica, trata-se de um encontro experiencial transversalizada, por
intengOes pedagodgicas compromissada com aprendizagens formacionais, portanto, qualificadas.
Implicar nos processos pedagodgicos as exploracdes infantis, suas curiosidades, proposicoes e
descobertas, ndo significa o educador se ausentar propositivamente do processo de qualificacdo
pleiteada pelo Curriculo. Sabe-se, a fortiori, que em realidade, quem constrdéi os saberes e suas
formas de acdo sao as criancas, mas num mundo intensamente relacional.

Jogos e brincadeiras como, centralidades ludicas, constroem e oportunizam descobertas e
aprendizagens; nesses termos é preciso cuidar das ambiéncias pedagdgicas e seus dispositivos, para
gue essa condicdo e direito da infancia seja vivido plenamente e potencialize aprendizagens
formacionais.

Cada campo de experiéncia oferece um conjunto de objetos, situacbes, imagens e linguagens,
relacionados aos sistemas simbdlicos da nossa cultura, capazes de evocar, estimular, acompanhar
progressivamente aprendizagens. Pode-se falar que os campos de experiéncia como organizadores
curriculares necessitam de uma ecologia educacional para que seu potencial formacional posso
emergir. Essa é uma recomendacdo fulcral para a gestdo curricular da Educacdo Infantil, que implica
em conceber, organizar e disponibilizar ambiéncias saudaveis e artefatos culturais pedagogicamente
relevantes.

Campos de experiéncia como dispositivo organizador de um curriculo significa acima de tudo colocar



a experiéncia da crianca no centro das atencdes a partir de disponibilidades interativas que se
disponibilizem a trabalhar com essas experiéncias e ndo sobre ou contra elas. E compreendé-las
sempre como fonte de saberes de possibilidades formacionais.

E através da experiéncia que se da sentido ao mundo, as nossas atividades e realizacdes. E com as
experiéncias cotidianas que as criancas buscam e constroem suas politicas de sentido, ou seja: fazem
op¢des, compreendem o mundo e tomam decisGes. Por outro lado, faz-se necessario no encontro
entre a a¢do docente e da crianca em formacgao intercriticizar seus sentidos para que se possa
valorizar e valorar seus conteddos formacionais. Cabe nesse contexto reinventar a docéncia para
trabalhar com a complexidade e os desafios das diversas experiéncias num contexto pedagdgico
estruturado por a¢Oes- reflexdes-a¢des implicadas a qualificagdo dos processos formacionais.

O eu, o outro, o nos.

Na infancia a construcdo dos processos identitarios, realizados através de inimeras formas de
observacdo e de indagac¢des que envolvem as pessoas, eventos, tradicdes familiares, culturas onde
estdo inseridas desde os seus primeiros dias de vida, efetivam comparacdes, assim como processos
de inclusdo e exclusdo. Neste processo a crianca interessa-se pela sua existéncia das outras pessoas
entre outros seres. Presentes nessas questSes surgem mais tarde perguntas sobre Deus, a vida e a
morte, a tristeza e a felicidade. Como muitas vezes se tratam de questées complexas, faz-se
necessario uma escuta compreensiva e refinada para que, de acordo com sua capacidade cognitiva e
afetiva, respostas formacionais cuidadosas sejam construidas pelos seus educadores.

Criancas constroem seus processos identitarios convivendo e dialogando consigo e com os outros.
Experimentam estados de humor e com isso aprendem a expressa-los em busca de apoio, cuidado,
protecdo e interacdo, qualificada. E aqui que muitos dos seus direitos deverdo ser exercidos, tendo
como guardides o Estado e a familia, entre outras instituicdes educacionais, meios pelos quais
também aprendem sobre seus deveres. Da perspectiva da infancia esta é a condicdo de uma
passagem evolutiva, importante, que é a superacdo gradual do seu egocentrismo entrando em cena,
importantes aprendizagens sociais. E ai que a escola tem um papel social fulcral no processo de
ampliacdo dos processos de socializacdo e, portanto, de ampliagdo, também, do processo identitario
da crianca. E ai, também, que acontece uma diferenciacio significativa da qualificacdo da convivéncia,
a partir de valores vinculados a solidariedade, a reciprocidade e ao respeito dos direitos e deveres de
si préprio e dos outros. O outro comega a surgir como fonte de possibilidades e limites, assim como
valores democrdticos importantes a serem exercidos pela cidadania.

Corpo, gestos e movimentos

Trata-se da importancia da tomada de consciéncia do corpo e de compreender que toda a nossa vida
passa pela condicdo corporal, suas amplas e as vezes insondaveis experiéncias. Movimentos, gestos,
como correr, pular, produzem bem-estar e equilibrio psicofisico. Sensacdes e emocdes sao
produzidas e necessariamente passam pelo corpo. Alids, toda e qualquer experiéncia passa pelo
corpo como lugar de estados de ser. Relaxamento, tensdo, controle de gestos, limites e
possibilidades fisicas implicam aprendizagens importantes para a luta pela qualificacdo davida.

As criangas jogam com Sseu corpo, se comunicam e se exprimem com a mimica. As experiéncias
motoras permitem integrar as diferentes linguagens. Jogos que impliquem a psicomotricidade fina e
ampla constroem aprendizagens importantes, assim como satisfacdo e saude. Nesses termos, é de
suma importancia que uma arquitetura de prédios para Educacdo Infantil tenha consciéncia da
importancia do planejamento dos espacos para que a especificidade pedagdgica da Educacdo Infantil
tenha lugar.

E assim que a Educacdo Infantil e seus espacos adequados possibilitam a expressdo e a comunicagio
pelo corpo, assim como as diversas expressdes artisticas, pelas quais a crianga aprende a se
movimenta em diversos e complexos tempos e espagos da vida. Ir conhecendo e cuidando do seu
corpo, assim como ir compreendendo que o corpo do outro merece cuidado e respeito, é parte de
uma formacgdo valorosa e valorada do ser da crianga.
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Tragos, sons, cores e formas

Em geral as criangas se encontram nas Artes com uma facilidade impressionante. E também por isso
gue a Educacdo Infantil encontra nas Artes potenciais significativos para formacao da crianca. Além
da criatividade a Arte implica emogdes, imaginacdo, sensibilidade e autoria artistica. Arte e diferenca
sdo entretecimentos que criam singularidades incessantes, ao mesmo tempo em que elaboram
experiéncias formacionais, singularizantes, porque vive da e na criacdo. A experimentacdo de
materiais e linguagens como a musica, a dramatizagdo, os sons, elaboragdes grafico- pictéricas, bem
como a criacdo e experimentacdo de midias implicam atitudes de pesquisa e um prazer singular nos
processos de aprendizagem.

Em termos contempordneos as experiéncias com a transmidia inserem as criancas em verdadeiros
cendrios de experimentacGes que, constantemente, as colocam no devir artistico, numa cultura
contemporanea, a cibercultura, por exemplo, que lhes desafiam prazerosamente tanto individual
quanto coletivamente. E ai que a fruicio e a invencdo elevam a imaginacdo infantil a mundos a
serem explorados e observados com significativos potenciais formativos. Essas possibilidades estdo
No museu, no cinema, no circo, nas instalagdes, nos espetaculos de rua, no teatro, nos eventos
musicais, na televisdo, no digital, etc. PatrimoOnio artistico que se encontra como possiveis
patrimonios formacionais da crianga.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

A linguagem ndo sé expressa o pensamento, ela é generativa, ou seja, criativa, assim como mobiliza o
desenvolvimento cognitivo. Nesses termos, implica-se no comunicar e na complexidade do
compreender. No processo cultural emerge a lingua como fendmeno identitario da crianca, bem
como um patrimoénio cultural afirmativo da singularidade de um povo. No encontro entre linguas
amplia-se a compreensdo cultural da crianca.

As criancas, ao encontrar-se com a escola, ja possuem um repertdrio linguistico rico. Na escola esse
repertdrio se diferencia na medida em que processos desocializagdo e outros sao vividos a partir de
aprendizagens mais ampliadas e dirigidas para competéncias coletivas, socialmente referenciadas.
Ouvindo histdrias e contos, confrontando pontos de vista, experimentando jogos e atividades mais
formalizadas, interagindo com adultos e colegas, criando jogos com a lingua, exploram
possibilidades e produzem formas outras de comunicagao prazerosa.

Num ambiente estimulante e acolhedor o encontro com a lingua escrita através de livros ilustrados,
de mensagens, orientaces escritas, da convergéncia de midias, a crianga amplia o léxico e amplia,
também, a aproximacdo com sons, palavras e frases corretas e, com isso, vdo experimentando o
prazer da comunicacdo através da lingua. Assim, os sentidos enriqguecem e mundos outros podem ser
compreendidos nas suas aproximacdes e diferencas.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagodes

A curiosidade da crianca é uma das atitudes que favorecem a sua insercao no querer saber no que se
refere aos diversos fenébmenos da Natureza. Convida-la a refletir sobre conceitos cientificos e
matematicos pode ser pedagogicamente um prolongamento de sua condi¢do para questionar quase
tudo. Nesses termos, ao observar os fendmenos que os cercam tentam compreender
experimentando e observando suas mudangas. Neste mesmo fluxo de curiosidades sobre si, sobre
outros seres, assim como sobre algumas légicas da tradicdo matematica contidas em histérias e jogos
matematicos, amplia sua compreensdao do mundo em que vive.

Na vontade de experimentar e questionar o mundo em que vive e as informacdes que tém acesso, a
atitude de pesquisa num sentido amplo ja estd presente no modo de ser crianca. Nesse sentido,
podemos considerar a crianga um ser que gosta de exercitar a exploracdo o mundo para
compreendé-lo. Como mediadores pedagdgicos desse processo, o professor e mesmo seus auxiliares
e adultos proximos, ajudam as criangcas a ampliarem e complexificarem suas compreensées,
formulando questGes explicitativas e oferecendo pistas, a medida que os pequenos exploram
objetos, materiais e manifestacdes da Natureza. Nesse processo os professores também vao
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mediando formas pedagdgicas mais estruturadas e sistematizadas de oportunizar na crianca
compreensoes ldgicas.

Pegando e sentindo o movimento dos objetos, as criangas vao sentido sua duracdo e movimento,
aprendendo assim a organizad-los a partir da sua interferéncia na realidade. Nesse caminho de
experimentagbes tomam gosto pela construcdo e reconstrugdo dos mesmos e, em algumas
situacbes, na montagem e desmontagem das suas configuragdes. No processo de observacgdo e
experimentagdo dessas a¢des vdo precisando seus gestos e suas compreensdes. Aprendem a fazer
perguntas, a dar e a pedir explica¢Ges, a se deixar convencer pelos pontos de vista dos outros, a ndo
se desencorajar se suas ideias ndo resultam apropriadas. Podem, portanto, dar inicio a uma
itinerancia de conhecimentos mais estruturados, em que exploram as potencialidades da linguagem
para se exprimir e usar simbolos para representar sentidos e significados.

Envoltos nessas experiéncias, as criangas vao criando questdes e hipdteses de como funcionam e
funcionariam os objetos com os quais trabalham e convivem cotidianamente. E nesse momento que,
pedagogicamente, passa a ser importante trabalhar a prépria estruturacdo, desenvolvimento e
funcionalidade do seu préprio corpo, bem como as relagdes possiveis com outros corpos de seres
vivos e suas formas de vida.

Com esse movimento de curiosidades, experimentacdes e compreensdes em processo de ampliacao,
inseri-las na possibilidade de entendimento de como funcionam os fendmenos invisiveis da
Natureza e do seu corpo, aguca a curiosidade e amplia os instrumentos cognitivos de compreensao
das realidades que ndo estdo ao alcance das suas observacdes diretas. Com isso oportuniza os
exercicios cognitivos que vao se afastando de um pensar colando ao que é observavel. Acessar
instrumentos que permitem visibilizar o invisivel ajuda a crianga a entrar no mundo dos inventos
humanos para compreender fenébmenos mais complexos e na prdpria saga da tradicdo cientifica,
trabalhando com objetos, plantas e animais.

No que concerne a relagdo com os nimeros, é fundamental aproveitar a familiaridade da crianca com
as quantidades e as dimensdes, assim como as suas habilidades para tirar e adicionar. O uso de
materiais e de experiéncias cotidianas com o cdlculo para que constatacdo e abstracdo se encontram
e facilitam o acesso as competéncias matematicas iniciais e a representagdo dos seus simbolos. Seus
movimentos no espaco permitem, também, experimentar e experienciar de forma reflexiva
conceitos geométricos. InsercBes de jogos de mesa e jogos eletronicos abrem possibilidades de
desenvolvimento légico num mundo contemporaneo eivado de constantes desafios neste campo
dos inventos que implicam jogos e brincadeiras para criancas. Nesse particular, é fundamental
cuidar das adequacdes cognitivas e éticas dessesjogos.

Assim o mundo dos numeros e dos cdlculos pode ser experimentado e compreensdes podem ser
construidas de forma ludica e processual, incluindo nessa itinerancia compreensiva os fenébmenos
presentes na Natureza, na biologia humana e de outros seres.

7.10 Transi¢Oes entre Educagao Infantil e Ensino Fundamental

E num cendrio da Educacdo Infantil impactado n3o apenas pelo paradigma da necessidade, mas pelo
paradigma do direito da crianca a educacao, cuja ideia forte hoje em pauta no discurso oficial sobre o
“direito a aprendizagem” se configura. Entretanto, da nossa perspectiva, o conteudo desse discurso
precisa de uma reflexdo, ou mesmo de uma inflexdo mais que fundamental em realidade fundante.
Sendo, vejamos. Para o campo das praticas educacionais, a aprendizagem é uma pauta de interesse
inarredavel, em termos pedagdgicos; concordamos, entretanto, como vimos afirmando, em termos
valorativos, nem toda aprendizagem é boa, levando em conta a perspectiva de quem vive a
experiéncia do aprender, suas necessidades, demandas e direitos.
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Para a educacdo, como lugar eminentemente politico e ético, a aprendizagem sé se legitima se for
valorada e referenciada socialmente. Nesse sentido, o que constitui formagdo para uma crianga vai
muito além do que esta prescrito, do que deve aprender, nos provoca Pierre Dominicé (2012). Sem
nos alongar nessa argumentacao introdutdria, mas importante para explicitarmos nossas inten¢des de
texto, ao se falar em “direito a aprendizagem”, fica-se a meio caminho de uma complexidade
fundante e de uma necessidade socialmente referenciada: o direito a (aprendizagem) formacao.

E com esse sentido politico-pedagdgico do aprender, formando-se e do aprender a formar-se na
escola de Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, que caminharemos com nosso
texto politico-curricular, em que a provocacdo central é jamais desvincular aprendizagem da
formacao, envolvendo ai as questdes do curriculo da educacdo das criancas pequenas.

Por outra perspectiva mais ampla, Silva, Pasuch e Silva (2012) explicitam que vivenciamos nas
décadas de 1980 e 1990 a transicdo da Educacdo Infantil pautada no paradigma da necessidade para
um paradigma do direito da crianca sujeito de direitos. Para a autora, essa transicdo marca o
reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil para o processo de formacdo da crianca
pequena em ambiéncias de cuidado e de aprendizagens organizadas para educa-la.

7.11 Planejamento da Educagdo Infantil

Planejar as experiéncias das criancas é fundamental para que as intencdes educativas sejam
revertidas em aprendizagem e desenvolvimento. E projetar o que esta por vir. No ato de planejar, o
professor toma decisdes considerando suas concep¢des: quem € a criangca; como ela aprende; quais
competéncias e habilidades importantes em cada faixa etaria; qual é o papel do professor; qual é o
material mais adequado para determinada situacdo; quanto tempo é necessario para cada
experiéncia; como a organizagdo do espaco favorece o desenvolvimento e a aprendizagem de cada
um e do grupo como um todo.

Para essa a¢do que antecede a pratica, ndo existe um modelo Unico. O planejamento tem estruturas
diversas que estdo relacionadas com o tempo que se pretende organizar e prever - um dia, uma
semana, alguns meses, um ano. No entanto, diferentes tipos de planejamentos sdo importantes para
qgue todas as experiéncias tenham por trds um objetivo claro. Uma pessoa desavisada pode entrar
em uma escola de Educacdo Infantil bem no momento da brincadeira e achar tudo uma grande
bagunca. Um observador mais atento, porém, percebera o papel ativo do professor na organizacao
dos espacos, na escolha dos materiais, na mediacdo das relagdes entre as criancas e da interagdo
com elas.

7

Nesse sentido, ao planejar, é necessdrio pensar sobre a organizacdo do tempo, do espaco, dos
materiais e sobre o agrupamento das criangas. E importante que se dedique tempos diferentes para
cada experiéncia, o tempo de uma brincadeira é diferente do tempo dedicado a leitura de uma
poesia. Preparar os materiais que serdo utilizados com antecedéncia evita que sempre sejam
oferecidos os mesmos e cria novas formas de utiliza-los. Os velhos bloquinhos de madeira podem ser
usados dentro da sala para a montagem de uma fazenda e, no parque, podem se transformar em
estrutura para a construcdo de uma represa no tanque de areia. Variar os agrupamentos também é
necessario, a interacdo no grande grupo tem uma qualidade completamente diferente das interacdes
gue acontecem em grupos menores.

Planejar, no entanto, ndo significa ser rigido e pouco sensivel as experiéncias vividas pelas criancas.
Pelo contrario, é criar contextos de aprendizagem nos quais elas aprendam sobre si mesmas e sobre
o mundo, indo além daquilo que seu cotidiano, naturalmente, poderia lhes oferecer. Quanto mais
clareza o professor tem de suas intencGes educativas, mais tranquilidade e flexibilidade terdo para
fazer mudangas no momento da experiéncia. E isso pode acontecer em virtude de diversos fatores:
as criancas realizaram uma acao mais rapido do que o professor previa? Deram outro caminho para a
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continuidade da proposta? Interessou-se por algo inesperado? O planejamento faz com que o
professor tome decisdes mais conscientes e ndo so resolva problemas.

Para isso, é preciso encontrar em seu espaco de trabalho tempo para fazer seus planejamentos. Se
fizer isso na escola, ainda podera trocar ideias com outros colegas e, assim, conhecer maneiras de
planejar, ampliar seu repertério de atividades e discutir sobre o modo como as criangas aprendem.

Planejar deve ser mais um apoio a pratica do que uma obrigacdo. E uma forma de dar mais
consisténcia a a¢do cotidiana. E nesse exercicio de prever a¢des dos adultos e das criangas e clarificar
objetivos de aprendizagem, para depois vivencia-las, que o professor tera a chance de se aproximar,
cada vez mais, do modo como as criancas aprendem e do seu papel como parceiro mais experiente.

7.11.1 Objetos de Conhecimento

Os objetos do conhecimento a serem trabalhados na educacdo infantil foram sugeridos e
organizados de maneira abrangente, podendo contemplar todos os grupos de faixa etaria, onde,
cabera ao professor o planejamento da intencionalidade e grau de desafio proposto individualmente
a cada crianca. Antecedendo cada etapa o professor devera proporcionar, ao aluno, o contato e a
vivéncia prévia com os conteldos, apenas para percepcdo. Este € um momento que antecede ao
trabalho sistematico. O trabalho a ser desenvolvido por parte do educador deverd acontecer de
forma gradativa e progressiva, em termos de aprofundamento, ou seja, abordando, inicialmente, o
conteddo enquanto noc¢do ou significacdo, sem preocupacdo com a sistematizacdao dessas nocdes,
por parte da crianca.

7.11.2 Legenda

Em cada unidade letiva, o professor deve registrar, em fichas de acompanhamento, o processo de
desenvolvimento das capacidades trabalhadas. O registro deve possibilitar a progressdo das
aprendizagens da crianca, com a finalidade de orientar o planejamento e demais encaminhamentos
pedagdgicos, utilizando conceitos nos registros. Cada conceito deve representar reflexdes
qualitativas sobre o desempenho da crianca com a finalidade de superacdo das dificuldades,
conforme a descri¢do abaixo:

Iniciado (I) — Capacidade trabalhada pelo professor e que ndo foi minimamente desenvolvida pela
crianca, ficando apenas no nivel de conhecimento prévio, onde ocorre o inicio do trabalho com o
conteudo, proporcionando reflexdes sobre o mesmo;

Aprofundado (A) - Capacidade em fase de desenvolvimento pela crianga, necessitando de retomadas
por parte do professor, esse nivel representa o aprofundamento do trabalho sistemdtico com os
conteudos, tornando-os mais profundos, investigando-os  profundamente, esquadrinhando,
examinando, pesquisando, sondando, observando, induzindo as criancas a pensar e detalhar,
portanto, compete ao educador e a equipe pedagodgica terem ciéncia de que o aprofundamento de
conteudo é um referencial para a organizacao e planeamento do trabalho pedagdgico do educador.

Consolidado (C) — Capacidade desenvolvida pela crianga segundo seu nivel de aprendizagem no
curriculo escolar, considerada satisfatéria pelo professor. Este € o momento de desenvolver um
trabalho aprofundado com o contelddo selecionado. Para o desenvolvimento sistematico desse
trabalho, fica proposta a metodologia da Sequéncia Diddtica, que pode organizar-se de acordo com
essa ordem: apresentacdo, detalhamento, reconhecimento e revisdo do conteldo. Uma vez
concluidas essas etapas, entendemos que o trabalho com o contetdo foi CONSOLIDADO.
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O que importa ndo é o que se diz que se faz, mas o que verdadeiramente se faz. O significado real
do curriculo ndo é o plano ordenado, sequenciado, nem que se definam as intengGes, os
objetivos concretos, os tdpicos, as habilidades, valores, etc; que dizemos que os alunos
aprenderdo, mas a pratica real que determina a experiéncia de aprendizagens dos mesmos.
(SACRISTAN, 1996).

7.11.3 Organizador Curricular

No ambito da organizacdo curricular, a partir da légica de uma Base Curricular Nacional, importa
destacar que seu objetivo ndo visa definir o curriculo da escola, tem como premissa subsidiar
propostas pedagdgicas da escola sob a condicdo destas serem frutos de uma construcdo coletiva que
considere a participacdo da comunidade educacional e, nesse contexto, possa articular participacao
das familias e da comunidade no sentido de garantia dos direitos da crianga. Na Educagdo Infantil,
primeira etapa da Educacdo Bdsica, o Organizador Curricular tem como pressuposto articular os
principios preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil aos Campos de
Experiéncias, ao processo de desenvolvimento da aprendizagem e a formacgao integral da crianca.
(BAHIA, 2019).

Respeitando e considerando a organizacdo do trabalho pedagdgico na realidade das escolas nos
diversos territérios do Estado da Bahia, planejamentos e propostas pedagégicas desenvolvidas nas
unidades escolares de educac¢do infantil, o organizador curricular apresentado neste documento
segue a periodizagdo por faixa etaria: 0-1abm / 1a7m-3allm / 4a-5allm. Contudo, essa divisdo ndo
representa uma estrutura fixa e estdtica do desenvolvimento da crianga; é uma divisdo que se
aproxima das atividades pedagdgicas no contexto do cotidiano escolar.

O organizador curricular é um dispositivo de referéncia que permite enxergar a crianca enquanto
sujeito histérico que, por meio dos campos de experiéncias, cria e recria suas vivéncias, desenvolve
suas competéncias e constréi sentidos sobre o mundo a sua volta. Nesse sentido, o projeto
pedagdgico da escola deve ser construido por meio de um processo democratico que privilegie a
participacao dos professores, auxiliares, coordenadores, familia e toda comunidade escolar, que cuida
dos meninos e meninas da Educacdo Infantil, educando-os. Nesse processo, é fundamental criar
vinculos entre o conhecimento que os alunos ja trazem de suas realidades com os contetidos/saberes
qgue ele deseja desenvolver. Importa compreender o organizador curricular como dispositivo de
referéncia para construcdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca e para a
ampliacdo do campo das orientagcbes metodoldgicas, tratando apenas de sugestdes, afinal, existe
uma diversidade de atividades para educacdo infantil. O importante é oferecer uma variedade de
praticas que possam formar criancas em sua integralidade.






7.11.3.1

Grupo 1 (criangas de zero a um ano e seis meses)

| Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: Pensar uma crianga, com base no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e em seu
protagonismo; ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento infantil a partir de suas experiéncias; ter presente o
cuidado em todo ato de curriculo; pensar em uma formagdo que respeite a integralidade e os espagos e tempos que amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério cultural; 4. Comunicagao;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagdo; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(EI01CGO01) Movimentar as
partes do corpo para
exprimir corporalmente
emocgdes, necessidades e
desejos.

Comunicagdao e expressao com

0 corpo

Proporcionar as criangas momentos de expressao facial e corporal;
Experimentar a danca na frente do espelho;
Utilizar diferentes formas de se comunicar e de se expressar.

Os bebés buscam, desde cedo, contato com adultos e outras criangas de forma a se comunicarem e criarem um sentido de pertencimento a um
grupo. Conforme as experiéncias que vivem no contato com professores (as) e pares, eles tém a oportunidade de aprimorar suas formas de
expressdo, fazendo uso de seu corpo e conseguindo comunicar suas emogoes, necessidades e desejos. Experiéncias positivas de comunicag¢do sdo
muito importantes para que ganhem confianga e aceitagdo em suas formas de explorar e descobrir as relagdes e o mundo a sua volta. Nesse
contexto, é importante que tenham experiéncias quanto ao uso do corpo, de forma que possam agir para exprimir suas emogdes, necessidades e
desejos por meio da interacdo. Além disso, é importante que suas relacdes com os (as) professores (as) garantam a construcdo de vinculos
profundos e estadveis. Para isso, é relevante ter professores (as) responsivos, que observam e escutam atentamente suas diferentes formas de se
comunicar e de se expressar, e que compreendem que o corpo do bebé é um dos principais meios pelos quais ele se expressa e significa suas

vivéncias.

(EI01CGO02) Experimentar
as possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interagcdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

Experimentacdo do
objetos e ambiente.

corpo,

Produzir intervengdes no espaco, tais como: delimitagdes com divisérias de tecidos
e colocagdo de obstdculos, para que as criangas dancem “livremente” nesse espaco;
Imitar movimentos de outros bebés ou dos professores;

Brincar de segurar objetos com as maos e com os pés, passar objetos de uma mao
para a outra, chutar bolas entre outras;

Arrastar-se em busca de brinquedos e objetos;

Virar o corpo com a intengao de pegar um brinquedo;

Brincar de pegar, amassar, empilhar, montar, langar objetos de formas, cores,
pesos, texturas e tamanhos diferentes.
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Corpo, gestos e
movimentos

Os bebés experimentam o mundo por seus sentidos. Usam movimentos simples em suas exploragdes. Sdo muitas as conquistas nesse momento de
sua vida. Descobrem novos movimentos de seu corpo e relacionam essas conquistas com a descoberta do mundo a seu redor. Nesse contexto, é
importante promover situagoes interessantes que mobilizem a automotivacdo e a curiosidade deles nas exploragdes. Nessas exploragdes, eles
utilizam seu corpo para se comunicar, expressar-se e descobrir a si mesmos e ao mundo a seu redor, como, por exemplo, ao imitar movimentos de
outros bebés ou professores(as) nas situagBes de jogos e brincadeiras, segurar objetos com as maos e os pés, passar objetos de uma méao para
outra, chutar bola, andar segurando-se nos mobilidrios, arrastar-se em busca de brinquedos, virar o corpo com a inten¢do de pegar um brinquedo,
pegar, amassar, empilhar, montar, encaixar, mover, langar longe, chutar objetos de diferentes formas, cores, pesos, texturas, tamanhos etc. Ainda,
brincam com agua, com terra, areia, palha e outros elementos naturais, brincam de procurar e achar objetos escondidos, de se esconderem e serem
encontrados, de chutar bola e de entrar e sair de espagos pequenos como caixas e tuneis.

Tragos, sons,
cores e formas

Utilizar materiais diversos, além da musica, para promover a criagdo de sons;

Cantar em roda, acompanhando com palmas, esfregando as maos, batendo os pés
no chao, criando ruidos com a boca e a lingua, etc.;

Proporcionar momentos com a utilizagdo de objetos sonoros artisticos, incluindo os
de tradigdo e cultura local, fazendo gestos e movimentos relacionados as musicas
infantis e sons apresentados, incentivando as criangas a baterem palminhas ou

EIO1TS01) Explorar sons | Exploragdo dos sons; ritmos fazerem movimentos conforme o ritmo da musica e a expressar-se utilizando
produzidos com o proprio | musicais; instrumentos diferentes instrumentos musicais, ritmos, velocidades, intensidades, sequéncias de
corpo e com objetos do | musicais; brincadeiras cantadas | melodia e timbres em suas brincadeiras;

ambiente. e dangas populares. Realizar atividades com brincadeiras cantadas, cangGes, acalantos, cantigas de roda,

parlendas, trava linguas, ou cangbes relacionadas a narrativas, festas e outros
acontecimentos tipicos de sua cultura; Propiciar a interagdo com o meio cultural,
com de sons e brincadeiras que valorizem a diversidade artistica, ajudando as
criangas a explorarem novos materiais, construidos a partir de sucatas ou
reciclados, buscando diferentes sons para acompanhar cang¢Ges que lhes sdo
familiares.

Os bebés, em suas exploragdes corporais e sonoras, descobrem a juncgdo de sons, gestos e palavras, buscando dar sentido a suas a¢Ges. Por meio de
diferentes situagdes nas quais podem movimentar-se, escutar e responder a musica, experimentar um ritmo regular e explorar sons, tons e cantar,
tem a oportunidade de ampliar e aprimorar suas habilidades e descobertas sobre a musica e os movimentos. Nesse contexto, é importante que os
bebés tenham garantidos vinculos seguros e estdveis, espagos acolhedores e desafiadores e disponibilizados a seu alcance objetos, materiais e
brinquedos diversificados e de qualidade que lhe propiciem oportunidades para explorar as diferentes formas de sons, fazendo uso de seu corpo e
de todos os seus sentidos, brincando com brinquedos sonoros, com instrumentos de efeito sonoro e demais objetos do ambiente natural que
produzam sons diversos. Também é importante que participem de situagdes nas quais possam brincar com as possibilidades expressivas da prépria
voz e explorar objetos, buscando diferentes sons e ajustando seus movimentos corporais, como bater palma conforme o ritmo da musica,
acompanhar a musica batendo em um objeto ou buscar sons diferentes em objetos que lhes sdo familiares.
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Escuta, fala e
pensamento

EIO1EFO1) Reconhecer
guando é chamado por
seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com
quem convive.

O nome préprio.

Participar de brincadeiras com cantigas de roda/populares;

Cantar musicas que nomeiam os bebés, possibilitando a identificacdo por meio do
nome proprio (A canoa virou, fui ao Itororg, etc.);

Reconhecer seu nome e o dos colegas;

Reconhecer sua imagem e dos colegas por meio das fotografias e filmes;
Reconhecer seus pertences pessoais quando acompanhados de sua foto ou de foto
com a escrita de seu nome.

Os bebés, desde o nascimento, buscam estabelecer contatos com os outros e, por meio dessa iniciativa, passam a atribuir significado para suas
experiéncias e desenvolvem o sentimento de pertencimento a um grupo. O nome prdéprio tem uma carga afetiva para a crianga. Ele contribui para
marcar sua identidade, ao mesmo tempo em que a apoia a diferenciar-se de outras pessoas, de seus pares. Nesse contexto, é interessante que os
bebés vivam situacGes em que participem de momentos de cantigas, reconhecendo seu nome e os dos colegas; reconhecam sua foto ao chamar seu
nome e o dos colegas; reconhegam seus pertences pessoais quando acompanhados de sua foto ou da foto com a escrita de seu nome.

(EIO1EF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a leitura
de poemasea
apresentacdo de musicas.

Poemas, cangdes, brincadeiras,
cantigas de roda, musica.

Propor atividades que proporcionem o prazer por escuta de acalantos, cantigas de roda,
poesias e parlendas;

Incentivar a leitura por meio do manuseio de livros de plasticos ou tecidos; participar de
situagBes nas quais possam escutar repetidas vezes histdrias lidas, contadas, representadas
por fantoches, narradas por audio, por encenag¢des de dramatizagdo ou danga, narradas com
apoio de imagens, etc.; proporcionar a leitura de poemas, recite parlendas e cante cantigas
em outros momentos da rotina;

O professor pode também providenciar um aparelho de som para que o grupo escute
cantigas de roda em momentos diversos de brincadeiras. Estas atividades podem ser
desenvolvidas com recursos tecnoldgicos, utilizando lousa digital, computador ou celular
para apresentar alguns videos de parlendas e cantigas aos bebés;

Ouvir musicas e poemas que possibilitem a apropriagdo e memorizagdo, associadas a gestos
e expressoes (oral e corporal) de diferentes manifestacGes estéticas e experiéncias poéticas;
Escutar poemas e cangdes;

Participar de brincadeiras com os professores envolvendo cang¢des associadas a gestos e
movimentos;

Repetir acalantos, cantigas de roda, poesia e parlendas;

Explorar o ritmo, a sonoridade e a conotagdo das palavras e imitar as variagdes de entonagao
e de gestos em situagGes de leitura de poemas ou escuta musical.
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Escuta, fala e
pensamento

Os bebés gostam de jogar com a linguagem desde muito cedo. Conforme tém a oportunidade de se envolver em situagdes que fagam uso de
diferentes linguagens e manifestagOes artisticas culturais, tém a chance de conhecer melhor a cultura na qual estdo imersos. Vivéncias de
participacdo em situacGes de leitura de poemas ou apresenta¢des de musica, dancga e teatro convidam as criangas a ampliarem suas possibilidades
de expressdo, ao mesmo tempo em que podem aprender sobre a linguagem. Nesse contexto, é importante que os bebés tenham a oportunidade de
escutar poemas e cangdes, participar de brincadeiras com os (as) professores (as) envolvendo cangGes associadas a gestos e movimentos, além de
serem convidados a repetir acalantos, cantigas de roda, poesias e parlendas. E importante, ainda, explorar o ritmo, a sonoridade e a conotacéo das
palavras e imitar as variagOes de entonacgdo e de gestos em situagdes de leitura de poemas ou escuta musical.

Experimentar a leitura do adulto-leitor como atividade permanente, em pequenos
grupos ou em rodas de leitura, possibilitando a manipulagdo do livro pelo bebé, de
forma a oferecer livros proprios a sua faixa etaria;

Escutar repetidas vezes as mesmas histdrias lidas ou contadas;

Brincar com elementos da sua narrativa e a imitar, em suas brincadeiras livres,

(EIO1EF03) Demonstrar acOes e falas dos personagens que |he sdo queridos, a partir da organizagdo dos
interesse ao ouvir historias espacos e da disponibilizacdo de brinquedos e materiais.

lidas ou contadas, Participar de situagGes individuais, em pares ou trios, nas quais explorem os livros e
observando ilustragdes e Contacdo de historias, suas imagens, compartilhem com seus colegas e/ou com o professor.

0s movimentos de leitura ilustragGes e imagens. Manifestar-se a partir das histdrias, por meio de gestos, movimentos e balbucios;
do adulto-leitor (modo de Nesta faixa etaria, os bebés necessitam da repeticdo para dar continuidade as a¢oes
segurar o portador e de exploratdrias e assimilar os conteddos abordados, desse modo, as atividades
virar as paginas). deverdo ser realizadas diversas vezes durante o ano de forma rotineira. Troque o

livro principal e os recursos de caracterizagdo para desenvolver a proposta com
outra tematica. Faca brincadeiras com leitura de histérias em momentos
diferenciados da rotina da creche: conforme os bebés acordam do momento do
sono ou terminam a refeicdo, na ocasido da acolhida ou espera da saida, por
exemplo.

Os bebés aprendem sobre a linguagem, a representacdo e o pensamento simbdlico quando imersos em situagGes que provocam sua imaginagao,
que enriquecem suas brincadeiras de faz de conta e que os apoiam a atribuir sentido as relagdes e ao mundo a sua volta. Os contextos em que
escutam histdrias, lidas ou contadas, favorecem essas aprendizagens e, quando acompanhadas de convite a interagdes com os livros, tendo a
oportunidade de explora-los e manused-los, aprendem, ainda, agdes e comportamentos tipicos do uso desse portador de texto. Nesse contexto, é
importante que os bebés participem de situagdes nas quais possam escutar repetidas vezes as mesmas histérias lidas ou contadas pelo (a) professor
(a), apropriando-se de um repertdrio de histdrias conhecidas. Além disso, os bebés sdo convidados a brincar com elementos de sua narrativa, e a
imitar, em suas brincadeiras livres, acdes e falas dos personagens que lhes sdo queridos, a partir da organizacdo dos espacos e da disponibilizagdo de
brinquedos e materiais. E importante que possam, também, participar de situa¢des individuais, em pares ou trios, nas quais explorem os livros e
suas imagens, compartilhem com seus colegas e/ou com o (a) professor (a) seus interesses apontando ilustra¢gdes, nomeando imagens que lhes
chamam a atengdo e manifestando suas emogées a partir das histérias por meio de gestos, movimentos e balbucios.
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Oeu,ooutroeo
nés

(EIO1EOOQ1) Perceber que
suas agoes tém efeitos nas
outras criangas e nos
adultos.

As relagbes de confianga e
seguranga; Auto iniciativas de

interagao;
Interagbes com o0 meio;
Acolhimentos por meio do

contato fisico positivo.

Incentivar a vivéncia de situagdes que possibilitem andar, correr, procurar, abaixar-
se, empurrar objetos, escorregar, rolar, acbes de tocar, apertar, arremessar,
balancar e carregar diferentes objetos, possibilitando a crianca imitar ou mostrar
suas acGes além de perceber o efeito de suas agGes no outro;

Reconhecer o choro, movimentos, sons, olhares, etc., como comunicagdo de
vontades ao participar de rotinas de alimentagdo, higiene, cuidados e descanso e
nas trocas de afeto com adultos e criangas;

Desenvolver praticas cotidianas de didlogos voltadas para a amorosidade e o cuidar,
cuidar de si e cuidar do outro, deixar bem articulado o cuidar com o educar: a¢des
indissociaveis;

Proporcionar diferentes oportunidades para que a crianga experimente diferentes
possibilidades e desenvolva suas habilidades segundo seu desenvolvimento
bioldgico, psiquico, emocional e histérico-cultural;

Proporcionar brincadeiras e interagao por meio das atividades educativas;

Estimular movimentos simples possibilitando o alcance de movimentos mais
complexos; nesse sentido, permitir que a crianga perceba seu o corpo como forma
de linguagem, como possibilidade de expressdo e comunicagdo com os outros;
Participar de atividades de contato com o colega, demonstrando diversos
sentimentos: beijar, abragar, sorrir, chorar entre outros.

Envolver-se em brincadeiras e jogos simples com o professor e com os colegas,
como por exemplo: dar e receber algum brinquedo ou objeto, lancar objetos ao
chdo e manifestar-se ao recebé-los de volta.

Brincar com outras criangas imitando-as ou mostrando suas agdes;

Observar a reagdo das outras pessoas diante das suas ac¢Oes e atitudes; Participar
de atividades em relagdo a sua rotina de cuidados: alimentagdo, banho, sono, entre
outros.

Os bebés, desde bem pequenos, tém iniciativas de busca por interagir com os adultos e as criangas. As relagdes de confianca e seguranga sdo
essenciais para motivar suas auto iniciativas de interagdo para, por meio delas, explorar e aprender sobre o mundo a sua volta. Por meio de relagdes
de confianga nas quais os (as) professores (as) respondem de forma positiva as suas agdes e diferentes formas de expressdo e comunicagdo, os
bebés comegcam a perceber que sdo capazes de conseguir reacGes especificas a partir de suas a¢Oes, e que suas acdes tém efeitos nas outras
pessoas. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situagdes nas quais sdo valorizados em suas iniciativas, acolhidos em suas
expressoes e manifestacdes de desejos e necessidades, bem como acolhidos e acariciados por meio do contato fisico positivo.
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Oeu,ooutroeo

nos

(EIO1EOQOQ2) Perceber as
possibilidades e os limites
de seu corpo nas
brincadeiras e interagGes
das quais participa.

Posi¢cdes e movimentos com o
corpo (em pé, sentado,
rastejando).

Momentos propicios para trabalhar a habilidade: a hora do acolhimento, do banho,
da mamadeira ou do lanche;

Envolver as criangas em jogos simples de dar e receber, langar objetos ao chdo e
manifestar-se ao recebé-los de volta;

Brincar ao lado de outras criangas, imitando ou mostrando suas agoes;

Segurar objetos com a mao, levando a altura dos olhos na busca por explora-los;
Subir em objetos volumosos ou langar objetos em determinada diregdo;
Experimentar novos movimentos ao explorar objetos ou brinquedos conhecidos;
Participar de brincadeiras simples com as professoras como esconder e achar;
montar e derrubar uma torre de blocos ou pegar um caminhdo e imitar seu som:
“vrummm”, passos e rotinas que contribuam com o desenvolvimento da autonomia
da crianca. Explorar os espacos educativos incentivando andar/correr, pegar/soltar;
Utilizar cubos e caixas grandes para entrar, sair e voltar, encaixar e desencaixar,
puxar e empurrar objetos e ou brinquedos;

Criar atividades utilizando pneus, bambolés, raquetes e outros objetos que, por
meio de propostas diferenciadas, possibilitem diversos tipos de movimentos com o
corpo. Importante ter atengdo a diversas formas de a criancga vivenciar o equilibrio
corporal;

Experimentar movimentos estaticos e dinamicos, a fim de favorecer
gradativamente o conhecimento sobre seu préprio corpo, limites e potencialidades,
por exemplo, relacionados ao uso do seu corpo na exploragao de objetos;

Segurar objetos com as maos e leva-los a altura dos olhos, da boca, do nariz, da
cabega;

Subir em objetos volumosos, langar objetos em determinada diregdo.

Aprender ou fazer uso de brincadeiras tipicas da sua cultura;

Experimentar novos movimentos ao fazer uso de brinquedos e objetos novos ou ja
conhecidos.

Os bebés aprendem por meio de seu corpo e sentidos e, pelas suas a¢des de exploragdo, descobrem o mundo a sua volta. Ao serem convidados a

brincar préximos a outras criangas ou a interagir com elas ou

com seus (as) professores (as), descobrem diferentes formas de se expressar e se

comunicar, por meio de seus movimentos, experimentando e ganhando destreza em suas habilidades corporais. Nesse contexto, é importante
garantir aos bebés uma variedade de situa¢gdes em que fagam uso de movimentos corporais diversos, de forma ativa e por meio de sua propria
iniciativa, conquistando gradativamente novos movimentos, como, por exemplo, virar-se sozinho, levantar a cabeca quando deitado, sentar-se,
mover-se engatinhando ou rastejando, ficar em pé com apoio até andar com autonomia ou, ainda, brincar diante do espelho, observando os
proprios gestos ou imitando outras criangas. Cada uma dessas conquistas oportuniza aos bebés, novas formas de explorar e interagir com os
objetos, criangas e demais pessoas a sua volta, aprendendo sobre eles.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

(EI01ETO1) Explorar e
descobrir as propriedades
de objetos e materiais
(odor, cor, sabor,
temperatura).

Cores, sabores, odores,
luminosidade, temperatura,
consisténcia, textura dos
objetos e materiais.

Encher recipientes até transbordar e conversar com a crianga o motivo de estar derramando;
Fazer na sala de aula um mapa (tabela), usando imagens para eventos do cotidiano, que
expressam a relagdo de causa e efeito, por exemplo: chuva x agua, lama, guarda-chuva, entre
outros;

Propiciar momento de experiéncias para que a crianga sinta o odor, o sabor e a temperatura
dos elementos. Momento propicio: hora do banho, hora do lanche, hora da mamadeira, etc.;
Explorar objetos em cestos e caixas surpresa, com materiais variados de interesse e
exploragdo;

Manusear alimentos in natura e/ou cozidos a vapor, de forma que sintam e percebam: cores,
sabores e texturas;

Identificar algumas propriedades simples dos materiais, como, por exemplo,

a luminosidade, a temperatura, a consisténcia e a textura;

Explorar temperatura e inclinagdo dos diferentes tipos de solo da unidade.

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos. Por meio de suas a¢des de exploragdes, aprendem sobre o mundo a sua volta. A qualidade das vivéncias
de exploragGes que os bebés tém nesse momento oferece uma base de experiéncia para interpretarem o mundo. Na sua vontade de interagir e aprender sobre os
objetos e materiais usam como ferramentas aquilo que estd ao seu alcance: olhos, nariz, mdos, boca, ouvidos e pés. Nesse contexto, é importante que os bebés
participem de situagGes nas quais possam agir sobre os materiais repetidas vezes, divertindo-se, explorando, investigando, testando diferentes possibilidades de uso
e interagdo, encontrando e resolvendo problemas; que possam explorar objetos com formas e volumes variados e identificar algumas propriedades simples dos
materiais, como, por exemplo, a luminosidade, a temperatura, a consisténcia e a textura; que possam também explorar temperatura e inclinagdo dos diferentes
tipos de solo da unidade de Educagdo Infantil. Além disso, é importante que possam, por meio da repeticdo com significado dessas situagdes, descobrir a

permanéncia do objeto.

(EI01ETO02) Explorar
relagGes de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e
remover etc.) na interagdo
com o mundo fisico.

Interagdo com o mundo fisico
(empilhar, segurar, jogar, retirar

e guardar).

Oferecer brinquedos que proporcionem aprendizado de causa e efeito: sacudir um chocalho,
apertar botdes que acendam luzes ou fazer determinados barulhos, bolas cheias para
estourar;

Organizar o espac¢o da sala com diferentes ambientes e brincadeiras, envolvendo blocos,
carrinhos, brinquedos de empilhar etc.;

Propiciar atividades como: pinturas com as mdos, amassar papel, resgar papel, etc.;
Organizar passeios pelo entorno da escola, para que a crianga conhega as plantas, os animais
e demais elementos da natureza, contato fisico com outras pessoas, comparando as
diferencas e semelhangas fisicas: altos/ baixos, loiros/ morenos, gordos/ magros, adultos;
Identificacdo da sua familia (pai, mde e irmdos), identificando diferentes animais, suas
caracteristicas como locomogdo, voz, habitat, tamanho, cor, suas necessidades, como é o seu
corpo;

Transpor objetos de um lugar ao outro, em caixas de brinquedos e cestos;

Experimentar brincadeiras com liquidos, gelo colorido, tintas e massa de modelar comestiveis;
Explorar objetos, empilhar, segurar, jogar, retirar e guardar numa caixa;

Encher e esvaziar recipientes com agua, areia e folhas;

Perceber as relagdes simples de causa e efeito, mostrando interesse no porqué e em como as
coisas acontecem em momentos de brincadeiras, em atividades individuais, ou em interagdes em
pequenos grupos.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Os bebés sdo extremamente motivados por explorar e estdo vivendo suas primeiras experiéncias de contato com o meio fisico e natural, de modo
gue todo esse mundo é para eles uma grande novidade com muitas coisas para descobrir. A exploragdo dos bebés é marcada pela sua experiéncia
sensorial, de forma que fazem uso de todos os seus sentidos e seu corpo para descobrir sobre si mesmos e sobre os efeitos de suas a¢des sobre os
objetos e pessoas. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situagGes de exploracdo cada vez mais diversas, nas quais
possam fazer uso de todos os seus sentidos e de seu corpo e que apoiem a sua descoberta da permanéncia do objeto. Dar tempo e valorizar as
exploragdes dos bebés é uma forma de engaja-los nas suas descobertas iniciais sobre o mundo fisico e natural a sua volta, como, por exemplo,
explorar objetos, empilhando, segurando, jogando, retirando e guardando na caixa, enchendo e esvaziando recipientes com agua, areia, folhas,
percebendo relagdes simples de causa e efeito e mostrando interesse no por que e em como as coisas acontecem em momentos de brincadeiras,
em atividades individuais ou em interagdes em pequenos grupos.

Il Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e em seu
protagonismo; Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianca a partir de suas experiéncias; Cuidado precisa
estar presente em todo ato de curriculo; Educagao Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espagos e tempo que
amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertdrio cultural; 4. Comunicagao;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE ~
APRENDIZAGEM E SUGESTOES DE OBJETOS DE ORIENTACOES METODOLOGICAS

DESENVOLVIMENTO CONHECIMENTO

Corpo, gestos e
movimentos

Dangar com os professores em alguns momentos, oferecendo-se como modelo para

(EI01CGO3) imitar gestos e sugerir algumas agdes a partir da musica;

movimentos de outras Reproducdo de gestos e | Observar a propria imagem no espelho, e imitar os gestos dos colegas: “Vejam a
criangas, adultos e movimentos. careta do Jodo! Vamos fazer igual? ”;

animais. Brincar de roda, imitando os gestos e os cantos;

Imitar gestos e vozes, entonagdes de vozes e expressdes de personagens literarios.

Os bebés tém um interesse natural por outras criangas, adultos e por animais. Promover situagdes que incentivem seu contato, suas exploragdes e
descobertas a partir desse interesse contribui para seu desenvolvimento e para suas aprendizagens, usando o corpo como principal ferramenta de
exploracdo e descobertas. Nesse contexto, é importante que os bebés vivenciem situagdes de imitar gestos e movimentos de animais, adultos e
outras criangas por meio de jogos e brincadeiras, de observar os colegas e imitar alguns de seus movimentos em situacGes de exploragdo, imitar o
comportamento do (a) professor (a), participar de situagdes de jogos simples, em situagBes de brincadeira, imitar professores (as) ou colegas
cuidando da boneca, movimentando o caminhdo, utilizar seus gestos e movimentos para chamar a ateng¢do do professor (a) ou do colega, dangar
com outras criangas ao som de musicas de diferentes géneros., acompanhar a narrativa ou leitura de uma histdéria fazendo expressées e gestos para
acompanhar a acabo dos personagens, brincar de roda imitando os gestos e cantos do(a) professor(a) e dos colegas, imitar gestos e vocalizagGes de
adultos, criangas ou animais e reproduzir os gestos, movimentos, entonagGes de voz e expressdes de personagens de histdrias diversas lidas ou
contadas pelo(a) professor(a).
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Corpo, gestos e
movimentos

(EI01CG04) Participar do
cuidado do seu corpo e da
promog¢ao do seu bem-
estar.

Cuidados e higiene
corpo.

com o

Dialogar com a crianga em momentos de higienizagdo: banho e troca de fraldas;

Envolver-se de forma ativa e com progressiva autonomia em momentos como,

troca de fraldas, alimentagdo e sono;

Partilhar com os professores algumas agdes como segurar a mamadeira ou buscar o
travesseiro;

O professor poderd realizar atividades envolvendo brincadeiras com os bonecos, lavar as
maos do boneco, coloca-lo para dormir apds uma massagem feita pelos proprios bebés.
Considere manter um canto com materiais diversos, para que os bebés possam escolher e
brincar de vestir o boneco inventando outras maneiras e possibilidades de brincadeira com
os bonecos;

Poderd também realizar atividades, envolvendo uma troca de fralda, um bebé ajudando a
trocar o outro ou se deixando ser ajudado pelo colega. Considere manter um canto com
roupas na sala, para que os bebés possam escolher e brincar de se vestir. Possibilite que
possam explorar seus corpos durante as trocas, ajudando a vestir as roupas, tendo um
espelho por perto durante a agdo;

As atividades de troca sdo propostas cotidianas.

Nas situagOes de cuidado de seu corpo e promog¢do do seu bem-estar, os bebés, em interagdo com os adultos que lhes cuidam, aprendem sobre si mesmos, suas
acbes e como relacionar-se. As experiéncias vividas nesses momentos sdo fundamentais para desenvolverem confianga em si e nos outros e apropriarem-se de
praticas de cuidado e bem-estar. A forma como vivem essas primeiras relagdes sdo muito importantes, na medida em que influenciam a maneira como
desenvolverdo seus habitos de cuidado e relagdo com os outros. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situages de cuidado de si e da
promogado do seu bem-estar, envolvendo-se de forma ativa e com progressiva autonomia em momentos como troca de fraldas, alimentagdo e sono, partilhando com
o (a) professor (a) algumas agdes como segurar a mamadeira ou buscar seu travesseiro.

Tragos, sons,
cores e formas

(EI01TS02) Tragar marcas
graficas, em diferentes
suportes, usando
instrumentos riscantes e
tintas.

Pinturas, riscos e tragos;
Cores.

Pinturas com materiais diversos, como lapis e pincéis de diferentes texturas e espessuras, brochas,
carvdo, carimbo, tintas, dgua, areia, terra, argila, entre outros, em diferentes suportes gréficos,
como jornal, papel, papeldo, parede, chdo, caixas, madeiras, chdo ou paredes (se for uma area
prépria para isso), placas de acrilico, espelhos de material inquebravel, tdbuas de madeira, CDs,
tronco de arvore encapado, etc.;

Lembre-se de que os suportes sempre devem oferecer seguranc¢a aos bebés e, ao mesmo tempo,
despertar encantamento e interesse pela pesquisa;

Explorar tintas naturais, massas e misturas;

Experimentar pintura com gelo colorido em papeldo;

Experimentar pintura com crepom e agua;

Experimentar pinturas corporais inspiradas nas culturas indigenas, africanas, quilombolas, entre
outras;

Usar giz de cera grosso no papel camurga;

Rabiscar na areia, na terra ou na argila com gravetos, produzindo marcas nessas superficies;
Brincar com as tintas e observar as marcas que deixam as variagGes das intensidades das cores;
Manusear areia e agua, terra e agua, entre outras misturas dos elementos da natureza;

Conhecer, explorar e investigar os diferentes materiais, como lapis, pincéis, brochas, carvao,
carimbo, entre outros; de meios como: agua, terra, tinta, areia, argila, pedagos de telha, tijolos,
urucum e agafrdo, corda, barbante, bambolés, caixa de papeldo de vérias formas, cipds dobraveis,
palhas de coco, entre outros; de variados suportes graficos, como: papel, jornal, papeldo, parede.
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Tragos, sons,
cores e formas

Os bebés experimentam o mundo pelos seus sentidos, seu corpo, usando movimentos simples em suas exploragdes. Viver situagdes que favoregcam
a relagdo entre suas sensagGes corporais ao realizar marcas em seu préprio corpo ou mesmo em diferentes suportes contribui para a
experimentacdo de representac¢des de seus sentimentos e emocdes, bem como de sua prépria imagem e experiéncias corporais. Convidar os bebés
para explorarem as tintas, observarem as marcas que deixam as variagGes das intensidades das cores, mexerem com areia e agua, na terra etc., sdo
situagOes privilegiadas para os bebés. Nesse contexto, é importante que os bebés realizem suas exploragdes em espagos seguros e desafiadores,
tendo disponibilizado de forma acessivel diferentes objetos, materiais e brinquedos que os convidem para diversas acdes e investigacdoes. Além
disso, é importante que, em suas atividades pessoais ou com alguns colegas, sejam sempre acolhidos e observados por professores (as) atentos e
responsivos as suas necessidades e interesses, bem como que possam utilizar objetos para riscar, pintar e tracar marcas que participem de situagoes
de auto iniciativa e de escolha, envolvendo exploragGes de tintas e instrumentos riscantes. Essas experiéncias sdo oportunidades para que
descubram, desde muito cedo, experiéncias artisticas, mesmo que rudimentares, além da possibilidade de explorar e investigar diferentes materiais,
como lapis e pincéis de diferentes texturas e espessuras, brochas, carvao, carimbo etc.; de meios, como tintas, agua, areia, terra, argila etc.; e de
variados suportes graficos, como jornal, papel, papeldo, parede, chdo, caixas, madeiras etc.

Escuta, fala e
pensamento

Experimentar situagGes durante as rodas de leituras que explorem a relagdo da imagem com
elementos da leitura realizada, nomeando figuras e personagens das histérias, de forma a
estimular a identificagdo desses elementos pelos bebés, com livros, preferencialmente de
contos imagéticos;

(EIO1EFO4). Reconhecer Apropriar-se de um repertdrio de narracdes conhecidas;

elementos das ilustragbes Participar de jogos ritmicos em que o professor aponta para algo, propdem a questdo: “o que
de histdrias, apontando- Histdrias com ilustragdes. éisso? ” E apoia o bebé a responder;

os, a pedido do adulto- Explorar livros com imagens, contando com o olhar e observacdo atenta do professor, que
leitor. pode valorizar e incentivar suas iniciativas;

Essas atividades podem ser desenvolvidas com recursos tecnoldgicos, utilizando computador,
projetor ou lousa digital para apresentar a sequéncia de imagens da narrativa. As imagens
devem, anteriormente, serem digitalizadas. Além delas, o professor pode apresentar os
diversos sons presentes nos enredos que podem ser encontrados na internet.

Os bebés aprendem a se comunicar, a fazer uso da linguagem conforme tém a oportunidade de participar de situagGes em que a linguagem esta
presente e a interacgdo ajuda a dar significado para suas vivéncias, por meio de situacOes de dar e receber. Ao serem convidados a escutar histdrias,
observando as suas ilustragdes, apoiados pelo (a) professor (a) que valoriza e incentiva suas exploragdes, os bebés aprendem a se comunicar, a
atribuir sentido para as imagens representadas nos livros e sua relagdo com as histdrias narradas. Assim, vivem emocgdes e tém a oportunidade de
expressa-las de diferentes formas, usando o corpo, por meio de seus movimentos e gestos, fazendo expressdes faciais, balbuciando e reagindo
frente as emocgdes despertadas. Nesse contexto, é importante que os bebés participem de situagGes nas quais possam escutar repetidas vezes
histérias acompanhadas por ilustragGes lidas pelo (a) professor (a), sendo valorizados em suas diferentes formas de reagir e expressar seus
sentimentos e curiosidades frente a narrativa escutada. Assim, apropriam-se de um repertério de narragdes conhecidas. E interessante, ainda, que
os bebés participem de jogos ritmicos em que o (a) professor (a) os anima a imitar sons variados, ou em jogos de nomeag¢do em que o (a) professor
(a) aponta para algo, propde a questdo: “O que é isso? ” E apoia o bebé a responder, e que explorem livros com imagens contando com o olhar e
observagdo atenta do (a) professor (a), que pode valorizar e incentivar suas iniciativas.
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(EIO1EFO5). Imitar as
variagdes de entonacdo e
gestos realizados pelos
adultos, ao ler histérias e
ao cantar.

Contagdo de histdrias, contos
de repeticdo e poemas.

Ouvir as cantigas e histdrias apresentadas as imitagcdes dos personagens que
aparecem nas histdrias lidas;

Imitar entonagdes de animais (histérias com animais, reprodugdo de sons utilizando
materiais);

Observar os professores lendo histdrias, acompanhadas por gestos e movimentos,
sendo convidados a repetir ou criar;

Cantar cantigas de roda, poesias e parlendas, explorando o ritmo, a sonoridade e a
conotacdo de palavras;

Escutar histdrias, contos de repeticdo e poemas;

Fazer jogos ritmicos em que o professor os anima a imitar sons variados; Repetir
acalantos, cantigas de roda, poesias e parlendas, explorando o ritmo, a sonoridade
e a conotagdo das palavras, e escutem histdrias, contos de repeticao e poemas.

Os bebés aprendem sobre a linguagem em contextos diversos de seu uso — verbal ou nao-verbal. As variagdes de entonagdo, os gestos e os
movimentos que acompanham a leitura de uma histéria pelo (a) professor (a) auxiliam os bebés a atribuirem sentido a histdria, a desenvolverem o
gosto por escutar, bem como a ampliarem suas formas de expressdo e de interagdo com a narrativa, aumentando seus modos de comunicagdo e
participacdo nessas situagGes. Nesse contexto, é importante que os bebés participem de situagGes nas quais possam escutar repetidas vezes
histérias lidas, contadas, representadas por fantoches, narradas por dudio, por encena¢des de dramatizacdo ou dancga, narradas com apoio de
imagens etc. E importante considerar que as narracdes sejam acompanhadas por diferentes entonacdes e formas de expressdo que dio vida aos
personagens ou elementos da narrativa. Recomenda-se propiciar momentos em que os bebés possam observar os (as) professores (as) lendo
histérias acompanhadas por gestos e movimentos, sendo convidados a repeti-los ou crid-los. Também é interessante que repitam acalantos,
cantigas de roda, poesias e parlendas, explorando o ritmo, a sonoridade e a conotagdo das palavras, e escutem historias, contos de repeticdo e

poemas.

(EI01EF06). Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios, Danga, mimica e musica.
fala e outras formas de
expressao.

Estabelecer relagGes dialdgicas entre os pares;

Participar das rodas de conversas, momentos em que os bebés sdo estimulados a
comunicar e ouvir;

Expressar de diversas maneiras, considerando os que utilizam gestos e oferecendo
possibilidades de ampliagdo da fala, por meio do olhar sensivel e afetividade;
Participar de jogos corporais — como, por exemplo, esconder partes do corpo e ter
prazer ao encontrar, situagdes de dar e receber.

Brincar e interagir com seus colegas, buscando comunicar-se.

Fazer uso da linguagem verbal, acreditando e valorizando sua competéncia
comunicativa.
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pensamento

Os bebés aprendem a comunicar-se conforme tém a oportunidade de vivenciar situagdes significativas de interagBes, nas quais respondem a uma
solicitacdo ou gesto intencional de comunicagdo, fazendo uso de diferentes formas de expressdo para além da linguagem verbal, como por meio da
plastica, da danca, da mimica, da musica etc. Assim, aprendem a se comunicar nas situagdes em que sdo convidados a fazer uso da linguagem
verbal, mas também de outras linguagens, para expressar seus desejos, ideias e necessidades. Por exemplo, por meio dos gestos, podem mostrar a
fungdo de determinado objeto, ao mesmo tempo em que imitam o seu barulho — em um contexto de brincadeira, imitar o barulho da buzina de um
carro ao aponta-la, dizer cocoricé ao ver a imagem da galinha, etc. —, nas situagGes de leitura de histéria, olhar para a mesma imagem que o (a)
professor (a) estd olhando, compartilhando com ele (a) sua atengdo e mostrando interesse. Nesse contexto, é importante que os bebés participem
de situagGes de interagdo com professores (as) atentos (as) e responsaveis (as), que atendam as suas manifestacGes de gestos, expressdes e
movimentos, atribuindo sentido e valor a sua intencionalidade, que fagam uso da linguagem verbal, acreditando e valorizando sua competéncia
comunicativa, solicitando agBes individuais, propondo brincadeiras de interacdo professor (a)-bebé que envolvam jogos corporais — como, por
exemplo, esconder partes do corpo e ter prazer ao encontrar, situagdes de dar e receber —, e tenham a oportunidade de brincar e interagir com
seus colegas, buscando se fazer comunicar.

Oeu,ooutroeo

nos

Participar de intercambios entre turmas, para que possam brincar juntas, no dia do
brinquedo, por exemplo, ou para que possam apresentar uma musica nova ou

EIO1EOOQ3). Interagir com . oA T s .
( ) & Regras simples de convivéncia; dramatizag¢do de uma histéria para colegas de salas diferentes;

criangas da mesma faixa

. Convivéncia em grupo; Imitar professores ou outras criangas em situagdo de brincadeiras;
etaria e adulta ao explorar - ; a
.. Exploragdo de objetos e Encadear agdes simples como montar e derrubar uma torre de blocos;
espacos, materiais, ; e “ ”
brinquedos. Pegar um caminhdo e imitar seu som “vrummm”;

objetos, brinquedos. . . . ..
J q Mostrar brinquedos e brincadeiras tipicos da sua cultura para o professor e

para as demais criangas e demonstrar como brincar com elas.

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos, por meio de a¢des sobre os objetos e brinquedos e da interagdo com outras criangas e
adultos. Ao realizar suas agBes de exploragdao de forma repetitiva e cada vez mais intencional, comegam a compreender as caracteristicas dos
objetos com os quais interagem e a construir conhecimentos sobre o mundo a sua volta. Nesse contexto, é importante garantir aos bebés diversas
situagcGes de exploragdo, com todo o seu corpo e sentidos, de diferentes objetos e brinquedos, engajando-os em diferentes formas de explorar,
investigar e de interagir com os demais, mostrando o que ja conhecem sobre os objetos e imitando seus colegas ou professores (as) ou, ainda,
observando o ambiente e percebendo aromas, texturas e sonoridades na companhia de outras criangas.

Explorar imagens de criangas com diferentes expressées faciais;

(EI01EO04). Comunicar Conversar com as criangas em momentos de trocas e banho;

necessidades, desejos e Usar gestos e movimentos com a inteng¢do de conseguir algo: apontar o que
emogdes, utilizando Contatos e intera¢des com deseja, colocar a mdo na barriga para demonstrar fome, apontar pessoas e objetos
gestos, balbucios, adultos e outras criancas. para demonstrar reconhecimento, estender os bragos para comunicar o desejo de
palavras. colo, apontar o penico quando sente vontade de fazer xixi;

Sentir confianca nas situa¢Ges de comunicagdo e cuidados pessoais com o professor
que escuta, observa e responde aos seus interesses e necessidades.
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Desde bem pequenos, os bebés sdo sujeitos sociais e buscam o contato e a interagdo com adultos de confianga, e se interessam por outras criangas. Na busca do
contato social, fazem uso de diferentes estratégias para chamar atencgdo e realizar seus desejos e necessidades. Nesse contexto, é importante que possam vivenciar
relagGes vinculares de confianca com professores (as) que atendam suas diferentes formas de se expressar e que valorizem suas iniciativas de comunicagado e
expressdo, por meio de uma escuta e observagdo atenta e com agdes responsivas, garantindo a confianga que precisam para seguir em suas comunicagdes.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Proporcionar passeios em contato com a natureza;

Utilizar os diversos espacos educativos incentivando o virar/rolar, arrastar/engatinhar,
andar/correr, pegar/soltar. Utilizar cubos e caixas grandes para o entrar, sair e voltar,
encaixar e desencaixar, puxar e empurrar objetos e/ou brinquedos. - Ao desenvolver
(EI01ETO3). Explorar o atividades que envolvam o cuidado com o corpo da crianga, envolvé-la através do didlogo e
afeto, proporcionando sua participacgao;

ambiente pela agdo e ~ . - ) ) ) . .
Exploragdo e investigacdo do | Preparar um ambiente com diferentes desafios: passar por baixo, por cima, atravessar, etc.;

observagdo, manipulando,

. tand . d meio ambiente (espagos). Explorar espagos com brinquedos de encaixe, proprios para faixa etaria dos bebés;
éxperimentando e tazendo Explorar elementos como: folhas, gravetos, areia, pedras, brinquedos heuristicos (caixas,
descobertas. vasilhas de plastico, colheres, etc.);

Brincar na areia, brincar com agua, deitar, se arrastar ou engatinhar na grama e passar pelo
parque no colo do professor que esta atento a todas as suas manifestacdes e expressoes,
buscando enriquecer suas agdes, observagdes, exploragGes e investigacbes do meio
ambiente.

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos. Por meio de suas a¢des de exploragdes, investigagGes e observagdes, aprendem sobre o seu meio e as
pessoas que dele fazem parte. As experiéncias iniciais de interagdo dos bebés com o meio ambiente, participando de situagdes de cuidado e preservagdo deste, sdo
importantes para que aprendam a se relacionar com o ambiente de forma positiva e responsavel. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de
situacdes nas quais consigam brincar na areia, brincar com agua, deitar, se arrastar ou engatinhar na grama e passear pelo parque no colo acolhedor do (a) professor
(a) que estd atento (a) a todas as suas manifestagdes e expressdes, buscando enriquecer suas agoes, observagdes, exploragdes e investigagdes do meio ambiente.

Utilizar os diversos espagos educativos incentivando o virar/rolar, arrastar/engatinhar,
andar/correr, pegar/soltar. Utilizar cubos e caixas grandes para o entrar, sair e voltar, encaixar e
desencaixar, puxar e empurrar objetos e/ou brinquedos. - Ao desenvolver atividades que
(EIO1ETO4). Manipular, envolvam o cuidado com o corpo da crianga, envolve-la através do didlogo e afeto,
experimentar, arrumar e proporcionando sua participagdo;

Encaixar formas geométricas, em tamanho grande, nos locais indicados;

Preparar um ambiente com diferentes desafios: passar por baixo, por cima, atravessar, etc.;
Explorar circuitos, parques, tapetes sensoriais, que possibilitem deslocamento e ampliagdo das
deslocamentos de si e dos habilidades motoras: rolamento, pular, subir, descer, escorregar, equilibrar-se, entrar, sair, etc.;
objetos. Gesticular e dangar cantigas e brincos (parlendas cantadas) que possibilitem experiéncias de
movimentos corporais, como: pular, bater palmas e pés, se tocar e tocar o outro;

Explorar os espagos da sala com diferentes ambientes e brincadeiras, envolvendo blocos,
carrinhos, brinquedos de empilhar, etc.

explorar o espago por | Manipulando, experimentando
meio de experiéncias de | e arrumando os espacos.

Os bebés aprendem sobre os elementos e relagdes espaciais em situagdes cotidianas, nas quais usam todo o seu corpo e seus sentidos para explorar o espago. Organizar o
espacgo intencionalmente de forma a proporcionar vivéncias ricas e diversas para as exploragGes dos bebés é uma importante agdo do (a) professor (a) no apoio as suas
descobertas. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situagdes nas quais consigam brincar pelo espago, encontrando diferentes desafios, sendo
convidados a fazer uso de diferentes movimentos e a explorar novas formas de ocupar espagos ja conhecidos. Organizar o espago da sala com diferentes ambientes e
brincadeiras, envolvendo blocos, carrinhos, brinquedos de empilhar etc. também é uma forma de apoiar os bebés em novas exploragdes, que implicam diferentes formas de

representagdo do espago.
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Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espagos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério cultural; 4. Comunicagao;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE

OBIETIVOS DE SUGESTOES DE OBJETOS DE

A APRENDIZAGEM E ORIENTAGOES METODOLOGICAS
EXPERIENCIA NHECIMENT
¢ DESENVOLVIMENTO co ¢ 0
(EI01CGO5). Utilizar os Utilizar carimbo com baldo semi-inflado e tinta; carimbo de batatas; dispor de uma fita

Corpo, gestos e
movimentos

adesiva de uma extremidade a outra da sala para que as criangas possam fixar bolas de papel
ou plastico; Dispor escorredor de macarrdo e canudinhos para que as criangas fagam encaixes
Manipulagdo de materiais e | nos furos; Jogar objetos em um determinado alvo;

movimentos de preensao,
encaixe e langamento,
ampliando suas

- objetos. Segurar o giz de cera ou outras ferramentas graficas e fazer marcas em diferentes suportes,
possibilidades de como papéis, azulejos, chdo, lousa entre outros; Arremessar bolas ou outros materiais na
manuseio de diferentes direcdo de um objeto; Utilizar pequenos objetos com coordenagdo e precisdo, como colocar
materiais e objetos. argolas empinos, encaixar chaves em fechaduras.

Ao manipular diferentes objetos e materiais em diferentes situagdes, os bebés tém oportunidades de aprimorar sua coordenagdo e integrar seus movimentos, ao
mesmo tempo em que descobrem a propriedade e o uso de materiais e objetos ampliando seu conhecimento sobre o mundo. Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situagBes nas quais: possam utilizar movimentos especificos de preensdo, encaixe e langamento por meio de brinquedos, brincadeiras e
simulagOes diversas etc. que utilizardo movimentos especificos; possam segurar o giz de cera ou outras ferramentas graficas e fazer marcas em diferentes suportes,
como papéis, azulejos, chdo, lousa etc.; possam arremessar uma bola ou outro material na diregdo de um objeto ou pessoa, além de utilizar pequenos objetos com
coordenagdo e precisdao, como colocar argolas em pinos, encaixar chaves em fechaduras etc.

Tragos, sons,
cores e formas

Participar de rodas ou momentos em que professor e criangas cantam juntos.

Dangar ao som de musicas variadas; manusear latas com areia, arroz ou feijdo, e utilizar na
(EI01TS03). Explorar roda de musicas para acompanhar o ritmo; criar sons com o proprio corpo e objetos
/instrumentos. Acompanhar com o corpo o ritmo de musicas;

Apreciar brincadeiras cantadas; imitar e criar gestos, explorando os movimentos, fontes
sonoras e materiais; utilizar objetos sonoros artisticos incluindo os de tradi¢do e cultura local;
Fazer gestos e movimentos relacionados as musicas infantis e sons apresentados; Utilizar
“cantigas” de roda; Oportunizar atividades sensoriais, explorando atividades ludicas e
musicas e melodias. préaticas que trabalhem os sentidos;

Propiciar a interagdo com o meio cultural através de sons e brincadeiras que valorizem a
cultura local.

diferentes fontes sonoras
e materiais para Materiais sonoros e

acompanhar brincadeiras instrumentos musicais
cantadas, cangdes,
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Bebés aprendem com todo o seu corpo e com seus sentidos. Disponibilizar diferentes materiais e objetos que favorecam a descoberta de diferentes
sons engaja-os em suas exploragdes automotivadas e na aprendizagem sobre os resultados de suas agdes com o corpo e com os objetos na
producdo de sons. Nesse contexto, é importante que o bebé, envolto em relagdes vinculares seguras e estaveis e em um ambiente acolhedor e ao
mesmo tempo desafiador, que disponibilize de forma acessivel brinquedos, objetos e materiais do mundo fisico e natural, participe de situa¢des que
utilizem diversos materiais sonoros e palpaveis, que |he permitam agir de forma a produzir sons, explorar as qualidades sonoras de objetos e
instrumentos musicais diversos, como sinos, flautas, apitos, coquinhos e participar de situa¢des de brincadeiras livres ou divertirem-se com cangdes
relacionadas a narrativas, festas e outros acontecimentos tipicos de sua cultura. Além disso, também é importante que participe de situagdes que o
convidem a criar sons com o proprio corpo ou objetos/instrumentos ao escutar uma musica, buscando acompanhar o seu ritmo ou apreciar
brincadeiras cantadas, participando, imitando e criando gestos, explorando movimentos, fontes sonoras e materiais.

Escuta, fala e
pensamento

Explorar diferentes suportes textuais (revistas, livros, jornal, gibis, etc.), organizados
em pequenos grupos, de forma que tenham quantidades suficientes a turma,
tornando a exploragdo mais auténoma;

(EIO1EFQ7). Conhecer e

Contar histérias para os bebés, incentivando a leitura por meio do manuseio de
manipular materiais

livros de plasticos ou tecidos;

impressos e audiovisuais Materiais tecnoldgicos e

em diferentes portadores | midiaticos. Experimentar os recursos audiovisuais em pequenos grupos ou individual, para
(livro, revista, gibi, jornal, manipular sempre que possivel;

cartaz, CD, tablete, etc.). Participar de leitura e momentos de exploracao livre do livro.

Escutar musicas no radio, no gravador, computador, tablete ou no celular;

Fazer uso de gravadores, filmadoras e maquinas fotograficas.

Os bebés aprendem por meio das exploragdes, investigactes e descobertas que fazem com os objetos, brinquedos e materiais do mundo fisico e
natural. Quando tém a oportunidade de interagir e explorar diferentes materiais, impressos, audiovisuais ou, ainda, outros recursos tecnolégicos e
midiaticos, em contextos significativos, podem atribuir sentido e significado ao seu uso e propdsito. Nesse contexto, é importante que os bebés
possam participar de situagGes individuais, em duplas e pequenos grupos, em que se faga uso de diferentes recursos, como, por exemplo, participar
de leitura e momentos de exploracdo livre de livros, poemas, parlendas, escutar musica no radio, no gravador, no computador/tablete ou no celular,
fazer uso de gravadores, filmadoras ou maquinas fotograficas, conversar com os(as) professores(as) e colegas sobre o uso e as possibilidades de
manuseio dos materiais e encontrar, nos contextos de suas brincadeiras, esses diferentes recursos. Assim, podem fazer uso segundo suas escolhas e
suas atribuigdes de sentido e significado.
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(EIO1EFO8) Participar de
situagdes de escuta de
textos em  diferentes
géneros textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuncios
etc.).

Experimentar diversos géneros textuais (receitas, parlendas, trava-lingua, brincos
(parlendas cantadas), contos imagéticos, poemas, poesias, letras de cantigas
Textos em diferentes géneros, | inseridas nas rotinas das criancas, lista de palavras, rotina ilustrada etc.);
dramatizagao, teatro. Participar das situagGes de experiéncias com textos durante os projetos;

Fortalecer as relagGes entre a experiéncia com a linguagem e a experiéncia poética.

Os bebés aprendem sobre a linguagem, os textos e suas fungdes a partir das diferentes oportunidades que possuem de escuta e exploragdo destes
em situagOes significativas, e acompanhadas de conversas e a¢des que favorecam a atribuicdo de sentido e significado de seu uso social. Nesse
contexto, é importante que os bebés participem de situagGes nas quais possam ter contato com diferentes textos em diferentes géneros, de forma
repetida, por meio de escuta em pequenos grupos ou individualmente, em diferentes possibilidades de contextos. Por exemplo, participando de
apresentagdes de teatro, encenagdo com fantoches, escutando dudios de histérias ou de cangdes, poemas, parlendas, fazendo uma receita de algo
para comer ou de uma tinta para misturar etc.

Organizar um espago do faz de conta com embalagens de produto de
supermercado, livros variados, como livro brinquedo, livro de imagem, livros com
textos, CDs e recursos audiovisuais para escutar e divertir-se com cangdes,
parlendas, poemas etc.;

Embalagens de produtos de Folhear livros, revistas, jornais e gibis;

supermercado, livros variados, Explorar e manipular objetos/instrumentos e suportes de escrita, de forma que
como livro brinquedo, livro de os bebés percebam as marcas provindas das a¢des do uso deles, como: giz de cera,
imagem, livros com textos, CDs | tintas comestiveis, gelo colorido, carimbos, etc.;

(EI01EF09). Conhecer e
manipular diferentes
instrumentos e suportes

de escrita e recursos audiovisuais, Brincar nos espagos do faz de conta, com embalagens de produtos de
’ cangdes, parlendas, poemas supermercado, livros variados, como livro brinquedo, livro de imagem, livro com
etc. texto, CDs e recursos audiovisuais, para escutar e divertir-se com cangdes,

parlendas, poemas etc.;

Explorar as paredes de pinturas;

Manipular objetos e materiais que fazem parte do cotidiano, como instrumentos e
suportes de escrita.

Os bebés aprendem sobre a linguagem e se aproximam da linguagem escrita a partir das diferentes oportunidades que possuem de escuta e
exploragdo de diferentes instrumentos e suportes de escrita, em situagdes significativas e acompanhadas de conversas e agdes que favorecam a
atribuicdo de sentido e significado ao seu uso social. Nesse contexto, é importante que os bebés participem de situagdes nas quais possam
encontrar, em seus espacgos de brincadeira, nas paredes de sua sala, nos objetos e materiais que fazem parte de seu cotidiano, instrumentos e
suportes de escrita. Por exemplo, o espaco do faz de conta pode ter embalagens de produto de supermercado, livros variados, como livro
brinquedo, livro de imagem, livros com textos, CDs e recursos audiovisuais para escutar e divertir-se com cangdes, parlendas, poemas, etc.
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Segurar com autonomia o talher e alimentar-se sozinha.

Expressar desconforto ao necessitar ser trocado, ao estar com fome ou sono.

Participar por meio de pequenas agBes nas situagGes de cuidado, como: segurara propria fralda,

(EI01EO05). Reconhecer nos momentos de troca, pegar o alimento com o talher e levar a boca, nos momentos de

seu corpo e expressarsuas | Hora do  acolhimento, do :glrzsanrtigs:s,ascig:;asreitri)rr?rpi)glascr:lwii:”tnaard:|ra, ajudar fastlcando os bragos.ou as pernas ao se vestir,
~ , gua ao sentir sede, entre outras;

sensa'1goes en’l morn'entos banho, da mamadeira, do Participar junto com outras criancas dos momentos de refei¢des, experimentando sabores e

de alimentagdo, higiene, lanche; da refeicdo e do | cheiros diversos dos alimentos, e escolher o que querem comer;

brincadeira e descanso. descanso. Participar, em conjunto com outras criangas, de momentos de descanso didrio em ambiente

aconchegante e silencioso, de momentos de banho refrescante;

Demonstrar prazer na participagdo e adaptacdo a rotinas relacionadas a sua alimentagdo, sono,

descanso, higiene a serem observadas e registradas pelo professor.

Por meio de situagdes de interagdo com professores (as) nos quais confiam, os bebés continuam suas descobertas sobre si mesmas, percebendo-se como um ser individual,
com necessidades e desejos préprios. Quando apoiados e encorajados nesse processo de desenvolvimento, comegam a construir uma imagem de si préprios e a desenvolver
um sentido de si mesmos. As situagBes de cuidado, envolvendo os momentos de alimentagdo, higiene, sono ou repouso sdo privilegiadas para apoiar os bebés nas suas
descobertas sobre si e sobre as formas de expressdo de suas necessidades e desejos. Nesse contexto, é importante que os bebés possam construir relagGes de vinculos
profundos e estaveis com os(as) professores(as) e que estes(as) sejam responsivos, por meio de uma escuta e observagdo atenta, aos seus interesses e necessidades, e as suas
diferentes formas de expressar-se e comunicar-se. E importante favorecer situagdes em que os bebés possam fazer coisas por si, experimentando sabores, percebendo os
cheiros dos alimentos e escolhendo o que querem comer, participando junto com outras criangas de refei¢des gostosas e cheirosas, de descanso didrio em ambiente
aconchegante e silencioso, de momentos de banho refrescante e participando dos momentos de cuidado assumindo pequenas agdes, como, por exemplo, segurar a
mamadeira, segurar sua fralda, ajudar esticando os bragos ou as pernas ao se vestir, realizar algumas agdes de cuidado de si mesmos e de satisfagdo de suas necessidades e
desejos em situagdes como colocar o casaco ao sentir frio, solicitar 4gua ao sentir sede, buscar aconchego ao sentir sono etc., sempre com a seguranca de estar acolhido pelo
(a) professor (a), que responde e valoriza suas iniciativas.

Oferecer materiais e propor atividades em que as criangas percebam a necessidade de
compartilhar e cooperar, ajudando cada uma a reconhecer a existéncia do ponto de vista do outro
e a considerar possiveis sentimentos, inten¢bes e opinides das demais pessoas, construindo
atitudes negociadoras e tolerantes;

Criar momentos de convivéncia onde a familiar participe das aulas, seja para contar uma histéria,
relatar informagdes sobre os filhos ou até mesmo fazer atividades ludicas;

(EI01EQ06). Int . Incentivar didlogos com pessoas mais velhas da comunidade, colher histérias e brincadeiras
. Interagir com

infantis;
outras criangas da mesma Organizar o ambiente e as rotinas, favordveis a uma boa transi¢do casa-escola e criagdo de vinculos
faixa etdria e adulta, | Convivio social. entre as criangas;
adaptando-se ao convivio Escolher colegas com quem gosta de brincar;

Comunicar-se com seus companheiros imitando gestos, palavras, a¢des.

Participar de Rodinhas (relatos cotidianos);

Brincar de faz de conta com a utilizagdo de fantoches, dedoches entre outros;

Brincar de casinha, de dar comidinha, banho, entre outros;

Participar de brincadeiras com telefones de brinquedo;

Apresentar brinquedos ou brincadeiras da sua cultura e demonstrar como se brinca;

Interagir com seus pares e com os adultos em situa¢des de brincadeiras, compartilhando o que
cada um sabe sobre os brinquedos e as brincadeiras.

social.
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Por meio das diversas oportunidades de interagdo positivas que os bebés tém com outras criangas e com seus (usa) professores (as), que se preocupam em
estabelecer vinculos profundos e estaveis com eles, garantindo a seguranga de que necessitam para suas exploragdes e descobertas sobre o mundo que os cerca,
aprendem a participar e colaborar em situagdes de convivéncia em contato com colegas, em dupla, trio, pequeno ou grande grupo, valorizando e descobrindo
diferentes formas de estar com os outros. Nesse contexto, é importante que os bebés tenham diversas oportunidades de brincadeiras e situagGes, sempre em um
contexto de seguranga, confianga e afetividade que garanta condigdes de interagBes positivas em pares ou em grupos maiores. Também é importante que sejam
valorizados em suas conquistas e esforgos de relagdes com seus pares, professores (as) e outros adultos da escola.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Propiciar momento de experiéncias para que a crianga possa sentir o odor, sabor e

Nocdo espacial; (dentro e fora, .
s P ( temperatura dos elementos, momento propicio (hora do banho, hora do lanche, hora da

em cima, em baixo, acima,

(EI01ETO05). Manipular
materiais diversos e
variados para comparar as
diferengas e semelhangas
entre eles.

abaixo, entre e do lado) e
Esquema corporal (partes do
corpo); Figuras geométricas e
diferentes formatos dos
objetos

Comparando objetos (igual e

mamadeira, etc.);

Empilhar objetos do menor para o maior e vice-versa;

Manipular e explorar: tapetes sensoriais, cubos sensoriais, livros de banho, brinquedos,
materiais, experiéncia com liquidos (agua, tintas e massa de modelar comestiveis, etc.),
cestos e caixas surpresas, mobiles de acesso aos bebés;

Experimentar gostos, texturas, sabores, odores, sons, e tendo a oportunidade de realizar
comparagdes simples entre eles;

Brincar individualmente, em pares, trios ou pequenos grupos, com objetos e materiais
variados, como os que produzem sons, refletem, ampliam, iluminam e que possam ser
encaixados, desmontados, enchidos e esvaziados, divertindo-se ao identificar caracteristicas
e reconhecer algumas semelhangas e diferengas.

diferente); Medidas ndo
convencionais (palmo
polegada, pé).

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos. Por meio de suas agdes de exploragdes sobre diferentes materiais, descobrem que estes possuem muitas
qualidades. Ao fazer exploragGes com suas maos, descobrem as texturas dos objetos; com sua boca, conhecem os sabores; com os ouvidos, os diferentes sons; com
os olhos, reconhecem diferentes rostos familiares. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situagées nas quais consigam agir sobre os
materiais, repetidas vezes, experimentando gostos, texturas, sabores, odores, sons e tendo a oportunidade de realizar comparac&es simples entre eles. E importante
também que possam brincar, individualmente, em pares, trios ou pequenos grupos, com objetos e materiais variados, como os que produzem sons, refletem,
ampliam, iluminam, e que possam ser encaixados, desmontados, enchidos e esvaziados, divertindo-se ao identificar caracteristicas e reconhecer algumas
semelhancgas e diferengas.

Experimentar um repertoério musical que possibilite brincadeiras e interagdo entre os bebés,
com cantigas de roda e brinquedos cantados;

(EIO1ETO6) Vivenciar Vivenciar experiéncias de: pular, escorregar, balancgar-se, entrar e sair, etc., em parques, pula-

diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagGes e brincadeiras

Ritmos, velocidades e fluxos
nas interagdes, movimentos
devagar e rapido, sons alto,

pula, balangos, caixas, deslizar sobre um pano puxado pelo professor, cabanas etc.;
Brincar de maneira que envolva modulagGes de voz, melodias e percepgdes ritmicas: “serra-
serra, serrador”;

Brincar com tecidos ao som de musicas; divertir-se andando ou se rastejando, devagar e muito rapido;
Participar de brincadeiras de roda, ou dangas circulares, bem como acompanhar
corporalmente o canto do professor, alterando o ritmo e o timbre (alto, baixo, grave, agudo)
dos sons etc.

(em dangas, balangos, baixo, grave e agudo.

escorregadores, etc.).

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos. Por meio de interagdes e brincadeiras envolvendo ritmos, velocidades e fluxos, desenvolvem a nogdo de ritmo
individual e coletivo, bem como descobrem e exploram movimentos e possibilidades expressivas. Nesse contexto, é importante que os bebés possam participar de situagdes
nas quais brinquem por meio do contato corporal com o(a) professor(a), como, por exemplo, nas brincadeiras “serra-serra, serrador"; brinquem envolvendo modulagdes de
voz, melodias e percepgdes ritmicas; brinquem com tecidos ao som de musicas; divirtam-se andando ou se rastejando devagar e muito rapido; e participem de brincadeiras de
roda ou dangas circulares, bem como acompanhem corporalmente o canto do(a) professor(a) alterando o ritmo e o timbre (alto, baixo, grave, agudo) dos sons etc.
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7.11.3.2 Grupo 2 (criangas de um ano e sete meses a trés anos e 11 meses)

| Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagao que respeite a crianga em sua integralidade e em espagos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério cultural; 4. Comunicagao;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagdo; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(E102CGO01) Apropriar-se
de gestos e movimentos
de sua cultura no cuidado
de si e nos jogos e
brincadeiras.

- Reprodugdo de movimentos
(estimulos visuais, estimulos
auditivos; Jogos de corrida;

- Percepgdo corporal (imagem
corporal, esquema corporal-
consciéncia do corpo como meio
de comunicagdo consigo mesmo e
com o meio.);

- Percepcdo espacial (relagdo como
préprio corpo, relagdo como corpo
do outro, relagdio do corpo no

espa¢o); Percepgdo  temporal
(velocidade, sucessdo, duracdo,
ritmo).

Possibilitar as criangas manifestar corporalmente sua afetividade em relagdo as
outras criangas, por meio do aconchego, do carinho e do toque, nos momentos de
chegada e despedida, do sono, da alimentacdo, do banho, bem como nas diferentes
situagdes do cotidiano;

Participar de brincadeiras de faz de conta;

Utilizar, como referéncia, enredos, cendrios e personagens do seu entorno social;
Explorar jogos da sua cultura familiar e aprender os jogos de seus colegas;

Relatar praticas de cuidado de si em casa, escutar com aten¢do os relatos dos
colegas;

Imitar, nas situagdes de brincadeiras, gestos e movimentos aprendidos com os
colegas e professores;

Incorporar praticas de cuidado de si, voltadas para vestir-se e alimentar-se, além da
higiene pessoal.

As criangas bem pequenas se interessam pelos adultos e outras criangas com as quais convivem e aprendem, em diferentes situagGes de interagdo, por meio da
observacgdo e imitagdo de seus gestos e movimentos. Garantir situagdes e tempo para que as criangas possam observar umas as outras, explorar conjuntamente
gestos e movimentos e ensinar umas as outras em situagdes significativas contribui para que ampliem seus conhecimentos e suas habilidades nas exploragGes e
descobertas que fazem sobre si mesmas, nas relagdes com o outro e o mundo ao seu redor. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas vivenciem
situacGes em que possam acolher as formas de expressdo umas das outras, valorizando suas diferengas e apoiando suas investigacdes e descobertas sobre as
diferentes linguagens, sobre os objetos, os materiais, o repertério cultural de sua comunidade e de outras culturas. E importante, também, que possam participar de
situagGes de brincadeiras de faz de conta, utilizando como referéncia enredos, cenarios e personagens do seu entorno social; interessar-se por ensinar jogos de sua
cultura familiar e aprender os jogos de seus colegas; relatar praticas de cuidado de si em casa e escutar com atengdo os relatos dos colegas; imitar, nas situagdes de
brincadeira, gestos e movimentos aprendidos com os colegas ou professores(as) em situagGes de conversa, cuidados ou jogos; incorporar algumas praticas de
cuidado de si voltadas para vestir-se e alimentar-se, além de situagGes de descanso e higiene pessoal.
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Corpo, gestos e
movimentos

(EI02CG02). Deslocar seu
corpo no espago,
orientando-se por nogdes
como em frente, atras, no
alto, em baixo, dentro,
fora etc., ao se envolver
em brincadeiras e
atividades de diferentes
naturezas.

- Movimentos fundamentais (engatinhar,
sentar, levantar, andar, rolar, arrastar e
deitar em diferentes posigoes);

- Percepgdo direcional (lateralidade:
conceitos de direita e esquerda-
direcionalidade: para cima, para baixo,
dentro, fora, frente, atras;

- Coordenagdo éculo-manual;

- Coordenacgdo éculo-pedal;

Equilibrio estético;

- Equilibrio dindmico;

- Freio inibitdrio;

- Nogdes de orientagdo (frente, atras, no
alto, em baixo, dentro, fora, perto e

Brincar de circuitos motores (empurrar, empilhar e pendurar objetos; pular,
jogar, correr, arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, equilibrar-se, subir, descer,
passar por baixo, por cima, por dentro, por fora) entre outros;

Explorar os diferentes desafios oferecidos pelo espagco com maior autonomia.
Experimentar andar, correr, saltar, saltitar, pular para baixo, escalar em pares,
trios ou em pequenos grupos;

Participar de jogos que envolvam marcagdes visuais (amarelinha);

Brincar de encontrar tesouros;

Conhecer a posicdo do seu corpo como: em cima de, embaixo de, perto de,
atras de, entre, para descrever as agoes;

Explorar diferentes caminhos para ter nogdo de perto e longe, em cima e em
baixo, a frente e atras.

longe).

Criangas bem pequenas apropriam-se com interesse do espago a sua volta, seja em sua sala ou no espago externo, ao ar livre. Gostam de brincar ao lado umas das outras e se interessam
pelos objetos, pessoas e a¢des ao seu redor. Brincar ao seu lado, mostrando desafios, diferentes formas de ocupar o espaco e se deslocar nele, chamando atengdo de como seus pares
fazem, sdo agGes que apoiam suas exploragGes e descobertas sobre o espago. Nesse contexto, é importante que criangas bem pequenas tenham oportunidade de participar de situagdes
de deslocamento de seu corpo no espago de diversas formas. Por exemplo, explorando os diferentes desafios oferecidos pelo espago com maior autonomia e presteza por meio de
movimentos como andar, correr, saltar, saltitar, pular para baixo, subir, escalar, arrastar-se, pendurar-se, balangar-se, equilibrar-se etc., brincando em pares, trios ou pequenos grupos,
com jogos que envolvam marcagdes visuais no ambiente (amarelinha, por exemplo) ou por meio de brincadeiras de encontrar “tesouros” ou outros objetos escondidos nas dependéncias
da escola ou outros locais. Assim, as criangas bem pequenas podem participar de uma diversidade de situagGes de percorrer trajetos e brincadeiras no espago, utilizando, além da
posigdo de seu proprio corpo, referéncias como “em cima de...”, “em baixo de...”, “perto de...”, “atras de...”, “mais perto de...”, “entre” para descrever suas a¢des ou, ainda, conhecer os
diferentes espacos da instituicdo, explorando diferentes caminhos para chegar neles e fazendo uso de nogbes como perto/longe, em cima, em baixo, a frente e atras, etc.

Tragos, sons,
cores e formas

Criar parede sonora com materiais (panelas, tampas, colheres);

Utilizar frutas e sementes secas da nossa caatinga para produzir sons, como por
exemplo, bater uma semente de umbu ou de manga no chdo sequencialmente;
Explorar chocalhos de diferentes materiais;

Utilizar diferentes instrumentos musicais, ritmos, velocidades, intensidades, sequéncia
de melodia e timbres em suas brincadeiras, nas dangas ou interagdo em duplas, trios
ou pequenos grupos, e que possam também demonstrar sua preferéncia por
determinadas musicas instrumentais e diferentes culturas de Sobradinho, como:
indigenas, quilombolas, populagdo do campo e assentados.

(E102TS01). Criar sons com
materiais, objetos e
instrumentos musicais,
para acompanhar diversos
ritmos de musica.

Exploragdo dos sons

Desde bebés, as criangas escutam e reagem a musica com movimentos e outras manifestagdes. As criangas bem pequenas se interessam por conhecer as cangdes,
reproduzi-las ou inventar pequenos versos a partir das cangdes conhecidas. Ao escutar a musica, envolvem-se com seu corpo e buscam mover-se no compasso da
canc¢do. Os materiais sonoros exercem grande interesse nas criangas bem pequenas, sejam eles instrumentos ou objetos comuns. Em suas exploragdes, buscam
descobrir e criar sons e acompanhar o ritmo da musica. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas participem de diversas situages que as
convidem a produzir sons, utilizar o préprio corpo, como ao bater palmas, os pés, de forma ritmada, com o auxilio de outras criangas e professores (as) e também
utilizando objetos diversificados. E importante, ainda, que possam explorar diferentes fontes sonoras e reconhecer sua auséncia ou presenca em diferentes
situacOes ou expressar-se utilizando diferentes instrumentos musicais, ritmos, velocidades, intensidades, sequéncias de melodia e timbres em suas brincadeiras, nas
dancgas ou em interagdo em duplas, trios ou pequenos grupos, e que possam também demonstrar sua preferéncia por determinadas musicas instrumentais e
diferentes expressdes da cultura musical brasileira e de outras culturas: cangdes, acalantos, cantigas de roda, brincos, parlendas, trava-linguas, etc.
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Escuta, fala e
pensamento

Participar e interagir nas rodas de conversa e de leitura, por meio de relatos orais de

(EIO2EF01). Dialogar com suas ideias e concepgdes, sua participacdo acontece também nas atividades de rotina;
criangas e adultos, . o N Interagir com outras criangas e demais pessoas, falando sobre suas experiéncias
. As interagdes comunicativas: . ST . .
expressando seus desejos, didl pessoais, relatando fatos significativos, sendo escutadas e acolhidas naquilo que
. . ialogos . .
necessidades, sentimentos g comunicam;

e opinies. Expressar por meio do corpo, do movimento, da danga, da mimica, do som, da musica,
de suas esculturas, desenhos ou do teatro.

As criangas bem pequenas aprendem sobre a linguagem de forma processual, quando imersas em contextos nos quais se envolvem de maneira
ativa na tentativa de comunicar seus desejos, necessidades, pensamentos, sentimentos e opiniGes. De maneira evolutiva, em suas tentativas, as
criangas passam a fazer um uso mais complexo da linguagem, passando da utilizagdo de poucas palavras para frases, de assuntos concretos para
outros mais abstratos, de situagdes contextualizadas no presente para situagées do passado e do futuro. Essa progressdo se da a partir das
interagGes comunicativas de qualidade e positivas que as criangas tém a oportunidade de vivenciar em seu cotidiano. Nesse contexto, é muito
importante que as criangas bem pequenas tenham diferentes oportunidade de interagir com outras criangas e demais pessoas, falando sobre suas
experiéncias pessoais, relatando fatos significativos, sendo escutadas e acolhidas naquilo que comunicam, expressando-se e comunicando-se por
meio do corpo, do movimento, da danca, da mimica, do som, da musica, de suas esculturas, desenhos ou do teatro. E importante que o (a)
professor (a) crie um clima seguro e engajador para que as criangas falem e se expressem livremente, e que esteja disponivel para conversar e
interagir com elas, sendo responsivo (a) as suas colocagdes e criando um efetivo didlogo. Para isso, o (a) professor (a) deve observar e escutar os
interesses das criangas bem pequenas, falando sobre eles, incentivando situagGes de conversas entre as criangas em contextos de brincadeiras,
jogos e atividades em pequenos grupos e pares.

Brincar com as letras da escrita alfabética e a compreensdo do uso dessas nos
textos;
(EI02EF02). Identificar e Escutar e brincar com textos poéticos, como, por exemplo, as cangoes, 0s
criar diferentes sons e poemas, as parlendas e as histdrias com rimas;
reconhecer rimas e Cantigas de roda, rimas e aliterag8es. | Brincar com as palavras que rimam no texto, divertindo-se com seus sons ou
aliteragdes em cantigas de criando novas rimas;
roda e textos poéticos. Escutar varias vezes os mesmos textos, de forma que possam reconta-los, usa-
los em suas brincadeiras;
Imitar gestos e entonagdes dos personagens.

As criangas bem pequenas gostam de jogar com a linguagem, se interessam por explorar seus sons, seus efeitos e intensidades. Imersas em situagGes na quais se
divertem em brincadeiras de roda cantadas, em dancar com cangdes conhecidas, em recitar parlendas em suas brincadeiras, em criar novas rimas e divertir-se com
suas produgdes, em participar de situagGes de declamagdes, escutar histdrias rimadas, em brincar com o ritmo de uma declamagdo, se interessam por brincar com a
linguagem, desenvolvendo a imaginagdo e a criatividade, ao mesmo tempo em que constroem nogdes da linguagem oral e escrita. Nesse contexto, é importante que
as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de escutar e brincar com textos poéticos, como, por exemplo, as cangdes, os poemas, as parlendas e as histdrias
com rimas, considerando que elas chamam a atencdo das criancas para aspectos da lingua por meio de sua musicalidade e de sua forma gréfica. E importante,
também, garantir situagcdes em que brinquem com as palavras que rimam nos textos, divertindo-se com seus sons ou criando novas rimas. Escutar varias vezes os
mesmos textos de forma que possam reconta-los, usa-los em suas brincadeiras, imitar gestos e entonag¢des dos personagens contribui para criarem o habito da
escuta desses tipos de textos, criando prazer na relagdo com eles.
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Escuta, fala e
pensamento

(EIO2EF03). Demonstrar

interesse e atencdo ao ouvir a Vivenciar um comportamento leitor ligado as praticas educativas;

leitura de histérias e outros Ouvir leitura do professor em voz alta;

i i i . . . Visualizar o ato de acompanhar com o dedo a parte do texto que esta sendo
teXFOS’ d'fefenc'ando escrita Leitura de diferentes tipos de textos; . P P q
de ilustragdes, e lida;

Diversos suportes da escrita (livros,

acompanhando, com . Usar a ilustragcdo como referéncia para lembrar uma passagem do texto, etc.;
cartazes, revistas, entre outros).

orientagdo do adulto-leitor, a Compreender os multiplos papéis da leitura e da escrita na sociedade
dlregao.da leitura (de cima contemporanea;
para baixo, da esquerda para

direita) Participar das contag¢des de histérias atuando como personagens.
a direita).

As criangas bem pequenas aprendem a gostar de escutar histdrias e outros textos na medida em que participam de situagdes significativas compartilhadas com seus
pares. A escuta da leitura de diferentes tipos de textos favorece que aprendam sobre a linguagem escrita e, mais especificamente, sobre a linguagem que é usada
em cada tipo de texto, sua fungdo, seu contetddo e seu formato. Participar de diversas situacGes em que observam alguém lendo histérias também favorece que
aprendam procedimentos tipicos de leitores. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de participar de diferentes e
repetidas situagdes de escuta de textos, apoiadas pela mediagdo intencional dos(as) professores(as), que propiciam a reflexdo sobre a relagdo das ilustragdes com o
texto, proporcionado atividades em pequenos grupos, como, por exemplo, nas quais as criangas sdo desafiadas a ordenar ilustracGes de uma histdria, bem como
atividades individuais, nas quais sdo convidadas a desenhar o momento da narrativa que gostaram mais. Ainda, situacGes em que os (as) professores (as) sdo
modelos de procedimentos tipicos de leitores sdo interessantes, pois as criangas imitam alguns comportamentos, como, por exemplo, nas situages de leitura em
voz alta, ou o ato de acompanhar com o dedo a parte do texto que esta sendo lido, de identificar em um indice o nimero da pagina em que esta o texto a ser lido,
usar a ilustragdo como referéncia para lembrar uma passagem do texto, etc.

Oeu,ooutroeo
noés

Acalentar, abracar, fazer carinho, oferecer um brinquedo ou brincar com o colega,
quando ele estiver chorando, chateado ou triste;

Dividir brinquedos com os colegas e esperar sua vez para brincar com um brinquedo ou
objeto, permitindo que outros colegas também brinquem.

Chamar o professor quando outro colega estiver triste ou chorando.

(EI02E001). Demonstrar Demons.trar incbmodo quando sua atitude ou agdo geram choro, raiva ou tristeza em
outra crianga;

Dividir brinquedos com os colegas;

Brincar de esconder-se, de cuidar de animais domésticos, de ouvir e contar historias;
Observar aspectos do ambiente;

Colecionar objetos;

Participar de brincadeiras de roda;

Brincar de faz de conta;

Decidir em conjunto com outras criangas, enredos para as brincadeiras;

Reconhecer e valorizar brinquedos, brincadeiras e objetos da sua cultura.

atitudes de cuidado e Contatos e interagdes com adultos e
solidariedade na interagdo | outras criancas.
com criangas e adultos.

Os bebés, desde bem pequenos, tém iniciativas de busca por interagir com os adultos e as criangas. As relagGes de confianga e seguranca sdo essenciais para motivar
suas autoiniciativas de interagdo para, por meio delas, explorar e aprender sobre o mundo a sua volta. Por meio de relagbes de confianga nas quais os (as)
professores (as) respondem de forma positiva as suas agdes e diferentes formas de expressdo e comunicagdo, os bebés comegam a perceber que sdo capazes de
conseguir reagOes especificas a partir de suas agdes, e que suas agdes tém efeitos nas outras pessoas. Nesse contexto, € importante que os bebés possam participar
de situagGes nas quais sdo valorizados em suas iniciativas, acolhidos em suas expressoes e manifestacdes de desejos e necessidades, bem como acolhidos e

acariciados por meio do contato fisico positivo.




Oeu,ooutroeo

7

nos

Reconhecer e valorizar a prépria imagem ao ver-se refletida ao espelho, ao
Conhecimento do proéprio corpo, | brincar com luz e sombra utilizando seu préprio corpo, por meio de gestos e
suas fungdes e interdependéncia; movimentos;

Demonstrar satisfacdo com suas caracteristicas e possibilidades corporais, na
conquista de objetivos simples, como: langar um objeto a uma determinada
distancia, acertar um alvo, pegar um objeto solicitado;

Saude: Respeito ao préprio corpo e | Cuidar da imagem de si mesmo, brincando de pentear e arrumar os cabelos,
ao outro, cuidado de si mesmo e do | vestir uma roupa diferente, colocar sapatos, perfumar-se;

ambiente, prevencao de acidentes; Cuidar e organizar seus pertences;

Manifestar gostos e preferéncias por brincadeiras e atividades.

(EIO2EO02). Demonstrar
imagem positiva de si e | SensagGes e percepgdes: 0s cinco
confianca em sua | sentidos; ritmos que o corpo produz;
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

Os bebés aprendem por meio de seu corpo e sentidos e, pelas suas a¢Ges de exploragdo, descobrem o mundo a sua volta. Ao serem convidados a
brincar proximos a outras criangas ou a interagir com elas ou com seus (as) professores (as), descobrem diferentes formas de se expressar e se
comunicar, por meio de seus movimentos, experimentando e ganhando destreza em suas habilidades corporais. Nesse contexto, é importante
garantir aos bebés uma variedade de situagdes em que fagam uso de movimentos corporais diversos, de forma ativa e por meio de sua propria
iniciativa, conquistando gradativamente novos movimentos, como, por exemplo, virar-se sozinho, levantar a cabeca quando deitado, sentar-se,
mover-se engatinhando ou rastejando, ficar em pé com apoio até andar com autonomia ou, ainda, brincar diante do espelho, observando os
préprios gestos ou imitando outras criangas. Cada uma dessas conquistas oportuniza aos bebés, novas formas de explorar e interagir com os
objetos, criangas e demais pessoas a sua volta, aprendendo sobre eles.

O eu, 0o outro e o

nos

Participar de atividades em grupos com musicas, gestos, imitagGes;
(EI02EO03). Compartilhar N N . Compartilhar brinquedos e brincadeiras com outras criangas e com adultos;
os objetos e os espacos | Cooperacdo; RelagBes de respeito; Brincar de faz de conta com outras criangas e com adultos, demonstrando ou n3o
com criangas da mesma representagdes sociais;
faixa etdria e adultos. Observar, explorar brinquedos e/ou jogos desconhecidos e ser incentivado a demorar
cada vez mais tempo nas brincadeiras e jogos.

Os bebés aprendem com todo o seu corpo e seus sentidos, por meio de acGes sobre os objetos e brinquedos e da interagdo com outras criangas e adultos. Ao
realizar suas agdes de exploragdo de forma repetitiva e cada vez mais intencional, comegam a compreender as caracteristicas dos objetos com os quais interagem e
a construir conhecimentos sobre o mundo a sua volta. Nesse contexto, é importante garantir aos bebés diversas situages de exploragdo, com todo o seu corpo e
sentidos, de diferentes objetos e brinquedos, engajando-os em diferentes formas de explorar, investigar e de interagir com os demais, mostrando o que ja
conhecem sobre os objetos e imitando seus colegas ou professores (as) ou, ainda, observando o ambiente e percebendo aromas, texturas e sonoridades na
companhia de outras criangas.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Realizar situagBes sensoriais, com tapetes e cubos que apresentem superficies com
(EI02ETO1). Explorar e materiais diversos (caixas de ovos, espuma, grios, palha de aco, botdes, linhas, etc.),
descrever semelhangas e nas quais as criangas percebam as diferengas entre as caracteristicas dos objetos e
diferencas entre as oralizem suas impressoes;

caracteristicas e Manusear liquidos, grdos e objetos, deforma que as criangas explorem e observem as
propriedades dos objetos quantidades, ao deslocar estes materiais em potes e garrafas sensoriais;

(textura, massa, Explorar os diferentes objetos: individualmente, em duplas, trios ou pequenos grupos;
no espago da sala, organizado de forma a desafiar e atrair a crianga em suas
investigagdes.

Exploragdo dos objetos (semelhangas
e diferengas)

tamanho).
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

As criangas bem pequenas aprendem sobre o mundo a sua volta por meio das descobertas que fazem a partir de exploragGes e investigagGes de diferentes objetos.
Cada novo objeto ou grupo de objetos que descobrem proporciona diversas exploragdes e enriquecem suas interagoes, curiosidades e interesses, favorecendo uma
postura investigativa sobre o meio que as cercam. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham oportunidades diversas de exploragdo de
diferentes objetos: individualmente, em duplas, trios ou pequenos grupos; no espaco da sala, organizado de forma a desafia-la e atrai-la em suas investigagdes; e no
espago externo, sensibilizada pelos diferentes elementos da natureza e a diversidade de formas possiveis de explorar. As criangas bem pequenas gostam de contar o
que estdo fazendo. Enquanto brincam e exploram, criam narrativas sobre suas a¢des e se divertem e aprendem umas com as outras ao compartilhar seus
pensamentos. Nesse contexto, a escuta e a observagdo atenta do(a) professor(a) para suas agdes exploratérias e investigativas podem apoia-lo(a) a interagir com as
criangas a partir de seus interesses e curiosidades, chamando aten¢do para as propriedades dos objetos (agua, terra, areia, farinha etc.) e as suas caracteristicas,
destacando as relagdes e conexdes que as criangas fazem, incentivando que atentem as semelhangas e diferengas e também proporcionando situagbes de
exploragdo de objetos de diferentes formatos e tamanhos, utilizando o conhecimento de suas propriedades para explora-l6s com maior intencionalidade — por
exemplo, empilhar objetos do menor para o maior e vice-versa.

Converse com as criangas sobre o tema " fen6menos da natureza". Levante questdes
como: "Como as nuvens se formam?", "Do que sdo feitas as nuvens?", etc. Observe as
hipoteses levantadas pela turma e faga intervengdes, explicando o conceito correto,
quando necessario;

Leve as criangas para um passeio para que elas possam observar as nuvens e seus
movimentos. Proponha uma brincadeira com os formatos das nuvens, imaginando
diferentes figuras. Para enriquecer o conhecimento, mostre videos explicativos sobre a
formagdo das nuvens. Vocé também pode orientar e ajudar as criangas a buscar
(EI02ETO02). Observar, informacdes em livros e na internet;

relatar e descrever A . Explore também temas relacionados aos fen6menos da natureza como o ciclo da agua.
. L Fenbémenos naturais; . . - -
incidentes do cotidiano e Explique para a turma de onde vem a agua da chuva, os diferentes estados fisicos da
fendmenos naturais (luz Sol como fonte de luz e calor agua, suas caracteristicas, etc.;

solar, vento, chuva etc.). Conversar sobre o reldgio do tempo e fendGmenos naturais;

Apreciar imagens que ilustrem os fendmenos naturais;

Possibilitar experiéncias com agua na chuva;

Explorar, investigar e descobrir sobre os fenébmenos da natureza, propondo que
observem e descrevam, por exemplo, as caracteristicas e os movimentos do sol, da lua,
das estrelas e das nuvens, bem como, as mudangas de tempo (frio e calor);

Realizar conexfes e aprimorar suas habilidades em formular perguntas, relacionar
informagdes, construir hipdteses e, com isso, ampliar seus conhecimentos e suas
experiéncias.

As criancas bem pequenas comegam a aprender sobre os fendmenos naturais conforme tém oportunidades de viver diversas situacdes de contato com a natureza. E
por meio de vivéncias no contato com o sol, com a chuva, com a terra molhada, com a areia seca que elas passam a se questionar sobre a diversidade e a
complexidade dos fendmenos da natureza. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de presenciar e vivenciar
fendmenos naturais, mas também de conversar sobre outros que conhecem por meio dos meios de comunicagdo ou pelas histérias, mitos e lendas que tém a
oportunidade de escutar. Questionar as criangas, instigando suas exploragdes, investigagbes e descobertas sobre os fendmenos da natureza, propondo que
observem e descrevam, por exemplo, as caracteristicas e movimentos do sol, da lua, das estrelas e das nuvens, bem como das mudangas de tempo (frio e calor) em
momentos de brincadeiras, em atividades individuais ou pequenos grupos também é uma forma de o(a) professor(a) apoia-las a realizarem conexdes e aprimorarem

suas habilidades em formular perguntas, relacionar informagGes, construir hipdteses e, com isso, ampliar seus conhecimentos e suas experiéncias.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

(EI02ET03). Compartilhar,
com outras  criangas,
situagdes de cuidado de
plantas e animais nos
espacos da instituicdo e
fora dela.

Cuidados com as plantas e animais;
Preservagao da natureza; A
importancia da agua para os seres
Vivos;

O meio ambiente e os vegetais.

Participar de cuidados com as hortas e plantas ornamentais;

Relatar cuidados com os animais, utilizando histérias e videos para evidenciar o assunto
entre as criangas, de forma a despertar o sentimento e atitudes de cuidados com os
mesmos;

Ser responsdvel por pequenas tarefas, como regar e cuidar de plantas utilizando
ferramentas como pa, regador, arado, etc.

Dar comida aos pequenos bichos e acompanhar o crescimento de alimentos na horta,
ampliando a compressdo que possuem sobre o mundo social e natural;

Promover atividades diversificadas e significativas que promovam a observacdo da
paisagem local por meio de passeios ou atividades com fotografias, musicas, imagens
ou videos;

Organizar passeios pelo entorno da escola, para que a crianga conheca as plantas, os
animais e demais elementos da natureza local.

As criangas bem pequenas sdo extremamente curiosas e interessadas sobre o ser humano, os animais e as plantas. No contato com outras criangas,
com animais de seu entorno e com plantas, elas exploram, fazem observagdes, formulam perguntas e tém a oportunidade de descobrir e conhecer
ativamente o meio natural, desenvolver atitudes de respeito, cuidado e permanente interesse por aprender, aprimorando habilidades que
permitam ampliar suas nog¢es e sua compreensdo sobre os seres vivos e as relagdes dinamicas com o seu entorno. Nesse contexto, é importante
que as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de viver situagdes nas quais possam se responsabilizar por pequenas tarefas, como regar e
cuidar das plantas utilizando ferramentas como p4, regador, arado etc., dar comida aos bichos e acompanhar o crescimento de alimentos na horta,
ampliando a compreensdo que possuem sobre o mundo social e natural.

Il Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu protagonismo;.- Ter como
eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado precisa estar presente em todo ato de curriculo; -
Educacdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espacgos e tempo que amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério Cultural; 4. Comunicagdo;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacgdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagdo; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(E102CGO03). Explorar
formas de deslocamento
no espaco (pular, saltar,
dangar), combinando
movimentos e seguindo
orientagdes.

Deslocamentos no espago
Habilidade motora ampla.

Brincar no espaco externo da institui¢cdo, usando diversos materiais/brinquedos (bolas,
bambolés, latas, garrafas, cordas, etc.); Essas atividades externas podem ser dirigidas
ou intencionalmente livres;

Responder a orientagdes, como: pegar um brinquedo quando solicitado, mostrar ao
colega onde ficam os pertences, entre outras.

Desenvolver habilidades motoras e o controle dos movimentos no deslocamento de
espago;

Experimentar diferentes velocidades, dire¢des e posi¢des.
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Corpo, gestos e
movimentos

Criangas bem pequenas tém uma automotivagdo para suas exploragdes e descobertas envolvendo o uso do seu corpo. Conforme crescem, as suas experiéncias
podem continuar engajando-as e apoiando-as em suas descobertas, bem como desafiando-as de forma a sustentar seu interesse, a realizar a¢Ges cada vez mais
complexas e a ampliar seu conhecimento sobre seu corpo no espago, seguindo ou criando suas préprias orientagdes e resgatando agdes ja conhecidas e
organizando-as em sequéncias cada vez mais complexas. Nesse contexto, é importante que criangas bem pequenas possam vivenciar situagdes individuais e de
pequenos grupos e participar de brincadeiras que as incentivem a deslocar seu corpo no espago de diferentes formas: pulando, andando, dangando etc. Além disso,
é interessante que essas vivéncias e brincadeiras também as incentivem a responder a orientagSes para movimentos simples, como pegar o brinquedo quando
solicitado, mostrar ao colega onde ficam os seus pertences etc., a seguir orienta¢des verbais e visuais simples em situagées de danga, brincadeiras e circuitos e a
adquirir maior dominio de seus movimentos corporais, desenvolvendo habilidades motoras e o controle de seu movimentos no deslocamento do espaco, alternando
diferentes velocidades, diregdes e posi¢des.

Proporcionar diferentes oportunidades para que a crianga experimente diferentes
possibilidades e desenvolva suas habilidades segundo seu desenvolvimento bioldgico,
psiquico, emocional e histdrico-cultural;
(EI02CG04). Demonstrar . Proporcionand.o brin,ca?deiras de.se pentear, se arrumar e.escovar os dentes.

Cuidados com o corpo; Adaptar as rotinas bdsicas de cuidados em um contexto diferente de sua casa;
Habitos de higiene. Manifestar preferéncias por determinados alimentos;
Reconhecer progressivamente as atividades ao ar livre como positivas para o seu bem-
estar e sua saude;
Apropriar-se de gestos envolvidos no ato de calgar meias e sapatos, vestir o agasalho,
pentear o cabelo entre outras tarefas de cuidado pessoal.

progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo.

Aprender a cuidar de seu proprio corpo é uma importante conquista para as criangas bem pequenas. O processo dessa aprendizagem se da, primordialmente, em
situagOes de interagdo com os (as) professores (as), que Ihes garantem um vinculo profundo e estavel e, por meio de uma escuta atenta e de suas observagdes, sdo
responsivos as necessidades e interesses das criangas, partilhando com elas situagdes acolhedoras nas quais tém a oportunidade de aprender diferentes formas de
cuidar de si mesmas. A partir dessas relagdes e em um ambiente seguro e de confianga, a diversidade de situa¢cdes de cuidado nas quais as criangas sdo incentivadas
a assumir pequenas responsabilidades em relagdo ao cuidado com seu préprio corpo ajudam-nas no aprendizado de sua progressiva independéncia em situagGes
como alimentar-se, usar o vaso sanitario, colocar e tirar roupas e encontrar solugdes para resolver suas necessidades pessoais. Nesse contexto, é importante que as
criangas bem pequenas participem de situagdes nas quais possam: refletir sobre o cuidado do seu préprio corpo, reconhecendo, por exemplo, a necessidade de
limpar o nariz, ou solicitando ajuda caso seja necessario; se adaptar a rotinas bdsicas de cuidado em um contexto diferente do de sua casa; manifestar preferéncias
por determinados alimentos e reconhecer progressivamente as atividades ao ar livre como positivas para seu bem-estar e sua saude; e apropriar-se de gestos
envolvidos no ato de calcar meias e sapatos, vestir o agasalho, pentear o cabelo e outras tarefas de cuidado pessoal.

Tragos, sons,
cores e formas

Utilizar diferentes materiais para criar objetos bidimensionais e tridimensionais, que
podem ser confeccionados com palitos de madeira, papéis diversos entre outros
materiais;

Criar objetos a partir de materiais como: massa de modelar, argila, papel, barro e tinta;
Fazer bolas, cobras e frutas com massinha;

Brincar com os brinquedos, explorando as texturas, superficies, formas e outras
possibilidades;

Explorar as caracteristicas de objetos, materiais e alimentos, como: odores, sabores,
sonoridades, texturas, formas, pesos, tamanhos, posicdo no espaco, entre outras;
Brincar de montar, encaixar e empilhar.

(EI02TS02). Utilizar materiais
variados com possibilidades
de  manipulagdo (argila,
massa de modelar), | Manipulagdo e exploragdo dos
explorando cores, texturas, | materiais

superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos
tridimensionais.
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Tragos, sons,
cores e formas

As criangas bem pequenas gostam de criar reprodugdes de pessoas e coisas utilizando diferentes materiais, como argila, massa de modelar, areia
etc. Suas exploracgOes relacionando o reconhecimento das propriedades dos materiais com as representagdes que tém dos objetos, pessoas ou
animais as engajam em produc¢des cada vez mais intencionais, como, por exemplo, um peda¢o de massinha esticado representando uma cobra.
Além disso, contribuem para a compreensao sobre as coisas que querem representar e também para o aprimoramento das habilidades necessarias
ao manuseio dos diferentes materiais e instrumentos. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas participem de situa¢des nas
quais tenham a oportunidade de utilizar diferentes materiais para criar objetos tridimensionais, que podem ser feitos com palitos de madeira,
papéis diversos e outros materiais disponiveis na escola e/ou faceis de serem encontrados, criando, assim, formas diversas. E importante também
que possam criar objetos bidimensionais e tridimensionais a partir de materiais como argila, barro, massa de modelar, papel e tinta ou explorar as
caracteristicas de objetos e materiais — odores, sabores, sonoridades, texturas, formas, pesos, tamanhos e posicées no espaco — ao utilizar
materiais como argila, barro, massa de modelar, papel, tinta etc.; e formas tridimensionais nas brincadeiras de montar, encaixar e empilhar.

Escuta, fala e
pensamento

Narragdo de historias;
Espago cénico, cenario:

(EIO2EF04). Formular e transformacgao do espaco cotidiano ,
- Receber estimulos do professor para que a mesma perceba elementos da
responder perguntas em espago cénico; historia:
e o ;

sobre fatos da histéria Elementos visuais e sonoros (som e . .. .

. . S Questionar fatos, cenarios, personagens e acontecimentos;
narrada, identificando iluminacdo); . =

L. - Explorar a oralidade e argumentacgao;
cendrios, personagens e Caracterizagdo de personagens . . . . "
L - . Recontar ou dramatizar a histdria apoia danas suas ilustragdes.
principais acontecimentos. | (maquiagem, aderecos);
Mimica;

Expressao facial.

As criangas bem pequenas se interessam pela escuta de histdrias e, a partir de um repertério de narragSes conhecidas, buscam identificar
regularidades nos diferentes textos, conversando e refletindo para além do seu contelddo, mas também sobre sua estrutura. Apoiar as conversas
das criangas sobre a estrutura da histéria favorece que conhegam melhor o ambiente letrado e tenham uma participagao mais ativa no universo dos
livros e suas narrativas. Nesse contexto, é importante propiciar situagdes as criancas bem pequenas nas quais elas possam refletir sobre a estrutura
da narrativa, respondendo a perguntas como: "quem?", "o que?", "quando?", "como?" e "por qué?". Essas perguntas as aproximam de aspectos-
chave da organizagdo textual. Situagdes que favorecem essas reflexdes implicam que as criangas bem pequenas possam falar sobre os personagens
e cenarios da histéria, identificando, por exemplo, algumas de suas caracteristicas, bem como possam conversar, com o apoio do (a) professor (a),
sobre as a¢Oes e intengdes dos personagens nas diferentes situagdes da narrativa; ainda, permite as criangas serem convidadas a recontar ou
dramatizar a histdria apoiada nas suas ilustragdes.
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Escuta, fala e
pensamento

Reproducdo oral das ideias dos | Possibilitar momentos de recontos orais de histdrias ouvidas, filmes ou pecas
(EI02EF05). Relatar textos ouvidos e fatos do cotidiano; teatrais e vivéncias ocorridas com a crianga, em ambiente familiar, assim o
experiéncia;s o fatos Exposicdo de ideias; professor escutard a voz da crianga;
. o Fatos vividos ou imaginados; Conversar umas com as outras, contando seus planos, suas experiéncias
acontecidos, historias e
. ) Contos de fada; pessoais significativas;
ouvidas, filmes ou pegas . . . . ~ . .
. - Histdrias infantis; Descrever objetos, acontecimentos e relagGes, brincando e construindo
teatrais assistidos etc. - . . . ‘. . .
Expressdo oral com roda de | narrativas comuns, negociando papéis, cendrios e lidando com possiveis
conversa. conflitos.

As criangas, desde bem pequenas, sdo comunicadoras natas. Elas aprendem a comunicar-se fazendo uso da linguagem verbal conforme tém a
oportunidade de falar sobre as suas experiéncias, observacdes, ideias e necessidades. As criancas bem pequenas sentem vontade de conversar
porque querem compartilhar suas experiéncias com pessoas que |lhes sdo importantes, querem falar de suas descobertas e pensamentos com a
intencdo de construir uma compreensdo melhor de suas experiéncias pessoais. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas possam
vivenciar diferentes situagGes nas quais sdo convidadas e incentivadas a falar livremente com os (as) professores (as), que as escutam atentamente
e sdo responsivos (as) as suas ideias, sentimentos e emogbes. Também devem ser incentivadas a conversar umas com as outras, contando seus
planos, suas experiéncias pessoais significativas, descrevendo objetos, acontecimentos e relagGes, brincando e construindo narrativas comuns,
negociando papéis, cenarios e lidando com possiveis conflitos. Assim, podem atribuir significado a sua comunicagdo e construir uma base sdlida para
a aprendizagem da linguagem.

Ouvir leitura realizada pelo adulto-leitor como elementos da experiéncia com

(EI02EF06). Criar e contar a linguagem;

histérias oralmente, com | Dramatizacdo; Realizar narrativas orais de histdrias ao manipular suportes textuais;

base em imagens ou | Producdo oral de historias. Explorar pequenos textos/histérias (parlendas, trava-lingua, quadras, brincos
temas sugeridos. (parlendas cantadas), etc.) e contos imagéticos;

Apreciar fatos, imagens ou temas que sao do seu interesse.

As criangas bem pequenas gostam de brincar com a linguagem, de escutar a leitura de histdrias e de criar ou contar narrativas que criaram e/ou
conhece a outras criangas ou professores (as). Ao criar ou contar suas histérias, sentem-se confiantes em sua capacidade comunicativa, ao mesmo
tempo em que se divertem e aprendem sobre o uso da linguagem e sua eficacia como meio de comunicagdo. Nesse contexto, é importante que as
criangas bem pequenas tenham muitas oportunidades de brincar fazendo uso da linguagem, sendo acolhidas na descricdo que gostam de fazer
sobre suas agles e intengdes no brincar. Além disso, também é importante que possam contar aos (as) professores (as) e colegas histérias criadas
ou conhecidas, que sejam incentivadas em situagdes individuais ou em pequenos grupos a criar narrativas a partir da apreciagdo de fatos, imagens
ou de tema\as que sdo do seu interesse.
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nos

(EI02EO04). Comunicar-se
com os colegas e os
adultos, buscando
compreendé-los e
fazendo-se compreender.

Expressao e comunicagao;
Linguagem verbal e escrita;
Producdes artisticas e musicais

Participar de brincadeiras como roda de conversa;

Contar e compartilhar experiéncias com os colegas sobre um brinquedo ou
brincadeira desconhecida das demais criangas, contar o nome do brinquedo
ou da brincadeira, quem lhe deu o brinquedo ou lhe ensinou a brincadeira.
Participar de situagdes de brincadeiras, compartilhando enredos e cenarios,
usando expressdes faciais para apoiar seus relatos e experiéncias vividas ou
sua opinidao sobre uma histéria ouvida;

Expressar ideias, sentimentos e emog¢bes por meio da danca, da musica, da
arte;

Interagir com adultos por tempos cada vez maiores, por meio de perguntas
sobre as descobertas do mundo a sua volta, descricdo de situacGes ou fatos
vividos, utilizando palavras novas, frases ampliadas e cada vez mais
complexas, exemplificando vocabulario tipico da sua comunidade, por meio de
brincadeiras, interagdes, participando de situagbes de comunicagdo e
ampliando o seu repertorio.

As criangas bem pequenas ouvem e compreendem a linguagem antes mesmo de saberem se expressar por palavras. Quando, desde bebés, tém a
oportunidade de viver interagdes sociais nas quais sdo reconhecidas e valorizadas em suas iniciativas de expressdo e comunicagdo, aprimoram suas
estratégias para serem compreendidas e para compreenderem os interesses e necessidades dos outros. Nesse contexto, é importante que possam
vivenciar situacdes de interacdo que as engajem em buscar formas cada vez mais eficazes de se comunicar, seja por meio de suas expressées com o
corpo, de suas produgdes artisticas ou musicais, seja por meio de suas representagdes ao brincar, ou mesmo por meio da linguagem verbal ou
escrita, compreendendo seus colegas e os professores (as) e se fazendo compreender.

(EI02EOQ05). Perceber que
as pessoas tém
caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando
essas diferencas.

Respeito a diversidade.

Identificar caracteristicas fisicas proprias.

Reconhecer e valorizar semelhancas e diferencgas entre suas caracteristicas e
de seus colegas;

Brincar de faz de conta, assumindo diferentes papéis e imitando
comportamentos e atitudes de adultos e de seus colegas, expandindo suas
formas de percepgdo, de expressao e de representacgao;

Acolher e demonstrar respeito pelas diferentes formas de expressdo e de agdo
dos adultos e de seus colegas;

Participar da montagem ou criacdo de mural com fotos das criangas, dos
professores com suas respectivas familias, nas suas mais variadas formas de
composicao;

Contar histdrias envolvendo a diversidade racial, utilizando fantoches,
dedoches ou outro material de apoio.
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Por meio de experiéncias positivas de interagdo com outras criangas e adultos, permeadas por relagdes vinculares profundas, estaveis e respeitosas,
as criancas bem pequenas tém a oportunidade de aprender sobre as suas caracteristicas fisicas e a perceber semelhancas e diferencas em relagdo
aos seus colegas ou outras pessoas proximas. Nesse contexto, é importante que possam viver situagdes de exploragdes de seu préprio corpo e de
relagGes e trocas com seus colegas e professores (as) em um ambiente rico de interagGes e descobertas pelas criangas sobre si mesmas, suas
caracteristicas fisicas, seus gostos e preferéncias e de seus colegas em um clima de respeito e confianga, favorecendo que as criangas pequenas
valorizem e respeitem suas particularidades e diferengas em relagdo aos outros. Nesse contexto é desejavel também que elas possam apoiar
parceiros em dificuldade, sem discrimina-los por suas caracteristicas.

Participar da construgdo de regras e combinados coletivos, envolvendo
situacbes simples do cotidiano, como por exemplo: momentos de
regras basicas de convivio Convivio social: alimentacdo, de higienizagdo, de cuidados com a saude, momentos de
social nas interagGes e L o brincadeiras;

. . Sinais de transito. .. . . . ~ .
brincadeiras. Participar, acolher e respeitar diferentes manifestagGes culturais;
Manifestar prazer em participar de eventos tradicionais da sua comunidade.

(EI02EQ06). Respeitar Direitos e deveres;

As criangas bem pequenas tém a oportunidade de descobrir e se apropriar das regras basicas de convivio social conforme podem vivenciar diversas
situagGes de interagdo em cendrios de brincadeiras e atividades compartilhadas. Nesse contexto, incentivar o interesse que as criangas bem
pequenas tém que estarem junto com seus pares, oportunizando situa¢oes de jogos colaborativos, atividades simples em pequenos grupos, trios ou
mesmo duplas, e situagdes em que precisam compartilhar objetos ou brinquedos, favorece o desenvolvimento do convivio social positivo entre as
criangas. E importante também que possam participar de situacdes em que cantem, respeitando sua vez de cantar e ouvindo os companheiros, e
decidam com os colegas o tema de uma histdria a ser por todos dramatizados, usando esclarecimentos, justificativas e argumentos que sdao muito
ligados aos seus sentimentos.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Propor atividades onde a crianga possa:

Ouvir e realizar musicas com comandos (dentro e fora, em cima, embaixo,
lateralidade etc.);

Manipular e explorar caixas grandes e pequenas, em que a crianga possa
colocar e tirar objetos, entrar e sair de grandes caixas e a “cama de gato”

(EIO2ETO4). Identificar (elastico disposto em formato de teia);
relagdes espaciais (dentro Explorar o calendario, principalmente aqueles veiculados socialmente.
e fora, em cima, em baixo ~ . . ifi aNci i . .

ora, o ’ y " | Relaces espaciais e temporais. Identificar os pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco, e de
acima, abaixo, entre e do descrever e representar os percursos e trajetos, considerando diferentes
lado) e temporais (antes, pontos de referéncia;
durante e depois). Conversar em pequenos grupos, sobre suas vivéncias familiares;

Participar da organizagdo de eventos e festas tradicionais;

Comemorar os aniversarios e algumas passagens significativas do tempo,
sejam de sua cultura local, de seus grupos familiares ou também da
comunidade escolar.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

As criangas bem pequenas comegam a identificar e compreender as relagdes espaciais e temporais por meio de suas explora¢des dos objetos, de
suas acgoes e deslocamento no espaco, da vivéncia de acontecimentos familiares, da observagédo de indicios externos como marcadores de tempo,
da repeticdo intencional de suas agGes e de suas diferentes experiéncias com ritmos e velocidades. Nesse contexto, é importante que as criangas
bem pequenas tenham a oportunidade de vivenciar diversas situacdes de explora¢do dos espacos escolares em contextos variados, seja em suas
brincadeiras livres, seja em pares ou pequenos grupos, e que possam envolver-se em desafios como, por exemplo, de identificagdo de pontos de
referéncias para situar-se e deslocar-se no espaco, e de descrever e representar percursos e trajetos considerando diferentes pontos de referéncias.
E importante, também, que possam conversar entre elas, em pequenos grupos, sobre suas vivéncias familiares. Além disso, é interessante que
tenham diferentes oportunidades de participar da organizagdo de eventos e festas tradicionais, e de comemorar os aniversarios e algumas
passagens significativas do tempo, sejam de sua cultura local, de seus grupos familiares ou também da comunidade escolar. Essas situagGes sdo
importantes referéncias para apoia-las na identificacdo de relagGes temporais e podem ser enriquecidas nas interagdes com os (as) professores (as)
quando trazem perguntas que as convidam a antecipar e descrever acontecimentos segundo uma sequéncia no tempo, a partir da escuta atenta das
conversas entre as criangas e da observagao de suas iniciativas e brincadeiras.

Possibilidades de manipular e explorar objetos semelhantes em formatos
diversos em cores (blocos de encaixe), estimular que a crianga observe as
caracteristicas e as classifique, conforme comandos;

Organizar potes/recipientes/embalagens em atributos como: cores, formas e
guantidades, selecionando os materiais e os dispondo de acordo com os

(EI02ETO05). Classificar
objetos, considerando
determinado atributo

Classificagdo dos objetos. atributos;
(tamanho, peso, cor forma Brincar com diferentes materiais, ou participar de situacdes nas quais sdo
etc.). convidadas a nomea-los ou agrupa-los, podendo atribuir sentidos para essas

acOes, como acontece, por exemplo, quando participam de atividades que
envolvem a confeccdo de objetos, fazendo uso de diferentes materiais, e
selecionando-os segundo seus atributos.

As criangas bem pequenas aprendem sobre os objetos por meio das descobertas que fazem a partir da exploragdo e investigacao sobre eles.
Conforme exploram, tém a oportunidade de identificar suas caracteristicas e ordenar e organizar as informacdes que apreendem por meio de suas
acles, buscando encontrar sentido para suas descobertas. A partir de suas exploragdes sobre os atributos dos materiais, podem classifica-los
compondo agrupamentos a partir de relagSes que constroem entre eles. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham a
oportunidade de brincar com diferentes materiais ou participar de situagdes nas quais sdo convidadas a nomea-los ou agrupa-los, podendo atribuir
sentidos para essas agGes, como acontece, por exemplo, quando participam de atividades que envolvem a confecgao de objetos, fazendo uso de
diferentes materiais e selecionando-os segundo seus atributos. As brincadeiras, nos espagos organizados com diferentes materiais, ou mesmo ao ar
livre, no contato com diferentes elementos da natureza, instigam as criangas bem pequenas em suas investigacGes, bem como a escuta e
observacdo atenta do (a) professor (a) propicia importantes interagdes, que podem enriquecer e ampliar suas experiéncias.
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Ouvir as criangas em seus relatos vivenciados em ambientes fora da escola.
Ouvir musicas/cantigas com comandos que estimulem a crianga a realiza-los,
depressa e lentamente;
(EI02ETO6) Utilizar Perceber a rotina do dia em fichas ilustradas e/ou escritas pelo professor.
conceitos basicos de Vivenciar situagdes que envolvam as nogdes basicas de tempo;
tempo (agora, antes, Conversar sobre momentos de sua rotina em casa, a brincar explorando
durante, depois, ontem, O tempo velocidades e ritmos, como de pressa e lentamente, e a viver situagdes em
hoje, amanh3, lento, gue percebem relagGes de causa e efeito;
rapido, depressa, Conversar entre elas, em pequenos grupos, sobre suas vivéncias familiares, e
devagar). que tenham diferentes oportunidades de participacdo na organizagdo de
eventos e festas tradicionais, comemorar os aniversarios, e algumas passagens
Espacos, tempos, significativas do tempo, sejam de sua cultura local, de seus grupos familiares,
quantidades, como também da comunidade escolar.
relages e
transformagées
As criangas bem pequenas vivem a nogdo de tempo por meio de suas sensag¢des internas, modelando aquilo que acontece no agora, no tempo
presente. Conforme crescem e vivem experiéncias cotidianas que se repetem no tempo, comegam a fazer uso de alguns indicios externos para
antecipar acontecimentos. Quando sentem o cheiro da comida, sabem que sera servido o almoco; quando observam que o (a) professor (a) pega
um livro, antecipam que escutardo uma histdria. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de viver
situagGes que envolvam as nogGes basicas de tempo, sendo convidadas a antecipar acontecimentos do cotidiano escolar, a conversar sobre
momentos de sua rotina em casa, a brincar explorando velocidades e ritmos, como depressa e lentamente, e a viver situagdes em que percebam
relagdes de causa e efeito. E importante também que possam conversar entre elas, em pequenos grupos, sobre suas vivéncias familiares, e que
tenham diferentes oportunidades de participagdo da organizagdo de eventos e festas tradicionais, de comemorar os aniversarios e algumas
passagens significativas do tempo, sejam de sua cultura local, de seus grupos familiares, como também da comunidade escolar.
Il Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espagos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério Cultural; 4. Comunicacédo;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagdo; 10. Responsabilidade e cidadania.
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CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTAGCOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(EI02CGO5). Desenvolver
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Habilidades manuais;
Coordenagdo motora fina.

Folhear livros e revistas; fazer recorte de franjas em folhas de jornal; recorte
de massinha com tesoura;

Brincadeira de faz de conta estendendo roupas usando prendedores;

Montar brinquedos;

Pegar objetos e manusea-los com certos cuidados (origami e materiais
pegajosos);

Utilizar movimento de pressdo com pingca em diferentes situagdes de uso dos
objetos, como: lapis, pincel, caneta ou jogos de encaixe com pegas pequenas;
Carregar objetos, controlando e equilibrando durante a agdo;

Construir com o auxilio do professor brinquedos com sucatas;

Construir casas e castelos com areia;

Expressar-se por meio dos desenhos, pinturas, jogos e brincadeiras.

Ao manipular diferentes objetos e materiais em diferentes situagdes, os bebés tém oportunidades de aprimorar sua coordenagdo e integrar seus
movimentos, ao mesmo tempo em que descobrem a propriedade e o uso de materiais e objetos ampliando seu conhecimento sobre o mundo.
Nesse contexto, é importante que os bebés participem de situagGes nas quais: possam utilizar movimentos especificos de preensdo, encaixe e
langamento por meio de brinquedos, brincadeiras e simulag¢des diversas etc. que utilizardo movimentos especificos; possam segurar o giz de cera ou
outras ferramentas graficas e fazer marcas em diferentes suportes, como papéis, azulejos, chao, lousa etc.; possam arremessar uma bola ou outro
material na dire¢do de um objeto ou pessoa, além de utilizar pequenos objetos com coordenagdo e precisdo, como colocar argolas em pinos,
encaixar chaves em fechaduras etc.

Tragos, sons,
cores e formas

(E102TS03). Utilizar
diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas,
cangGes, musicas e
melodias.

Fontes sonoras.

Convidar as criangas a perceber, escutar e reproduzir sons presentes na
natureza e nos ambientes, como o canto dos pdssaros, os sons dos animais, o
som da agua, do vento e do trovao;

Conhecer e experimentar a diversidade de materiais que sejam fontes de sons,
como aparelhos tecnolégicos e rusticos;

Explorar novos sons e descobrir novas possibilidades, que sejam convidadas a
identificar e imitar sons conhecidos, como os sons da natureza (cantos dos
passaros, “vozes” dos animais, barulho de vento, da

chuva, etc.) sons da cultura (vozes humanas, sons de instrumentos musicais,
de maquinas, produzidos por objetos ou fontes sonoras);

Experimentar o siléncio, e que tenham vivéncias de ouvir; Perceber e
discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes musicais;
Participar de jogos e brincadeiras que envolvam a danga e /ou a improvisa¢ido
musical.
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Tragos, sons,
cores e formas

As criangas bem pequenas estdo abertas a ouvir, fazer musica e se movimentar com ela. Desde bebés, sdo capazes de escutar os sons e responder a
eles. Elas estdo rodeadas por diferentes sons a sua volta: o som da chuva, do rio, dos passarinhos, das pessoas a falar, dos motores dos carros,
barcos etc. Gostam de ouvir os sons, identifica-los e correspondé-los as imagens mentais que possuem sobre os objetos ou seres que os produzem.
Nesse contexto, as diferentes fontes sonoras presentes no ambiente escolar ou ao seu redor sdo fontes de investigagdes para suas exploragdes e
descobertas sobre o mundo. E importante que haja diversidade de materiais que sejam fontes de sons, como aparelhos tecnoldgicos, risticos etc.
para que as criangas fagam novos sons e descubram novas possibilidades, que sejam convidadas a identificar e imitar sons conhecidos, como os sons
da natureza (cantos de passaros, “vozes” de animais, barulho do vento, da chuva etc.), sons da cultura (vozes humanas, sons de instrumentos
musicais, de maquinas, produzidos por objetos e outras fontes sonoras) ou o siléncio, e que tenham vivéncias de ouvir, perceber e discriminar
eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes musicais; explorar e identificar elementos da musica para se expressar interagir com os
outros e ampliar seu conhecimento do mundo ou participar de jogos e brincadeiras que envolvam a dancga e/ ou a improvisa¢do musical.

Escuta, fala e
pensamento

Explorar os textos de criagdo prépria e dos colegas, de forma que possam

(EIO2EF07). Manusear lembrar as situagBes de seus usos sociais;
diferentes portadores . . G . i

. dp " Jornais, revistas e gibis, livros e Conhecer os elementos do texto como: palavras em destaque, autor, titulo,
textuals, demonstrando cartas. ilustracdo, primeira e Ultima letra de palavras--chave, etc.
reconhecer seus usos Permitir que as criangas registrem suas impressdes nos textos apresentados;
socials. Participar de experiéncias fora do espago escolar, como uma visita ao correio.

As criangas bem pequenas aprendem sobre a linguagem e a escrita por meio de situagdes que propiciem vivéncias significativas do uso de diferentes
portadores textuais. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas possam interagir em um ambiente com diversidade de materiais
de escrita, que as convidem a fazer uso destes, explorando seus usos sociais e criando outros, como, por exemplo, brincar de correio, de escritério,
de supermercado, de banco, de livraria etc. Observar as brincadeiras das criangas, seus interesses e seus conhecimentos permite ao (a) professor (a)
planejar atividades intencionais que enriquecam o uso e a apropriacdo que as criangas fazem desses portadores, como planejar uma visita ao
correio etc.

Participar de praticas de vivéncias e experiéncias de escuta e fala, por meio do

(EIO2EF08). Manipular textos e . R "
contato com diferentes géneros textuais;

participar de situagGes de

escuta para ampliar  seu Explorar espagos de leitura diversos, os elementos dos suportes textuais; de

contato com diferentes . R . forma que a crianga expresse suas percepgles, inserida em diferentes
N ) Diferentes géneros textuais. ) ~ o .

géneros textuais (parlendas, situagdes que tenham como mediagdo a palavra escrita.

histérias de aventura, tirinhas, Experimentar os jogos de leituras;

cartazes de sala, cardapios, Conhecer diversas parlendas, histérias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,

noticias etc.). carddpios, noticias, entre outros.
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Escuta, fala e
pensamento

Os bebés aprendem sobre a linguagem, os textos e suas fungBes a partir das diferentes oportunidades que possuem de escuta e exploragdo destes em situagées
significativas, e acompanhadas de conversas e a¢Ges que favoregam a atribuicdo de sentido e significado de seu uso social. Nesse contexto, é importante que os
bebés participem de situagdes nas quais possam ter contato com diferentes textos em diferentes géneros, de forma repetida, por meio de escuta em pequenos
grupos ou individualmente, em diferentes possibilidades de contextos. Por exemplo, participando de apresentagGes de teatro, encenagdo com fantoches, escutando
audios de histdrias ou de cangdes, poemas, parlendas, fazendo uma receita de algo para comer ou de uma tinta para misturar etc.

Utilizar em cantos de exploragdo suportes de escrita (giz, canetinha, lapis, carvao,

gravetos, pincéis, etc.);
(EI02EF09). Manusear Manusear diversos instrumentos da escrita para desenvolver um comportamento
diferentes  instrumentos e | Diferentes suportes de escrita escritor, visualizando suas marcas e registros gréficos, com diferentes materiais, ao
suportes de escrita para | Desenhos criar situages em que as criancas se familiarizem com os signos da escrita alfabética;
desenhar, tracar letras e outros | Letras. Manusear e explorar diferentes suportes de escrita, fazendo uso de diferentes formas
sinais graficos. de comunicagdo escrita;

Desenhar os simbolos graficos que representam letras ou de uma ortografia inventada

por elas.

Imitar o comportamento de escritor ao fazer de conta que escrevem recados.

As criangas bem pequenas aprendem sobre a escrita e sua representagdo grafica a partir do interesse que possuem do texto como um todo, identificando nele a
direcdo da escrita, bem como a presenca de letras e de desenhos. A partir das diferentes oportunidades de contato com a leitura de textos e de convites para
escrever e se comunicar por meio de suportes de escrita, as criangas vao, aos poucos, distinguindo as imagens da escrita, ainda que utilizem seus desenhos como
uma forma de comunicagdo grafica que enriquece sua forma de expressar ideias, sentimentos, emogdes etc. Nesse contexto, é importante que as criangas bem
pequenas tenham a oportunidade de manusear e explorar diferentes suportes de escritas, fazendo uso de diferentes formas de comunicagdo escrita, por meio, por
exemplo, de seus desenhos, do uso de simbolos graficos que representam letras ou de uma ortografia inventada por elas. E importante, ainda, que imitem
comportamentos de escritor ao fazer de conta que escrevem recados.

Oeu,ooutroeo

nos

Utilizar o didlogo como forma de resolver conflitos;

Controlar suas préprias emogbes em situagGes de conflito, aceitando ajuda de outras
(EI02EO0Q7). Resolver conflitos criangas ou de adultos;

nas interagdes e brincadeiras, Acalmar-se em momentos de conflitos com o apoio de outras criangas ou do professor;
com a orientagdo de um Cooperar e demonstrar solidariedade em momentos de brincadeiras em que seja
adulto. necessario dividir, compartilhar e brincar juntos com um unico brinquedo;

Interessar-se e ser solidario com outras criangas em momentos de conflitos entre elas
também.

Convivio social, interagdes e conflitos

As criangas bem pequenas, ao participarem de situagGes de interagdes com outras criangas, acabam se envolvendo em situagdes de conflitos de relagGes que,
muitas vezes, geram sentimento de frustragdo. Nessa faixa etaria, estdo mais centradas em si mesmas, pensam de uma forma mais concreta e estdo adquirindo a
conquista do autocontrole. A regulagdo de suas emogGes é importante para que as criangas possam vivenciar situagBes concretas de conflitos sociais. Nessas
vivéncias, elas devem ser apoiadas na resolugdo desses conflitos, de forma positiva, pelo (a) professor (a), que as ajuda a aprender, gradativamente, a resolvé-los.
Nesse contexto, é importante cuidar das situagdes cotidianas de conflitos relacionais que as criangas bem pequenas vivem, aceitando e respeitando a situagdo e, ao
mesmo tempo, ajudando-as a reconhecer, expressar e conversar sobre seus sentimentos, apoiando-as na criagdo de estratégias para a resolugdo dos conflitos.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Manipular materiais como: tampas, palitos, canudos, brinquedos etc.,
utilizando contagem oral;

Contar os colegas presentes;

EIO2ETO7). Contar Ouvir histdrias, musicas e assistir videos educativos em contextos de

oralmente objetos, pessoas, , . contagem;

. Numeros e quantidades . . . - . " .

livros etc.,, em contextos Brincar com diferentes objetos ou participar de situagdes nas quais contem
diversos. coisas, fagam correspondéncias entre numeros e quantidades;

Encontrar os nimeros em contextos sociais reais, como no seu calgado, no
telefone e nas brincadeiras de faz de conta, nas quais fagam uso de
calculadora, régua, fita métrica, teclado de computadores, etc.

As criancas bem pequenas comegam a compreender as propriedades essenciais do sistema numérico por meio de suas interagdes com as pessoas e
com os materiais. Em suas exploracGes sobre os objetos, comegcam a considera-los ndo somente por suas qualidades, mas também suas
guantidades, e interessa-se por organiza-los em grupos ou em conjuntos, aproximando-se do conceito de numeros e de correspondéncia de um a
um. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas tenham a oportunidade de brincar com diferentes objetos ou participar de
situagGes nas quais contem coisas, fagam correspondéncias entre nimeros e quantidades, e encontrem os numeros em contextos sociais reais,
como no seu calgado, no telefone e nas brincadeiras de faz de conta, nas quais fagcam uso de calculadora, régua, fita métrica, teclado de computador
etc.

Manusear as fichas numéricas para representar quantidades;
Registrar no quadro, quantidades de objetos e criangas com sua representagdo
(EIO2ET08). Registrar com numérica;
nimeros a quantidade de Participar de brincadeiras diversas em que possam contar ou recitar a
criangas (meninas e sequéncia numérica;
meninos,  presentes e | Comparagdo entre quantidades Construir colegdes de coisas pequenas e que lhes sejam atraentes.
ausentes) e a quantidade de | Sequéncia numérica. Brincar com computador, calculadora, régua, balanca, fita métrica, e outros
objetos da mesma natureza suportes com numeros escritos;
(bonecas, bolas, livros etc.). Explorar videos, musicas e jogos com numeros escritos ou que envolvam
contagem.

As criangas bem pequenas demonstram interesse e prazer em contar os objetos a sua volta quando envolvidas em brincadeiras ou em situagdes
cotidianas da vida real. Nas suas brincadeiras de contagem, costumam usar um nome para cada numero e ja buscam utilizar o nome desses
nimeros em uma ordem estdvel, ainda que nao convencional. Ao terem a oportunidade de contato com diferentes suportes nos quais encontram
0s numeros escritos, as criangas iniciam suas investigacdes e descobertas sobre eles. Nesse contexto, é importante que as criangas bem pequenas
tenham a oportunidade de: participar de brincadeiras diversas em que possam contar ou recitar a sequéncia numérica; construir cole¢cdes de coisas
pequenas e que lhes sejam atraentes; brincar com computador, calculadora, régua e outros suportes com numeros escritos; jogar jogos com
numeros escritos ou que envolvam contagem; e ser apoiadas em seu interesse por contar e por registrar nimeros.
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7.11.3.3 Grupo 3 (criangas de quatro a cinco anos e onze meses)

| Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espagos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério Cultural; 4. Comunicacédo;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTAGCOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(EI03CGO1). Criar com o corpo
formas diversificadas de
expressdo de sentimentos,
sensacdes e emogdes, tanto nas
situagdes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danga, teatro,
musica.

Apreciando fotografias, retratos do
cotidiano.

Oportunizar brincadeiras de mimica e de imitacdo “seu mestre mandou”,
“vamos passear no bosque”, “eu sou rica, eu sou pobre” entre outras;
Expressar-se corporalmente, distinguindo emocgdes e sentimentos, em si
mesmo e nos colegas;

Brincar de andar como robds, como zumbis, como gatinhos ou como maria-
mole;

Criar histdrias e narrativas, dramatizando-as com os colegas.

Para que as criangas pequenas possam criar formas diversificadas de expressdo, é importante que tenham oportunidades de expressar-se de
diferentes formas, seja pelo teatro, pela danga, musica ou suas brincadeiras, bem como de conhecer suas caracteristicas fisicas, seus gostos,
interesses, suas sensagdes e frustragdes. Conhecer e aceitar suas caracteristicas corporais, expressando-as de diferentes formas, é uma importante

7

conquista para a construgdo de sua imagem corporal positiva. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas possam participar de
situagBes, em pares ou pequenos grupos, nas quais possam se expressar de formas diversificadas, como, por exemplo, expressar-se corporalmente
distinguindo emocgbes e sentimentos, em si mesmo e nos seus colegas, em situagdes cotidianas, em imagens observadas ou em narragdes
escutadas. E desejavel também que brinquem de andar como robds, como zumbis, como gatinhos ou como maria-mole, dentre outras formas, e
que possam criar histdrias e narrativas, dramatizando-as com os colegas, apropriando-se de diferentes gestualidades expressivas.
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Corpo, gestos e
movimentos

(EI03CG02). Demonstrar
controle e adequacgdo do uso de
seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de
histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

Contos, teatro;

Reprodugéo e criagdo de movimentos;
Movimentos em relagdo ao tempo,
espago e ritmo);

Os meios de transportes.

Contar histéria e depois pedir para que as criangas dramatizem.

Favorecer experiéncias com teatro de sombras;

Dangar ao som de musicas de diferentes géneros, usando materiais, como: fitas,
lengos, bola, instrumentos;

Explorar os espagos: em cima, em baixo, para frente, para tras, esquerda e direta;

Criar atividades utilizando pneus, bambolés, raquetes e outros objetos que, por meio
de propostas diferenciadas, possibilitem diversos tipos de movimento com o corpo.
Importante ter atengdo a diversas formas de a crianga vivenciar o equilibrio corporal.
Circuito com obstaculos e desafios espaciais na sala e espago externo, com elastico,
bancos, pneus...; em pequenos grupos, sair da sala para brincar em dreas externas,
com bolas de diferentes tamanhos, malhas e caixas; Criagdo de obstaculos no chdo e
paredes: vardes de cortina com pulseiras plasticas com altura de mais ou menos, 50
cm, pneus forrados pelo chdo, construgdo de armarios com caixa de papeldo em que as
criangas possam entrar e sair.

As criangas pequenas aprendem a aprimorar suas habilidades corporais e a adequar seus movimentos as suas intengdes na medida em que os (as) professores (as) as

apoiam a pensar sobre a consequéncia de seus movimentos e comportamentos frente as suas experiéncias de exploragdes e descobertas. Nesse contexto, é

importante proporcionar praticas as criangas pequenas, em pequenos grupos, trios, pares e individualmente, em que possam testar diferentes formas de controlar e
adequar o uso do seu corpo, como, por exemplo, dangar ao som de musicas de diferentes géneros, imitando, criando e coordenando seus movimentos com os dos
companheiros, usando diferentes materiais (lengos, bola, fitas, instrumentos etc.), explorando o espago (em cima, em baixo, para frente, para tras, a esquerda e a
direita) e as qualidades do movimento (rapido ou lento, forte ou leve), a partir de estimulos diversos (proposi¢des orais, demarcagdes no chdo, mobilidrio, divisdrias
no espaco etc.). E importante, também, participarem de situages em que possam regular e adaptar seu comportamento em func3o das necessidades do grupo e/ou
de seus colegas em situagdes de interagdo e em fungdo das normas de funcionamento do grupo, conquistando progressivamente a auto regulagdo de suas agdes.

Tragos, sons,
cores e formas

(EIO3TSO1). Utilizar sons
produzidos  por  materiais,
objetos e instrumentos

musicais durante brincadeiras
de faz de conta, encenagoes,
criagdes musicais, festas.

Conhecendo os diferentes ritmos
musicais; Elementos que compdes o
som: altura (grave, médio e agudo),
timbre (naturais e produzidos),
intensidade (forte, fraco e suave),
densidade (um som, muitos sons),
duragdo (longo, curto e pausa)

Fazer instrumentos de sucata (pandeiro com lata de doce e tampinha de aluminio,
bateria com lata de leite em pd, violdo com caixa de sapato e liga elastica);
Experimentar produgdo de sons com fins de trilha sonora.

Participar da composicdo e escolha desses sons para narrativas, festas e momentos do
cotidiano;

Participar de brincadeiras cantadas, interagindo com outras criangas, utilizando
brinquedos sonoros ou instrumentos musicais para participar de encenagdes e
criag0es;

Ouvir contagBes de histérias usando modulagdes de voz, objetos sonoros e
instrumentos musicais;

Utilizar objetos sonoros artisticos incluindo os da tradigdo e cultura local, fazer gestos e
movimentos relacionados as musicas infantis e sons apresentados

Proporcionar atividades com cantiga de roda e de ninar, parlendas e musicas variadas,
além daquelas que fazem parte do cotidiano das criangas. Possibilitar o manuseio de
objetos que emitam sons (latas, chocalho, madeira, cacos de coco, plasticos, cones
feitos com papel, etc.) acompanhando ou ndo ritmos musicais;

Viabilizar o manuseio de instrumentos musicais (tambor, corneta, pandeiro, flauta,
etc.)
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Tragos, sons,
cores e formas

As criangas pequenas, por meio da musica, aprendem sobre si mesmas, seu corpo, sobre os outros e sobre a sua cultura. A musica,
tradicionalmente, insere as criangas em sua propria cultura e nos ritos que dela fazem parte, como, por exemplo, as cangGes de aniversario, eventos
ou festividades tipicas das diversas regides do pais. O desenvolvimento musical das criangas, bem como sua capacidade de se expressar por meio
dessa linguagem e aprender sobre sua cultura com ela, sdo possiveis quando elas estdo inseridas em contextos em que as pessoas valorizam,
apreciam e fazem uso da linguagem musical. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham experimentos com a produgdo de sons
com fins de “trilha sonora”, que possam participar da composicdo e escolha desses sons para narrativas, festas etc., que participem de situagées em
que confeccionem diferentes instrumentos musicais de percussao, de sopro, de corda etc. com materiais alternativos para utilizar em situagdes de
brincadeiras cantadas com outras criangas, que usem seus brinquedos sonoros ou instrumentos musicais para participar de encenagdes ou criagoes
musicais, vivéncias de danca etc., e contem histérias usando modulag¢des de voz, objetos sonoros e instrumentos musicais.

Tragos, sons,
cores e formas

(EIO3EFO01).
ideias,

Expressar
desejos e
sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontdnea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Linguagem oral, musical, corporal,
danga, desenho, na escrita; Sequéncia
légica; Dramatizagdo; teatro; Avisos,
recados e mensagens; Interpretacdo de
imagens, simbolos e sinais; Desenho
como forma de representagao; Rotulos,
propagandas, objetos e simbolos;
Reconhecer o seu nome e o nome dos
colegas; Jogos verbais: modalidades de
linguagem: trava linguas, adivinhas,
parlendas, quadrinhas, poemas e
cangoes;

LINGUAGEM ESCRITA: préprio nome e
o nome da escola; Praticas de escritas
individuais e coletivas; Estudo do
Alfabeto: identificar visual e
auditivamente as letras do alfabeto,
cobrir e copiar as letras mailsculas e
minusculas (de imprensa e cursiva);

* Encontros Vocalicos: identificar, ler e
escrever, palavras formadas apenas por
encontros vocalicos;

e Familias Silabicas: Conhecer as
familias silabicas, de forma natural e
espontanea.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas; Roda de conversa;
Poema; Hora do conto; Parlenda, adivinha, trava-lingua, ditado popular,
quadrinha, brincadeira de roda; Repeticdo de estruturas simples (nomes
préprios, colegas e familia); Leitura de imagens; Relatos de fatos vivenciados;
Desenhos e grafismo; Folhear livros, revistas procurando orientar-se por
temas e ilustragdes e tentando identificar letras ou palavras conhecidas;
Formar pequenas palavras; Leitura de textos compartilhados; Ditados de
palavras; Bingos com pequenas palavras;

Participar de momentos de escrita espontdnea na producdo de
cartas/bilhetes/cartbes que expressem sentimentos, ideias e desejos.

Realizar atividades em que a crianga oralize suas impressdes em relagdo a
fotos, desenhos, pinturas, murais, pegas teatrais, etc;

Participar de rodas de conversa, nas quais discuta seus pontos de vista sobre
um assunto;

Descrever como foi feita uma producdo individual ou coletiva de um texto,
uma escultura, uma coreografia, etc.

Debater um assunto polémico do cotidiano da unidade.

Organizar oralmente as etapas de uma tarefa, os passos de uma receita
culinaria, do preparo de uma tinta, ou as regras para uma brincadeira.
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Tragos, sons,
cores e formas

As criangas pequenas aprendem sobre a linguagem de forma processual, quando imersas em contextos nos quais se envolvem de maneira ativa na
tentativa de comunicar os seus desejos, pensamentos, sentimentos e ideias sobre suas vivéncias. No contato didrio com um conjunto de materiais
impressos e nas diversas situacées em que escutam a leitura de diferentes textos, as criangas se motivam para entender como funciona a lingua
escrita para que possam fazer uso dela. Conforme tém a oportunidade de se expressar por meio de diferentes linguagens, aprimoram e ampliam sua
possibilidade de comunicagdo. Nesse contexto, € muito importante que as criangas pequenas possam expressar-se na linguagem oral, musical,
corporal, na danga, no desenho, na escrita, na dramatizagcdo e em outras linguagens em varios momentos; participar de rodas de conversa onde
discutem seus pontos de vista sobre um assunto; descrever como foi feita uma producdo individual ou coletiva de um texto, uma escultura, uma
coreografia etc.; debater um assunto polémico do cotidiano da unidade, por exemplo, como organizar o uso dos brinquedos do parque etc.;
organizar oralmente as etapas de uma tarefa, os passos de uma receita culindria, do preparo de uma tinta ou as regras para uma brincadeira, por
exemplo, ou, ainda, expressar oralmente, e 3 sua maneira, opinido sobre um relato apresentado por um colega ou pelo(a) professor(a). E indicado
também conversar com as criangas sobre suas fotos, desenhos e outras formas de expressdo, garantindo um clima seguro e receptivo — isso
contribui para que se expressem e busquem fazer uso de uma linguagem cada vez mais complexa para se entender. Encorajar as criangas a escrever
umas as outras, aos seus familiares e a pessoas da comunidade escolar também cria um contexto significativo e envolvente para produzirem suas
escritas, ainda que de forma nao convencional.

Produzir parddias e cantigas/musicas nas quais se familiarizam.

(EI03EF02). Inventar Géneros musicais (musicas infantis, . . . , .
. . L. Criar textos com rimas a partir dos estimulos recebidos.
brincadeiras cantadas, popular, folclérica, entre outras) .
o . . . Cantar cangdes;
poemas e cangdes, criando brincando com a sonoridade das
. . ~ . . Declamar poemas;
rimas, aliteragGes e ritmos. palavras e rimas.

Brincar com a rima, ritmo, assonancia e aliteragao.

As criancas pequenas gostam de jogar com a linguagem, se interessam por explorar seus sons, seus efeitos e intensidades. Imersas em situagdes na
quais conhecem cangdes, parlendas, poemas e histérias rimadas de forma prazerosa e significativa, em contextos ludicos e divertidas, se interessam
por brincar com a linguagem, desenvolvendo a imaginagao, a criatividade e construindo nog¢des da linguagem oral e escrita. Nesse contexto, é
importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de participar de situa¢gdes que desenvolvam o habito e o prazer por escutar, recitar e
ler textos poéticos. Em tais atividades, vdo observando a importancia dos recursos graficos, além da estrutura dos textos como poemas, parlendas e
cangles, brincando e declamando diversas vezes em suas brincadeiras ou outras situa¢des significativas os textos conhecidos, chegando a
memorizar trechos, participando de situagcdes de declamacdo, divertindo-se e conversando sobre as palavras rimadas ao brincar com seu ritmo,
identificando rimas, assonancias e aliteragdes. Assim, podem compreender as relagdes entre a oralidade e a escrita ao participar de atividades em
pequenos grupos nos quais buscam corresponder a leitura dos textos queridos que ja conhegam de memdria com sua escrita.
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Tragos, sons,
cores e formas

(EIO3EF03). Escolher e
folhear livros, procurando
orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando
identificar palavras
conhecidas.

- O préprio nome;

Biografias,
linguas.

quadrinhos,

trava-

Explorar os espagos de leituras, livros com tematicas diversas/contos
imagéticos (que se exprime por imagens);

Escolher livros inseridos nas tematicas propostas pelo professor (livros de
animais, de princesas, insetos, jardim, frutas, etc.).

Recontar as histérias escolhidas, apoiando nas ilustragdes ou na identificagdo
de partes do texto, ou de palavras conhecidas.

Brincar com os enredos e criar contextos;

Construir um repertdrio de histdrias conhecidas e memorizadas;
Atividades que possibilitem o reconhecimento das letras do préoprio nome;
Bingo de letras;

Chamada interativa.

As criancgas pequenas aprendem a gostar das histérias e dos livros a partir das diferentes situa¢cdes que vivenciam, nas quais tém prazer e atribuem
sentido ao conteldo das narrativas. Conforme tém a oportunidade de participar de situagdes de escuta de histérias, desenvolvem o hdbito da
leitura e, ao vivenciarem diversas oportunidades de escolha das histdrias a serem lidas, desenvolvem o gosto pessoal por algumas narrativas. A
participacdo em diferentes situagdes de leitura do mesmo texto também favorece que as criangas pequenas possam memorizar trechos deles,
identificando palavras conhecidas, suas ilustracdes, e a parte do texto escrito a que se referem. Nesse contexto, é importante que as criangas
pequenas tenham a oportunidade de construir um repertério de histérias conhecidas e memorizadas, participando de situagdes de leitura com os
colegas e sendo convidadas a recontar narrativas, apoiadas nas ilustracBes ou na identificagio de partes do texto ou de palavras conhecidas. E
importante, também, que as criangas tenham acesso aos livros em diferentes momentos do seu cotidiano escolar e que possam explora-los e
manused-los com tempo, fazendo suas investigagdes, brincando com seu enredo e criando contextos de leitura e dramatizagdo em suas brincadeiras
individuais ou em pequenos grupos.
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Oeu,ooutroeo
nés

(EIO3EO01). Demonstrar
empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de
pensar e agir.

As relagbes sociais e o respeito ao
proximo;
Combinados;
-Espagos de
escola);
-Elementos da identidade cultural;
-Elementos da identidade regional;
-Elementos da identidade familiar.

convivéncia (casa e

Participar de situagdes de brincadeiras nas quais possam, em conjunto, escolher os
brinquedos, os parceiros, os objetos, o espago e os personagens para a brincadeira;
Demonstrar respeito pelas ideias e preferéncias das demais criangas, nas situagdes de
brincadeiras;

Brincar com outras criangas que possuem habilidades e caracteristicas diferentes, de
forma positiva e respeitosa;

Reconhecer atitudes injustas com os colegas praticadas por si mesmo e por outros,
bem como compartilhar tais sentimentos e emogdes, tanto com adultos como com
outras criangas;

Retratar-se com os colegas ou com os adultos diante situagdes de conflitos ou atitudes
injustas praticadas;

Engajar-se em decisGes coletivas, aceitando a escolha da maioria;

Demonstrar percepg¢do e atitude incomoda diante de situagGes de “bullying”, racismo,
esteredtipos, tanto presenciais, quanto em livros ou midias;

Criar momentos de convivéncias onde a familiar participe das aulas, seja para contar
uma histodria, relatar informacgGes sobre os filhos ou até mesmo fazer atividades ludicas.

As criangas pequenas, quando tém a oportunidade de vivenciar diversas situagdes de interagdo em que observam e atentam para as expressoes e
formas de comunicag¢do dos outros e para o efeito de suas a¢des sobre eles, aprendem a ser sensiveis aos sentimentos, desejos e necessidades dos
demais. Assim, sdo capazes de demonstrar empatia e perceber que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e

7

agir. Nesse contexto, é importante que possam vivenciar situages em que sejam acolhidas, respeitadas e valorizadas em suas expressoes e
comunicagdes, bem como em suas exploragdes e descobertas. Ao mesmo tempo, podem ser convidadas e engajadas a reconhecer e reagir frente a
expressoes, comunicagdes e acles de seus colegas de forma respeitosa e afetiva.

(EIO3EO02) Agir de maneira
independente, com confianga
em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas
e limitagdes.

Autonomia na resolugdo de problemas;
As partes do corpo humano (fungdes e
interdependéncias);

Sensacgdes e percepgoes (os sentidos).

Aplaudir e elogiar atitudes positivas das outras criangas diante do grupo;

Manifestar iniciativas na escolha de brinquedos, brincadeiras ou atividades;

Participar da sele¢do de materiais, sozinho ou em grupos, para realizacado de atividades;
Buscar colaboragdo dos colegas para sele¢do de brinquedos, brincadeiras, atividades,
espagos, tempos, entre outros;

Reconhecer-se confiante, capaz de agir por si préprio, valioso diante do grupo ao qual
pertence;

Perseverar frente aos desafios ou novas atividades;

Aceitar novos desafios e correr riscos, no intuito de aprender sempre mais.
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Oeu,ooutroeo

nos

As criangas pequenas aprendem por meio de suas agdes e interagdes e, quando tém a oportunidade de ter iniciativa, tomar decisGes e resolver problemas com autonomia, aprendem a
agir de forma cada vez mais independente e com confianga em suas capacidades. Nesse contexto, é importante que as criangas possam viver situagdes variadas, nas quais tenham a
oportunidade de reconhecer seus esforgos e conquistas, bem como os de seus colegas, em situagées individuais, de pequenos grupos e também coletivas.

(EI03EO03). Ampliar as
relagbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participa¢do e cooperagao.

Convivio social; Cooperagao.

Relagdo com os companheiros
Vinculos afetivos e de troca com
adultos e criangas, autoestima e
comunicagdo e integragdo social;

- Autoconhecimento e cuidado de si
mesmo: Identidade pessoal,
autoestima, autonomia.

Escolher seus pares, nos momentos de brincadeiras;

Participar de brincadeiras de faz de conta, compartilhando propdsitos comuns
representando diferentes papéis e convidando e acolhendo outros colegas para
participar;

Mudar de ideias ou de materiais no decorrer das interagdes ou brincadeiras,
considerando os interesses e desejos dos seus colegas;

Adaptar seu proprio comportamento levando em consideragdo o ponto de vista dos
seus colegas;

Corresponder a expressdo de sentimentos e emogdes dos seus companheiros.

As criangas pequenas, ao terem repetidas oportunidades de interagir, compartilhando e cooperando com seus colegas ou professores (as) em situagdes de grande
grupo, pequeno grupo ou pares, aprendem a ampliar suas relagbes pessoais, desenvolvendo atitudes de cooperagdo e participagdo. Nesse contexto, é importante
que possam vivenciar situagGes em que valorizem fazer coisas juntos, dividir Brinquedos e materiais e ter objetivos comuns em atividades de pequenos ou grandes
grupos e também interajam com outras criangas em brincadeiras de faz de conta, atividades de culinaria, de manipulagdo de argila ou de manuteng¢do de uma horta,
de reconto coletivo de histdria, de construgdo com sucata ou de pintura coletiva de um cartaz. Além disso, podem, ainda, participar de jogos de regras e aprender a
construir estratégias de jogo, arrumar a mesa para um almogo com 0s amigos e manter a organizagdo de seus pertences.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

(EIO3ETO1). Estabelecer
relacbes de comparagdo
entre objetos, observando
suas propriedades.

NogGes espaciais: estdtica (longe, perto,
em cima, em baixo, dentro, fora) e
dindmica (para frente, para trds, para o
lado, para cima, para baixo, na mesma
direcdo, para a direita, para a esquerda).
e Representacdo do espago a partir de
diferentes  pontos de referéncia:
situagGes de exploragdo tatil e visual das
propriedades (forma, tamanho, posi¢do,
direcdo) e das formas geométricas
(planas e ndo planas); TEMPO: Nogdes de
tempo fisico (dia e noite, estagSes do
ano, ritmos bioldgicos); Nogdes de tempo

cronolégico (ontem, hoje, amanhg;
semana, més e ano);
QUANTIDADE: Contagem de objetos

(brinquedos, livros etc.); ® Construgdo do

numero; Numerais; Comparar a
quantidade de grupos de objetos.
RELACOES E TRANSFORMAGOES
elementos da natureza e fatos e

fendmenos sociais, como enchente, seca,
habitos de vida etc.

Manipular objetos, observando suas dimensdes espaciais, semelhangas, peso,
tamanho, capacidade, como: disposi¢cdo de liquidos em recipientes diversos,
exploracdo de embalagens, massa de modelar, moldes, etc.;

Sensibiliza-las pelos diferentes elementos da natureza e a diversidade de
formas possiveis de explora-los;

Explorar relages de peso, tamanho e volume de formas, bidimensionais ou
tridimensionais, e explorar materiais como argila e massa de modelar,
percebendo a transformac¢do do espacgo tridimensional em bidimensional e
vice-versa, a partir da construgao e desconstrugao;
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

As criangas pequenas aprendem sobre as caracteristicas e propriedades dos objetos usando todos os seus sentidos em situages de exploragao e
investigacdo. A partir da oportunidade de realizarem repetidas exploragGes, elas comegam a construir conclusGes baseadas em suas percepgées
fisicas imediatas, a fazer comparagdes entre os objetos e a descrever suas diferencas. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas
tenham a oportunidade de realizar diversas situacdes de exploragdo e investigacdo de objetos em suas brincadeiras ou em atividades organizadas
pelos(as) professores(as), seja individualmente, em duplas, trios ou pequenos grupos; seja no espa¢o da sala, organizado de forma a desafia-las e
atrai-las em suas investigacOes, seja no espago externo, sensibilizadas pelos diferentes elementos da natureza e a diversidade de formas possiveis
de explora-los. E importante que possam participar de situagdes como explorar relagdes de peso, tamanho e volume de formas bidimensionais ou
tridimensionais e explorar materiais como argila e massa de modelar, percebendo a transformagdo do espaco tridimensional em bidimensional e
vice-versa, a partir da constru¢do e desconstrugdo. A observacdo e a escuta atenta do (a) professor (a) permite que converse com as criangas,
valorizando seus interesses, necessidades e suas falas, cada vez mais elaboradas, sobre suas exploragdes, comparacdes e as descobertas que fazem.

(EIO3ETO02). Observar e
descrever mudangas em
diferentes materiais,
resultantes de ac¢Ges sobre
eles, em experimentos
envolvendo fenGmenos
naturais e artificiais.

Sensacdes térmicas (frio e calor);
Fendbmenos naturais e artificiais;
Explorando as propriedades dos
objetos.

Realizar experiéncias com as criangas, de forma que observem resultados de
agoes, inseridos em temas desenvolvidos em projetos didaticos;

Vivenciar experiéncias realizadas pelo professor que despertem o interesse das
criangas e suas curiosidades;

Experimentar situagdes que explicam o efeito e a transformagdo na forma, na
velocidade, peso e volume dos objetos, agindo sobre eles, ou explorando algumas
propriedades dos objetos;

Descrever o que observaram, ou contar o que aprenderam nos experimentos
tendo o apoio do professor, por meio de uma escuta atenta, e de um interesse
genuino em suas colocagdes;

Ensinando sobre transformacdes; Projetos da vida real podem deixar uma
impressdo duradoura ao ensinar sobre o conceito de transformacdo para as
criangas. Um projeto simples, como transformar uvas em uvas passas, pode
introduzir o tema das transformagGes na natureza. Este é provavelmente um dos
experimentos cientificos mais faceis que vocé pode fazer com criangas. Se vocé
mostrar a um grupo regular de criangas um punhado de uvas suculentas redondas
e algumas passas escuras, secas e enrugadas, elas provavelmente dirdo que nao
sdo nada parecidas e nem mesmo tém o mesmo gosto! Portanto, esta é uma
Otima licdo para apresentar as criangas como a natureza se transforma de uma
coisa para outra completamente diferente. Mas, enquanto espera, vocé pode fazer
com que seus alunos verifiquem o progresso dessa transformacdo natural a cada
dois dias. Eles podem fazer anotag¢des da mudancga de cor e forma. E no final, eles
aproveitam o projeto comendo!

Existem muitos exemplos de transformagdes que podem ser usados para ensinar
esse conceito para as criangas, afinal, quase tudo se transforma na natureza. Essa
compreensdao é fundamental para compreender o mundo, a sociedade e as
transformacgdes que as prdprias criangas vao experimentar no futuro.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

As criangas pequenas sdo extremamente curiosas sobre as coisas que acontecem a sua volta; gostam de perguntar sobre o que esta acontecendo, por que e como:
“por que a chuva cai da nuvem? Por que o sol ndo aparece a noite? Por que o coragdo bate mais rapido quando a gente corre? ”. Suas perguntas ndo necessitam de
respostas rebuscadas, envolvendo a formulagdo de conceitos fisicos ou bioldgicos; elas sdo intencionalmente uma busca de informagGes sobre algo, uma tentativa
de explicar aquilo que observam. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de participar de diversas situagdes de exploragdo
de objetos (ex.: observar a d4gua em forma de gelo, a dgua liquida e o vapor d’adgua), de formular perguntas (ex.: Por que o gelo derreteu?), de construir suas
hipoteses (ex.: Sera que é porque esta calor?), de desenvolver suas generalizagdes (ex.: O sorvete também derrete quando esta muito calor!), de aprender um novo
vocabulario (ex.: derreter, evaporar etc.), nas quais explicam o efeito e a transformagdo na forma, velocidade, peso e volume de objetos, agindo sobre eles, ou
exploram algumas propriedades dos objetos, como a de refletir, ampliar ou inverter as imagens, ou de produzir, transmitir ou ampliar sons etc., e também tenham
oportunidades de descrever o que observaram ou contar o que aprenderam tendo o apoio do(a) professor(a) por meio de uma escuta atenta e de um interesse
genuino em suas colocagdes.

Promover atividades diversificadas e significativas que promovam a observacdo da
paisagem local por meio de passeios ou atividades com fotografias, imagens ou relatos
de moradores locais;
Assistir a videos com informagdes explicativas de questBes sobre a natureza, seus
fendmenos e conservagdo;
(EI03ET03). Identificar e . Observar ilustragdes e ouvir textos sobre a temética.

. Conhecendo os animais do nosso A , . . o .
selecionar fontes de ) . Fazer entrevistas e videos informativos com a media¢do do adulto-leitor;
informagdes, para bioma; Percepcdo da natureza; Realizar caminhadas com folhetos informativos e faixas, nas proximidades da
responder a questdes sobre Preservando a natureza; instituicdo, de forma a conscientizar a comunidade local quanto a conservagdo da

a natureza, seus . natureza; o X
fenGmenos. sua Fendmenos da natureza (sol, | Observar e criar explicagdes para fenémenos e elementos da natureza presentes no
! chuva, vento, entre outros) seu dia-a-dia (calor produzido pelo sol, chuva, claro-escuro, quente--frio);

conservagao. Estabelecer regularidades, relacionando-as a necessidade dos humanos por abrigo e

cuidados basicos — agasalhar-se, ndo ficar exposto ao sol, beber liquido, fechar ou abrir
a janela, acender ou apagar a luz.

Criar nogGes, habilidades e atitudes em relagdo a natureza, seus fenGmenos e sua
conservagao.

As criangas pequenas sdo extremamente curiosas sobre as coisas que acontecem a sua volta; gostam de perguntar sobre o que esta acontecendo, por que e como:
“por que a chuva cai da nuvem? Por que o sol ndo aparece a noite? Por que o coragdo bate mais rapido quando a gente corre? ”. Suas perguntas ndo necessitam de
respostas rebuscadas, envolvendo a formulagdo de conceitos fisicos ou bioldgicos; elas sdo intencionalmente uma busca de informagGes sobre algo, uma tentativa
de explicar aquilo que observam. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de participar de diversas situagdes de exploragdo
de objetos (ex.: observar a d4gua em forma de gelo, a dgua liquida e o vapor d’dgua), de formular perguntas (ex.: Por que o gelo derreteu?), de construir suas
hipoteses (ex.: Sera que é porque esta calor?), de desenvolver suas generalizagdes (ex.: O sorvete também derrete quando esta muito calor!), de aprender um novo
vocabulario (ex.: derreter, evaporar etc.), nas quais explicam o efeito e a transformagdo na forma, velocidade, peso e volume de objetos, agindo sobre eles, ou
exploram algumas propriedades dos objetos, como a de refletir, ampliar ou inverter as imagens, ou de produzir, transmitir ou ampliar sons etc., e também tenham
oportunidades de descrever o que observaram ou contar o que aprenderam tendo o apoio do(a) professor(a) por meio de uma escuta atenta e de um interesse
genuino em suas colocagdes.

151




Il Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espacgos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertdério Cultural; 4. Comunicagao;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTAGCOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(EI03CGO3). Criar
movimentos, gestos, olhares
e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e
musica.

Mimica

Proporcionar momentos de dancas tipicas da cultura local, além de
dramatizacdo de manifestac¢des culturais;

Apresentar as criangas as brincadeiras da cultura popular brasileira e do
municipio, por meio de sua construgdo histérica e de vivéncias.

Oportunizar a vivéncia de brincadeiras com regras de faz de conta e de
construgdo, para ampliar o repertéorio das experiéncias locomotoras,
manipulativas e de estabilizacdo através da ginastica, atividades circenses e
jogos;

Participar de situagGes que, descrevem, avaliam e reproduzem apresentacgoes
de danca de diferentes géneros e outras expressodes da cultura corporal (circo,
esportes, mimica, teatro etc.);

Teatralizar histdrias conhecidas para outras criangas e adultos, apresentando
movimentos e expressdes corporais;

Encenar histérias com bonecos, fantoches ou figuras de sombras, destacando
gestos, movimentos, voz, carater dos personagens, entre outras.
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Corpo, gestos e
movimentos

As criangas pequenas sdo extremamente curiosas sobre as coisas que acontecem a sua volta; gostam de perguntar sobre o que esta acontecendo,
por que e como: “por que a chuva cai da nuvem? Por que o sol ndo aparece a noite? Por que o coracdo bate mais rapido quando a gente corre? ”.
Suas perguntas ndo necessitam de respostas rebuscadas, envolvendo a formulagdo de conceitos fisicos ou bioldgicos; elas sdo intencionalmente
uma busca de informagdes sobre algo, uma tentativa de explicar aquilo que observam. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas
tenham a oportunidade de participar de diversas situagdes de exploragdo de objetos (ex.: observar a d4gua em forma de gelo, a agua liquida e o
vapor d’agua), de formular perguntas (ex.: Por que o gelo derreteu?), de construir suas hipdteses (ex.: Sera que é porque estd calor?), de
desenvolver suas generalizagGes (ex.: O sorvete também derrete quando estd muito calor), de aprender um novo vocabuldrio (ex.: derreter,
evaporar etc.), nas quais explicam o efeito e a transformac¢do na forma, velocidade, peso e volume de objetos, agindo sobre eles, ou exploram
algumas propriedades dos objetos, como a de refletir, ampliar ou inverter as imagens, ou de produzir, transmitir ou ampliar sons etc., e também
tenham oportunidades de descrever o que observaram ou contar o que aprenderam tendo o apoio do(a) professor(a) por meio de uma escuta
atenta e de um interesse genuino em suas colocagdes.

Propiciar diferentes oportunidades para que a crianca experimente diferentes
possibilidades e desenvolva suas habilidades segundo seu desenvolvimento
bioldgico, psiquico, emocional e histérico-cultural;

Criar espacos e rotinas que contribuam com o desenvolvimento da autonomia
da crianga;

Propiciar exploragdo de territdrios de aprendizagem (espagos) que imitem
banheiro e cozinha, por exemplo;

Participar de situagdes em que reconhecem e fazem uso de nogGes basicas de
cuidado consigo mesmas, como vestir uma roupa, limpar o nariz, ir ao
banheiro, guardar a vasilhas do lanche no local indicado ao terminar de comer.

(EI03CGO04). Adotar habitos
de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e Higiene e alimentagdo.
aparéncia.

Conforme as criangas pequenas ganham consciéncia de si, passam a reconhecer-se como sujeito ativo, capaz de criar e se cuidar com independéncia
do outro. Primeiramente, as criangas pequenas se encantam com as descobertas das agdes que conseguem fazer e, na sequéncia, com a descoberta
de que podem fazer coisas sozinhas. Nesse contexto, aprender sobre o cuidado com seu préprio corpo e valorizar suas a¢Ges de protagonismo e
independéncia nessas situagGes é uma importante conquista para as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas nessa faixa etaria. Portanto, é
importante que elas tenham oportunidade de participar de experiéncias relacionadas a ado¢do de habitos de autocuidado, observando de que
forma isso impacta seu corpo, observando habitos dos(as) professores(as) e de outras criangas, por exemplo, relacionados a cuidados basicos, ou
participando de situagdes em que reconhecem e fazem uso de nogdes bdsicas de cuidado consigo mesmas, como colocar o casaco ao sentir frio,
limpar o nariz quando estd escorrendo, ir ao banheiro quando sente vontade ou limpar o prato e guarda-lo junto com os talheres no local indicado
ao terminar de comer.
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Tragos, sons,
cores e formas

Oportunizar atividades sensoriais, explorando atividades Iudicas e praticas que trabalhem os
sentidos. Escultura com massa de modelar. A tradicional massinha é um excelente material
para criar esculturas de bichinhos, pessoas ou qualquer outro elemento que a crianga
desejar. A agdo de manipular o produto contribui para o desenvolvimento da coordenagao
motora e ainda exercita a musculatura das mios. E interessante providenciar massinha de
modelar em diferentes cores para que os pequenos consigam detalhar melhor as suas
criagdes. No fim da atividade, o professor pode expor as esculturas e pedir que os alunos
descrevam o que fizeram;

Usar massinha para ilustragdo de histérias.

(EI03TS02). Expressar-se Fazer releitura de pinturas rupestres dos indigenas Sobradinhenses utilizando argila;
livremente por meio de Artes visuais (desenhos, rabiscos, | Utilizar papel maché para modelagem de esculturas;

desenho, pintura, colagem, pinturas, construcdes, esculturas, Construir brinquedos, potes, cestos ou adornos inspirados no artesanato dos diversos povos

dobradura e  escultura, . Sobradinhenses;
colagens, dobraduras etc.); Construir casa ou castelos de cartas, pedacos de papeldo, madeira, panos e outros materiais;

criando rodugdes
bidi . . P ¢ Grafismo Fazer dobraduras simples, bonecos de pano, de espiga de milho;

I. |.men5|'ona|.s e Construir estrutura de gravetos, folhas secas, blocos, copos de plasticos, embalagem de
tridimensionais. papel3o;

Experimentar efeitos de luz e sombra sobre os objetos ou espagos, com o uso de velas e
lanternas;

Expressar-se por meio da pintura utilizando diferentes suportes: papéis, tecidos, telas,
pedacos de metal e acrilico e diferentes materiais: aquarela, tinta guache, tinta natural, lapis
de cor, canetas hidrograficas e esmalte de unhas;

Conhecer e experimentar desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura dos diversos
povos tradicionais de Sobradinho;

Construir brinquedos, potes, cestos ou adornos inspirados no artesanato dos diversos povos
sobradinhenses e demais culturas.

As Artes visuais sdo uma linguagem, portanto, uma forma de as criangas pequenas se expressarem e se comunicarem. Por meio de tragos, pontos e formas,
tanto bidimensionais como tridimensionais, as criangas podem expressar suas ideias, sentidos e sentimentos em uma linguagem que as motiva e as engaja
para realizar suas exploragGes e descobertas sobre as coisas e 0 mundo a sua volta. Nesse contexto, é importante que as criangas tenham a oportunidade
de participar de diferentes situaces de aprendizagens — individuais, em pares, trios ou pequenos grupos —, nas quais possam expressar-se, comunicar-se
e divertir-se, a0 mesmo tempo em que exploram, investigam e fazem descobertas e conexdes por meio de desenhos, rabiscos, pinturas, construgées,
esculturas, colagens, dobraduras etc. Por meio da escuta atenta e das observagGes do(a) professor(a), é possivel organizar situagdes a partir do interesse
das criangas, realizando convites para que fagam desenhos de observacgdo, focando nos detalhes e convidando a todos para expor suas producgdes nos
espacos da sala que devem, preferivelmente, estar acessiveis para que possam exibir suas produgdes com autonomia. E desejavel, ainda, promover
situagdes em que as criangas possam construir brinquedos, potes, cestos ou adornos inspirados no artesanato do campo, indigena ou de outras tradi¢es
culturais, construir casas ou castelos de cartas, de madeira, de panos e outros materiais, fazer dobraduras simples, bonecas de pano ou de espiga de milho,
construir uma estrutura com gravetos, folhas secas, blocos, copos plasticos, embalagens de papeldo, experimentar efeitos de luz e sombra sobre objetos ou
espagos, com uso de velas ou lanternas, pintar usando diferentes suportes (papéis, panos, telas, pedagos de metal ou acrilico) e materiais (aquarela, tinta
guache, tinta feita com materiais da natureza, lapis de cor, canetas hidrograficas, esmalte de unhas), reconhecer a diversidade de padrdes de uso das cores
em diferentes culturas e contextos de produgdo e usar esse conhecimento para fazer suas criagdes no desenho, na pintura etc.
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Escuta, fala e
pensamento

(EIO3EF04). Recontar

historias ouvidas e planejar Escolher personagens de histdrias em encenagdes e videos;
coletivamente roteiros de

videos e de encenacdes Reprodugdo de historias, Expressar as falas dos personagens, de forma prépria, com seus elementos
, . .

. lanejando roteiros, peca teatral is:

definindo os contextos, os P ) » PEC orais;

personagens, a estrutura da Conhecer um conjunto de histdrias, identificar elementos das narrativas,

histéria personagens, cendrios, trama e sequéncia cronoldgica.

As criancas pequenas aprendem a construir e representar historias conforme tém a oportunidade de participar de situagbes em que podem se
apropriar da estrutura da narrativa, identificando seus personagens e cenarios, sua trama e sua sequéncia cronolégica, bem como de situagdes em
que possam brincar com o conteudo de suas narrativas. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas participem de diversas situagdes de
escuta de historias, seja por meio da leitura pelo (a) professor (a), por outra crianga, por apresentagdes de teatro, danga, assistindo a filmes ou
escutando dudios. A partir da participagao nessas situagdes, as criangas tém a oportunidade de se apropriar das narrativas e se interessam por
conversar e brincar com elas, desenvolvendo sua imaginagdo e sua criatividade, ao mesmo tempo em que se apropriam de nog¢des da linguagem e
da escrita. Favorecer que as criangas possam ter um conjunto de histdrias conhecidas, sobre as quais tenham conversado acerca dos elementos da
estrutura narrativa, identificando personagens, cendrios, trama e sequéncia cronoldgica, as apoia na constru¢cdo de roteiros de videos ou
encenagoes.

(EIO3EF05). Recontar Coordenagdo motora fina Participar da producdo de textos coletivos a partir de situagGes e vivéncias
histérias ouvidas para Reproducdo de histérias por meio | com histdrias ouvidas;
produgdo de reconto da escrita; Os diversos suportes da | Escutar diversas vezes as mesmas historias, de forma a se apropriarem de
escrito, tendo o professor escrita (cartazes, outdoors, livros, | elementos de sua estrutura e memorizarem algumas partes;
como escriba. revistas, gibis, murais, folhetos | Criar e escrever suas préprias narrativas.

entre outros) Relatar aos colegas as histdrias lidas por alguém de sua familia.

As criangas pequenas interessam-se por escrever suas histérias e também por dita-las a um (a) professor (a), que as escreve. A escolha por ditar a historia, na
maioria das vezes, acontece quando as criangas sabem que aquilo que querem escrever é mais complexo do que a capacidade que possuem para ler. Ao ter a
oportunidade de ditar um texto aos (as) professores (as), as criangas podem desenvolver a capacidade de recuperar um texto de memoria, de atentar para a sua
linguagem, de controlar a velocidade da fala, de conscientizar-se sobre a estabilidade de um texto e sobre a diferenga entre o texto escrito e aquilo que se fala sobre
ele. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de escutar diversas vezes as mesmas histérias, de forma a se apropriarem de
elementos de sua estrutura narrativa e memorizarem algumas partes. A partir de um bom repertério de narragBes conhecidas e memorizadas, é importante que o
(a) professor (a) convide e incentive as criangas para que criem e/ou escrevam suas proprias narrativas ou que recontem histdrias tendo-o (a) como escriba. Escrever
o texto ditado e depois |é-lo para elas faz com que as criangas verifiquem as mudangas necessarias para melhorar o texto escrito. Escrever de forma lenta e organizar
contextos de ditado em pequenos grupos ajuda que todos possam participar da atividade. E desejavel também que as criancas relatem aos colegas historias lidas por
alguém de sua familia, possam escolher e gravar poemas para enviar a outras criangas ou aos familiares e participem de sarau literario, narrando ou recitando seus
textos favoritos.
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Escuta, fala e
pensamento

(EIO3EFO06). Produzir suas
proprias histdrias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagées com fungdo social
significativa.

Coordenagdo motora fina
Escrita espontanea;
O nome préprio

Contar suas historias préprias, considerando seus elementos orais, concepgdes ideias;
Produzir texto escrito, considerando sua forma prépria de expressdo do grafismo;

Criar histérias de aventuras, definindo o ambiente em que ela ocorre, e as
caracteristicas e desafios dos personagens;

Atividades de identificagdo das situagdes de uso dos nomes: trabalho com a sala toda;

- Identificagdo do préprio nome: individual;

Identificacdo de outros nomes: sala toda ou pequenos grupos.

Atividades de registro da escrita através de instrumentos e tecnologias

(Lapis, caneta, pincel, caderno, maquina de escrever, calculadora, computador, entre
outros).

As criancas pequenas interessam-se por produzir suas histérias e por escrevé-las, registrando-as de diferentes formas, pela escrita espontanea,
ditando ao (a) professor (a), desenhando, brincando de faz de conta etc. Ao ter a oportunidade de produzir suas histérias e comunica-las em
situagGes com funcgdo social significativa, reforcam sua imagem de comunicadores competentes e valorizam sua criatividade. Nesse contexto, é
importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de escutar diversas vezes as mesmas histérias, de forma a se apropriarem de
elementos de sua estrutura narrativa e memorizar partes do texto, podendo recontd-lo em contextos de fung¢do social, como em saraus literarios,
em uma peca de teatro, na constru¢do da narrativa de uma encenagao etc. Da mesma forma, um repertério de histérias conhecidas apoia as
criangas na criagdo de suas proprias narragdes, que podem ser contadas nas mesmas situacoes descritas anteriormente ou, ainda, que possam criar
uma historia de aventuras, definindo o ambiente em que ela ocorre, e as caracteristicas e desafios de seus personagens.

Oeu,ooutroeo
noés

(EIO3EO04). Comunicar suas
ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

Linguagem verbal, as variadas
formas de comunicagdo e
expressao.

Linguagem artistica

Emitir opinido sobre algum assunto, noticia, entrevista, gravuras e outros, nos
momentos de rodas de conversas;

Expressar desconforto diante de necessidades pessoais como: ser trocado, sentir fome
ou sono;

Participar de pequenas agOes de cuidados consigo mesmas, como por exemplo:
colaborar na troca de fraldas, nos momentos de se vestir, tentar se alimentar sozinha;
Demonstrar prazer na participagdo e adaptagdo as rotinas relacionadas a sua
alimentacdo, cuidados pessoais, descanso, lazer.

Promover a participacdo da crianca em eventos sociais e culturais significativos, tais
como: datas comemorativas; Promover o contato das criangas com diversificadas
manifestac¢des culturais;

Favorecer a expressdo, a comunicagdo e a criatividade, desenvolvendo os aspectos
cognitivos, motrizes, afetivos, sociais e culturais; Promover o desenvolvimento da
atengdo, memdria, raciocinio, curiosidade, observagdo, criatividade, exploragdo e
criticidade;

Promover a utilizacdo de recursos para teatralizar (dedoches, fantoches, teatro de
sombras, mamulengos, marionetes, mimica e imitagdo).
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A medida que evoluem em suas capacidades de linguagem e de representagdo, as criangas pequenas ganham confianga e maior independéncia nas suas formas de
comunicar ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos. Nesse contexto, é importante oportunizar diferentes situagdes em que as criangas pequenas sejam
convidadas e incentivadas a se comunicar com independéncia, a fazer coisas por si mesmas, bem como a iniciar uma atividade e persistir por si préprias nas agdes e
interagdes necessarias para seu sucesso. E importante que suas diferentes formas de comunicacéo, seja pelo corpo, pela musica, pela narrativa, pela arte ou mesmo
pela linguagem verbal possam ser valorizadas e incentivadas, evitando a ideia de que a linguagem verbal deve ser a mais valorizada na escola como forma de
expressao e comunicagdo das criangas.

Demonstrar reconhecimento dos seus atributos corporais, expressando-os de
diferentes formas e contribuindo para a construgdo de sua imagem corporal;
Participar da criagdo de bonecos com diferentes caracteristicas, valorizando cada uma

delas;
Participar da criagcdo de painel com fotos das criangas com caracteristicas fisicas
(EI03EO05). Demonstrar diferentes e semelhantes no grupo, valorizando cada um de acordo com suas

especificidades;

valorizagdo das g . . = . .
Respeito a diversidade; Percepgdo Reconhecer gradativamente suas habilidades, expressando-as e usando-as em

caracteristicas de seu corpo

. L. corporal e imagem corporal; brincadeiras individuais, de pequenos ou grandes grupos;
e respeitar as caracteristicas e e . . . . -
. postura corporal: equilibrio Identificar e respeitar as diferengas reconhecidas entre as caracteristicas femininas e
dos outros (criangas e ‘o e e A linas:
dul . estatico, equilibrio dinamico masculinas;
adultos) com os quais Envolver-se em situacdes de brincadeiras compartilhadas, em brincadeiras com musica,
convive. danga, mimica, dramatizagdo, bem como atividades diversas de expressdo e
representagao;

Preparar exposi¢des de objetos relativos as atividades e profissGes dos familiares e dos
adultos da unidade de educagao;

Servir-se sozinha nas refei¢des, utilizando talheres adequados.

Lavar as mdos antes das refei¢des e depois de usar tinta ou brincar com terra ou areia.

As criangas pequenas aprendem a valorizar suas caracteristicas e a respeitar as dos outros por meio de diversas situacdes em que podem se
expressar de formas variadas, observar as expressdes e a¢Oes de seus colegas, descobrir seus gostos e preferéncias, bem como perceber que
possuem interesses e caracteristicas semelhantes e diferentes de seus companheiros, apreciando a descoberta dessa diversidade. Nesse contexto, é
importante que as criangas pequenas possam envolver-se em situagdes de brincadeiras compartilhadas, em brincadeiras com musica, danga,
mimica, dramatizacdo, bem como atividades diversas de expressao e representacdo, preparar uma exposicdao de objetos relativos as atividades e
profissdes dos familiares e dos adultos da unidade de Educacgdo Infantil, realizar com maior autonomia a¢Ges de escovar os dentes, colocar sapatos
ou o agasalho, pentear os cabelos, servir-se sozinha nas refei¢des, utilizar talheres adequados, lavar as maos antes das refei¢cGes e depois de usar
tinta ou brincar com terra ou areia.

Reconhecer pessoas que fazem parte da sua comunidade, conversar com elas
sobre o que fazem; Conhecer, respeitar e valorizar outros grupos sociais.
Interessar-se por conhecer e se relacionar com criangas e pessoas de outros
grupos sociais, tanto por meio de situagdes presenciais como por outros meios
de comunicac¢do; Explorar a construgcdo da arvore genealdgica; Reconhecer
diferencas na familia, ou na instituicdo, como os costumes, tipos de casa,
caracteristicas fisicas entre outros.

(EIO3EQ06). Manifestar o .
interesse e respeito por Respeito a diversidade;
diferentes culturas e modos | gspacos de convivéncia;
de vida.
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As criangas pequenas aprendem a respeitar as diferentes culturas e modos de vida ao mesmo tempo em que conhecem e valorizam suas préprias
caracteristicas e compreendem como estas contribuem e marcam sua cultura, criando um valor positivo frente as diferencas de género, etnia e
crencas religiosas. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas vivenciem cotidianamente um ambiente de respeito e aceitagdo ao
outro, reconhecendo e valorizando como positivas as diferencas identificadas. Ter a oportunidade de conhecer outros grupos de criangas ou mesmo
outros grupos sociais, seja pessoalmente ou por outro meio de comunicagao, ajuda para que se interessem e respeitem as diferentes culturas e
modos de vida, bem como ouvir e recontar histérias dos povos indigenas, africanos, asiaticos, europeus, de diferentes regides do Brasil e de outros
paises da América, localizar, em um mapa, com apoio do (a) professor (a), sua cidade, aldeia ou assentamento, e o local do Brasil no mapa mundial,
pesquisar em casa suas tradi¢cGes familiares, de modo a reconhecer elementos da sua identidade cultural, estabelecer relagées entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo social e o de outros grupos, conhecer costumes e brincadeiras de outras épocas e de outras civilizacGes e explorar

brincadeiras, tipos de alimentagdo e de organizacdo social caracteristicos de diferentes culturas.

Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Representar medidas utilizando barbantes, pegadas, pulos e palmas das maos;

(EI03ETO4). Registrar Nogdes basicas de matemdtica Usar balangas e fitas métricas com a mediacdo do professor, possibilitando
observa c”)és rﬁani ulacBes (classificacdo, seriacdo, conservagao, vivéncias desses suportes, na compreensdo de praticas sociais;

(aGOES, P ,lc. I inclusdo, sequenciacdo e comparago); | gyperimentar as atividades de culindria, sendo instigadas a resolver
gmedldas, usando mltiplas —Fun,(;ao social do§ pumeros(utlllzagao problemas, envolvendo unidades de medida, como quantidade de
linguagens (desenho, de simbolos numéricos e . . .

. i - . ingredientes, ou tempo de cozimento;
registro por nimeros ou nomenclatura prépria no cotidiano da - . . ) ) o .
. R ; . Criar brincadeiras com quantidades é mais simples do que ensinar outros
escrita espontanea), em crianca); . . L .
-Principais funcdes dos niimeros conceitos: o professor pode brincar de dominé com as criangas, contar cada

diferentes suportes. . Sy .
(contar, codificar, medir e ordenar) cor representada nas pecgas junto com elas (e comer depois), jogar boliche e

somar os numeros de cada pino, enfim, existem muitas possibilidades.

As criangas pequenas aprendem sobre as medidas participando de situagdes em que tenham a oportunidade de observar, comparar e perceber as
caracteristicas de diferentes objetos e espagos em relagdo ao seu comprimento, peso, capacidade e temperatura. A vivéncia dessas situagdes
favorece com que construam relag¢des, atribuam significado e fagam uso de expressdes que as ajudem a se aproximar da nog¢do de medidas e do
registro destas. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de participar de situages do cotidiano, como, por
exemplo, atividades de culindria, sendo instigadas a resolver problemas envolvendo unidades de medida, como quantidade de ingredientes ou
tempo de cozimento. Também é importante que possam ter a oportunidade de brincar livremente, tendo como recursos objetos e ferramentas de
medidas, convencionais ou ndo, a fim de estabelecer distancia, comprimento, capacidade (litro) e massa, usar notas e moedas nos contextos de
brincadeiras com o desafio de pagar e dar troco, além de participar de situagdes de pequenos grupos, pares ou trios, nas quais sdo convidadas a
resolver problemas fazendo uso de unidades de medidas e registra-las com o apoio do(a) professor(a).

(EIO3ETO5). Classificar Agrupar objetos por cores, formas, tamanhos, espessuras, utilizando materiais como:
palitos, canudos, blocos logicos, formas geométricas, potes, latas, caixas, tampas, etc.;
Explorar formas simétricas, utilizando matéria com formas semelhantes e figuras
geométricas, para construir imagens de objetos em espagos bidimensionais e
tridimensionais;

Conversar sobre as descobertas e as propriedades dos objetos e figuras e na
construgao de relagdes.

objetos e figuras de acordo Semelhangas e diferengas dos
com suas semelhancgas e objetos.
diferencas.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

As criangas pequenas aprendem sobre as caracteristicas e propriedades dos objetos e figuras usando seu corpo e todos os seus sentidos em
situacOes de exploragdo e investigacdo. A partir da oportunidade de realizarem repetidas exploragées de diferentes objetos e figuras, elas comegam
a construir conclusGes baseadas em suas percepcoes fisicas imediatas e conseguem classifica-las a partir de atributos ou propriedades que possuem
em comum. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de realizar diversas situagGes de exploragdo e
investigacdo de objetos e figuras em suas brincadeiras e em contextos individuais, em duplas ou pequenos grupos, organizados pelo (a) professor
(a), observando e comentando obras de artes que exploram formas simétricas, bem como utilizando materiais com formas semelhantes a figuras
geométricas para construir imagens e objetos em espagos bidimensionais e tridimensionais. A observagdo e a escuta atenta do (a) professor (a)
permite que converse com as criancgas, apoiando-as em suas descobertas sobre as propriedades dos objetos e figuras e na construcdo de relagées
entre elas, favorecendo a ampliacdo e a consolidagdo de suas aprendizagens.

Construir a linha do tempo, com o auxilio de um adulto, de convivio familiar, e
apresentar aos colegas;
Realizar pesquisa sobre histdrias dos familiares e socializar em rodas de conversa;

(EIO3ETO6). Relatar fatos Sequéncias temporais; Participar de situagdes nas quais sejam convidadas a relatar lembrancas;

importantes sobre seu Aniversdrio; Calendario; Conversar sobre eventos e celebracBes e a viver e comparar situacdes de intervalos
nascimento e Unidade de tempo — dia, més e | variados de tempo, percebendo alteracdes ocorridas em seu préprio corpo, como a
desenvolvimento, a histéria ano; Toda familia tem sua histdria; | perda e o aparecimento de dentes, o aumento na altura, no tamanho das maos e dos
dos seus familiares e da sua Arvore genealdgica; pés, entre outras, e que possam descrever e refletir sobre sequéncias de
comunidade. Album de familia. acontecimentos;

Participar da organizagdo de eventos e festas tradicionais do municipio; Comemorar os
aniversarios e algumas passagens significativas do tempo, identificando-as apoiadas no
calendario e utilizando a unidade de tempo — dia, més e ano.

As criangas pequenas aprendem sobre a nogdo de tempo por meio das diversas experiéncias que vivem desde o seu nascimento. Nessa faixa etaria,
ja conseguem elaborar imagens mentais, conquista essa que as apoia para lembrar e falar sobre acontecimentos passados e a fazer antecipagGes do
futuro préximo. A participacdo das criangas pequenas em eventos e celebragdes como festas de aniversarios, festa junina, viagens de férias e visitas
a familiares ajuda com que se aproximem da noc¢do de sequéncias temporais. Tendo oportunidades de falar sobre suas lembrancas e vivéncias, as
criangas aprendem a expressar suas proprias ideias sobre o tempo. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade
de participar de situagGes nas quais sejam convidadas a relatar lembrangas, a participar e conversar sobre eventos e celebragdes, e a viver e
comparar situagdes de intervalos variados de tempo, percebendo alteragdes ocorridas em seu préprio corpo, como a perda e o aparecimento de
dentes, o aumento na altura, no tamanho das maos e dos pés, entre outras, e que possam descrever e refletir sobre sequéncias de acontecimentos.
E importante também que possam conversar entre elas, em pequenos grupos, sobre suas vivéncias familiares, e que tenham diferentes
oportunidades de participagdo da organizacdo de eventos e festas tradicionais, de comemorar os aniversarios e algumas passagens significativas do
tempo, identificando-as apoiadas no calenddrio e utilizando a unidade de tempo — dia, més e ano — para marcar as datas significativas, sejam de
seu grupo, de seus grupos familiares, como também da comunidade escolar.
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Il Unidade

Transversalidade relacionada com os conceitos fundantes: - Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em sua capacidade de criagdo constante e no seu
protagonismo;.- Ter como eixos norteadores a interagdo e brincadeira e sua importancia no desenvolvimento da crianga a partir de suas experiéncias; - Cuidado
precisa estar presente em todo ato de curriculo; - Educagdo Integral, pensar em uma formagdo que respeite a crianga em sua integralidade e em espacgos e tempo
gue amparem este novo olhar.

Transversalidade relacionada com as competéncias: 1. Conhecimento; 2. Pensamento critico e criativo; 3. Repertério Cultural; 4. Comunicagdo;
5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Corpo, gestos e
movimentos

(EI03CGO5). Coordenar suas
habilidades manuais no
atendimento adequado a
seus interesses e
necessidades em situagdes
diversas.

Coordenagdo motora fina;

Grafismo; Coordenacdo viso-
motora; A escrita (as letras do
alfabeto); Manipulando os
materiais; Reproducgdo e criagao
do movimento.

Estimular as criancas a se vestirem, abotoar/desabotoar roupas, amarrar
cadargos, abrir/fechar ziperes;

Circular pelo ambiente em que convivem e pegar objetos, brinquedos em
posicdes e alturas diferentes, posicionados estrategicamente pelo professor;
Manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos;

Experimentar brincadeiras de: empilhar, encaixar, rosquear, pingar, chutar,
arremessar e receber;

Desenvolver  atividades que  envolvam o  segurar, apalpar,
encaixar/desencaixar, pegar/soltar e manusear materiais diversos.

Atividades que envolvam o esquema corporal, estimular a orientagdo espacial,
a lateralidade. Exemplos de atividades: separando o feijdo, Jogo das varetas,
ligar os pontos.

Para as criangas pequenas, coordenar suas habilidades manuais, alcangando produtos como resultados de suas intengdes, ndo é um processo facil.
As criangas pequenas se interessam pelo desafio, pela manipulagdo e exploragdo de diferentes materiais e, a partir da variedade de praticas e do
tempo dedicado a elas, tém a oportunidade de aprimorar suas habilidades e conquistar outras novas, ampliando suas possibilidades e recursos ao
aprender sobre o mundo a sua volta. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas possam participar de situagdes que envolvam a
coordenacgdo de habilidades manuais, como, por exemplo, circular pelo ambiente em que convivem e pegar objetos, brinquedos que estdo em
posicGes e alturas diferentes, posicionados estrategicamente pelo (a) professor (a), e também manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos,
em situagdes que envolvam habilidades manuais, tais como: empilhar, encaixar, rosquear e pingar, chutar, arremessar e receber.
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Tragos, sons,
cores e formas

(E103TS03) reconhecer as
qualidades do som
(intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-
as em suas produgdes
sonoras e ao ouvir musicas,
sons.

Os diferentes ritmos musicais;

Os diferentes instrumentos
musicais;

Fontes sonoras;

O som dos animais.

Apresentar de forma sistematica um repertério musical — obras classicas,
populares, étnicas, cantadas ou instrumentais, incluindo cangdes infantis
tradicionais, folcléricas de diferentes paises e também cangdes do
repertério popular — e objetos sonoros e/ou instrumentos musicais pode
favorecer a exploracdo destes pelas criangas na busca de identificar
qualidades como: duragdo (sons curtos ou longos), e altura (sons graves
ou agudos), intensidade (sons fracos ou fortes), timbre (que qualifica os
sons a partir da fonte que os origina), ampliar seu repertdrio de
referéncias sonoras, seus modos de escutar, produzir musicas e
desenvolver suas preferéncias. Propiciar a interagdo com o meio cultural
através de sons e brincadeiras que valorizem a cultura local;

Possibilitar o manuseio de objetos que emitam sons (latas, chocalho,
madeira, cacos de coco, plasticos, cones feitos com papel, entre outros)
acompanhando ou ndo os ritmos musicais; Viabilizar o manuseio de
instrumentos musicais; Escutar e cantar musicas conhecidas:

As musicas, assim como a leitura, estdo constantemente presentes na vida
do ser humano. Utilizando-as dentro da sala de aula para desenvolver as
habilidades de compreensdo, interpretagao, leitura e fala é uma excelente
forma para tal é trabalhar musicas infantis ja conhecidas, fazendo com que
os alunos cantem junto e se sintam contemplados pela atividade,
potencializando seu engajamento e aprendizagem; Imitar o som dos
animais;

Sonorizar histdrias, criando com as criangas intervengdes sonoras ao longo
de uma narrativa: o som do rio, o barulho do sapo, a chuva caindo, um
grito de medo etc., coma prdépria voz, com o corpo ou com objetos e
instrumentos musicais;

Ouvir e explorar objetos e instrumentos com sons agudos, graves, forte e
fraco;

Produzir sons curtos e longos;

Imitar gestos que se relacionem com a produg¢do de som.
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A crianga pequena produz musica por meio da exploracdo do som e de suas qualidades: altura, duragao, intensidade e timbre. Elas gostam de
explorar, no contato com objetos e instrumentos musicais, os sons agudos e graves (altura), tocar forte ou fraco (intensidade), produzir sons curtos
ou longos (duragdo) e imitar gestos que relacionam com a produgdo de som. Por meio dessas iniciativas, exploracGes e manipulagdes, se apropriam
com maior destreza da linguagem musical como forma de expressdo e comunica¢do. Nesse contexto, é importante que as criangas tenham contato
com diversos sons de diferentes intensidades, duragdes, alturas, timbres etc. Esse contato pode se dar por meio de brincadeiras, atividades
individuais, em duplas ou pequenos grupos e de situa¢des de exploragdo dos ambientes a sua volta, procurando objetos e coisas que tenham sons
diferentes dos que ja conhecem. Dangar conforme a musica e as diferentes manifestagdes sonoras, encontrar movimentos diferentes para expressar
cada uma delas, descobrir a reacdo dos diferentes tipos de som no seu corpo, criar formas de se expressar por meio dos sons que seu corpo emite,
que sua voz pode criar, que sdo possiveis de serem compostos em duplas ou trios sdo situacbes que engajam as criangas pequenas em suas
descobertas e aprendizagens em relagdo aos sons.

Escuta, fala e
pensamento

Rimas

Receitas
(EIO3EFQ7). Levantar Piadas Experimentar géneros textuais veiculados no cotidiano das criangas (rétulos,
hipdteses sobre géneros Bilhetes ) gibis, revistas, jornal, folders de propaganda, placas, etc.);
textuais veiculados em Recados orais Oralizar e argumentar a respeito dos géneros apresentados, relacionando-os
portadores conhecidos, ;‘_‘:;TIZEEI:Z;S as praticas sociais;
recorrendo a estratégias de Cartazes Nomear alguns de seus elementos dos portadores de textos, como, a capa, a
observagdo grafica e/ou de Histérias infantis ilustragdo, o titulo, a estrutura, personagens, acbes, informacdes, entre
leitura. Listas outros.

Cartoes

Convites de aniversario

As criangas pequenas aprendem sobre os textos ao terem diferentes oportunidades de escutar, explorar e conversar sobre diversos géneros textuais
em diferentes portadores. A apresenta¢do cuidadosa dos diferentes géneros, em seus portadores, apoia a crianga na aproximagao dos chamados
conceitos letrados, que sdo aprendidos no contato com o mundo da escrita. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a
oportunidade de conversar e explorar a ldgica dos diferentes textos e seus portadores, nomeando alguns de seus elementos, como, por exemplo, a
capa, a ilustragdo, o titulo, falando de sua estrutura, personagens, a¢des, informacdes, estrutura grafica e observando atitudes tipicas de um leitor,

como buscar informagdo de ingredientes em uma receita, buscar o titulo de uma histéria no indice do livro, etc.

(EIO3EF08). Selecionar livros e Apreciar textos conhecidos e inseridos em tematicas dos projetos didaticos, em
textos de géneros conhecidos cartazes expostos na sala.

para a leitura de um adulto Realizar a leitura intensiva desses textos, de forma que a crianga se familiarize e
e/ou para sua prépria leitura | Estrutura dos textos e seus elementos; explore os elementos escritos/ilustrados, realizando assim sua propria leitura;
(partindo de seu repertério | Convites. Roteiros e listas; Escutar e conversar sobre os diferentes géneros, criando gosto e habito pela leitura;
sobre esses textos, como a | A escrita do nome préprio. Participar de situagdes em que sdo convidadas a falar sobre a estrutura dos textos
recuperacio pela memoéria, identificando elementos graficos, textuais e de conteddo.

pela leitura das ilustracdes Identificar a escrita do nome proéprio em lista de objetos;

etc.). Reconhecer a fungdo social dos textos, como os convites para festa de aniversario.
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Escuta, fala e
pensamento

As criangas pequenas aprendem sobre os livros e os diferentes géneros textuais a partir do contato com estes por meio da escuta de leituras e da
exploracdo em suas brincadeiras. Essas atividades podem ser individuais, em pequenos ou grandes grupos, e em situacdes significativas, nas quais
elas sdo convidadas a fazer uso social dos livros e textos. Nesse contexto, garantir, no cotidiano, diversas situagdes de escuta e de conversa sobre os
diferentes géneros, criando o gosto e o habito pela leitura, construindo um repertdrio de textos e suportes conhecidos, participando de situagGes
em que sdo convidadas a falar sobre a estrutura dos textos, identificando elementos gréficos, textuais e de conteudo, contribuem para que as
criangas desenvolvam o gosto pessoal por alguns textos e tenham a iniciativa de recorrer a eles de forma automotiva. Também é importante que
possam identificar a escrita do nome proprio em listas e objetos e reconhecer o uso social de textos como convites para festas de aniversario,

roteiro de atividades do dia, comunicados aos pais e listas variadas.

(EIO3EF09). Levantar
hipoteses em relagdo a
linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Producdo de texto coletivo;
Géneros textuais.

Elaborar lista de palavras de um mesmo campo semantico (palavras unidas pelo
mesmo sentido, considerando sua escrita prépria). Realizar a escrita de pequenos
textos, ouvidos pelos colegas e professores, considerando sua escrita prépria. Construir
uma colec¢do de textos preferidos, como: histdrias, parlendas e cangGes. Experimentar
escrever umas as outras: bilhetes, cartas, e-mail, mensagens, convites e poemas.
Elaborar panfletos, comunicados, listas, regras de jogos, receitas entre outros;

O professor pode modelar estratégias de leitura, no inicio e durante sua apresentacdo
do texto, e formular perguntas que levem a crianga a levantar uma hipdtese (que
também é, na maioria das vezes, uma pergunta), a fim de desenvolver essa forma de
envolvimento antes e durante a leitura. Assim, a crianga podera ficar atento as pistas e
aos sinais das respostas as perguntas do professor, discutindo e compartilhando suas
opinides com os colegas da classe. Quando a crianga tem a oportunidade de se engajar
num didlogo que lhe permite perceber as relages entre seus conhecimentos prévios —
o que ele ja sabe — e novos conhecimentos via leitura de textos, ele sera capaz, um dia,
de formular suas proprias hipdteses, com autonomia, além de revisa-las, se assim for
necessario. Em geral, o professor faz muitas perguntas depois da leitura, mas as
perguntas antecipadas, que podem gerar as hipoteses sobre o texto, poderiam orientar
o aluno no seu percurso — muitas vezes meio as cegas — pelo texto. Os aspectos
focalizados nas perguntas tornam-se salientes, memoraveis e fornecem objetivos para
a atividade, se, por exemplo, as criangas sdo orientadas a ler para checar se o texto
valida determinada hipdtese ou para refletir sobre uma hipdtese e revisa-la, caso
necessario. No periodo de alfabetizagdo, ha um vasto repertério de textos que podem
ser apresentados, de géneros diversos — entre eles, contos, noticias, regras ou
instrugbes. Quanto mais familiarizados com o texto, maiores possibilidades terdo de
antecipar hipdteses sobre o que ele vai tratar, ou reelaborar hipdteses a partir do
contato com o texto. Saber fazer a leitura dos sinais desde a capa, o titulo, as imagens,
a diagramagdo é um procedimento que pode ser utilizado sistematicamente na
alfabetizagdo.
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Escuta, fala e
pensamento

As criangas pequenas aprendem sobre a escrita quando apoiadas e incentivadas a se comunicar fazendo uso da linguagem escrita. Nesse processo,
as situacOes em que sdo convidadas a escrever de seu préprio jeito ajudam a atribuir sentido a sua intengdo de comunicacdo escrita. Além disso, as
situacBes em que refletem sobre o que escreveram sdo relevantes para enfrentar questdes com as quais se deparam ao perceber que sua escrita
ndo corresponde a escrita convencional. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de escrever, de seu
proprio jeito, histérias conhecidas ou criadas por elas, parlendas e cantigas, construindo uma cole¢do daquelas que sdo as suas preferidas, além de
palavras que rimam, brincando com a linguagem e a escrita. Também é importante que as criangas sejam encorajadas a escrever umas as outras,
que sejam convidadas a escrever o nome de uma histéria conhecida para uma situagao de sorteio, para ler o que escreveram comparando com a
escrita convencional, que escrevam o nome sempre que for necessario e reconhecam a semelhanca entre a letra inicial de seu nome e as iniciais dos
nomes dos colegas que possuem a mesma letra, que escrevem cartas, recados ou didrios para determinada pessoa, elaborem convites,
comunicados e listas, panfletos com as regras de um jogo, ainda que de modo ndo convencional, que levantem hipdteses sobre o que esta escrito e
sobre como se escreve e utilizem conhecimentos sobre o sistema de escrita para localizar um nome especifico em uma lista de palavras
(ingredientes de uma receita culinaria, pegas do jogo etc.) ou palavras em um texto que sabem de memodria, entre tantas outras situagées em que a
escrita de textos ou de palavras tenham um sentido para a crianga.

Oeu,ooutroeo

nos

Participar da montagem de painel dos valores, no qual figuem expostas as “palavras
magicas”, como “obrigado”, “com licenga”, “por favor”, “desculpe” entre outras, e os
combinados da turma e sensibilizar-se da necessidade dessas atitudes positivas para
um bom relacionamento com as outras criangas e com os adultos;

Dramatizar situagOes de conflitos nas quais as criangas possam expressar sentimentos e
emogdes, na brincadeira de faz de conta e utilizar estratégias com ou sem apoio de
adultos para resolver os problemas simulados;

Compreender a posi¢cdo e o sentimento do outro em situagdes de conflito e utilizar

estratégias pacificas, considerando a satisfacdo de ambas as partes para resolvé-los;

Regras de um jogo;

EI03E007). U tratégi irei
( ). Usar estratégias | o 50 deveres;

pautadas no respeito matuo

. . Combinados; ; .
para lidar com conflitos nas . - Incentuvarotrabalho €m grupo: . . L . .
. o . Relagdes sociais; O trabalho em equipe desenvolve diversas habilidades sociais e cognitivas, diretamente
interagdes com criangas e . ; R . L. ;
Vivendo em sociedade. atreladas a escuta, fala, pensamento e imagina¢do. As criangas, ao estabelecerem

adultos. ~ ; . .
relagbes uma com as outras, desenvolvem a sua linguagem e afetividade, transitando

em criagdes e fantasias que compdem o mundo infantil;

Além disso, o professor pode utilizar momentos de trabalho em grupo para trabalhar
temas pertinentes da infancia, como a familia e sua formagdo de vinculos. Assim, vocé
estimula o compartilhamento de experiéncias que possibilitam um espaco de criagdo e
partilha, melhorando a expressividade dos alunos.

As criangas pequenas, por meio das diversas situa¢des de interagdes que vivenciam em seu cotidiano e das situages de conflitos relacionais geradas
por essas interagGes, aprendem, gradativamente, a criar e fazer uso de estratégias pautadas no respeito mutuo para resolu¢ao dos conflitos, por
meio de estratégias pacificas e do didlogo. Nesse contexto, garantir que as criangas pequenas vivam diferentes situacdes de interagdo e que possam
tomar iniciativa na busca por resolver os problemas relacionais que aparecem de forma cada vez mais independente, contribui para que percebam
as necessidades dos outros e busquem solugdes para resolver seus conflitos de forma que satisfaca a todas as criangas envolvidas na situacdo, e
para que possam também discutir em grupo situagdes - problema ou formas de planejar um evento.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

(EIO3ETO7). Relacionar
ndmeros as suas respectivas
quantidades e identificar o
antes, o depois e o0 entre em
uma sequéncia.

Numeros, quantidades e sequéncias;
Numeros e operagdes (relagdes entre
as quantidades):

-Operagao de adigdo, explorando as
ideias de acrescentar, juntar
quantidades para formar uma
quantidade maior em situagdes
problema;

-Operagdo de subtragdo com a ideia de
comparar, completar e tirar uma
quantidade de outra, em situagbes
problemas;

-Operagdo de multiplicagdo com as
ideias de juntar quantidades iguais;
-Operagado de divisdo com as ideias
subtrativa e repartitiva, em situagdes
problema.

Explorar o calendario diariamente, evidenciando conceitos como: antes,
depois, hoje e amanh3;

Realizar a correspondéncia e estimularas criangas a pensarem os conceitos: a
mais e a menos;

Participar de brincadeiras cantadas que envolvam a sequéncia numérica; jogos
gue envolvam relacionar nimeros com quantidades;

Brincar de faz de conta com materiais que convidem a pensar sobre os
numeros, como brincar de comprar e vender, identificando notas e moedas do
sistema monetario vigente;

Pesquisar a localizagdo — em uma régua, fita métrica ou calendario — de um
numero escrito de uma sequéncia;

Ordenar a idade dos irmdos, analisar a numeragdo da rua, localizar o nimero
de uma figurinha no album;

Explorar as notagdes numéricas em diferentes contextos — registrar resultados
de jogos, controlar materiais da sala, quantidade de criangas que vao
merendar, ou que vdo a um passeio, contar e comparar quantidade de objetos
nas colegoes;

Criar brincadeiras com quantidades: o professor pode brincar de dominé com
as criangas, contar cada cor representada nas pegas junto com elas (e comer
depois), jogar boliche e somar os nimeros de cada pino, enfim, existem
muitas possibilidades.

As criangas pequenas aprendem sobre os nUmeros com base no conceito de permanéncia do objeto. Uma vez que compreendem que os objetos
existem, passam a fazer exploragdes e investigacGes sobre eles em termos de quantidade. O conceito de nimero é construido pelas criangas
conforme exploram diferentes materiais e buscam agrupa-los e conta-los. Ao fazer a correspondéncia fisica entre conjuntos de diferentes materiais
com a mesma quantidade, comegam a compreender a nog¢do de correspondéncia um a um. Nesse contexto, é importante que as crian¢as pequenas
tenham a oportunidade de brincar com diferentes objetos e materiais, buscando organiza-los em conjuntos ou grupos; envolver-se em situagGes de
contagem em contextos significativos da vida real, como, por exemplo, quando contam quantas criangas vieram a escola para colocar a quantidade
de pratos certos na mesa para comer; participar de brincadeiras cantadas que envolvam a sequéncia numérica; jogar jogos que envolvam relacionar
nimeros com quantidades. E importante, ainda, que brinquem de faz de conta com materiais que convidem a pensar sobre os nimeros, como
brincar de comprar e vender, identificando notas e moedas do sistema monetario vigente; pesquisar a localizagdo — em uma régua, fita métrica ou
calendario — de um numero escrito em uma sequéncia; ordenar a idade dos irmdos; analisar a numeragdo da rua; localizar o nimero de uma
figurinha no album; explorar as notagGes numéricas em diferentes contextos — registrar resultados de jogos, controlar materiais da sala,
quantidade de criangas que vao merendar ou que vao a um passeio, contar e comparar quantidades de objetos nas colegGes.
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Espacos, tempos,
quantidades,
relages e
transformagées

Construir graficos pictéricos (ilustrados) que representem quantidades
(objetos, altura, pesquisa, aniversariantes etc.), utilizando registro numérico
na correspondéncia nimero-quantidade;

ExploragGes e investigacdes sobre | Participar de situagGes individuais, em pares ou pequenos grupos, nas quais

EIO3ETO8) Expressar . ~ . . . . Lo =
( ) Exp os objetos e suas relagBes (peso, | sejam convidadas a usar instrumentos de medida (convencionais ou ndo); para

medidas (peso, altura, etc.),

. fr altura, etc.); medir, por exemplo, o comprimento da sala ou a quantidade de determinado
construindo graficos . ~ . . . .
basicos Dimensdes arbitrarias (palmo, pé, | ingrediente de uma receita;

) braco). Promover situagGes em que as criancas explorem os espacgos da instituicdo

com atividades que colocam a crianga como protagonistas e “ medidores” do
espaco da sala de aula utilizando partes do corpo como referéncias de
medidas.

As criangas pequenas aprendem, por meio de suas exploragdes e investigacOes, sobre os objetos e as relagdes entre eles. Ao brincar explorando
livremente diferentes tipos de materiais e objetos, as criangas percebem suas caracteristicas e comeg¢am a estabelecer relagdes entre os diferentes
materiais, como, por exemplo, a diferenca de tamanho, de peso, de temperatura, de comprimento etc. Ao viverem situagdes em que sdo
incentivadas a medir objetos observando-os, comparando-os e percebendo seus atributos, as criangas avangam em suas nog¢des sobre medidas e
sobre as diferentes formas de expressa-las. Nesse contexto, é importante que as criangas pequenas tenham a oportunidade de participar de
situagGes individuais, em pares ou pequenos grupos, nas quais sejam convidadas a usar instrumentos de medida (convencionais ou ndo) para medir,
por exemplo, o comprimento da sala ou a quantidade de determinado ingrediente de uma receita; comparar objetos buscando respostas a
perguntas como “Quantas vezes é maior? ”, “Qual é mais pesado? Por qué? Como vocé sabe? ”. A partir de suas agGes exploratdrias e investigativas,
e do contato e reflexdo sobre diferentes formas de expressao e registro destas, as criangas também tém a oportunidade de iniciar suas primeiras
reflexdes de construgdes de graficos basicos e outras representagdes para expressar medidas.




8 ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental é a etapa mais longa da Educacdo Basica. Atende estudantes na faixa etdria de
6 a 14 anos de idade e também, pelas modalidades de ensino, jovens com mais de 14 anos, adultos e
terceira idade. Integra criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por mudangas
fisicas, cognitivas, afetivas, sociais, emocionais. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n2 8069,
de 13 de julho de 1990) considera crianca a pessoa até 12 anos de idade incompletos, e adolescente a
pessoa entre 12 e 18 anos de idade. (ART. 2°). Nos artigos 32 e 42, considera a crianga e o adolescente
como sujeitos de direitos, que devem gozar de protecdo integral e de todas as oportunidades e
facilidades, a fim de |lhes facultar o desenvolvimento em todas as suas dimensdes, fisica, mental,
moral, espiritual e social, com liberdade e dignidade, sendo dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico assegurar a efetivacdo dos direitos referentes a todos os
aspectos da sua vida.

Essas mudancas impdem desafios na elaboracdo de curriculo para a etapa do Ensino Fundamental, de
modo a superar as lacunas que ocorrem entre as etapas da Educacdo Bdsica, mas principalmente
entre a educacdo infantil e o Ensino Fundamental e as duas fases do Ensino Fundamental: Anos
Iniciais e Anos Finais, garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens dos
estudantes, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que sao estabelecidas entre os
conhecimentos. A BNCC aponta a necessidade de articulacdo do curriculo entre as etapas, da
elaboracdo de um curriculo que permita progressdo entre os anos de ensino, através do
desenvolvimento das aprendizagens essenciais definidas e que estejam em articulacdo com as 10
(dez) competéncias gerais proposta no documento.

No Curriculo Bahia, o Ensino Fundamental estd estruturado conforme orienta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a Resolu¢do CNE/CEB n? 7, de
14 de dezembro de 2010, que Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos; esta constituidode uma Base Nacional Comum e de uma Parte Diversificada.

Os curriculos escolares relativos a todas as etapas emodalidades da Educacgdo Basica devem ter a
BNCC como referéncia obrigatdria e incluir uma parte diversificada, definida pelas instituicdes ou
redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das
caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares estabelecidas pelos 6rgaos
normativos dos respectivos Sistemas de Ensino. Paragrafo tnico. Os curriculos da Educagdo Basica,
tendo como referéncia a BNCC, devem ser complementados em cada instituicdo escolar e em
cada rede de ensino, no dmbito de cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais
ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas,
executadas e avaliadas como um todo integrado. (BRASIL, RESOLUCAO N2 2/2017, ART. 72 §
UNICO).

A BNCC estd sendo complementada por uma parte diversificada que constitui um todo integrado
através do Curriculo Bahia, e sua articulacdo devera possibilitar a sintonia dos interesses mais amplos
de formagao basica do cidaddao com a realidade local. As necessidades dos estudantes, as
caracteristicas regionais da sociedade, da culturae da economia perpassam todo o curriculo.

O Ensino Fundamental estd organizado em dois grandes momentos: Anos Iniciais (12 ano ao 52 ano) e
Anos Finais (62 ano ao 92 ano). O Curriculo Bahia apresenta um texto introdutdrio por etapa, area e
componente curricular e um organizador curricular para cada componente curricular por ano letivo.

8.1 Area de Linguagens

A lingua é um fendmeno vivo, extremamente varidvel assim como seus falantes. E através do uso da
lingua materna que somos capazes de receber e de processar informac¢des quaisquer, inclusive as
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informacdes matemadticas, bem como esclarecer duividas, comunicar nossos resultados e propor
solucdes. A lingua materna é aquela na qual sdo lidos os enunciados, sdo feitos os comentarios e a que
permite interpretar o que se ouve ou o que se |é nos diversos suportes.

Nosso curriculo reconhece que a lingua deve ser trabalhada e contemplada em sua diversidade
cultural, uma vez que, no Brasil, estimamos mais de 250 linguas faladas, atendendo a perspectiva
intercultural. Nesse contexto, a escola precisa apresentar propostas pedagdgicas inclusivas e
devidamente contextualizadas que visem conhecer e valorizar as realidades nacionais, bem como a
diversidade e os usos linguisticos. Assim, combateremos o preconceito linguistico.

Para entender a necessidade de seu estudo é preciso cuidar de analisa-la nas diversas situacdes
(formais e informais) em que seu uso se faz presente e necessario: comunicar; resolver problemas,
aproximar pessoas; amenizar conflitos, externar ideias, sentimentos e emocdes; convencer, refletir,
deleitar-se, construir. E, para isso, nada melhor que refletir sobre as diversas situacées em que ela se
faz presente na vida cotidiana dos nossos estudantes, objetivando garantir ao componente curricular
a perspectiva da aprendizagem significativa. Afinal, é dever da escola valorizar as experiéncias do
mundo letrado, garantindo acesso a outros tantos textos da cultura escolar e académica.

Vivemos ainda os reflexos da precaria escolarizacdo da populacao, que nao dispde, em sua totalidade,
do acesso aos livros e bens culturais, fruto da chamada “cultura letrada”. Os indices de proficiéncia
em leitura e escrita, por mais que ja tenham dado algum sinal de melhoria, ainda avancam a passos
muito lentos, dificultando o progresso do estado e do pais. H4 muito o que fazer para transformar
esse quadro e, se 0s nossos estudantes ndo trazem esses bons habitos de casa, a escola acaba por
assumir sozinha a responsabilidade por essa questao.

A realidade social de Sobradinho configura esse aspecto contemporaneo de escasso envolvimento
para o desenvolvimento da aprendizagem do discente, por um lado, temos familias que nao
desempenham seu papel educador e transferem para a escola uma responsabilidade exaustiva de
realizar papéis de escolarizagdo, formacdo da dignidade como seres humanos, acompanhamento
social individualizado em que desde a¢des primarias de participa¢do na vida particular do estudante
até as acdes de interacdo na sociedade sdo promovidas e participadas pela escola; por outro, temos
realidades de analfabetismo funcional em que as mazelas de uma sociedade aculturada interrompe
as metodologias e praticas que possibilitariam um avanco no indice de desenvolvimento cognitivo e
acdo social perspicaz e inovadora.

Temos uma realidade de desentusiasmo pela escola quando observamos a evasdo escolar. Até
mesmo jovens desistem de estudar, ndo se interessam por aprender e sdo passivos diante do
panorama social que lhes acerca.

Sobradinho reuniu pessoas de diversas culturas diatépicas, possui uma miscigenacdao na tradicao
popular e na formacdo intelectual de seus individuos. Isso se desencadeia em vertentes diferenciadas
e as vezes até divergentes quando se interpela a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, temos
culturas de temperamentos enérgicos, apresentamos realidades apdticas, proliferam-se saberes
embasados em curtas conquistas e menores expectativas diante dessa face.

Urge que as metas da escola como instituicdo democratica de acesso ao conhecimento e
compensadora de disparidades sociais sejam desafiadoras e perpassem, prioritariamente, por
garantir o direito a um objeto de conhecimento construido historicamente pela humanidade, a
linguagem escrita, sem entendé-la ou limita-la a aquisicdo de um mero cédigo.

Antigamente, o que se entendia como sujeito alfabetizado estava reduzido ao individuo que assinava
0 seu nome e escrevia simples textos. No entanto, esta visdo esta muito distante das que vigoram
atualmente, momento em que ndo mais se considera o entendimento e a apropriacdo da escrita
(alfabetizacdo) dissociada de suas praticas sociais (letramento). Desta forma, alfabetizar letrando ou
um letrar alfabetizando é o recomendavel e esperado.
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Tal concepc¢ao vem reforcar a necessidade de educar para o mundo, de ensinar ao estudante que a
escrita e a leitura vao mais além do que conhecer as 26 letras do alfabeto. Para isso, é necessario o
trabalho com praticas de leitura e escrita com diversos textos que circulam também fora dos muros
da escola. Além disso, é preciso considerar que ha praticas escolares tdo reais e tdo sociais quanto as
externas a escola, portanto os alunos precisam aprender a lidar com os instrumentos de avaliagdes
diversos (semindrios, projetos, pesquisas, debates, relatérios, resumos, avaliacbes objetivas e
interpretativas etc.).

Como afirmam Teberosky e Tolchinsky (1992, p. 6), “a linguagem escrita surge do uso da escrita em
certas circunstancias e ndo da escrita em si”. Portanto, o estudante possui plenos direitos a
oportunidades em que se apresentem a leitura e a escrita em seus usos reais e contextualizados. Isso
significa dizer que o texto deve estar ajustado ao lugar onde circulara (escola, igreja, congresso ...), ao
portador no qual sera publicado (jornal, outdoor, revista académica, blog, secao de um site ...), ao
interlocutor pretendido (colegas de classe, frequentadores da igreja, leitores do jornal, seguidores do
blog...) e as finalidades colocadas (convencer, entreter, divertir, informar...).

A linguagem do texto, a sua extensdao, o seu formato, os recursos graficos, o género, tudo devera
estar adequado as caracteristicas do contexto que foram definidas, sob pena de ndao haver
compreensdo possivel, de ndo se cumprir a finalidade colocada. Da mesma forma, quando se toma
um texto para ler, é preciso recuperar as caracteristicas do contexto no qual ele foi produzido para
gue uma compreensao mais adequada e menos superficial aconteca.

Nesse contexto, o compromisso é criar condicdes para que o estudante compreenda a base
alfabética do sistema de escrita enquanto realiza atividades de letramento. Dai a importancia de
considerar como unidade basica de ensino o texto: o estudante podera produzir - ou ler - listas, por
exemplo - que é um género que circula em varios espacos, e ndo apenas na escola - tanto com a
finalidade de compreender o sistema, quanto de cumprir a finalidade da lista produzida, como:
anotar o nome dos faltosos quando a professora fizer a chamada; ler a lista para fazer a chamada;
elaborar alista dos livros lidos para ndo retirar livros repetidos na biblioteca (a menos que se deseje).

Cabe aqui ressaltar a importancia do trabalho multi, inter e transdisciplinar para subsidiar o
desenvolvimento das habilidades especificas de cada componente curricular, que demandam, cada
um a seu modo, diferentes possibilidades comunicativas que precisam caminhar juntas no ensino da
lingua, principalmente nos anos iniciais. Assim, o componente assume também um carater
transversal, umavez que subsidia os demais.

No campo especifico do curriculo, provocamos, em cada componente curricular, ndo apenas em
Lingua Portuguesa, ideias para a criacdo de estratégias de planejamento focadas na aprendizagem da
leitura e da escrita. Para tal, parte-se do pressuposto de que ensinar a ler e a escrever € compromisso
de todas as areas; para tanto é necessaria ao(a) professor(a) a utilizacdo de géneros textuais variados,
promovendo, constantemente, um ambiente fecundo de leitura e escrita.

Diante da proposta de participacdo efetiva e significativa dos estudantes em atividades de leitura
gue, em certa medida, promovam demandas de progressao, fluéncia e compreensao de sentido,
para a ampliacdo de repertério e experiéncias leitoras. O municipio de Sobradinho apresenta como
estratégia de desenvolvimento da leitura o projeto LET, que se objetiva a participacdo da
comunidade escolar e da familia na pratica de acdo comum tendo em vista um progresso de atitudes
para o letramento e envolvimento social, onde esses leitores a partir do exercicio desencadeado pelo
projeto se tornem participes socialmente da vida comunitdria e gradativamente projetem-se diante
das diferentes realidades em que se insiram.

E preciso compreender os textos que lemos e, para tanto, é necessario: que identifiquemos as suas
ideias e nos posicionemos diante delas, emitindo a nossa opinido a respeito, concordando ou nao,
argumentando a favor ou contra , buscando mais informacdes a respeito do assunto para ampliar e
aprofundar o nosso conhecimento sobre o tema, conversando com outras pessoas a respeito da
questdo apresentada— ou participando de féruns em blogs que discutam o assunto. Além disso, mais
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do que compreender o que esta explicitamente colocado, é preciso interpretar o que nao foi dito, os
“siléncios”, os implicitos, os pressupostos, os valores subjacentes. Esses procedimentos e
comportamentos possibilitam uma leitura reflexiva que, certamente, contribui para a transformacao
da pessoa, seja por um aprofundamento que possibilite a consolidacdo do pensamento que o sujeito
ja tinha a respeito, seja por uma mudanca nas suas ideias. Paralelamente a esse legado, vivenciamos,
com a internet, um cendrio polémico em relacdo a leitura, no que diz respeito a esta como
promotora de reflexdo. Pesquisas apontam que nunca se leu tanto quanto na contemporaneidade,
conforme os estudos de Canclini (2008) e Chatier (2001), por exemplo. Mas o que de fato andam
lendo nossos estudantes? Como leem? Como a escrita e a oralidade se manifestam no suporte virtual?
Os textos literdrios circulam neste espaco sob quais formatos? Todas essas inquietagcées alimentam
nosso curriculo.

A diversidade sociocultural e econ6mica apresenta contextos heterogéneos que exigem do professor
um olhar inquieto e mobilizador de reflexdes linguisticas importantes para o cotidiano dos
estudantes, que vivenciam modos de vida diferentes, como, por exemplo, o urbano e rural. Isso se
torna importante, uma vez que agropecudria é uma das atividades mais significativas da economia
do estado. Assim, essa, por exemplo, é fator relevante por unir universos linguisticos e vocabulares
significativos para a ambientagao da lingua.

Nesse sentido, deve-se contextualizar o estudo da lingua a partir das situacdes comunicacionais que
ocorrem nesses ambientes, como por exemplo: a vida celebrada e comemorada como personagem
protagonista na Festa do Vaqueiro, projeto Caatinga, festejos religiosos associados a padroeiros,
rodas de S3o Gongalo, cultura tradicional de penitentes, sextas-feiras culturais, festivais de
quadrilhas e samba de velho.

As feiras livres, por exemplo, organizadas semanalmente, sdo promotoras de encontros significativos
de pessoas de classes sociais e idades diferentes, possibilitam a circulacdo de uma diversidade de
falares e géneros. H4 que pensar na diversidade de géneros textuais que circulam nesse espaco:
receitas, cantorias, literatura oral e popular, didlogos, lista de compras, carddpio, panfletos,
propagandas, jornais impressos locais e tantos outros. Assume-se aqui o ensino da lingua na
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, pois esta ocorre numa acdo interindividual
orientada para finalidades especificas, para atender aos processos de interlocucdes que se realizam
nas praticas sociais existentes.

Desse modo, a Lingua Portuguesa ocupa um lugar de destaque no curriculo brasileiro, visto que as
demandas impostas pelas situagOes sociais prdprias da esfera publica exigem dos sujeitos, além da
constituicdo ética necessaria, o acionamento de competéncias, estratégias e habilidades mediadas
pelas proficiéncias oral (fala e escuta), leitora e escrita.

Mudar o foco para o desenvolvimento de competéncias e habilidades implica, além da mudanca de
postura da escola, um trabalho pedagégico integrado em que se definam as responsabilidades de cada
professor nessa tarefa. Um grande obstaculo aqui é que nds mesmos, professores, podemos ter
duvidas sobre em que consiste, realmente, uma determinada habilidade e mais ainda sobre como
auxiliar o seu desenvolvimento. E através do processo de formacdo de professores, devidamente
alinhado as concepgdes desse curriculo, que podemos promover uma mudanca significativa nas
praticas de ensino.

Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Os anos iniciais se subdividem em dois momentos: 12 ciclo (12 e 22 anos) e o 22 ciclo (32a0 52ano). O
primeiro ciclo pauta o trabalho sistematico de alfabetizacdo e, a partir do segundo ciclo, sdo
aprofundados os conhecimentos, numa caracterizagdo de maior fluéncia da lingua, admitindo-se as
possibilidades de compreensdo de situacées mais complexas e abstratas.

Ainda ha que compreender, principalmente, o 12 ciclo como um momento de transicdo para as
criancgas, pois estdo recém-saidas da Educacdo Infantil. De acordo com a BNCC (2017):
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
Alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema
de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

Nessa fase, a alfabetizacdo e o letramento se apresentam como base para a organizacao curricular;
trazendo, desta forma, o sentido de continuidade para a aprendizagem nos dois primeiros anos,
seguindo o principio da progressao automatica tal como acontece na Educacdo Infantil. A partir do 22
ano, a promocdo para a série seguinte obedece aos principios de avaliagcdo regulares para todo o
Ensino Fundamental. O 39, 42 e 0 52 anos mantém a ideia de consolidar aspectos significativos da
alfabetizacdo tendo como base fundamental os direitos de aprendizagem da crianga, garantindo as
condicBes bdsicas para o acesso aos Anos Finais do Ensino Fundamental Il

Contudo, a partir da homologacdo da BNCC, entendemos que a sistematizacdo da alfabetizacdo deve
ocorrer nos dois primeiros anos, enquanto a ortografizacdo se estenderd por todo o Ensino
Fundamental, no Anos Iniciais. O que se propde é que haja a construcdo da consciéncia fonoldgica,
do conhecimento sobre as diferentes estruturas sildbicas, as regularidades ortograficas diretas, as
diferentes grafias do alfabeto (nos dois primeiros anos); construcdo das regularidades ortograficas
(contextuais e morfoldgicas) na ortografizacdo; desenvolvimento da fluéncia em leitura, nos dois
primeiros anos, de forma gradativa em niveis de complexidade crescente.

O compromisso, portanto, é, nos Anos Iniciais (12 ao 29), ajudar o estudante na apropriacdo do
sistema alfabético por meio de praticas de letramento. O exercicio desses saberes serd ampliado nos
anos seguintes; as diferentes praticas da linguagem continuardo a ser trabalhadas, do 32 ao 52 anos,
formando constantemente leitores e escritores criticos e reflexivos, competentes, de fato, para o
convivio social e capazes de compreender criticamente as realidades sociais e nela atuar nadirecao
de garantir os direitos de todos, visando a uma convivéncia justa e igualitaria.

Durante a fase inicial de alfabetizacdo, produzir um texto em linguagem escrita ndo significa,
necessariamente, saber grafa-lo corretamente de préprio punho, uma vez que a alfabetizagcdo tem
etapas. O aluno pode organizar o enunciado em voz alta e dita-lo para que o professor o grafe na
lousa, em uma atividade coletiva, por exemplo, na qual todos da classe possam participar redigindo
oralmente - mas em linguagem escrita o texto proposto. Ou seja, com registro literdrio, se for um
conto; com registro mais formal, se for uma solicitacdo para a direcdo da escola ou uma carta de
leitor para um jornal ou um comentdrio em um blog; com registro menos formal se for um bilhete
para os pais ou uma carta para um colega.

Uma atividade como essa tanto possibilita a apropriacdo de procedimentos de escrita (planejar um
texto, redigi-lo, relé-lo, revé-lo ajustando-o...), quanto a compreensdo de como um texto do género
em questdo se organiza; ou a necessidade de ajusta-lo as caracteristicas do contexto de producao; ou,
ainda, quanto a base alfabética do sistema de escrita. Sdo atividades desse tipo que possibilitam a
alfabetizacdo inserida em um processo de letramento.

Assim, a alfabetizacdo é o exercicio para alcance da cidadania plena e da participacao ativa do sujeito
no mundo. E, antes de tudo, um meio para se chegar a a¢des cidadas que devem ser incorporadas
pelo estudante. Neste caso, acessar a cultura letrada é, principalmente, mergulhar na cultura, na
histéria pessoal e social de maneira que o conhecimento formal ou escolar torne-se critico; além
disso, é também desenvolver- se no plano individual, nas dimensdes internas, a saber: cognitivas,
Iégicas, genéticas, psicoldgicas, afetivas e organico-bioldgicas.

Essa defesa de alfabetizacdo estda amplamente vinculada a perspectiva atual desse campo: o
chamado letramento — um conceito contemporaneo que vem sendo muito debatido por Mary Kato
desde a década de 1980, e, mais recentemente, por Magda Soares (1997), Angela Kleiman (1995) e
Leda Tfouni (1995). Nessa proposta, o letramento sugere que o alfabetizando desenvolva
competéncias e habilidades suficientes de leitura e escrita para o uso efetivo destas em praticas
sociais, percebendo, de forma reflexiva e critica, a dindmica de transformacdes que acontecem na
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sociedade. De modo que as praticas de letramento possibilitem ao estudante que ele alcance
condicao formativa em varias dimensodes.

Alfabetizacdo e letramento ndo tém o mesmo significado. A alfabetizacdo é a
conquista/compreensdo/dominio do sistema de escrita e da fala da lingua materna. E compreender
como o sistema funciona. Um estudante esta alfabetizado quando domina o sistema, além da
decodificacdao, desenvolvendo leitura e escrita de forma fluente e padronizada. J4 o letramento vem
antes, durante e apds a alfabetizacdo, ou seja, trata-se do uso social/praticas reais do sistema de
escrita. Em nome de uma visdo cidadd e de uma situagdo didatica significativa e construtiva, a
proposta de sistematizacdo do Curriculo precisa orientar que os estudantes se alfabetizem em
situacOes de letramento. (Fig. 28).

Figura 28 — Dimensdes formativas das praticas do letramento

Dimensdes

formativas

Fonte: Adaptacdo da equipe dos redatores do Componente Curricular de Lingua Portuguesa (2018)

Atualmente, diferem-se os conceitos de alfabetizacdo e letramento, embora ambos sejam
complementares e essenciais. Eis porque a presente proposta abarca a necessidade de alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando. E nessa perspectiva de ensino que se faz a interdisciplinaridade. Nela,
os alunos sdo expostos as diversas situagcdes com géneros e portadores de texto presentes na
sociedade, estes focados em todos os fazeres e formas de comunicagdo: as regras de convivio e de
jogos, as informagodes cientificas, histéricas, geograficas, as novidades tecnoldgicas, a comunicacao
nas redes sociais, as musicas, os espetaculos teatrais, o lazer encontrado nos livros e revistas, as
informagbes econdmicas que incluem os numeros e as relacées numéricas; dai o cuidado com a
alfabetizacdo e letramento em todas as dreas. Sendo essa necessdria em situacdes de aprendizagem,
capaz de gerar novos conhecimentos — geograficos, histdricos, cientificos, filoséficos e muitos outros.
Perceber e compreender a importancia da alfabetizacdo e do letramento como ferramentas
prioritdrias e estruturantes dos demais conhecimentos é o que se espera de cada professor.

Nesta instancia, nosso convite estende-se a integracdo do trabalho extraescolar no sentido de ser um
multiplicador dessa perspectiva apresentada na presente proposta: os didlogos com os pais e/ou
cuidadores devem ser construidos permanentemente na conscientizacao de que todo dia se deve ler
e escrever em todas as dreas. O convite vai dirigido a esse espaco democratico de discussdo que a
escola deve promover com os seus membros, familiares de estudantes e comunidade.

E importante deixar claro que todas as criancas precisam ter assegurados os seus direitos de
aprendizagem e desenvolver as competéncias gerais e especificas para cada etapa escolar, bem
como para cada componente curricular. Algumas premissas para o trabalho docente, no entanto,
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precisam balizar o processo de ensino numa abordagem significativa e auxiliar de fato o
desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas neste documento. Cada escola deve
eleger suas metodologias de trabalho no seu PPP, ndo cabendo a este documento prescrever tais
acGes. Todavia, é preciso reforcar que os métodos elencados pelo corpo docente precisam oferecer
oportunidades aos estudantes e um ambiente alfabetizador no qual se sintam desafiados e
estimulados a inserir-se no incrivel mundo da leitura e da escrita, garantido os seus direitos de
aprendizagem.

Portanto, o letramento deve ocorrer de maneira integrada ao processo de alfabetizar. Assim, o
cuidar, o brincar e o educar devem estar atrelados a metodologias nas quais se contemplem os jogos
de palavras, as parlendas, os trava-linguas, os ritmos musicais presentes na nossa cultura, a poesia,
as rimas, as aliteragOes, entre outros recursos. Todos esses recursos auxiliardo o estudante no acesso
aos aspectos formais da linguagem (consciéncia fonoldgica, morfoldgica e sintatica), imprescindiveis
para o entendimento da leitura e da escrita, bem como |he proporcionardo praticas significativas,
uma vez que fardo com que entre em contato com textos presentes na sua cultura.

Por isso, no Ensino Fundamental (anos iniciais), este componente curricular dialogara, de maneira
interdisciplinar, com os demais componentes, na medida em que sdo articuladas diversas praticas de
leitura e escrita relativas ao universo infantil. Nos dois primeiros anos, deve-se dar o enfoque ao
processo de alfabetizacdo (decodificacdo dos cddigos linguisticos), mas numa perspectiva de
alfabetizar letrando, uma vez que é preciso ndo somente decodificar os cddigos, como também,
identificar, entender e utilizar a leitura e a escrita em situacdes reais.

Ensino Fundamental - Anos Finais

A etapa final do 62 ao 92 anos viabiliza, principalmente, a producdo de conhecimento dos estudantes
gue se encontram na faixa etaria entre 11 aos 14 anos. Nesse periodo, continuam se evidenciando o
ludico e as tecnologias mediante o acesso as diversas linguagens artisticas, corporal e as tematicas
socioculturais que ampliam a visdo critica e reflexiva. Ao mesmo tempo, prevé a consolidacdo das
multiplas competéncias do ensino fundamental de forma a assegurar aos estudantes a promocao
para o ensino médio.

No que se refere ao Ensino Fundamental (anos finais), os conhecimentos e aprendizagens
construidas implicam a sequéncia dos anos iniciais. Isso é possivel pela diversificacio e
aprofundamento das praticas sociais de leitura e escrita. Atende também as transformacgées das
praticas de linguagem que emergiram neste século, essas por sua vez, devidas, em grande parte, ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), essa etapa terd como objetivo a formacgao basica
do cidaddo. Isso serd possivel a partir do desenvolvimento da capacidade de aprender, de
aprendizagem, bem como do fortalecimento dos vinculos familiares. Assim, os alunos deverdo ter
dominios basicos de leitura, escrita e cdlculo; e ainda, do sistema politico, do ambiente natural, da
tecnologia, das artes, dos valores fundamentais previstos pela sociedade. Isso, em certa medida, se
materializa em situacdes que despertam a solidariedade, a tolerancia, o respeito, por exemplo.

Sendo assim, é de responsabilidade da familia e da escola proporcionar aos estudantes momentos
de ensino e aprendizagem, justamente para que eles possam articular e estabelecer conexdes entre
as informacdes e conhecimentos presentes no cotidiano com foco no protagonismo estudantil,
possibilitando novas experiéncias de leitura, escrita e oralidade relacionadas tanto ao contexto
escolar quanto ao ambiente externo.

Nossos protagonistas sdo os adolescentes/jovens que devem participar com maior criticidade nas
diversas situacGes comunicativas, interagindo com um numero cada vez mais crescente de
interlocutores, materializados em contextos dentro e fora da escola - reais e digitais. Assim, nossa
proposta é contribuir ainda mais para sua formacgdo autbnoma, integral, e, acima de tudo, para a
valorizacdo de sua cultura, memodria e territério.
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Sobre o Organizador Curricular

- O Curriculo Bahia elege a concepgao interacionista, tratando a lingua como um meio de interacao
social, praticada através dos géneros textuais. Ela mantém estreitos lacos com a ideia interacionista
de aprendizagem, dando voz e vez ao sujeito em suas especificidades socioculturais, um sujeito que
fala, escreve, ouve e |&, em situagGes diversas e em diferentes suportes. Em Sobradinho, também
gueremos seguir essa proposta e nosso grande desafio é atender, de maneira significativa, a todas as
modalidades de ensino, numa perspectiva inclusiva. Cabe, entdo, proporcionarmos aos estudantes
(de todas as modalidades) experiéncias que contribuam, em certa medida, para a ampliacdo dos
letramentos, possibilitando-lhes a participacdo significativa e critica em sociedade, utilizando sua
lingua.

- A linguagem funciona nas diferentes praticas sociais, nas quais os sujeitos interagem por meio de
textos (orais ou escritos) que se organizam em géneros diversos. Estes géneros circulam em
diferentes esferas de comunicagdo ou campos de atuagdo (alguns em um Unico campo, como
boletim de ocorréncia; outros circulam em varios campos, como artigo de opinido, por exemplo). As
esferas ou campos de atuacdo sdo espacgos sociais nos quais predominam determinadas atividades
surgidas das necessidades humanas, como cuidar da saude das pessoas, educar criancas, produzir
literatura, divulgar acontecimentos, registrar e organizar estudos académico-cientificos, realizar
atividades religiosas, legislar, entre outras.

- Os géneros sao formas de se realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais e
particulares. Sdo, de acordo com Bakhtin (1997, p.279), um conjunto de “tipos relativamente
estaveis de enunciados”. Marcuschi (2002) complementa essa informagdo ao considera-los como
fendbmenos sécio-histéricos e culturalmente sensiveis; podem ser tomados como familias de textos
com uma série de semelhanca, uma vez que o predominio da fung¢do supera a forma na
determinacdo do género, evidenciando uma intertextualidade intergéneros, ou seja, um género com
a funcdo de outro e uma heterogeneidade tipolégicaquando um género acolhe outros varios. Nesse
sentido, o papel da escola é proporcionar aos estudantes mecanismos para que estes reconhegam as
caracteristicas, as finalidades e as funcionalidades destes. Deve ainda, proporcionar aos estudantes
participarem de situaces de escuta e producdo de textos em diferentes géneros textuais, uma vez
gue esses circulam socialmente, sendo considerados como praticas sociais de diferentes esferas e
campos de atividades humanas.

Outro ponto a ser considerado neste componente sdo os géneros digitais, praticas de linguagem
contemporaneas, que assumem, cada vez mais, caracteristicas multissemidticas e multimidiaticas.
Isso se dd pelas diferentes formas de produzir, de disponibilizar, de interagir, de curtir, de comentar e
de configurar as novas ferramentas digitais existentes e disponiveis nos ambientes da Web: redes
sociais; audios; videos; playlists, vliogs, blogs, fanfics, podcasts; infograficos; enciclopédias, livros e
revistas digitais e tantos outros. Vale ressaltar, ainda, a importancia da orientacdo, da checagem, da
verificacdo dos conteudos e publicacdes (re)conhecidas, na maioria das vezes e casos, como pods-
verdade. Assim, compete a escola garantir o trato, a analise, a pesquisa e a identificacdo das
“informacdes” veiculadas naweb.

A importancia da proposta de ensino pautada nesses campos centra-se na proposta de formacao
integral e contextualizada com os diferentes espacos sociais: na familia, na escola e nos demais
espacos. Assim sendo, os estudantes estardo inseridos em contextos de ensino e aprendizagem que
os levardo a produgdo do conhecimento, da pesquisa e do exercicio da cidadania que estabelecem
uma relagdo progressiva e articulada com as praticas mais cotidianas (informais), bem como, com as
mais institucionalizadas (formais).

As praticas de linguagens assumidas neste componente curricular dialogardao e contextualizardo com
os campos de atuacdo previstos na BNCC. Esses campos de atuacdo sdo utilizados para garantir que,
no curriculo, a escola selecione textos organizados em géneros dos diferentes campos de atuacgao,
em especial os géneros de comunicacdo publica. Sdo cinco os campos de atuacdo considerados:
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Campo da vida cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico/midiatico e Campo de atuacdo na vida publica. Esses dois Ultimos aparecem fundidos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denomina¢do Campo da vida publica. (Qd. 2).

O que se precisa entender inicialmente é como se estruturam as habilidades. Elas expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.
(Qd. 3).

Os modificadores devem ser entendidos como a explicitacdo da situacdo ou condicdo em que a
habilidade deve ser desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos. Ainda assim, as habilidades
nao descrevem ag¢des ou condutas esperadas do professor, nem induzem a opgao por abordagens ou
metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos projetos pedagdgicos que, como ja
mencionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituicdo
escolar, considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos. (Qd. 4).

Quadro 2 — Praticas de linguagens (campos de atuagdo)

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situagbes de leitura, proprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por

adolescentes, adultos, no
domeéstico e familiar, escolar, cultural e profissional.

criangas,

jovens e espago

Dinamizar em todos os segmentos da escola a
atuacdo do projeto LET, motivar e impulsionar a
participacdo efetiva de todo o corpo escolar e as
familias. Promover uma acdo de interacdo da
comunidade para doacgdo de livros e desenvolver um
ciclo de leitura a partir de uma proposta de
economia sustentdvel e participagdo cidada.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situagOes de leitura, fruicdo e produgdo de textos
literarios e  artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Promover mostras de produgdes literarias a partir da
dindmica de projetos especificos do municipio e
resgate de movimentos culturais tendo em vista a
aproximag¢do das familias e interagdo com os
mesmos, uma vez que tenham vivenciado essas agdes
em tempos de outrora. Projeto Caatinga e Meio
Ambiente, Festividades artistico-culturais (Festa do
Vaqueiro, Sdo Gongalo, Samba de Velho, Resgate das
Sextas-feiras culturais, festivais de quadrilha junina,
Festa do Pastoril)

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Campo de atuagdo relativo a participacio em
situacbes de leitura/escrita que possibilitem
conhecer os textos expositivos e argumentativos, a
linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a
pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola.

Alguns géneros deste campo em midia impressa ou
digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de
experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infograficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situacOes de leitura e escrita, especialmente de
textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatéria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

Vivenciar em parceria com as secretarias que
trabalham com os diversos contextos do servigo
social, as datas e campanhas afins que promovam a
efetiva participacdo da escola nas lutas por garantias
de direitos e participa¢ao cidada.
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CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a
participagdo dos jovens nas praticas relativas ao debate
de ideias e a atuagdo politica e social, por meio do(a):
compreensdo dos interesses que movem a esfera politica
em seus diferentes niveis e instancias, das formas e
canais de participagdo institucionalizados, incluindo os
digitais, e das formas de participagdio ndo
institucionalizadas, incluindo aqui  manifesta¢des
artisticas e intervengdes urbanas;

reconhecimento da importancia de se envolver com
questdes de interesse publico e coletivo e compreensdo
do contexto de promulgagdo dos direitos humanos, das
politicas afirmativas e das leis de uma forma geral em
um estado democratico, como forma de propiciar a
vivéncia democratica em vdrias instancias, e uma
atuagdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro
tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho);
desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e produgdo
de textos pertencentes a géneros relacionados a
discussdo e implementacdo de propostas, a defesa de
direitos e a projetos culturais e de interesse publico de
diferentes naturezas.

Envolvem o dominio de géneros legais e o
conhecimento dos canais competentes para
qguestionamentos, reclamagdo de direitos e denuncias
de desrespeitos a legislagdes e regulamentagdes e a
direitos; de discussdo de propostas e programas de
interesse publico no contexto de agremiagdes,
coletivos, movimentos e outras instancias e foruns de
discussdo da escola, da comunidade e da cidade. Trata-
se também de possibilitar vivéncias significativas na
articulagdo com todas as areas do curriculo e com os
interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e
jovens, que envolvam a proposi¢do, desenvolvimento e
avaliacdo de agOes e projetos culturais, de forma a
fomentar o protagonismo juvenil de forma
contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio
contextualizado de géneros ja considerados em
outras esferas — como discussdo oral, debate,
palestra, apresentacdo oral, noticia, reportagem,
artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de
campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) — e de outros, como estatuto,
regimento, projeto cultural, carta aberta, carta de
solicitagdo, carta de reclamagdo, abaixo-assinado,
peticdo on-line, requerimento, turno de fala em
assembleia, tomada de turno em reuniGes, edital,
proposta, ata, parecer, enquete, relatdrio etc., os
quais supdem o reconhecimento de sua funcdo
social, a analise da forma como se organizam e dos
recursos e elementos linguisticos e das demais
semioses envolvidos na tessitura de textos
pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com
discussdo oral, debate, propaganda, campanha e
apresentacdo oral podem/devem se relacionar
também com questdes, tematicas e praticas prdprias
do campo de atuagdo na vida publica. Assim, as
mesmas habilidades relativas a esses géneros e
préticas propostas para o Campo.

Fonte: Brasil (2017)
Quadro 3 — Habilidade (EF15LP11)

HABILIDADE: (EF15LP11)

Reconhecer

Verbo(s) que explicitaym) ofs) processo(s)

cognitivo(s) envolvido(s) na habilidade

Caracteristicas da conversagdo espontanea
presencial

Complemento do(s) verbo(s) que explicita o(s)
objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na
habilidade

respeitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversagdo, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situagdo e
a posic¢ao do interlocutor

Modificadores  do(s)  verbo(s) ou do
complemento do(s) verbo(s), que explicitam o
contexto e/ou uma maior especificacio da
aprendizagem esperada.

Fonte: Brasil (2017)
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Quadro 4 — Praticas de linguagens (campos de atuagdo)

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuagdo relativo a participagdio em
situagbes de leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico
e familiar, escolar, cultural e profissional.

Dinamizar em todos os segmentos da escola a
atuacdo do projeto LET, motivar e impulsionar a
participacdo efetiva de todo corpo escolar e as
familias. Promover uma ac¢do de intera¢do da
comunidade para doagdo de livros e desenvolver
um ciclo de leitura a partir de uma proposta de
economia sustentdvel e participagao cidada.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situagOes de leitura, fruicdo e producdo de textos
literdrios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas.

Promover mostras de produgdes literarias a partir
da dindmica de projetos especificos do municipio
e resgate de movimentos culturais tendo em vista
a aproximagdo das familias e interagdo com os
mesmos, uma vez que tenham vivenciado essas
acdes em tempos de outrora. Projeto Caatinga e
Meio Ambiente, Festividades artistico-culturais
(Festa do Vaqueiro, Sdo Gongalo, Samba de Velho,
Resgate das Sextas-feiras culturais, festivais de
quadrilha junina, Festa do Pastoril).

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer
os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e
as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a
divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Alguns géneros deste campo em midia impressa
ou digital: enunciados de tarefas escolares;
relatos de experimentos; quadros; graficos;
tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas;
notas de divulgacdo cientifica; verbetes de
enciclopédia.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Campo de atuagdo relativo a participagdo em
situagbes de leitura e escrita, especialmente de
textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatéria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

Vivenciar em parceria com as secretarias que
trabalham com os diversos contextos do servigo
social, as datas e campanhas afins que promovam
a efetiva participacdo da escola nas lutas por
garantias de direitos e participa¢ao cidada.
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CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a
participacdo dos jovens nas praticas relativas ao
debate de ideias e a atuagdo politica e social, por
meio do(a):

compreensdo dos interesses que movem a esfera
politica em seus diferentes niveis e instancias, das
formas e canais de participagdo institucionalizados,
incluindo os digitais, e das formas de participagdo nao
institucionalizadas, incluindo aqui manifestagdes
artisticas e intervengdes urbanas;

reconhecimento da importancia de se envolver com
questdes de interesse publico e coletivo e
compreensdo do contexto de promulgacdo dos
direitos humanos, das politicas afirmativas e das leis
de uma forma geral em um estado democratico,
como forma de propiciar a vivéncia democrdtica em
varias instancias, e uma atuacdo pautada pela ética
da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida
digna tanto quanto eu tenho);

desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de
procedimentos envolvidos na leitura/escuta e
produgdo de textos pertencentes a géneros
relacionados a discussdo e implementagdo de
propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais
e de interesse publico de diferentes naturezas.

Envolvem o dominio de géneros legais e o
conhecimento dos canais competentes para
questionamentos, reclamagdo de direitos e

dendncias de desrespeitos a legislagbes e
regulamentacbes e a direitos; de discussdo de
propostas e programas de interesse publico no
contexto de agremiacgdes, coletivos, movimentos e
outras instancias e foruns de discussdo da escola, da
comunidade e da cidade. Trata-se também de
possibilitar vivéncias significativas na articulagdo com
todas as dreas do curriculo e com os interesses e
escolhas pessoais dos adolescentes e jovens, que
envolvam a proposicdo, desenvolvimento e avaliagdo
de agGes e projetos culturais, de forma a fomentar o
protagonismo juvenil de forma contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio
contextualizado de géneros ja considerados em
outras esferas — como discussdao oral, debate,
palestra, apresentagdo oral, noticia, reportagem,
artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de
campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) — e de outros, como
estatuto, regimento, projeto cultural, carta
aberta, carta de solicitagao, carta de reclamagao,
abaixo-assinado, peticdo on-line, requerimento,
turno de fala em assembleia, tomada de turno em
reunides, edital, proposta, ata, parecer, enquete,
relatdrio etc., os quais supdem o reconhecimento
de sua funcdo social, a analise da forma como se
organizam e dos recursos e elementos linguisticos
e das demais semioses envolvidos na tessitura de
textos pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com
discussdo oral, debate, propaganda, campanha e
apresentacdo oral podem/devem se relacionar
também com questGes, tematicas e praticas
proprias do campo de atuagdo na vida publica.
Assim, as mesmas habilidades relativas a esses
géneros e praticas propostas para o Campo.

Fonte: Brasil (2017)

O que se precisa entender inicialmente é como se estruturam as habilidades. Elas expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.

(Qd.5).

Os modificadores devem ser entendidos como a explicitacdo da situacdo ou condicdo em que a
habilidade deve ser desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos. Ainda assim, as habilidades
nao descrevem ag¢des ou condutas esperadas do professor, nem induzem a op¢ao por abordagens ou
metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos projetos pedagdgicos que devem se adequar a
realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o contexto e as

caracteristicas de seus estudantes.
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Quadro 5 - Habilidade (EF15LP11)

Verbo(s) que explicitailm) ofs) processo(s)

Reconhecer cognitivo(s) envolvido(s) na habilidade

Complemento do(s) verbo(s) que explicita ofs)
Caracteristicas da conversagdo espontanea presencial | objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na
habilidade

respeitando os turnos de fala, selecionando e | Modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento
utilizando, durante a conversagdo, formas de | do(s) verbo(s), que explicitam o contexto e/ou
tratamento adequadas, de acordo com a situagdo ea | uma maior especificagdo da aprendizagem
posicao do interlocutor esperada.

Fonte: Brasil (2017)

8.1.1 Organizador Curricular de Lingua Portuguesa

1. Compreender a lingua como fené6meno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e
da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteldos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacOes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensGes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produgdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.






8.1.1.1 1°Ano

| Unidade
PRATICAS DE A
COMPETENCIAS OBJETOS DE
”NG;;\gEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/ Escuta
(compartilhada
e auténoma)

(EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para

1,2,3 Protocolos de leitura . .
baixo da pagina.

O momento de leitura em voz alta de materiais impressos e digitais, feita pelo professor, terd o papel de modelizar procedimentos de leitura, entre eles,
o que se refere a esta habilidade. Esta habilidade também é parte do processo de aquisicdo do sistema de escrita, porque o procedimento de apontar o
gue esta sendo lido oferece pistas sobre a relagdo entre fala e escrita.

Decodificagdo/ (EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso

2 - . o
Fluéncia de leitura frequente, ler globalmente, por memorizagao.

A habilidade pode orientar a leitura de duas maneiras: a) quando se trata de alunos que estdo em processo de construcdo do sistema, por meio da
leitura colaborativa de textos conhecidos de memdria, realizando ajuste do texto falado ao seu registro grafico; b) quando se trata dos alunos que ja
compreenderam o sistema (o que pode ocorrer até o final do 22 ano), com precisdo na decodificagdo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura compartilhada), textos

2,3,8 Formacgdo de leitor . . . . .
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

No trabalho com leitura, é preciso ensinar procedimentos e comportamentos leitores: ambos implicam a mobilizagdo das diversas habilidades de
leitura. A leitura compartilhada é uma atividade que potencializa esse trabalho: explicita como agem os leitores proficientes na leitura. Ao selecionar
temas pertinentes para o ensino, convém considerar os que sdo do interesse dos alunos e os que sdo relevantes para a compreensao da realidade
vivida.

(EF15LP01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

Reconstrugao das
condigOes de producdo e
recepgao de textos

1,2,3

Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno identificar que os textos possuem fungdes diretamente relacionadas aos diversos campos de atuagao
da vida social em que se inserem e as diferentes midias. Trata-se, portanto, de uma habilidade mais ampla, na qual se estudam os textos para procurar
caracteristicas dos géneros e para estabelecer relagdes entre eles, os campos de atuagdo e sua organizagao interna.
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Leitura/
Escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicGes de producdo e recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo tematico,
1,2,3 Estratégia de leitura bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de
textos, checando a adequacao das hipdteses realizadas.

O foco é a realizagdo de antecipagGes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir tanto da recuperagao do contexto de produgdo
e de recepgdo do texto a ser lido quanto do universo tematico em jogo. E possivel articular essas informagdes com pistas fornecidas pelo préprio texto,
para realizar previsGes sobre o conteddo. Durante a leitura do texto, essa articulagdo permite inferir dados implicitos e verificar antecipacbes e
inferéncias realizadas.

2,3 Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informacGes explicitas em textos.

As informac0es explicitas em um texto sdo aquelas que estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las, portanto, no caso
do texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos consideram essa habilidade como a menos complexa. E preciso
considerar, no entanto, que localizar informag¢des ndo ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tdo complexa quanto o
préprio texto.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-

1,2,3 Estratégia de leitura L. . s
visuais em textos multissemidticos.

Os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementagdo, linguagem ou de
remissdo; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros. A
compreensdo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-los ao
texto verbal.

Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

Correspondéncia fonema- | (EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética usando

2
grafema letras/grafemas que representem fonemas.

A escrita espontanea deve acontecer a partir de textos (listas, trechos de parlendas etc.) desde o inicio do 12 ano, de modo permanente. Escrevendo e
analisando suas produgbes, pensando como grafar determinadas palavras, tendo escritas convencionais como referéncia, os estudantes vao,
progressivamente, utilizando as letras que representam os fonemas.

Construcgdo do sistema
1,2,3 alfabético/ Convencgdes
da escrita

(EFO1LP0O3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas produgdes escritas,
percebendo semelhancgas e diferencas.

A observacgdo e analise de escritas acontece tanto para reconhecer partes iguais de duas palavras (na lista de nomes: MARIANA e MARIA) quanto para
identificar semelhancas graficas em partes de textos que se relacionam do ponto de vista sonoro, como as rimas de um poema. Os textos de referéncia
para atividades como estas devem ser conhecidos pelos estudantes. O procedimento de comparagdo é recurso a ser utilizado na produgdo de novas
escritas.
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Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

Construcgdo do sistema
alfabético/

2 Estabelecimento de (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre
relagGes anafdricas na que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das
referenciacdo e palavras e pontuagdo.
construgdo da coesao.

Esta habilidade consiste em observar e reproduzir pequenos textos, e é Util como recurso para chamar a ateng¢dao do aluno para aspectos como
pontuagdo, acentuagdo, presencga de letra maiuscula, paragrafagdo e distribuicdo grafica de suas partes, entre outros.

Producdo de
textos
(Escrita
compartilhada
e autdbnoma)

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serda produzido, considerando a
situagcdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
1,2,3,5,7 Planejamento de texto propdsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos
ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgao do texto, organizando em
topicos os dados e as fontes pesquisadas.

O foco da habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de produgdo do texto. Planejar diz respeito, entdo, a organizar ideias
da pré-escrita levando em conta diversos fatores, como o objetivo do texto final, o publico leitor etc. Trata-se de uma habilidade fundamental para que
o aluno reconheca e considere os diferentes vetores da escrita. A habilidade pode ser desmembrada, nesse caso, envolvendo os dois tipos de
planejamento e prevendo progressdo (com e sem ajuda): a) planejar o contetdo do texto de acordo com o género: criagdo do conteudo tematico
(géneros como: contos em geral, cronicas etc.) ou de pesquisa desse conteldo (textos nos géneros: noticia, verbetes, artigos em geral etc.); b) planejar
o texto parte a parte, na ordem demandada pelo género trabalhado.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
2,3,5 Revisdo de textos para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de ortografia e
pontuacgdo.

O foco da habilidade estd nas etapas finais do processo de produgdo escrita, necessarias ao aprimoramento do texto. Reler e revisar diz respeito a
observar a prépria produgao com atengdo a detalhes de edi¢do e aprimoramento do texto. Pode-se desmembrar a habilidade para contemplar a revisdo
processual e final, com e sem colaboragdo. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informacdes livres de contradicdes,
completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores textuais (presenca de marcadores de tempo e outros que
indiqguem a progressdo do texto), assim como dos aspectos ortograficos.

2,3,5,10 Edicdo de textos (EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

O foco da habilidade incide sobre os cuidados com a circulagdo/publicacdo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nesse caso, consiste em
dar os toques finais a versao final de um texto produzido no que diz respeito a sua estruturacdo e também nos elementos que o rodeiam, seja em
suporte manual ou digital. A habilidade pode ser antecipada por outras, que prevejam a edi¢dao do texto em parceria.
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Producao de
textos
(Escrita
compartilhada
e autdbnoma)

Utilizagdo de tecnologia
digital

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de texto, para editar e publicar os

10 ) . e . .
textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.

O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edi¢ao e publicacdo de textos. Assim, esta estreitamente associada a
habilidade (EF15LP07), na medida em que pressupde a atividade de edi¢do de texto (o que significa realizar a observagdo atenta de sua produgdo,
fazendo as revisOes e ajustes necessarios) e de publicagdo do texto (ou seja, deixar a produgdo disponivel para o acesso do leitor). Esta habilidade
envolve a previsdo de habilidades especificas para uso do software e para o género produzido/editado, considerando cada ano, assim como a utilizagdo
do software com ou sem ajuda do professor.

Oralidade

Oralidade . o . AL
35 ablica/Intercambio (EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
! P . compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
conversacional em salade |
aula ritmo adequado.

O desenvolvimento da habilidade requer a indicagdo dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dos textos orais que
circulam nessas situagdes tornem-se objeto de ensino. Considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes diferenciados
daqueles em que a proposta é opinar para tomar decisdo coletiva, ou mesmo debater sobre aspectos controversos de um tema.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas

3 Escuta atenta . .. . ..
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Esta é uma habilidade muito relevante como suporte para a progressao nos estudos. E, ao contrdrio do que muitos supdem, pode e deve ser ensinada.
A escuta atenta podera ser desenvolvida em situagBes comunicativas (semindrios, mesas-redondas, entre outras) que envolvam géneros como:
exposicdo oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

Caracteristicas da (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontdnea presencial, respeitando os
3 - N turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagdao, formas de tratamento
conversagdo espontanea . ~ U .
adequadas, de acordo com a situacdo e a posicdo do interlocutor.

Fundamental para o convivio cotidiano, fora e dentro da escola, esta habilidade refere-se a saber organizar a sua fala no género indicado, considerando
as caracteristicas do contexto no qual estd sendo produzida: a) que se organiza em tantos turnos quantos forem os interlocutores; b) que a efetividade
da compreensdo mutua depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizagdo da prdoxima fala; c) que as escolhas dos recursos textuais e
paratextuais precisam ser adequadas as inteng¢des de significacdo e ao contexto da situagao de comunicagao.

1,3

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos da cabecga (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

A habilidade envolve o reconhecimento e a andlise das expressdes corporais associadas a fala, com o objetivo de determinar seu papel na construgdo
dos sentidos dos textos orais.
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Relato oral/Registro (EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos

3 . S ~ C A
formal e informal (solicitar informacgGes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Oralidade . A . . . ~ S " L
Fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, esta habilidade efetiva-se em situagées como: solicitar informacdes em espacos publicos,
semindrios, mesas-redondas, rodas de conversas etc. e envolve géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral
etc.

Conhecimento do
2 alfabeto do portugués do | (EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
Brasil
Trata-se de habilidade que se efetiva pelo contato com o material impresso e/ou digital, tanto pela prética de leitura do professor acompanhada pelo
estudante quanto pelo exercicio de ler, ainda que sem saber, em interagdo com os colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A progressao da
identificacdo das letras (principio acrofbnico) acontece gradualmente, com reorganizacGes constantes até a producdo de escritas ortograficas. O
principio acrofénico é compreendido em atividades de escrita, quando a escolha da letra e a sua nomeacgao o evidenciam.
Construgdo do sistema . . - =
2 alfabétifo (EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da fala.
A associagdo de uma marca grafica (seja letra ou ndo) a cada emissdo sonora de uma palavra (silaba oral) ja representa indicios do processo de
fonetizagdo que, neste momento, ndo compreende a reanalise da silaba em unidades menores nem, portanto, o estabelecimento de relagdo entre
fonema-letra/grafema. Aos poucos, por meio da reflexdo reiterada sobre a escrita, serd possivel que isso acontega, chegando-se ao uso das letras
Anilise convencionais.
linguistica/ C 3 i
onstrugdo do sistema ,
iogs 2 s ) EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras em silabas.
semiotica alfabético e da ortografia ( ) Seg P
(Alfabetizacdo) ["Essa habilidade compreende a identificacio das emissdes vocais que compdem a palavra falada — as silabas —, o que acontece, no processo de

compreensdo do sistema, tdo logo o estudante compreende a relacdo entre a fala e a escrita, sendo conhecimento fonoldgico precoce no processo de
alfabetizagdo. Em situagOes de leitura e escrita, essa habilidade funciona como procedimento de controle do registro e ajuste do falado ao escrito.

Construcgado do sistema
2 alfabético e da ortografia | (EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagdo por letras.

Trata-se de habilidade desenvolvida progressivamente, pelo uso da linguagem em situagdes de leitura e escrita de textos diversos, especialmente as
parlendas, os poemas e as cantigas. A medida em que os estudantes avangam na compreensdo do sistema de escrita, vdo realizando anélises
fonoldgicas cada vez mais ajustadas, tanto na palavra quanto na silaba, até chegar ao fonema.

Construcdo do sistema (EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua
2 alfabético e da ortografia | representacdo escrita.

Trata-se de habilidade desenvolvida, progressivamente, pelo uso da linguagem em situacGes de leitura e escrita de textos diversos. A medida que os
estudantes avangam na compreensdo do sistema de escrita, vao realizando analises fonoldgicas cada vez mais ajustadas, tanto na palavra quanto na
silaba, até chegar ao fonema.
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Analise
linguistica/
semiotica
(Alfabetizagdo)

Construcgdo do sistema (EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas
alfabético e da ortografia | iniciais, mediais e finais.

Esta habilidade remete a analise fonoldgica que deve ser orientada no processo de alfabetizacdo. A progressdo evolui da analise de palavras presentes
em textos conhecidos para refletir sobre as caracteristicas do sistema de escrita, para a analise de palavras que comp&em, por exemplo, um acervo
selecionado para discutir determinada regularidade ortografica, de modo que a reflexdo acontece no ambito dos estudos sobre a convencdo da escrita.

Conhecimento do
2 alfabeto do portugués do | (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
Brasil

Trata-se de habilidade que se efetiva pelo contato com o material impresso e/ou digital, tanto pela prética de leitura do professor acompanhada pelo
estudante quanto pelo exercicio de ler, ainda que sem saber, em interagdo com os colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A progressao da
identificacdo das letras acontece, gradualmente, com reorganizagdes constantes até a producdo de escritas ortograficas.

Conhecimento das
2 diversas grafias do
alfabeto/Acentuagdo

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva, mailsculas e
minusculas.

O trabalho formal com essa habilidade acontece apés o momento em que os estudantes compreendem as regras de geragao do sistema de escrita.
Contudo, no contato com os textos impressos e digitais ha uma aproximagdo a essas habilidades.

Segmentacdo de
palavras/Classificagdo de
palavras por nimero de
silabas

(EFO1LP12) Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita, por espagos em branco.

Para segmentar o texto em palavras, o aprendiz devera articular as referéncias de palavras que constituiu a partir da fala — baseadas na prosédia —
com as referéncias obtidas a partir dos textos escritos — conjunto de letras delimitado por espacos em branco ou sinais de pontuacdo. E nessa
articulagao que se constituem os critérios de segmentacdo pelo estudante.

Construcdo do sistema (EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas
alfabético iniciais, mediais e finais.

Esta habilidade remete a analise fonoldgica que deve ser orientada no processo de alfabetizagdo. A progressao evolui da andlise de palavras presentes
em textos conhecidos para refletir sobre as caracteristicas do sistema de escrita, para a analise de palavras que compdem, por exemplo, um acervo
selecionado para discutir determinada regularidade ortografica, de modo que a reflexdo acontece no ambito dos estudos sobre a convencdo da escrita.
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(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de interrogagdo e

2 Pontuagao ~ . ~
exclamagdo e seus efeitos na entonagao.

Apesar de esta habilidade ndo se referir aos sinais graficos de acentuagdo, é possivel inclui-los junto com os sinais de pontuagdo, como outras marcas
graficas que um texto/palavra apresenta e que o aluno deve reconhecer. Trata-se do inicio de ampliagdo organizada do olhar do aluno para além do
sistema alfabético de escrita.

Andlise
linguistica/ Sinonimia e antonimia/
semidtica 2 Morfologia/ (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximagdo de significado (sinonimia) e separar
(Alfabetizagdo) % palavras pelo critério de oposi¢do de significado (antonimia).
Pontuacgao
Esta habilidade prevé reconhecer relagdes de sinonimia e antonimia por comparagdo de palavras a partir de uma determinada relacdo. E importante
que a relagdo seja apresentada em textos, para que o sentido das palavras seja apreendido na acepc¢do adequada.
Il Unidade

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacOes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espago doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LPO04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja
com certa autonomia, listas, agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instrugdes de
montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.

1,2,3 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o desenvolvimento de habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um
dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. No que se
refere a progressdo da aprendizagem, atentar para o fato de que a formulagdo da habilidade ja implica um critério: o grau de autonomia do aluno
(leitura em colaboragdo; leitura auténoma).

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.

1,2,3,9 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizacdo interna; marcas linguisticas; conteldo tematico) e dos textos especificos a serem lidos. Atentar para o
fato de que o trabalho previsto é em colaboragdo, e ndo de modo auténomo.

187




Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

Leitura de imagens em (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e

2,3,9 . L . e . ~ .
narrativas visuais palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos géneros
quadrinho e tirinha (organizagao interna; marcas linguisticas; contelido tematico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de autonomia, considera-se
que é uma habilidade prevista para os 5 anos iniciais; assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboracdo e, gradativamente, alcangar a autonomia.

Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas,
1,2,3,5,10 Escrita autbnoma e agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem e legendas para albuns,
compartilhada fotos ou ilustragBes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a producdo textual com o género em foco e trés vetores do processo de escrita (situacdo/tema ou
assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operacgdes distintas: planejar e produzir, que podem ser trabalhadas separadamente, e significam organizar
as ideias para depois coloca-las no papel. Os géneros a serem trabalhados englobam aqueles relativos ao campo da vida cotidiana.

(EFO1LP18) Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, cantigas,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita autbnoma e

1,23, .
3,9 compartilhada

O registro realizado coletivamente pelo professor, quando o texto é ditado pelos estudantes, permite observar tanto caracteristicas do sistema de
escrita quanto da textualidade (em especial no caso dos textos que ndo se sabe de cor). Quando situado em um projeto de escrita, também o contexto
de producdo e as implicagdes para o texto sdo tematizados. O trabalho coletivo e em grupo modeliza procedimentos de escrita e otimiza a circulagdo de
informacdes.

(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
(re)contagens de histérias, poemas e outros textos versificados (letras de cang¢do, quadrinhas,
cordel), poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-
literdrio, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

1,2,3,5,9 Escrita compartilhada

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a construgdo da textualidade. Articula a produgdo do texto com o género do campo artistico-literario e
dois vetores do processo de escrita (situacdo/finalidade), comportando ao menos duas etapas — planejamento e escrita, que significam organizar as
ideias para depois coloca-las no papel — passiveis de tratamento em etapas sucessivas. Podera ser desmembrada em habilidades que prevejam: a)
planejar e recontar histdrias; b) planejar e produzir escrita das histdrias recontadas, por ditado ao professor e/ou colegas; c) planejar e escrever textos
versificados conhecidos de memdéria (coletivamente, em duplas ou de modo auténomo), como letras de cang¢do, quadrinhas e cordel. Todas as
habilidades podem indicar a revisdo processual do texto.

Oralidade

(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio
ou video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

1,2,3,5 Producdo de texto oral
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Trata-se de uma habilidade que articula escrita e oralizagdo da escrita, considerando, ainda, o género do campo da vida cotidiana a ser produzido e trés
vetores da producdo, seja escrita, seja oral (situagcdo/tema ou assunto/finalidade).

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacdo adequada e

. 3,9 Producdo de texto oral .
Oralidade ! ¢ observando as rimas.
Trata-se de habilidade que envolve a leitura e a compreensdo do texto a ser recitado, para que o estudante, conhecendo os sentidos do texto, possa
ler/recitar/declamar com maior fluéncia, entonacdo adequada e utilizacdo de recursos paratextuais. A habilidade favorece, ainda, a reflexdo sobre o
sistema de escrita, pois a busca pelas rimas propicia o ajuste entre aspectos sonoros e escritos.
Forma de composicio do (EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
2,3,9 texto cancles, rimas, aliteragdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.
Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo que
Anilise seja possivel reproduzi-los em atividades de escrita e reescrita, assim como de crid-los em atividades de produgdo de textos. Esta habilidade envolve,
linguistica/ portanto, a oralizagdo dos textos previstos, com o objetivo de evidenciar seus padrdes ritmicos e sonoros.
semiotica
(Alfabetizacgdo) 1,2,3,5,7 Forma de composi¢cdo do | (EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou
texto jd com certa autonomia, em listas, agendas, calendarios, regras, avisos, convites, receitas,

instrucGes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragGes (digitais ou impressos), a
formatacgdo e diagramacao especifica de cada um desses géneros.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel
emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuacio relativo a participagdo em situacdes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentdrios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientiza¢do; Estatuto da Crianga e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias
curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

1,2,3 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo jornalistico (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A habilidade prevé
tanto a colaboracdo quanto a realizacdo com autonomia, o que pode ser tomado, nos curriculos locais, como critério para a progressdo da
aprendizagem ao longo dos dois primeiros anos.
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Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientiza¢do destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

1,2,3 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo publicitdrio (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A habilidade prevé
apenas a realizagdo em colaboragdo. Assim, pode-se considerar o movimento metodoldgico basico, excluindo-se a realizagdo com autonomia. (trabalho
coletivo ® grupos ® duplas).

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo da atuagdo cidadd, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

1,2,3,7 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da atuagdo cidada (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetdo tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A habilidade
prevé apenas a realizagdo em colaboragdo, excluindo-se a realizagdo com autonomia.

Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

1,2,3,5 Escrita compartilhada

Esta é uma habilidade que articula a produgdo textual com os géneros do campo jornalistico em foco e dois vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir, que significam
organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, anincios
publicitdrios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre
1,2,3,5 Escrita compartilhada outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a producdo de textos dos géneros do campo publicitario em foco a trés vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto/finalidade). A habilidade prevé a colaboracdo dos colegas e professores na producido do texto, que envolve organizar as
ideias e utilizar a criatividade para depois escrevé-las.
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Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

(EFO1LP21) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas de regras e
1,2,3,5 Escrita compartilhada regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da
atuacdo cidad3, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a producdo textual com os géneros do campo da atuacdo cidada em jogo e dois vetores do processo de escrita
(situagdo/tema ou assunto). A habilidade prevé a colaboragdo dos colegas e professores na produgdo do texto, que envolve organizar as ideias e utilizar
a consciéncia do que significa viver em comunidade para depois escrevé-las em formato de lista.

(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e pega de
1,2,3,57,10 Producdo de texto oral campanha de conscientizagdo destinada ao publico infantil que possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o

Oralidade -
tema/assunto/finalidade do texto.
Esta habilidade incide sobre a produgdo de textos (orais/escritos) do género campanha de conscientiza¢do. A habilidade articula as atividades escolares
relativas a trés vetores proprios da producdo textual: situacdo de comunicagdo, tema ou assunto e finalidade. Além disso, requer duas operagdes:
planejar e produzir os textos dos géneros estudados.
. (EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de fotos digital noticioso,
Forma de composi¢do do . . . S . ~ . ~ .
1,235 texto cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e diagramagdo especifica de
cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos de expressao que constituem os géneros previstos, de modo que seja possivel
emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
Forma de composi¢do do . - S
1,23 texto posic (EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans publicitarios.
Andlise
linguistica/ " . . . » . . o
semiética Esta habilidade articula-se com a (EF12LP16) e s6 se desenvolve adequadamente no interior de praticas de leitura e andlise de textos publicitarios. Seu
(Alfabetizacso) foco é reconhecer recursos linguistico-discursivos envolvidos em slogans, garantindo ao aluno ndo s6 compreender melhor as particularidades dos

textos desse campo, mas, ainda, empregar os recursos correspondentes em suas proprias produgdes.

Forma de composi¢cdo do | (EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de
texto conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatagdo
e diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

1,2,3,5,7

Estreitamente articulada a (EF12LP15), esta habilidade tem como foco que o aluno reconhega recursos graficos préprios dos géneros mencionados, com
vistas a sua apropriagdo. Seu desenvolvimento sé se da no interior de praticas de leitura, andlise e produgdo desses textos, permitindo que o aluno
venha a emprega-los adequadamente em sua propria escrita.
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Il Unidade

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagdo relativo a participacio em situagdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola.
Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas;
entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

1,2,3 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros investigativos (organizagdo interna; marcas linguisticas; contelido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A habilidade prevé tanto a
colaboracgdo quanto a realizagdo auténoma. Assim, é preciso considerar a gradagdo ao longo dos dois anos.

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
1,2,3,5 Produgdo de textos diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou
impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com os géneros do campo investigativo e trés vetores do processo de escrita (situacdo/tema
ou assunto/finalidade). E envolve ao menos duas operacdes distintas: planejar e produzir, que podem ser tratadas em separado, e significam organizar
as ideias para depois coloca-las no papel. A ajuda do professor refere-se a atuagao como escriba do texto, podendo orientar o trabalho das duplas.

Planejamento de texto (EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
1,2,3,5,10 oral entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser
Exposicdo oral repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
Oralidade situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
O foco desta habilidade é a producgdo de audios ou videos de géneros investigativos a serem veiculados em midias digitais. E envolve duas operacgées
complexas sucessivas — planejar e produzir textos desses géneros — articuladas com trés vetores da produgdo textual: a situagdo comunicativa; o tema
ou assunto; a finalidade da produgao. Observar que o trabalho é em colaboragdo e com a ajuda do professor, tanto para a pesquisa e estudos realizados
quanto para a produgdo do texto oral.
Forma de composigdo dos | (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
Andlise 1,23 textos/Adequacio do curiosidades, digitais ou impressos, a formatagdo e diagramagdo especifica de cada um desses
linguistica/ texto as normas de escrita | géneros, inclusive em suas versdes orais.
semiotica Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo que
(Alfabetizagdo) | seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo & participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e produgdo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
1,2,3,9 Apreciagdo estética/Estilo | palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o cardter ndo utilitario
(ludico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos diferentes géneros poéticos. A formulacdo da habilidade supde tanto a formagdo de um
repertério literario especifico como a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a autbnoma.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literdrios fazem parte do mundo do imaginério e apresentam
uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimoénio artistico da humanidade.

Formacgdo do leitor

9 .
literario

A habilidade incide sobre a distingdo entre textos literarios e ndo literarios, o que envolve a compreensdo da natureza e dos objetivos das diferentes
praticas de leitura, assim como dos pactos de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a
formulagao da habilidade prevé a progressao de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira auténoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombragdo etc.) e cronicas.

Leitura colaborativa e

1,239 K
auténoma

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura como um todo quanto as caracteristicas dos géneros
e dos textos literarios narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulacdo da habilidade
prevé a progressao de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pdgina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustragdes e por outros
efeitos visuais.

9 Apreciagdo estética/Estilo

Estreitamente associada a habilidade (EF12LP18), esta é uma habilidade complexa. Envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um
todo; b) o carater ndo utilitario (IGdico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. A formulagdo da habilidade
supde tanto a formagdo de um repertdrio literario especifico como a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em
colaboracdo para a conquista da autonomia.

Formacdo do leitor
literario/Leitura (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
1,2,3,9 multissemidtica

Esta é uma habilidade complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo e as caracteristicas de géneros e textos
diversos, incluindo recursos graficos ou ilustracBes. E especialmente importante na leitura de textos literarios. A formulagdo da habilidade supde a
previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.
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3,59 Contagem de histdrias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

Oralidade . . . . _ ~ .
A habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriagdo de recursos como a entonag¢do expressiva e a
prosddia, que ajustam os discursos orais ao contexto.
Escrita autbnoma e (EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histdrias lidas pelo professor,
Escrita 12.3.5 9 compartilhada histérias imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de composicdo de
(compartilhada T textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).

e autébnoma - . . . o . . . ~ . - . R
) Esta habilidade diz respeito a produzir recontagens de histdrias, ou seja, a partir das informagdes previamente adquiridas, elaborar narrativas. Ela prevé

que o professor seja o responsavel pelo registro das histdrias dos alunos. O desenvolvimento dessa pode ser iniciada antes de o aluno saber escrever.

Formas de composi¢cdo de | (EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo personagens,

narrativas enredo, tempo e espago.
2,3,9
Andlise Esta habilidade refere-se a reconhecer — na leitura ou escuta — elementos bdsicos constitutivos dos textos narrativos do campo artistico-literdrio. Seu
linguistica/ desenvolvimento permite ao aluno aprofundar a compreensao de narrativas e desenvolver capacidades de andlise e critica.
semidtica
(Alfabetizagdo) Formas de composicdo de | (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,
1,2,3,9 textos poéticos expressoes, comparacoes, relacionando-as com sensagdes e associagoes.

Esta habilidade refere-se ao processo de leitura de textos — identificar recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros poéticos previstos.
Fundamental para o desenvolvimento dessa habilidade é a oralizagao de tais textos, sem o que os aspectos relacionados a sonoridade e ao ritmo nao
podem ser observados.




8.1.1.2 22Ano

| Unidade

PRATICAS DE R

COMPETENCIAS OBIJETOS DE
LINGUAGEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
EIXO
TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO
2 Decodificacdo/ (EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso
Fluéncia de leitura frequente, ler globalmente, por memorizagao.

A habilidade pode orientar a leitura de duas maneiras: a) quando se trata de alunos que estdo em processo de construcdo do sistema, por meio
da leitura colaborativa de textos conhecidos de memdria, realizando ajuste do texto falado ao seu registro grafico; b) quando se trata dos
alunos que ja compreenderam o sistema (o que pode ocorrer até o final do 22 ano), com precisdo na decodificagdo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a media¢do do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e

2,3,8 Formacao de leitor .
interesses.

Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

No trabalho com leitura, é preciso ensinar procedimentos e comportamentos leitores: ambos implicam a mobilizacdo das diversas habilidades
de leitura. A leitura compartilhada é uma atividade que potencializa esse trabalho: explicita como agem os leitores proficientes na leitura. Ao
selecionar temas pertinentes para o ensino, convém considerar os que sdo do interesse dos alunos e os que sdo relevantes para a compreensdo
da realidade vivida.

Reconstrugdo das (EF15LP01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
123 condigBes de produgdo e | quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
' recepgao de textos impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,

quem os produziu e a quem se destinam.

Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno identificar que os textos possuem fungdes diretamente relacionadas aos diversos campos de
atuacdo da vida social em que se inserem e as diferentes midias. Trata-se, portanto, de uma habilidade mais ampla, na qual se estudam os
textos para procurar caracteristicas dos géneros e para estabelecer relagGes entre eles, os campos de atuagdo e sua organizagdo interna.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢Ges
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producdo e recepgdo desse texto, o género,
Estratégia de leitura 0 suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

1,23

O foco é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir tanto da recuperagao do contexto de
producdo e de recepcdo do texto a ser lido quanto do universo tematico em jogo. E possivel articular essas informagdes com pistas fornecidas
pelo proprio texto, para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a leitura do texto, essa articulacdo permite inferir dados implicitos e
verificar antecipacgGes e inferéncias realizadas.

2,3 Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informacgGes explicitas em textos.

As informac0es explicitas em um texto sdo aquelas que estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las, portanto,
no caso do texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos consideram essa habilidade como a menos complexa. E
preciso considerar, no entanto, que localizar informagdes nao ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tdo complexa
quanto o proprio texto.

1,2,3 Estratégia de leitura (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

Os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementacdo, linkagem ou
de remissdo; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros. A
compreensdo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-
los ao texto verbal.

Escuta
(compartilhada e
auténoma)

Construcdo do sistema (EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com
2 alfabético/ Convencgdes estruturas silabicas ja dominadas, letras mailsculas em inicio de frases e em substantivos
da escrita proprios, segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamagao.

A habilidade envolve diferentes conhecimentos gramaticais. Em relagdo ao uso da letra maiuscula em substantivos préprios, a analise da
ocorréncia nos nomes da turma e nos textos lidos pelo professor e acompanhado pelo grupo, e/ou lidos autonomamente, pode ser orientada.
Ja o uso da pontuagdo pode ser facilitado pelo ensino organizado em sequéncias didaticas que envolvam a analise das ocorréncias e o uso da
pontuagdo primeiro em situagao de producgdo de texto e, em um segundo momento, de revisdo textual.
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Escrita
(compartilhada e
auténoma)

Construgdo do sistema

alfabético . -
./ EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
Estabelecimento de . . o e
N L sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espagamento entre as palavras,
2 relagGes anafdricas na

- escrita das palavras e pontuagao.
referenciagdo e

construgdo da coesao.

Esta habilidade consiste em observar e reproduzir pequenos textos, e é Util como recurso para chamar a aten¢do do aluno para aspectos como
pontuagdo, acentuagdo, presenca de letra maiuscula, paragrafagdo e distribuicdo grafica de suas partes, entre outros.

Producado de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual
1,2,3,5,7 Planejamento de texto é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando
em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessdrias a
producgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

O foco da habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de produgdo do texto. Planejar diz respeito, entdo, a
organizar ideias da pré-escrita levando em conta diversos fatores, como o objetivo do texto final, o publico leitor etc. Trata-se de uma
habilidade fundamental para que o aluno reconheca e considere os diferentes vetores da escrita. A habilidade pode ser desmembrada, nesse
caso, envolvendo os dois tipos de planejamento e prevendo progressdo (com e sem ajuda): a) planejar o conteudo do texto de acordo com o
género: criacdo do conteldo tematico (géneros como: contos em geral, cronicas etc.) ou de pesquisa desse conteudo (textos nos géneros:
noticia, verbetes, artigos em geral etc.); b) planejar o texto parte a parte, na ordem demandada pelo género trabalhado.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracgdo dos
2,3,5 Revisdo de textos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
corregOes de ortografia e pontuagdo.

O foco da habilidade estd nas etapas finais do processo de produgao escrita, necessarias ao aprimoramento do texto. Reler e revisar diz
respeito a observar a propria produgdo com atencdo a detalhes de edi¢do e aprimoramento do texto. Pode-se desmembrar a habilidade para
contemplar a revisdo processual e final, com e sem colaborac3o. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informacdes
livres de contradi¢cGes, completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores textuais (presenca de
marcadores de tempo e outros que indiquem a progressao do texto), assim como dos aspectos ortograficos.

(EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do

2,3,5,10 Edicdo de textos . .
¢ professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
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Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

O foco da habilidade incide sobre os cuidados com a circulagdo/publicagdo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nesse caso,
consiste em dar os toques finais a versdo final de um texto produzido no que diz respeito a sua estruturagdo e também nos elementos que o
rodeiam, seja em suporte manual ou digital. A habilidade pode ser antecipada por outras, que prevejam a edi¢do do texto em parceria.

10 Utilizacdo de tecnologia (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de texto, para editar e publicar
digital os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.

O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edi¢cdo e publicagdo de textos. Assim, esta estreitamente
associada a habilidade (EF15LP07), na medida em que pressupde a atividade de edi¢do de texto (o que significa realizar a observagdo atenta de
sua produgdo, fazendo as revisGes e ajustes necessarios) e de publicagdo do texto (ou seja, deixar a produgdo disponivel para o acesso do
leitor). Esta habilidade envolve a previsdo de habilidades especificas para uso do software e para o género produzido/editado, considerando
cada ano, assim como a utilizagdo do software com ou sem ajuda do professor.

Oralidade

Oralidade (EF15LP09) Expressar-se em situagGes de intercambio oral com clareza, preocupando-se
publica/Intercdmbio em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
conversacional em sala articulagdo e ritmo adequado.

de aula

3,5

O desenvolvimento da habilidade requer a indicagao dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dos textos orais
que circulam nessas situagdes tornem-se objeto de ensino. Considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes
diferenciados daqueles em que a proposta é opinar para tomar decisdo coletiva, ou mesmo debater sobre aspectos controversos de um tema.

3 Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Esta é uma habilidade muito relevante como suporte para a progressdo nos estudos. E, ao contrario do que muitos supdem, pode e deve ser
ensinada. A escuta atenta poderd ser desenvolvida em situagdes comunicativas (seminarios, mesas-redondas, entre outras) que envolvam
géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

Caracteristicas da EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontanea presencial, respeitando
conversagdo espontanea | os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagao e a posi¢ao do interlocutor.

3

Fundamental para o convivio cotidiano, fora e dentro da escola, esta habilidade refere-se a saber organizar a sua fala no género indicado,
considerando as caracteristicas do contexto no qual esta sendo produzida: a) que se organiza em tantos turnos quantos forem os
interlocutores; b) que a efetividade da compreensdo mutua depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizacdo da proxima
fala; c) que as escolhas dos recursos textuais e paratextuais precisam ser adequadas as inten¢Ges de significacdo e ao contexto da situacdo de
comunicagao.

Aspectos ndo linguisticos | (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na
(paralinguisticos) noato | fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
1,3 da fala discordancia), expressdo corporal, tom de voz.
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Oralidade

A habilidade envolve o reconhecimento e a andlise das expressdes corporais associadas a fala, com o objetivo de determinar seu papel na
construgdo dos sentidos dos textos orais.

3 Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, esta habilidade efetiva-se em situagGes como: solicitar informagcGes em espacos
publicos, semindrios, mesas-redondas, rodas de conversas etc. E envolve géneros como: exposicdo oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.

Anilise linguistica/
semiética
(Alfabetizacgdo)

Construgdo do sistema
2 alfabético e da
ortografia

(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais
ou finais para criar novas palavras.

Atividades para analisar partes de palavras e montar outras podem acontecer com textos conhecidos pelos estudantes, como os nomes da
classe, situacdo em que a segmentacgdo é favorecida pelo aspecto da contextualizacdo e compreensdo do principio do sistema alfabético de
que, ao mudar determinada parte de um nome, muda-se o nome (MARIO/MARI/ARI/IAM, RIAM).

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO2LPO03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e q; e e 0, em posi¢do
atona em final de palavra).

No que envolve as regulares diretas, o desenvolvimento da habilidade acontece pela pratica da leitura e escrita de modo permanente. No caso
das regulares contextuais, é pertinente a construcao de regras de observagdo das semelhancas e diferengas; portanto, a habilidade pressupde
outras distintas, que envolvem procedimento de andlise e registro das descobertas.

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem vogais em todas as silabas.

Esta habilidade faz parte da compreensao do sistema de escrita e envolve a compreensdo da ordem das letras na palavra e na silaba, o que ndo
costuma ser evidente para os estudantes. Recomenda-se que se priorize a andlise e comparagdo entre escritas estaveis e as do aluno e, além
disso, a anadlise de escritas diferentes de uma mesma palavra, realizadas em momentos distintos pelo aluno.

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n).
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Anilise linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

Essa habilidade envolve conhecimento das ocorréncias de nasalizagdo em grande parte das palavras da lingua portuguesa. A andlise,
comparacgdo e estabelecimento de diferengas sdo recomendadas neste caso, além das atividades de leitura e escrita.

Conheci tod
2 a;gb:tcc:men odo (EFO2LP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras do alfabeto.

Trata-se de habilidade que se efetiva pelo contato com o material impresso e/ou digital, tanto pela prética de leitura do professor
acompanhada pelo estudante, quanto pelo exercicio de ler, ainda que sem saber, em interagdo com os colegas ou, ainda, nas atividades de
escrita. A progressdao da identificagdo das letras acontece, gradualmente, com reorganizacdes constantes até a producdo de escritas
ortograficas. O principio acrofénico é compreendido em atividades de escrita, quando a escolha da letra e a sua nomeagao o evidenciam.

Conhecimento das (EFO2LPO7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva.
diversas grafias do

alfabeto/Acentuacdo

Esta habilidade implica no reconhecimento das diferentes formas de registro grafico das letras. Trata-se de habilidade a ser desenvolvida tdo
logo a compreensdo do sistema de escrita tenha acontecido, e ndo antes disso. Na leitura, o reconhecimento da letra de imprensa maiuscula e
minuscula é fundamental; mas, na escrita, a solicitagdo deve envolver apenas o uso de maiuscula. Na letra cursiva, a escrita deve envolver as
duas modalidades.

Segmentacgdo de (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos.
palavras/

Classificagdo de silabas

Para segmentar o texto em palavras, o aluno deverd articular as referéncias de palavras que constituiu a partir da fala — baseadas na prosddia
— com as obtidas a partir dos textos escritos — conjunto de letras delimitado por espacos em branco e/ou sinais de pontuacdo. E nessa
articulagdo que se constituem os critérios a serem mobilizados pelo estudante nas praticas de leitura e escrita.

(EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamagao.

2 Pontuagao

Esta habilidade inclui os seguintes aspectos: identificar os sinais graficos que chamamos de sinais de pontuac¢do; reconhecer — na leitura — sua
fungdo; usar, na produgao escrita, esses sinais, para garantir legibilidade e provocar os efeitos de sentido desejados. Considerar, ainda, que este
é um momento propicio a organizagdo inicial desse saber: pela andlise dos efeitos de sentido provocados na leitura de textos, especialmente os
conhecidos.

Sinonimia e (EFO2LP10) Identificar sindbnimos de palavras de texto lido, determinando a diferenca de
antonimia/Morfologia/P | sentido entre eles, e formar antdénimos de palavras encontradas em texto lido pelo
2 ontuagao acréscimo do prefixo de negagdo in-/im-.
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Anilise linguistica/

Esta habilidade avanga em relagdo a (EFO1LP15), pois, por um lado, propde analisar a diferenga entre os sinGnimos no que se refere ao contexto
de uso; por outro, solicita formar o anténimo por prefixa¢do definida. Essa tarefa supGe desconstruir a ideia de que os sentidos entre sindnimos
sdo sempre idénticos. Além disso, apresenta ao aluno uma das possibilidades de formagdo do anténimo, a partir do acréscimo de um prefixo

dado.

semidtica 2 Morfologia (EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os sufixos -3o e -inho/-
(Alfabetizagdo) zinho.
Esta habilidade implica em compreender os conceitos de aumentativo e diminutivo e do modo como sdo constituidos lexicalmente na sua
forma regular: com as terminagdes -do0/-zd0; -inho/-zinho.
Il Unidade
PRATICAS DE .
COMPETENCIAS OBJETOS DE
LINGEL:QSEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagOes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/

escuta
(compartilhada e
auténoma)

1,23

Compreensdo em leitura

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrugcGes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situa¢gdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando
sua forma de organizagdo a sua finalidade.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa

considerar tanto o desenvolvimento de habilidades de leitura quanto as caracteristicas de

cada um dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a
serem lidos. No que se refere a progressdao da aprendizagem, atentar para o fato de que a formulagdo da habilidade ja implica um critério: o
grau de autonomia do aluno (leitura em colaboragdo; leitura auténoma).

1,239

Compreensdo em leitura

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de cangdo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua finalidade.
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Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem
lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto é com certa autonomia, o que supGe a possibilidade de trabalho em colaboragéo.

Leitura/ Leitura de imagens em (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
escuta 239 narrativas visuais imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras,
(compartilhada e e onomatopeias).
auténoma)
Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
géneros quadrinho e tirinha (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetido temdtico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de
autonomia, considera-se que é uma habilidade prevista para os 5 anos iniciais; assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboragdo e,
gradativamente, alcangar a autonomia.
Escrita auténoma e (EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre
1,2,3,5 compartilhada outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
Trata-se de uma habilidade que articula a produgao textual com os géneros do campo da vida cotidiana e trés vetores da produgao do processo
de escrita (situagdo/tema ou assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operac¢des distintas: planejar e produzir, que podem ser abordadas
em separado, e significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
Escrita autbnoma e (EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observagdo de processos, de fatos, de
1,2,3,5 compartilhada experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas do género, considerando a situagdo
Escrita comunicativa e o tema/assunto do texto.
(compartilhada e R . ]
auténoma) Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com o género de relatos de observagao de processos e dois vetores do processo de

escrita (situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operac¢des distintas: planejar e produzir, que podem ser tratadas em momentos
sucessivos, e significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, (re)contagens de histdrias, poemas e outros textos versificados (letras de
cangdo, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e histdrias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade
do texto.

1,2,3,5,9 Escrita compartilhada
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Escrita
(compartilhada e
autébnoma)

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a construgdo da textualidade. Articula a producdo do texto com o género do campo artistico-
literario e dois vetores do processo de escrita (situagdo/finalidade), comportando ao menos duas etapas — planejamento e escrita, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel — passiveis de tratamento em etapas sucessivas. Podera ser desmembrada em
habilidades que prevejam: a) planejar e recontar histdrias; b) planejar e produzir escrita das histérias recontadas, por ditado ao professor e/ou
colegas; c) planejar e escrever textos versificados conhecidos de meméria (coletivamente, em duplas ou de modo auténomo), como letras de
cangdo, quadrinhas e cordel. Todas as habilidades podem indicar a revisao processual do texto.

Oralidade

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, recados, avisos, convites, receitas, instru¢cdes de montagem, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

1,2,3,5 Produgdo de texto oral

Trata-se de uma habilidade que articula escrita e oralizacdo da escrita, considerando, ainda, o género do campo da vida cotidiana a ser
produzido e trés vetores da produgdo, seja escrita, seja oral (situagdo/tema ou assunto/finalidade).

1,2,3,9 Produgdo de texto oral (EFO2LP15) Cantar cantigas e cangdes, obedecendo ao ritmo e a melodia.

Trata-se de habilidade que envolve a oralizagdo de textos. Deve ser antecedida pela leitura compreensiva, de modo que, tendo entendido o
texto, o estudante possa cantar obedecendo ao ritmo e a melodia. A habilidade favorece, ainda, o desenvolvimento da fluéncia leitora,
fundamental neste ano do ciclo.

Anilise linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e cangdes, rimas, aliteragGes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a

2,3,9 Forma de composicao do L. . .
e posic melodia das musicas e seus efeitos de sentido.

texto

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel reproduzi-los em atividades de escrita e reescrita, assim como de crid-los em atividades de producdo de textos. Esta
habilidade envolve, portanto, a oralizagdo dos textos previstos, com o objetivo de evidenciar seus padrdes ritmicos e sonoros.

1,2,3,5 Forma de composigdo do | (EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails, receitas
texto (modo de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatagdo e diagramagao especifica de
cada um desses géneros.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo que seja
possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
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Anilise linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

2,3

Forma de composi¢do do
texto

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia dos
fatos, utilizando expressdes que marquem a passagem do tempo (“antes”, “depois”,
“ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “hd muito tempo” etc.), e o nivel
de informatividade necessario.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura,

recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo que seja

possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagdo relativo a participacdo em situaces de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianga e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacgao, regras e regulamentos.

Leitura/

escuta
(compartilhada e
auténoma)

1,23

Compreensdo em leitura

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, aloum de fotos digital
noticioso e noticias curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo jornalistico (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A
habilidade prevé tanto a colaboragdo quanto a realizagdo com autonomia, o que pode ser tomado, nos curriculos locais, como critério para a
progressao da aprendizagem ao longo dos dois primeiros anos.

1,23

Compreensdo em leitura

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitdrios e textos de campanhas de conscientiza¢do
destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo publicitario, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo publicitario (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteddo tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A
habilidade prevé apenas a realizacdo em colaboragdo. Assim, pode-se considerar o movimento metodoldgico basico, excluindo-se a realizagdo
com autonomia. (trabalho coletivo ® grupos ® duplas).

1,23,7

Compreensdo em leitura

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuagao cidada, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
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Leitura/

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada

escuta n . ix s R . . e
(compartilhada e um dos géneros do campo da atuac¢do cidada (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteddo tematico) e dos textos especificos a serem
auté:oma) lidos. A habilidade prevé apenas a realizagdo em colaboracdo, excluindo-se a realizagdo com autonomia.
(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
. . fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e
1,23,5 Escrita compartilhada L o o . R
noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
Esta é uma habilidade que articula a produgao textual com os géneros do campo jornalistico em foco e dois vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans,
anuncios publicitdrios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico
1,23,5 Escrita compartilhada infantil, dentre outros géneros do campo publicitdrio, considerando a situagdo
Escrita comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(compartilhada e Trata-se de uma habilidade que articula a producgdo de textos dos géneros do campo publicitario em foco a trés vetores do processo de escrita
autébnoma) (situacdo/tema ou assunto/finalidade). A habilidade prevé a colaboragdo dos colegas e professores na producdo do texto, que envolve
organizar as ideias e utilizar a criatividade para depois escrevé-las.
EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da
. . comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da
1,2,3,5 Escrita compartilhada . . guag P N . . ~ ( .
letra, leiaute, imagens) adequados ao género, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com os géneros de divulgagdo de eventos nos formatos em questdo e dois vetores
do processo de escrita (situagdo/tema ou assunto). A habilidade envolve duas operagdes distintas, que podem ser trabalhadas em separado:
planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois colocd-las no papel.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e
1,2,3,5,7,10 Producdo de texto oral peca de campanha de conscientizacdo destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando
Oralidade a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Esta habilidade incide sobre a producdo de textos (orais/escritos) do género campanha de conscientizacdo. A habilidade articula as atividades
escolares relativas a trés vetores préprios da producdo textual: situacdo de comunicagdo, tema ou assunto e finalidade. Além disso, requer
duas operagdes: planejar e produzir os textos dos géneros estudados.
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Oralidade

1,2,3,57,10

Producdo de texto oral

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, noticias curtas para publico infantil, para compor jornal falado que possa ser
repassado oralmente ou em meio digital, em audio ou video, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

O foco da habilidade é a producgdo de géneros jornalisticos, como a noticia, visando-se a transmissdo oral direta ou em ambientes digitais. A
habilidade articula a produgdo prevista a dois vetores (situagdo comunicativa; tema ou assunto) e requer duas operagdes sequenciadas:
planejar e produzir texto para ser oralizado.

1,235

Forma de composi¢do do
texto

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, dlbum de fotos digital
noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e
diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos de expressdo que constituem os géneros previstos, de modo que seja

possivel emprega-los adequadamente nos textos a

serem produzidos.

Anilise linguistica/

1,23

Forma de composi¢do do
texto

(EF12LP15) Identificar a forma de composigdo de slogans publicitarios.

semiotica

Esta habilidade articula-se com a (EF12LP16) e sé se desenvolve adequadamente no interior de praticas de leitura e andlise de textos

(Alfabetizac3o) publicitarios. Seu foco é reconhecer recursos linguistico-discursivos envolvidos em slogans, garantindo ao aluno ndo sé compreender melhor as
particularidades dos textos desse campo, mas, ainda, empregar os recursos correspondentes em suas proprias produgdes.
(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de
1,2,3,5,7 Forma de composicdo do | conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e
texto diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.
Estreitamente articulada a (EF12LP15), esta habilidade tem como foco que o aluno reconhega recursos graficos préprios dos géneros
mencionados, com vistas a sua apropriagao. Seu desenvolvimento sé se da no interior de praticas de leitura, andlise e produgdo desses textos,
permitindo que o aluno venha a emprega-los adequadamente em sua prépria escrita.
Il Unidade
PRATICAS DE R
COMPETENCIAS OBIJETOS DE
LINGUAGEM . HABILIDADES
EIXO / ESPECIFICAS CONHECIMENTO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo
em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica;

verbetes de enciclopédia.

Leitura/
escuta
(compartilhada e

auténoma)

1,23

Compreensdo em leitura

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.
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Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros investigativos (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem lidos. A habilidade
preveé tanto a colaboragdo quanto a realizagdo auténoma. Assim, é preciso considerar a gradagdo ao longo dos dois anos.

Compreensdo em leitura | (EFO2LP20) Reconhecer a funcdo de textos utilizados para apresentar informacdes
Imagens analiticas em coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas, registros de

2,3 . ~
textos experimentagdes).

Trata-se de reconhecer que os textos utilizados para apresentar informagdes coletadas em atividades de pesquisa possuem fungdes

Leitura/ relacionadas ao campo de atuagdo ao qual pertencem. Assim, é necessario caracterizar o campo de atuagdo dos textos referidos e sua
escuta respectiva fungdo, analisar o tipo de informagdes que os textos apresentam e identificar a funcdo especifica de cada género. O grau de
(compartilhada e autonomia esperada no desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado com o repertério suposto para o aluno no nivel de ensino em
auténoma) foco.
2,3,10 Pesquisa (EFO2LP21) Explorar, com a media¢do do professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.
Trata-se de estudar textos informativos de ambientes digitais, como revistas, jornais, sites especializados e orientados para criangas e blogs
confidveis. O objetivo é a exploragdo de recursos, como hiperlinks para outros textos e para videos, o modo de organizagao das informacdes e
as possibilidades e limites dos recursos préprios da ferramenta e do site especifico.
(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
~ ajuda do professor, pequenos relatos de experimentos, entrevistas,
1,2,3,5,6 Produgdo de textos J P . p q . . P N
verbetes de enciclopédia infantil, dentre outros géneros do campo
investigativo, digitais ou impressos, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Escrita Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com os géneros do campo investigativo em foco e dois vetores do processo de
(compartilhada e escrita (tema ou assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operacdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir,
auténoma) que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

1,235 Escrita auténoma (EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos registros de observagdo
de resultados de pesquisa, coerentes com um tema investigado.

207




Escrita
(compartilhada e

Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com o género de registro de observagdo de resultados de pesquisa. Envolve ao
menos duas operacgGes distintas — planejar e produzir —, que podem ser tratadas em separado, e significam organizar as ideias para depois

auténoma) .
coloca-las no papel.
(EFO2LP24) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
. rofessor, relatos de experimentos, registros de observagdo, entrevistas, dentre outros
1,2,3,5 Planejamento de texto pA . p. . & ¢ .
oral géneros do campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de
e ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
Exposicdo oral -
. tema/assunto/finalidade do texto.
Oralidade

O foco desta habilidade é a (re)produgdo oral, para midias digitais, de textos de géneros investigativos. E envolve duas operagdes complexas
sucessivas — planejar e produzir textos desses géneros — articuladas com trés vetores da produgdo textual: a situagdo comunicativa; o tema
ou assunto; a finalidade da producédo. A habilidade requer a analise de textos orais do género previsto, além de duas operac¢des de produgdo de
textos: planejar e produzir.

Anilise linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

Forma de composicao

(EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de

235 dos textos/Adequagdo enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramagdo especifica de cada
T do texto as normas de um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
escrita

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Leitura/

escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imagindrio e sua dimensdo
de encantamento, jogo e fruigdo.

1,2,3,9 Apreciagao

estética/Estilo

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o carater ndo utilitario
(ludico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos diferentes géneros poéticos. A formulacio da habilidade supde tanto a formagéo
de um repertdrio literario especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a
auténoma.
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Leitura/

escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensdo Iudica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico da humanidade.

Formacdo do leitor

8,9 .
literario

A habilidade incide sobre a distingdo entre textos literarios e nao literarios, o que envolve a compreensdo da natureza e dos objetivos das
diferentes praticas de leitura, assim como dos pactos de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o
fato de que a formulagdo da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

2,7,8,9 Formagao do leitor

literario

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o carater ndo utilitario
(ludico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas de géneros literdrios diversos, inclusive dramdticos e poéticos. Esta estreitamente
relacionada a habilidade (EF35LP21), podendo-se dizer que se trata da mesma habilidade considerada em um grau menor de autonomia por
conta do nivel de ensino em jogo. A formulagdo da habilidade supGe a previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho
em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Leitura colaborativa e
autébnoma

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
e, mais tarde, de maneira auténoma, textos narrativos de maior porte como contos

1,2,3,9 . N a .
P (populares, de fadas, acumulativos, de assombragdo etc.) e crbnicas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura como um todo quanto as caracteristicas dos
géneros e dos textos literdrios narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulagdo
da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados
pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustragbes e
por outros efeitos visuais.

9 Apreciagao
estética/Estilo

Estreitamente associada a habilidade (EF12LP18), esta é uma habilidade complexa. Envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura
como um todo; b) o carater ndo utilitario (ludico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. A
formulagdo da habilidade supGe tanto a formagdo de um repertdrio literdrio especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Formagao do leitor
literdrio/Leitura
multissemidtica

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracGes e outros recursos graficos.
1,2,3,9
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Leitura/

Esta é uma habilidade complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo e as caracteristicas de géneros e

escuta -
(compartilhada e textos diversos, incluindo recursos graficos ou ilustragBes. E especialmente importante na leitura de textos literarios. A formulacdo da
autdnoma) habilidade supde a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.
3,5,9 Contagem de historias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
Oralidade professor.
A habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriagdo de recursos como a entonagdo
expressiva e a prosoddia, que ajustam os discursos orais ao contexto.
Escrita autbnoma e . T
2,3,5 . (EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.
compartilhada
Escrita — - - - T - - - po
(compartilhada e Esta habilidade diz respeito a escrever textos baseados em narrativas literdrias lidas pelo professor, ou seja, a partir das informagdes
auté:oma) previamente adquiridas. Ela esta estreitamente relacionada a habilidade (EFO1LP25), estabelecendo com ela uma relacdo de progressdo: o que

aprendeu a produzir coletivamente e com a intervengdo do professor como escriba no ano anterior, o aluno comega a empreender
individualmente e com alguma autonomia.

Anilise linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

2,3 Formas de composi¢ao (EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolugdo, além
de narrativas de palavras, expressdes e frases que caracterizam personagens e ambientes.

Esta habilidade articula-se com a (EFO1LP26), referindo-se a aspectos semelhantes aos nela definidos. Além disso, implica em identificar trechos
de textos lidos que possam caracterizar elementos das narrativas ficcionais literarias. Seu desenvolvimento permite ao aluno aprofundar a
compreensdo de narrativas e desenvolver capacidades de andlise e critica.

Formas de composicao
de textos poéticos
visuais

2,3,9 (EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagina, as ilustragdes e

outros efeitos visuais.

O foco desta habilidade é perceber — no processo de leitura e estudo de poemas visuais — as figuras que o poema compGe no espago que
ocupa, verificando se o formato e/ou a disposi¢do das letras provocam efeitos de sentido peculiares.

1,2,3,9 Formas de composi¢ao (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras,
de textos poéticos palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-as com sensagdes e associagdes.

Esta habilidade refere-se a identificar no processo de leitura de textos, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros poéticos
previstos. Fundamental para o desenvolvimento dessa habilidade é a oralizagdo de tais textos, sem o que os aspectos relacionados a
sonoridade e ao ritmo ndo podem ser observados.
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8.1.1.3 32 Ano

| Unidade
Szg[‘:igiss COMPETENCIAS OBIJETOS DE HABILIDADES
EIXO ESPECIFICAS CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE

ATUACAO

Decodifica¢do/Fluéncia (EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com

3 . . . , .
de leitura autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades que vao das relativas a aquisicdo do sistema de escrita as de compreensao,
apreciacdo e réplica do leitor aos textos. Ndo se trata de oralizar o texto rapidamente e sem erro na articulagdo dos sons, mas de ler um texto
em voz alta sem embarago e com compreensdo. A leitura se da na relagdo entre texto e leitor; assim, o texto precisa ser adequado as
possibilidades e interesses do leitor.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.

Formacao de leitor
8

Leitura/ Escuta
(compartilhada e

A habilidade trata de comportamentos leitores fundamentais, que implicam tanto saber frequentar espagos nos quais circulem materiais de
leitura — impressos e/ou digitais — quanto estabelecer critérios de apreciagdo estética desses materiais, para possibilitar a socializagdo das
opinides com terceiros. Para o desenvolvimento desta habilidade, sao fundamentais a frequentacdo de espagos destinados a leitura e a
participagdo em atividades como a roda de leitores.

auténoma)

2,3 Compreensao (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.

Trata-se de uma habilidade complexa, de redugdo do conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as informagdes dos diferentes trechos,
identifica as partes mais relevantes com base em pistas fornecidas pelo préprio texto e, por meio desse processo de sumarizagdo, identifica a
ideia central. Para realizar essa tarefa, é necessario mobilizar outras habilidades, como as de localizagdo, inferenciagcdo e construcdo de
informacdes.

2,3 Estratégia de leitura (EF35LP04) Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

Os sentidos dos textos sdo compostos também por informagdes subentendidas e/ou pressupostas, que, mesmo ndo estando explicitas,
significam. Portanto, pode-se afirmar que é impossivel compreender os textos sem realizar inferéncias. Realizar uma inferéncia é estabelecer,
no processo de leitura, uma ligagdo entre uma ideia expressa no texto e outra que o leitor pode ativar com base em conhecimentos prévios ou
no contexto.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3 Estratégia de leitura (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada ao desenvolvimento da competéncia lexical, ou seja, do dominio do aluno sobre os sentidos, a
forma, as funcBes e os usos das palavras. E uma habilidade fundamental tanto para a oralidade quanto para a escrita, seja do ponto de vista da
compreensao, seja em termos de produgao.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substituicGes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —

2,3 Estratégia de leitura . . . . -
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

Esta habilidade consiste em utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados para, em situagGes epilinguisticas (de uso),
constituir os sentidos do texto escrito, consolida-los e/ou resolver problemas de compreens&o. Os recursos citados garantem a coesdo (e a
coeréncia) do texto, contribuindo para estabelecer a continuidade dos enunciados por meio da recuperagdo do referente.

Reconstrucgdo das (EF15LP01) Identificar a funcgdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
123 condicGes de produgdo e | quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
T recepcao de textos impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,

guem os produziu e a quem se destinam.

Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno identificar que os textos possuem fungdes diretamente relacionadas aos diversos campos de
atuagdo da vida social em que se inserem e as diferentes midias. Trata-se, portanto, de uma habilidade mais ampla, na qual se estudam os
textos para procurar caracteristicas dos géneros e para estabelecer relagdes entre eles, os campos de atuagdo e sua organizagdo interna.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢es
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producdo e recepgdo desse texto, o género,
1,2,3 Estratégia de leitura 0 suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

O foco é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir tanto da recuperagao do contexto de
producdo e de recepcdo do texto a ser lido quanto do universo tematico em jogo. E possivel articular essas informagdes com pistas fornecidas
pelo proprio texto, para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a leitura do texto, essa articulacdo permite inferir dados implicitos e
verificar antecipacgGes e inferéncias realizadas.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3 Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

As informag0es explicitas em um texto sdo aquelas que estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las, portanto,
no caso do texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos consideram essa habilidade como a menos complexa. E
preciso considerar, no entanto, que localizar informagdes ndo ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tdo complexa
qguanto o proéprio texto.

1,2,3 Estratégia de leitura (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

Os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementacgao, linkagem ou
de remissao; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros. A
compreensdo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-
los ao texto verbal.

Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

Construcdo do sistema (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
2,3,5 alfabético/ Convengdes como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacgdo (ponto final,
da escrita ponto de exclamagdo, ponto de interrogagdo, virgulas em enumeragdes) e pontuagdo do

discurso direto, quando for o caso.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve todo um conjunto de habilidades de andlise linguistica (ortografica, morfossintatica,
sintatica e semantica) e de conhecimentos especificos a elas associados, para serem adequadamente colocadas em produgbes textuais dos
alunos. A habilidade podera ser antecedida por outras, que envolvam a analise dos recursos citados em textos lidos de modo independente
(por exemplo, ao analisar a presenca de pontuacgdo e os efeitos de sentido decorrentes do seu uso). O trabalho pode ser previsto tanto em
colaboragdo quanto com autonomia, progressivamente, a partir do momento em que os alunos compreendam as regras do sistema de escrita.

Estabelecimento de (EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo
2,3,5 relagc”)es.an?fc')ricas na IexicaJ ou por pronomes pessczais, posses:<,ivos e demonstrativo,s)., vocabulér.io apropriado
referenciagdo e ao género recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de
construgdo da coesao. relagBes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparag¢do), com nivel suficiente
de informatividade.

Esta é uma habilidade fundamental para a construgdao do texto, especialmente no que diz respeito a coesdo e a coeréncia. Seu foco é usar o
recurso da referenciacdo em situacdo de produgdo de textos. Assim, é possivel propor habilidades que antecedam a autonomia no uso dos
recursos de producdo textual e envolvam, por exemplo, analisar a presenca de referenciacdo em textos lidos, observando os efeitos de sentido
produzidos. E possivel desmembrar a habilidade propondo habilidades especificas para o uso da referenciacdo e dos organizadores textuais
(tempo, causa etc.).
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Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em parédgrafos segundo
texto/Progressdo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

2,3,5 L. .
tematica e paragrafagdo

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo do texto, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre suas partes. Envolve
conhecer as caracteristicas do género para organizar o texto em unidades de sentido de modo coeso e coerente, ou seja, dividir o texto em
paragrafos, respeitando as normas da pontuagado, o encadeamento das ideias e a hierarquia das informagdes presentes, de acordo com as
caracteristicas do género e a finalidade comunicativa.

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual
1,2,3,5,7 Planejamento de texto é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando
em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessdrias a
producgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

O foco da habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de produgdo do texto. Planejar diz respeito, entdo, a
organizar ideias da pré-escrita levando em conta diversos fatores, como o objetivo do texto final, o publico leitor etc. Trata-se de uma
habilidade fundamental para que o aluno reconhega e considere os diferentes vetores da escrita. A habilidade pode ser desmembrada, nesse
caso, envolvendo os dois tipos de planejamento e prevendo progressdo (com e sem ajuda): a) planejar o conteudo do texto de acordo com o
género: criacdo do conteldo tematico (géneros como: contos em geral, cronicas etc.) ou de pesquisa desse conteudo (textos nos géneros:
noticia, verbetes, artigos em geral etc.); b) planejar o texto parte a parte, na ordem demandada pelo género trabalhado.

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracgdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes,

2,3,5 Revisdo de textos ~ . <
corregdes de ortografia e pontuacdo.

O foco da habilidade estd nas etapas finais do processo de produgao escrita, necessarias ao aprimoramento do texto. Reler e revisar diz
respeito a observar a propria produgdo com atenc¢do a detalhes de edi¢do e aprimoramento do texto. Pode-se desmembrar a habilidade para
contemplar a revisdo processual e final, com e sem colaboraggo. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informagdes
livres de contradi¢cGes, completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores textuais (presenca de
marcadores de tempo e outros que indiquem a progressdo do texto), assim como dos aspectos ortograficos.

2,3,5,10 Edicdo de textos (EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
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Producdo de

O foco da habilidade incide sobre os cuidados com a circulagdo/publicagdo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nesse caso,
consiste em dar os toques finais a versdo final de um texto produzido no que diz respeito a sua estruturacdo e também nos elementos que o
rodeiam, seja em suporte manual ou digital. A habilidade pode ser antecipada por outras, que prevejam a edicdo do texto em parceria.

textos 10 Utilizacdo de tecnologia (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar e publicar
(Escrita digital os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.
compartilhada e
auténoma) O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edicdo e publicagdo de textos. Assim, esta estreitamente
associada a habilidade (EF15LP07), na medida em que pressupde a atividade de edigdo de texto (o que significa realizar a observagdo atenta de
sua produgdo, fazendo as revisGes e ajustes necessarios) e de publicagdo do texto (ou seja, deixar a produgdo disponivel para o acesso do
leitor). Esta habilidade envolve a previsdo de habilidades especificas para uso do software e para o género produzido/editado, considerando
cada ano, assim como a utilizagdo do software com ou sem ajuda do professor.
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagdes e
- contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
Forma de composi¢do de N R o . . . .
aBneros orais (clor.wersagao espontanea, .c.czn.versag?q telefénica, ePtreV|§tas pessoa!s, entreylsttas no
3,6 radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narragao de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).
Necessaria a compreensao da légica e da dinamica dos intercambios orais, esta habilidade efetiva-se em situagdes como seminarios, mesas-
redondas, rodas de conversa, programas de TV etc., que envolvam géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.
Oralidade (EF35LP11) Ouvir gravagGes, cangles, textos falados em diferentes variedades linguisticas,

identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

3,4 Variacgdo linguistica

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo da ética necessaria ao convivio republicano, na medida em que estimula a curiosidade, o
reconhecimento e o respeito relativos a variagdo linguistica local e nacional. Pressupde a elei¢cao de géneros que circulem em variadas situagdes
de comunicagdo. Pode haver impregnagao com a escrita, como ouvir cangdes com legendas, participar de saraus lendo e oralizando textos etc.
Tais situagdes devem contemplar produgdes locais e de diferentes regides do pais, favorecendo o convivio respeitoso com a diversidade
linguistica, de modo a legitimar os diferentes falares do Brasil, sem sobrepor uma variedade a outra.
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Oralidade

Oralidade publica/
Intercambio
conversacional em sala
de aula

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa

3,5
! articulagdo e ritmo adequado.

O desenvolvimento da habilidade requer a indicagdo dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dos textos orais
que circulam nessas situagdes tornem-se objeto de ensino. Considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes
diferenciados daqueles em que a proposta é opinar para tomar decisao coletiva, ou mesmo debater sobre aspectos controversos de um tema.

3 Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas

pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Esta é uma habilidade muito relevante como suporte para a progressao nos estudos. E, ao contrario do que muitos supdem, pode e deve ser
ensinada. A escuta atenta poderd ser desenvolvida em situagdes comunicativas (seminarios, mesas-redondas, entre outras) que envolvam
géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

Caracteristicas da (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando
conversagao espontanea | os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagao e a posi¢ao do interlocutor.

Fundamental para o convivio cotidiano, fora e dentro da escola, esta habilidade refere-se a saber organizar a sua fala no género indicado,
considerando as caracteristicas do contexto no qual esta sendo produzida: a) que se organiza em tantos turnos quantos forem os
interlocutores; b) que a efetividade da compreensdo mutua depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizagdo da proxima
fala; c) que as escolhas dos recursos textuais e paratextuais precisam ser adequadas as inten¢Ges de significacdo e ao contexto da situacdo de
comunicagao.

1,3

Aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, tom de voz.

A habilidade envolve o reconhecimento e a andlise das expressdes corporais associadas a fala, com o objetivo de determinar seu papel na
construgdo dos sentidos dos textos orais.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
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Oralidade

Fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, esta habilidade efetiva-se em situagGes como: solicitar informagGes em espacgos
publicos, seminarios, mesas-redondas, rodas de conversas etc. E envolve géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagao)

Construgdo do sistema
alfabético e da
2,3 ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao diciondrio para esclarecer duvida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-grafema.

A habilidade implica no uso do dicionario para resolver problemas de ortografia, o que pode ou ndo envolver a identificagdo da acepgao
correspondente ao uso que gerou a busca. Utilizar o diciondrio requer a familiarizagdo com procedimentos de busca.

(EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre
grafemas e fonemas — c¢/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba dtona em
final de palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

Esta habilidade trata dos casos em que o contexto interno da palavra é que determina que letra usar em sua grafia nos casos citados pela
habilidade. Levar o aluno a construir regras é a estratégia indicada, e pode ocorrer pela analise comparativa das ocorréncias em listas de
palavras, favorecendo a antecipa¢do do contexto em que é correto usar uma ou outra letra (ex: M/P/B), o que o contribui para a compreensio
da regra.

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO3LP02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, VV, CVV,
identificando que existem vogais em todas as silabas.

Para desenvolver esta habilidade, que diz respeito a reconhecer, compreender e registrar palavras com diferentes esquemas silabicos, é
indicado que ndo haja controle das escritas espontaneas dos alunos desde o 12 ano. Durante o processo de produgdo, escrevendo o que
desejam, eles entram em contato com duvidas ortograficas, o que é positivo para a aprendizagem.

Construcgado do sistema
alfabético e da
ortografia

(EFO3LPO3) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos |h, nh, ch.

Para a efetivacdo da habilidade, que consiste em compreender e registrar a grafia de diferentes palavras, é preciso analisar listas de palavras
com ocorréncias que possam gerar duvidas, seja por grafia semelhantes (nh/Ih), seja por sons semelhantes (ch/x).

Construcdo do
sistema alfabético e
2 da ortografia

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagées fonema-
grafema sao irregulares e com h inicial que ndo representa fonema.
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Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

A habilidade diz respeito a reconhecer e lembrar dos registros corretos das grafias de algumas das ocorréncias irregulares presentes na lingua.
O tratamento pela memorizagdo permite aos estudantes reter imagens visuais das palavras.

Conhecimento das
diversas grafias do
2 alfabeto/Acentuacdo

(EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em monossilabos tdnicos
terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo de s.

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das palavras; reconhecer qual silaba é ténica; identificar quais tém vogais abertas e quais
tém vogais fechadas; reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo; relacionar o primeiro com vogais abertas e o segundo,
com as fechadas. Depois disso, requer que os alunos identifiquem as regularidades da acentuagao apontadas na habilidade.

Segmentacdo de
palavras/Classificagdo de
palavras por nimero de

silabas

(EFO3LPO5) Identificar o numero de silabas de palavras, classificando-as em monossilabas,
dissilabas, trissilabas e polissilabas.

Esta habilidade requer ao aluno reconhecer e dividir as silabas das palavras, classificando-as conforme orientagao.

2 Construcdo do sistema (EFO3LPO6) Identificar a silaba tbénica em palavras, classificando-as em oxitonas,
alfabético paroxitonas e proparoxitonas.

Esta habilidade requer a analise de grupos de palavras, com reconhecimento e separagdo das silabas existentes, para identificar aquela que é
pronunciada com maior intensidade. O objetivo visado é o de proceder a uma classificagdo das palavras que é fundamental para a
compreensao de algumas das regras da acentuacgao grafica.

(EFO3LPO7) Identificar a fungdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de
interrogagcdo, ponto de exclamagdo e, em didlogos (discurso direto), dois-pontos e
travessao.

2,3 Pontuagao

Esta habilidade prevé a ampliagdo do estudo dos recursos de pontuagdo em relagdo a habilidade (EFO2LPQ9), incluindo a pontuacgdo de discurso
direto — dois pontos e travessdo. Da mesma forma, o estudo prevé: identificar os sinais graficos que estdo sendo incluidos; reconhecer — na
leitura — a sua fungdo; usa-los no texto para apresentar expressividade, legibilidade e provocar os efeitos de sentido desejados.

2 Morfologia (EFO3LPO08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas fun¢des na
oragdo: agente, a¢do, objeto da agao.
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Anilise linguistica/
semidtica

A habilidade prevé aprender as classes gramaticais das palavras indicadas (substantivos e verbos) e identificar as fungGes sintaticas que elas
podem assumir nos enunciados. E interessante prever um trabalho reflexivo de observacdo, analise, comparac3o e derivacdo de regularidades
no trabalho com as classes de palavras; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da legibilidade.

2,3 Morfologia (EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico.

A habilidade prevé aprender as classes gramaticais das palavras indicadas (pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos) e identificar os
papéis que desempenham na constituicdo da coesdo do texto. E essencial prever um trabalho reflexivo de observagdo, anélise, comparagdo e
derivagdo de regularidades no trabalho com as classes de palavras; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da
legibilidade.

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formagdo de palavras derivadas de
substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para compreender palavras e para

(Ortografizacgdo) 2 Morfologia
formar novas palavras.
Trata-se de reconhecer — ainda que de modo ndo sistematizado — que ha palavras que derivam de outras e que tém o seu sentido modificado
pelo acréscimo de afixos ou no inicio ou no final delas. Esses afixos possuem sentidos regulares, sendo possivel identificar o significado de uma
palavra derivada se a primitiva e o afixo forem conhecidos.
2 Morfossintaxe (EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e sua fungdo de atribuigdo de propriedades aos
substantivos.
A habilidade prevé reconhecer o adjetivo como a classe de palavra que atribui caracteristicas aos substantivos. E interessante prever um
trabalho reflexivo, com base em inventarios, de observagdo, analise, comparagao e levantamento de regularidades que caracterizem essa
classe de palavras; usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da legibilidade do texto.
Il Unidade
PRATICAS DE .
COMPETENCIAS OBJETOS DE
LING;:SEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagdes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EFO3LP11) Ler e compreender, com autonomia, textos injuntivos instrucionais (receitas,
instrugcdes de montagem etc.), com a estrutura propria desses textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-
visuais, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

2,3 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetido tematico) e dos textos injuntivos instrucionais a serem lidos. Atentar para o
fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

(EFO3LP12) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e didrios, com expressdo
de sentimentos e opiniGes, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengGes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

2,3,7 Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
géneros carta pessoal e diadrio (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetdo tematico) e dos textos especificos a serem lidos. Atentar para
o fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

2,3,9 Leitura de imagens em (EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
narrativas visuais imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras,
onomatopeias).

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
géneros quadrinho e tirinha (organizacdo interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de
autonomia, considera-se que é uma habilidade prevista para os 5 anos iniciais; assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboragdo e,
gradativamente, alcangar a autonomia.

Produgao de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma)

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expressdo de sentimentos e
opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes
dos géneros carta e didrio e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

2,3,5,7 Escrita colaborativa

Trata-se de uma habilidade que articula a produgao textual com o género de cartas pessoais e didrio e dois vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, passiveis de abordagem em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
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2,3,5

Escrita colaborativa

(EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura propria
desses textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos) e mesclando
palavras, imagens e recursos grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Escrita
(compartilhada e Trata-se de uma habilidade que articula a producdo textual com o género injuntivo instrucional e dois vetores do processo de escrita
autdnoma) (situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel. A habilidade ainda prevé que, na produgao, levem-se em conta aspectos grafico-
visuais que possam ajudar na compreensado do texto.
(EFO3LP15) Assistir, em video digital, a programa de culinaria infantil e, a partir dele,
= lanejar e produzir receitas em audio ou video.
. 3,10 Produgdo de texto oral P J P
Oralidade

A habilidade envolve a recep¢do atenta e a analise de receitas transmitidas em midia digital, além de duas outras opera¢des complexas e
articuladas entre si: planejar e produzir textos do mesmo género.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizacgdo)

2,3

Forma de composi¢do do
texto

(EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (receitas, instrugGes
de montagem, digitais ou impressos), a formatagdo prépria desses textos (verbos
imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos) e a diagramagdo especifica dos textos
desses géneros (lista de ingredientes ou materiais e instrugdes de execugdo — "modo de
fazer").

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
gue seja possivel emprega-los adequadamente nos

textos a serem produzidos.

2,3,7

Forma de composi¢do do
texto

(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e diarios, a formatacdo propria
esses textos (relatos de acontecimentos, expressdo de vivéncias, emocdes, opinides ou
criticas) e a diagramacdo especifica dos textos desses géneros (data, saudacgdo, corpo do
texto, despedida, assinatura).

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situaces de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientiza¢do; Estatuto da Crianca e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacdo, regras e regulamentos.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamacdo a jornais, revistas) e noticias, dentre
outros géneros do campo jornalistico, de acordo com as convengdes do género carta e
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

2,3,6,7 Compreensdo em leitura

O foco dessa habilidade é a compreensdo de textos de diferentes géneros do campo jornalistico (com destaque para as cartas a redacgdo e para
as noticias). As convencdes de cada género, a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto constituem-se como vetores da compreensio
visada. Seu desenvolvimento requer a participacdo direta e sistematica do aluno em praticas de leitura e producdo de textos do campo
jornalistico/midiatico, nas quais possa observar os vetores mencionados em acdo, assim como refletir a respeito de seu papel na (re)construcio
dos sentidos do texto.

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito do uso de recursos de persuasdo (cores,
imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em textos publicitarios

3,6,7 .
e de propaganda, como elementos de convencimento.

Compreensdo em leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos publicitarios e de propaganda a serem lidos. No que
se refere ao nivel de autonomia, os curriculos locais podem prever se, ao final do ano, os alunos deverao alcangar o trabalho auténomo ou nao.
Em caso positivo, é importante indicar os procedimentos a serem adotados.

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor
ou de reclamagdo a jornais ou revistas), dentre outros géneros do campo politico-cidaddo,
com opinides e criticas, de acordo com as convencgGes do género carta e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

1,2,3,5 Escrita colaborativa

Trata-se de uma habilidade que articula a producdo textual com os géneros de cartas em questdo e dois vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto). Pode ser articulada a analise das matérias a serem comentadas nas cartas. A habilidade prevé a produgdo de
textos do campo politico-cidadao, que envolvem organizar as ideias e utilizar a consciéncia cidada para depois escrevé-las.

Produgao de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma)

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizagdo
destinados ao publico infantil, observando os recursos de persuasao utilizados nos textos
publicitdrios e de propaganda (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo de letras, diagramacao).

1,2,3,5 Escrita colaborativa
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Produgao de textos
(escrita
compartilhada e

Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo de géneros publicitarios ao uso de recursos de persuasdo apropriados e diz respeito a
organizar as ideias e utilizar a criatividade para depois escrevé-las. A habilidade pode ser desmembrada para incluir a analise dos géneros, o
estudo dos recursos de persuasdo e outros aspectos relacionados a caracteristica multimodal dos textos desses géneros.

2,3,6,7

Escrita colaborativa

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagGes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada
a argumentacéo, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

auténoma) Esta habilidade consiste em expressar pontos de vista sobre temas controversos da vivéncia do aluno (como o bullying, o uso da tecnologia na
sala de aula etc.) e argumentar para legitimar essas opinides. A habilidade articula a produgdo de textos opinativos a dois vetores do processo
de escrita (situagdo/tema ou assunto) e ao uso adequado do registro formal e dos recursos de argumentacdo. Convém considerar que a andlise
de diferentes pontos de vista sobre temas/quest&es polémicas precede a emissdo de opinido.
(EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas, telejornal para publico
. infantil com algumas noticias e textos de campanhas que possam ser repassados
1,2,3,57 Planejamento e & o - , P . . p' ~ p .
~ oralmente ou em meio digital, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa, a
producdo de texto . e R -
organizagdo especifica da fala nesses géneros e o tema/assunto/ finalidade dos textos.
Oralidade

O foco da habilidade estd na oralizagdao de textos destinados a telejornais infantis. A producdo visada estd articulada a quatro vetores: a
situagdo comunicativa, o plano geral do texto préprio do género visado, o tema e a finalidade. Além disso, as atividades previstas
compreendem duas operagdes sequenciais complexas: o planejamento e a execu¢do. A habilidade requer, ainda, a andlise da midia e dos
textos/géneros que nela circulam.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagao)

2,3,5

Forma de composi¢do do
texto

(EF35LP16) ldentificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacao (revista infantil), digitais ou impressos,
a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
versdes orais.

Relacionada a (EFO3LP23), esta habilidade tem como foco reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
alguns géneros jornalisticos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

Forma de
composicao dos
textos

(EFO3LP23) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de reclamagdo a jornais ou revistas), digitais ou impressas.
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Anilise linguistica/
semiotica

Esta habilidade articula-se as (EF35LP16) e (EF12LP14), que também envolvem géneros do jornalismo impresso ou digital. Visa identificar e
analisar, no processo de leitura, o papel dos adjetivos na (re)construcdo de sentidos de cartas do leitor ou de reclamacgdo, de modo que seja

(Ortografizacgdo) possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
Il Unidade
PRATICAS DE .
COMPETENCIAS OBIJETOS DE
LING;QgEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacBes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;
diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

1,23

Compreensdo em leitura

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de observacbes e de
pesquisas em fontes de informagGes, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas; contelido tematico) e dos textos de relatos e pesquisas a serem lidos. Atentar para o
fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

1,2,3,7

Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de interesse sobre
fendbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.

Esta habilidade focaliza o trabalho de busca e selecdo de textos sobre fenémenos sociais e naturais digitais e impressos. Isso supde a discussao
de procedimentos e de critérios de selecdo dos textos nos diferentes ambientes, sempre com auxilio do professor, considerando tanto a
especificidade de salas de leitura, bibliotecas escolares, publicas e pessoais, quanto ambientes digitais.

Producao de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma)

1,235

Producao de textos

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagGes e de
pesquisas em fontes de informacgdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e
graficos ou tabelas simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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Produgao de textos
(escrita compartilhada e

auténoma)

Esta é uma habilidade que articula a produgdo textual com o género de apresentac¢do de resultados de observagdes e pesquisas e dois vetores
do processo de escrita (situagdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

Oralidade

(EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresenta¢des de trabalhos realizadas por colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

3 Escuta de textos orais

A habilidade tem como foco a escuta atenta e responsiva de apresentagdes orais em contexto escolar. A escuta — que tem como finalidade
primeira a compreensao do texto oral — da suporte tanto a formulagdo de perguntas para esclarecimentos, por exemplo, quanto a construgao
de respostas/explicagBes, considerando o uso progressivo de justificativas para a emissdo de opinido.

3,6

Compreensao de textos
orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagdes formais de escuta de exposigoes,
apresentacgdes e palestras.

Trata-se de habilidade que envolve a escuta atenta

e responsiva de apresentacGes orais em contexto escolar.

2,3,5

Planejamento de texto
oral
Exposicdo oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

A habilidade tem como foco a exposi¢do oral de pesquisas em contexto escolar. E requer o estudo de textos desse género, de modo a permitir
ao aluno reconhecer a articulagao entre a fala e 0 uso de roteiro escrito e recursos multissemidticos préprios ou compativeis com o género
previsto.

Anilise linguistica/
semiética
(Ortografizacgdo)

Forma de composi¢do dos
textos/Adequacdo do texto
as normas de escrita

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagdo e pesquisa, a formatagdo
e diagramacdo especifica desses géneros (passos ou lista de itens, tabelas, ilustracgses,
graficos, resumo dos resultados), inclusive em suas versGes orais.

1,23,5

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literdrios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracGes, estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

1,2,3,9 Formacgdo do leitor

literario

Trata-se de uma habilidade complexa. Para o seu desenvolvimento, é importante considerar: a) o trabalho com as habilidades de leitura como
um todo; b) o cardter n3o utilitario (ludico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas de géneros literarios diversos, inclusive
dramaticos e poéticos. A formulagdo da habilidade pressupde o planejamento curricular de niveis menores de autonomia nos dois primeiros
anos e de estratégias didaticas capazes de conduzir a autonomia nos trés ultimos.

9 Formacgdo do leitor (EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
literario apresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico da humanidade.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

A habilidade incide sobre a distingdo entre textos literarios e ndo literarios, o que envolve a compreensdo da natureza e dos objetivos das diferentes praticas de
leitura, assim como dos pactos de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulagdo da habilidade
prevé a progressao de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Formacgao do leitor
literario/
Leitura multissemiodtica

2,3,4,5 (EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de

verbos de enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

O foco dessa habilidade é a apreensao, pelo aluno leitor, dos efeitos de sentido produzidos em textos narrativos por: a) verbos introdutdrios da
fala de terceiros (verbos de enuncia¢do ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto; indireto; indireto livre); b) uso de variedades
linguisticas na representagdo dessas falas no discurso direto. O desenvolvimento dessa habilidade é fundamental para a compreensdo do
carater e da dindmica de personagens numa trama, assim como da organizagdo textual da narrativa. Mas pressupde um trabalho prévio tanto
com o discurso citado quanto com variagdo linguistica.

Formacdo do leitor
literdrio/Leitura
1,2,3,9 multissemidtica

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracGes e outros recursos graficos.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo e as caracteristicas de géneros e
textos diversos, incluindo recursos gréficos ou ilustracdes. E especialmente importante na leitura de textos literarios. A formulagdo da
habilidade supde a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

39 (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragGes e
! diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
Apreciagao (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados
estética/Estilo pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustragGes e
9 por outros efeitos visuais.

Estreitamente associada a habilidade (EF12LP18), esta é uma habilidade complexa. Envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura
como um todo; b) o carater ndo utilitario (ludico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. A
formulagdo da habilidade supGe tanto a formagdo de um repertdrio literdrio especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizagdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das

2,3,9 Textos dramaticos
personagens e de cena.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o carater n3o utilitario
(lddico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas dos diferentes géneros dramaticos. A formulagdo da habilidade supde tanto a
formagdo de um repertorio literario especifico como a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a
auténoma, ao longo dos trés ultimos anos.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura colaborativa e (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
auténoma e, mais tarde, de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte como contos
1,2,3,9 (populares, de fadas, acumulativos, de assombracgdo etc.) e cronicas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura como um todo quanto as caracteristicas dos
géneros e dos textos literdrios narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulagao
da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Produgao de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita autonoma e (EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
compartilhada descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do
texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

3,5,9

Esta habilidade é mais complexa, pois envolve produzir narrativas de conteddo tematico, o que pode ser planejado de forma coletiva ou mais
auténoma, garantindo progressao vertical no ano. Ela prevé que o aluno se utilize de recursos de descricdo e narracdo para criar esses textos. A
habilidade se relaciona a (EF15LP05) e (EFO2LP27).

3,9 Escrita auténoma e (EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
compartilhada cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,
espaco, personagens, narrador e a construgao do discurso indireto e discurso direto.

O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, da organiza¢do discursiva e textual de géneros narrativos,
especialmente no que diz respeito aos aspectos mencionados. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a producdo de
géneros narrativos a sua leitura e analise prévias; b) toma o estudo e/ou andlise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos
narrativos.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas,
sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e
Sonoros.

3,9 Escrita autbnoma

O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, de recursos expressivos — inclusive visuais e sonoros — préprios de
géneros poéticos. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a produgdo de géneros poéticos a sua leitura e andlise
prévias; b) toma o estudo e/ou anélise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos narrativos.

3,9 Declamacdo (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretacdo adequadas.

Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreensao dos textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os efeitos de sentido em
jogo, possa ler/recitar/cantar com fluéncia, ritmo e entonag¢do adequados. Sugere-se que a atividade esteja inserida em projeto/sequéncia de
estudo de textos nos géneros citados para apresentagdo em sarau, slam, etc.
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Oralidade

2,3,9 Performances orais (EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as rimas e
obedecendo ao ritmo e a melodia.

Trata-se de habilidade que envolve a leitura e compreensdo do texto a ser recitado, para que o aluno, conhecendo os efeitos de sentido em
jogo, possa ler/recitar/cantar com maior fluéncia, ritmo e entonagdo adequada.

3,5,9 Contagem de historias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

A habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriagdo de recursos como a entonagdo
expressiva e a prosddia, que ajustam os discursos orais ao contexto.

Anadlise linguistica
/semidtica
(Ortografizagdo)

Formas de composi¢ao (EF35LP29) lIdentificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador,
de narrativas resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando

2,3,9 ; L .
' narrativas em primeira e terceira pessoas.

Esta habilidade articula-se com a (EFO1LP26) e com a (EF35LP28), na medida em que também visa narrativas literdrias. Seu foco, no entanto,
estd no reconhecimento global da organizacdo da narrativa e, em particular, do ponto de vista em que os textos lidos/escutados foram
narrados, assim como na identificacdo da pessoa do discurso que os sustenta.

2,3 Discurso direto e (EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de
indireto sentido de verbos de enunciagdo e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.

Esta habilidade refere-se a reconhecer as diferengas e semelhangas entre discurso direto e indireto, focalizando ndo apenas a pontuagao, mas o
uso dos verbos dicendi em cada caso; e implica compreender que a presenca, na fala de personagens, de variedades linguisticas diferentes
daquela em que o texto é narrado produz efeitos de sentido relevantes.

3,9 Formas de composicdo (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de
de textos poéticos recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a (EF12LP19). Trata-se de — no processo de leitura e estudo de textos poéticos — reconhecer
recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros mencionados. Seu desenvolvimento demanda o recurso a praticas de oralizagdo
dos textos mencionados, sem o que os aspectos relacionados a sonoridade e ao ritmo ndao podem ser observados.
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81.1.4 42Ano

| Unidade

PRATICAS DE R

COMPETENCIAS OBJETOS DE
LINGUAGEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
EIXO
TODOS 0S CAMPOS DE ATUA(;AO
3 Decodifica¢do/Fluéncia (EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
de leitura autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades que vao das relativas a aquisicdo do sistema de escrita as de compreensao,
apreciacdo e réplica do leitor aos textos. Ndo se trata de oralizar o texto rapidamente e sem erro na articulagdo dos sons, mas de ler um texto
em voz alta sem embarago e com compreensdo. A leitura se dd na relagdo entre texto e leitor; assim, o texto precisa ser adequado as
possibilidades e interesses do leitor.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.

8 Formacgao de leitor

Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

A habilidade trata de comportamentos leitores fundamentais, que implicam tanto saber frequentar espagos nos quais circulem materiais de
leitura — impressos e/ou digitais — quanto estabelecer critérios de apreciagdo estética desses materiais, para possibilitar a socializagdo das
opinides com terceiros. Para o desenvolvimento desta habilidade, sao fundamentais a frequentagdo de espagos destinados a leitura e a
participagdo em atividades como a roda de leitores.

2,3 Compreensao (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Trata-se de uma habilidade complexa, de redugdo do conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as informagdes dos diferentes trechos,
identifica as partes mais relevantes com base em pistas fornecidas pelo prdprio texto e, por meio desse processo de sumarizagdo, identifica a
ideia central. Para realizar essa tarefa, é necessario mobilizar outras habilidades, como as de localizacdo, inferenciagcdo e construcdo de
informacdes.

2,3 Estratégia de leitura (EF35LP04) Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

Os sentidos dos textos sdo compostos também por informagdes subentendidas e/ou pressupostas, que, mesmo ndo estando explicitas,
significam. Portanto, pode-se afirmar que é impossivel compreender os textos sem realizar inferéncias. Realizar uma inferéncia é estabelecer,
no processo de leitura, uma ligagdo entre uma ideia expressa no texto e outra que o leitor pode ativar com base em conhecimentos prévios ou
no contexto.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3 Estratégia de leitura (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada ao desenvolvimento da competéncia lexical, ou seja, do dominio do aluno sobre os sentidos, a
forma, as funcBes e os usos das palavras. E uma habilidade fundamental tanto para a oralidade quanto para a escrita, seja do ponto de vista da
compreensao, seja em termos de produgao.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substituicGes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —

2,3 Estratégia de leitura . . . . -
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

Esta habilidade consiste em utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados para, em situagGes epilinguisticas (de uso),
constituir os sentidos do texto escrito, consolida-los e/ou resolver problemas de compreens&o. Os recursos citados garantem a coesdo (e a
coeréncia) do texto, contribuindo para estabelecer a continuidade dos enunciados por meio da recuperagdo do referente.

Reconstrucgdo das (EF15LP01) Identificar a funcgdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
123 condicGes de produgdo e | quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
T recepcao de textos impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,

guem os produziu e a quem se destinam.

Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno identificar que os textos possuem fungdes diretamente relacionadas aos diversos campos de
atuagdo da vida social em que se inserem e as diferentes midias. Trata-se, portanto, de uma habilidade mais ampla, na qual se estudam os
textos para procurar caracteristicas dos géneros e para estabelecer relagdes entre eles, os campos de atuagdo e sua organizagdo interna.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢es
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producdo e recepgdo desse texto, o género,
0 suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

1,2,3 Estratégia de leitura

O foco é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir tanto da recuperagao do contexto de
producdo e de recepcdo do texto a ser lido quanto do universo tematico em jogo. E possivel articular essas informagdes com pistas fornecidas
pelo proprio texto, para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a leitura do texto, essa articulacdo permite inferir dados implicitos e
verificar antecipacgGes e inferéncias realizadas.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3 Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

As informag0es explicitas em um texto sdo aquelas que estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las, portanto,
no caso do texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos consideram essa habilidade como a menos complexa. E
preciso considerar, no entanto, que localizar informagdes ndo ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tdo complexa
qguanto o proprio texto.

1,2,3 Estratégia de leitura (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

Os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementacgao, linkagem ou
de remissao; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros. A
compreensdo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-
los ao texto verbal.

Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

Construcdo do sistema (EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais

alfabético/ Convengdes como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacgdo (ponto final,

2,3,5 da escrita ponto de exclamagdo, ponto de interrogagdo, virgulas em enumeragdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o caso.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve todo um conjunto de habilidades de andlise linguistica (ortografica, morfossintatica,
sintatica e semantica) e de conhecimentos especificos a elas associados, para serem adequadamente colocadas em produgbes textuais dos
alunos. A habilidade podera ser antecedida por outras, que envolvam a analise dos recursos citados em textos lidos de modo independente
(por exemplo, ao analisar a presenca de pontuacdo e os efeitos de sentido decorrentes do seu uso). O trabalho pode ser previsto tanto em
colaboragdo quanto com autonomia, progressivamente, a partir do momento em que os alunos compreendam as regras do sistema de escrita.

Construgdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relagdes anafdricas na
referenciagdo e
construgao da coesao.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado
ao género recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de
relagBes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparag¢do), com nivel suficiente
de informatividade.

2,3,5

Esta é uma habilidade fundamental para a construgdo do texto, especialmente no que diz respeito a coesdo e a coeréncia. Seu foco é usar o
recurso da referenciacdo em situacdo de produgdo de textos. Assim, é possivel propor habilidades que antecedam a autonomia no uso dos
recursos de producédo textual e envolvam, por exemplo, analisar a presenca de referenciacdo em textos lidos, observando os efeitos de sentido
produzidos. E possivel desmembrar a habilidade propondo habilidades especificas para o uso da referenciacdo e dos organizadores textuais
(tempo, causa etc.).
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Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em parédgrafos segundo
texto/Progressdo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.
2,3,5 tematica e paragrafacdo

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo do texto, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre suas partes. Envolve
conhecer as caracteristicas do género para organizar o texto em unidades de sentido de modo coeso e coerente, ou seja, dividir o texto em
paragrafos, respeitando as normas da pontuacdo, o encadeamento das ideias e a hierarquia das informaces presentes, de acordo com as
caracteristicas do género e a finalidade comunicativa.

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual
é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando
em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacOes necessdrias a
producgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

1,2,3,5,7 Planejamento de texto

O foco da habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de producdo do texto. Planejar diz respeito, entdo, a
organizar ideias da pré-escrita levando em conta diversos fatores, como o objetivo do texto final, o publico leitor etc. Trata-se de uma
habilidade fundamental para que o aluno reconhega e considere os diferentes vetores da escrita. A habilidade pode ser desmembrada, nesse
caso, envolvendo os dois tipos de planejamento e prevendo progressdo (com e sem ajuda): a) planejar o contetdo do texto de acordo com o
género: criacdo do conteldo tematico (géneros como: contos em geral, cronicas etc.) ou de pesquisa desse conteudo (textos nos géneros:
noticia, verbetes, artigos em geral etc.); b) planejar o texto parte a parte, na ordem demandada pelo género trabalhado.

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracgdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes,
corregGes de ortografia e pontuacdo.

2,3,5 Revisdo de textos

O foco da habilidade estd nas etapas finais do processo de produgao escrita, necessarias ao aprimoramento do texto. Reler e revisar diz
respeito a observar a propria produgdo com atenc¢do a detalhes de edi¢do e aprimoramento do texto. Pode-se desmembrar a habilidade para
contemplar a revisdo processual e final, com e sem colaboraggo. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informagdes
livres de contradi¢cGes, completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores textuais (presenca de
marcadores de tempo e outros que indiquem a progressdo do texto), assim como dos aspectos ortograficos.

(EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do

2,3,5,10 Edicdao de textos . .
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

O foco da habilidade incide sobre os cuidados com a circulagdo/publicacdo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nesse caso,
consiste em dar os toques finais a versdo final de um texto produzido no que diz respeito a sua estruturagdo e também nos elementos que o
rodeiam, seja em suporte manual ou digital. A habilidade pode ser antecipada por outras, que prevejam a edi¢do do texto em parceria.
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Producdo de

10 Utilizagdo de tecnologia (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar e publicar
digital os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis

textos O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edi¢do e publicacdo de textos. Assim, esta estreitamente
(Escrita associada a habilidade (EF15LP07), na medida em que pressupde a atividade de edi¢do de texto (o que significa realizar a observagdo atenta de
compartilhada e sua producgdo, fazendo as revisdes e ajustes necessarios) e de publicacdo do texto (ou seja, deixar a produgdo disponivel para o acesso do
auténoma) leitor). Esta habilidade envolve a previsdo de habilidades especificas para uso do software e para o género produzido/editado, considerando

cada ano, assim como a utilizagdo do software com ou sem ajuda do professor.
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagdes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
Forma de composi¢do de | (conversacdo espontanea, conversagdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no
36 géneros orais radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV,

! aula, debate etc.).
Necessaria a compreensdo da légica e da dinamica dos intercambios orais, esta habilidade efetiva-se em situagdes como seminarios, mesas-
redondas, rodas de conversa, programas de TV etc., que envolvam géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.
(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes variedades linguisticas,
Variagdo linguistica identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas
3,4 variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
Oralidade regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo da ética necessaria ao convivio republicano, na medida em que estimula a curiosidade, o
reconhecimento e o respeito relativos a variacdo linguistica local e nacional. Pressupde a eleicdo de géneros que circulem em variadas situagdes
de comunicagdo. Pode haver impregnagao com a escrita, como ouvir cangdes com legendas, participar de saraus lendo e oralizando textos etc.
Tais situagdes devem contemplar produgbes locais e de diferentes regides do pais, favorecendo o convivio respeitoso com a diversidade
linguistica, de modo a legitimar os diferentes falares do Brasil, sem sobrepor uma variedade a outra.

Oralidade publica/ (EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se
35 Intercambio em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
! conversacional em sala | articulagdo e ritmo adequado.
de aula

O desenvolvimento da habilidade requer a indicagdo dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dos textos orais
que circulam nessas situagdes tornem-se objeto de ensino. Considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes
diferenciados daqueles em que a proposta é opinar para tomar decisao coletiva, ou mesmo debater sobre aspectos controversos de um tema.
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Oralidade

(EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

3 Escuta atenta

Esta é uma habilidade muito relevante como suporte para a progressdo nos estudos. E, ao contrario do que muitos supdem, pode e deve ser
ensinada. A escuta atenta poderd ser desenvolvida em situagdes comunicativas (seminarios, mesas-redondas, entre outras) que envolvam
géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagao e a posi¢ao do interlocutor.

Caracteristicas da
conversagdo espontanea

Fundamental para o convivio cotidiano, fora e dentro da escola, esta habilidade refere-se a saber organizar a sua fala no género indicado,
considerando as caracteristicas do contexto no qual esta sendo produzida: a) que se organiza em tantos turnos quantos forem os
interlocutores; b) que a efetividade da compreensdo mutua depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizacdo da proxima
fala; c) que as escolhas dos recursos textuais e paratextuais precisam ser adequadas as inten¢Ges de significacdo e ao contexto da situacdo de
comunicagao

1,3

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato
da fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como diregcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de concorddncia ou
discordancia), expressdo corporal, tom de voz.

A habilidade envolve o reconhecimento e a andlise das expressdes corporais associadas a fala, com o objetivo de determinar seu papel na
construgdo dos sentidos dos textos orais.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, esta habilidade efetiva-se em situacGes como: solicitar informagcGes em espacos
publicos, seminarios, mesas-redondas, rodas de conversas etc. E envolve géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,

entrevista oral etc.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

2,3

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao diciondrio para esclarecer duvida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-grafema.
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Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

A habilidade implica no uso do dicionario para resolver problemas de ortografia, o que pode ou ndo envolver a identificagdo da acepgao
correspondente ao uso que gerou a busca. Utilizar o diciondrio requer a familiarizagdo com procedimentos de busca.

(EFOALPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema--grafema
regulares diretas e contextuais.

Construgdo do sistema
alfabético e da
2 ortografia

Esta habilidade consiste em entender e registrar corretamente os tipos de palavras previstas. As regulares diretas sdo (P, B, F, V, T, D) aquelas
cujos sons sdo parecidos. As contextuais sdo aquelas em que o contexto interno da palavra é que determina que letra usar (R/RR, M/N, NH).

Construgdo do sistema
alfabético e da
2 ortografia

(EFO4LPO2) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em casos nos
quais a combinagdo VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).

Relacionada a aprendizagem da ortografia, essa atividade pressupde que o aluno ja saiba escrever alfabeticamente. Seu foco é o dominio de
convencdes e normas relacionadas a grafia de vogais como /e/ e /o/ que, na lingua oral, sdo reduzidas a /i/ e /u/ em final de silabas VV e CVV.
Seu desenvolvimento requer a participagdo direta e sistematica do aluno em praticas significativas de leitura e/ou escrita em que a grafia de
palavras também seja objeto de observacao e reflexdo.

Conhecimento do
alfabeto/Ordem
alfabética/
Polissemia

(EFO4LPO03) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para o contexto que deu origem a consulta.

Localizar palavras em um dicionario é uma habilidade estreitamente associada a praticas de leitura e produgdo de textos. Trata-se de uma
habilidade instrumental, que visa responder a problemas tanto de compreensdo quanto relativos a repeti¢cdao inadequada de palavras no texto
produzido, garantindo a coesdo e a coeréncia. E, ainda, fundamental para o prosseguimento dos estudos, considerando a necessidade de
leitura de textos de todos os demais componentes curriculares. Seu desenvolvimento demanda o convivio cotidiano com dicionarios e
atividades de andlise, estudo e uso desse instrumento.

Construgdo do
sistema alfabético e
da ortografia

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagdes fonema-
grafema sao irregulares e com h inicial que ndo representa fonema.

A habilidade diz respeito a reconhecer e lembrar dos registros corretos das grafias de algumas das ocorréncias irregulares presentes na lingua.
O tratamento pela memorizagdo permite aos estudantes reter imagens visuais das palavras.

235




Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

Segmentacgdo de

palavras/
2 Classificagdo de palavras | (EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas terminadas em -i(s),
por numero de silabas -l, -r, -do(s).

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das palavras; reconhecer qual silaba é ténica; identificar quais tém vogais abertas e quais
tém vogais fechadas; reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo; relacionar o primeiro com vogais abertas e o segundo,
com as fechadas. Depois disso, requer que os alunos identifiquem as regularidades da acentuagao apontadas na habilidade.

(EFO4LPO5) Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de
interrogacgdo, de exclamagao, dois-pontos e travessdao em didlogos (discurso direto), virgula
em enumeragdes e em separagao de vocativo e de aposto.

2 Pontuagao

Em relagdo a habilidade (EFO3LP07), esta prevé a ampliagdo do estudo dos recursos de pontuagdo, incluindo o uso de virgula em enumeragées
e em separagdo de vocativo e aposto. Da mesma forma, o estudo prevé: identificar os novos sinais graficos; reconhecer — na leitura — a sua
funcdo; usa-los no texto para garantir legibilidade e para provocar os efeitos de sentido desejados.

2 Morfologia (EFOALPO6) Identificar em textos e usar na produgdo textual a concordancia entre
substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).

Intimamente relacionada a (EFO5LP06), esta habilidade envolve trabalhar com substantivos e pronomes pessoais ligados ao verbo, assim como
identificar a necessidade de estabelecer a concordancia verbal entre eles na constituicdo da coesdo e da coeréncia do texto. E interessante
prever um trabalho reflexivo de observagdo, analise, comparagdo e derivacao de regularidades no trabalho com as classes de palavras e suas
fungdes no enunciado; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da legibilidade.

2,3 Morfossintaxe (EFO4LPO7) Identificar em textos e usar na produgdo textual a concordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo (concordancia no grupo nominal).

A habilidade prevé reconhecer a necessidade de estabelecer a concordancia nominal na constituicdo da coesdo e da coeréncia do texto. E
interessante prever um trabalho reflexivo de observagdo, andlise, comparacgdo e levantamento de regularidades que caracterizem as classes de
palavras; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da legibilidade do texto.

2 Morfologia (EFOALPO08) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos -agem, -
0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfoldgicas).

Corresponde as regularidades morfoldgicas abordadas na habilidade EFO5LPO1.
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Anilise linguistica/
semidtica

2,3

Morfologia

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.

A habilidade prevé aprender as classes gramaticais das palavras indicadas (pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos) e identificar os
papéis que desempenham na constituicdo da coesdo do texto. E essencial prever um trabalho reflexivo de observagdo, anélise, comparagdo e

Ortografizacdo
( & ¢do) derivagdo de regularidades no trabalho com as classes de palavras; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da
legibilidade.
Il Unidade
PRATICAS DE COMPETENCIAS OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO
EIXO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagOes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3

Compreensdo em leitura

(EFOALP09) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengGes do género (campos,
itens elencados, medidas de consumo, cédigo de barras) e considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; contelido tematico) e dos textos especificos a serem
lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

2,3

Compreensdo em leitura

(EFOALP10) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de reclamacdo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢ées do género carta
e considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo cotidiano (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem lidos.
Atentar para o fato de que o trabalho previsto é com autonomia.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3,9 Leitura de imagens em (EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
narrativas visuais imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras,
onomatopeias).

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
géneros quadrinho e tirinha (organizacdo interna; marcas linguisticas; conteudo temdtico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de
autonomia, considera-se que é uma habilidade prevista para os 5 anos iniciais; assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboragdo e,
gradativamente, alcangar a autonomia.

Producgao de textos

(EFO4LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de reclamagdo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as conveng¢des do género carta
e com a estrutura prépria desses textos (problema, opinido, argumentos), considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

2,3,5,6 Escrita colaborativa

(escrita
compartilhada e Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com o género de cartas pessoais e de reclamacdo e trés vetores do processo de
auténoma) escrita (situacdo/tema ou assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para depois colocd-las no papel.
3,10 Produgdo de texto oral (EFO4LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil com instrugdes de montagem, de
. jogos e brincadeiras e, a partir dele, planejar e produzir tutoriais em audio ou video.
Oralidade Jog p planejarep
A habilidade envolve a recepgdo atenta e a compreensdo de textos instrucionais veiculados em midia digital, além de duas outras operagdes
complexas: planejar e produzir tutoriais.
Forma de composigdo do | (EFO4LP13) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (instrugdes de jogos
Andlise 235 texto digitais ou impressos), a formatacdo propria desses textos (verbos imperativos, indicagcdo
L - T de passos a ser seguidos) e formato especifico dos textos orais ou escritos desses géneros
linguistica/semictica (lista/ apresentacdo de materiais e instru¢des/passos de jogo)
(Ortografizacido) P ¢ ¢ P Jogo).

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situaces de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianga e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacdo, regras e regulamentos.

238




Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

2,3 Compreensdo em leitura | (EFO4LP14) Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas da noticia
(organizagdo interna; marcas linguisticas; conteddo tematico). No que se refere ao nivel de autonomia, os curriculos locais podem prever se, ao
final do ano, os alunos deverdo alcancar o trabalho auténomo ou ndo. Em caso positivo, é importante indicar os procedimentos a serem
adotados.

2,3,6 Compreensdo em leitura | (EFO4LP15) Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos (informativos, jornalisticos,
publicitérios etc.).

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com outras habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
textos mencionados (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteddo tematico). No que se refere ao nivel de autonomia, os curriculos locais

podem prever se, ao final do ano, os alunos deverdo alcangar o trabalho auténomo ou ndo. Em caso positivo, é importante indicar os
procedimentos a serem adotados.

(EFO4LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convengdes do género noticia e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

2,3,5 Compreensdo em leitura

Esta habilidade articula a produc&o de noticias a dois vetores do processo de escrita (situagdo/tema ou assunto) e ao tratamento da matéria de
acordo com as convengdes do género. Ela prevé a producdo de textos do género noticia, o que envolve organizar as ideias e utilizar
informacdes coletadas por pesquisa para depois escrever fatos do entorno do aluno (como coisas relevantes socialmente que aconteceram na
escola ou na comunidade).

2,3,6,7 Escrita colaborativa (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagGes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada
a argumentacéo, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Esta habilidade consiste em expressar pontos de vista sobre temas controversos da vivéncia do aluno (como o bullying, o uso da tecnologia na
sala de aula etc.) e argumentar para legitimar essas opinides. A habilidade articula a produgdo de textos opinativos a dois vetores do processo
de escrita (situagdo/tema ou assunto) e ao uso adequado do registro formal e dos recursos de argumentacdo. Convém considerar que a analise
de diferentes pontos de vista sobre temas/quest&es polémicas precede a emissdo de opinido.
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Oralidade

2,3,510

Planejamento e
producdo de texto

(EFO4LP17) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio,
TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando conhecimento dos
géneros jornal falado/televisivo e entrevista.

A habilidade focaliza a producdo de materiais jornalisticos (orais e/ou escritos) para diferentes midias. A producdo visada esta articulada as
caracteristicas dos géneros previstos. A habilidade requer a andlise da midia e dos textos/géneros que nele circulam. Embora vise diretamente
a produgdo, implica o planejamento necessario das atividades.

Anilise linguistica/

2,3,5

Forma de composi¢do do

texto

versdes orais.

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacdo (revista infantil), digitais ou impressos,
a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas

Relacionada a (EFO3LP23), esta habilidade tem como foco reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
alguns géneros jornalisticos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

semidtica
(Ortografizagdo) 3 Forma d.EN (EFO4LP18) Analisar o padrdo entonacional e a expressao facial e corporal de ancoras de
composicao dos . .  oa .. . .
textos jornais radiofdnicos ou televisivos e de entrevistadores/entrevistados.
Esta habilidade relaciona-se com a (EFO5LP21), na medida em que prevé o estudo de aspectos relativos a comunicagdes orais (algumas
entrevistas, videos de vloggers) ou oralizadas (fala de ancora ou locutor de noticias, por exemplo). Seu desenvolvimento possibilita a
compreensao mais critica e aprofundada dos textos ouvidos pelo aluno e pde em jogo a relagdo entre entonagdo, gesticulagao, olhares, tom de
voz, expressOes faciais, meneios de cabeca, de um lado, e, de outro, os efeitos de sentido assim produzidos, evidenciando valores éticos,
estéticos e politicos veiculados na fala.
Il Unidade
PRATICAS DE R
COMPETENCIAS OBJETOS DE
LING;:SEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacBes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;
diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em leitura | (EFO4LP19) Ler e compreender textos expositivos de divulgacdo cientifica para criangas,

3 . . ~ .
considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetdo tematico) e dos textos expositivos de divulgagdo cientifica para criangas a
serem lidos. O grau de autonomia esperada no desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado com o repertdério suposto para o aluno no
nivel de ensino em foco.

Imagens analiticas
em textos

3 (EFO4LP20) Reconhecer a fungdo de graficos, diagramas e tabelas em textos, como forma

de apresentacdo de dados e informacgdes.

Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno reconhecer que os textos podem ser compostos por diferentes recursos semiéticos, os quais
também compdem os sentidos do texto, caracterizando-o como multissemidtico. O grau de autonomia esperada no desenvolvimento desta
habilidade deve ser articulado com o repertdrio suposto para o aluno no nivel de ensino em foco.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de interesse sobre

1,2,3,7 Pesquisa A .. . . L L
fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.

Esta habilidade focaliza o trabalho de busca e selecdo de textos sobre fenémenos sociais e naturais digitais e impressos. Isso supde a discussdo
de procedimentos e de critérios de selegdo dos textos nos diferentes ambientes, sempre com auxilio do professor, considerando tanto a
especificidade de salas de leitura, bibliotecas escolares, publicas e pessoais, quanto ambientes digitais.

Producgao de textos

(EFO4LP21) Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com base em resultados
de observagdes e pesquisas em fontes de informagdes impressas ou eletrdnicas, incluindo,
2,3,5 Produgdo de textos quando pertinente, imagens e graficos ou tabelas simples, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com o tema do interesse do aluno, que seja baseado em fontes de informacdo e
pesquisa confidveis, e dois vetores do processo de escrita (situagcdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem
ser tratadas em separado: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

(escrita
: . N EF04LP22) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de enciclopédia infantil,
compartilhada e 2,3,5 Escrita autbnoma (. o ). y P . . ~ S P N
autdnoma) digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade
do texto.
Esta habilidade articula a produgdo textual com o género verbete de enciclopédia e trés vetores do processo de escrita (situacdo/tema ou
assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir, que significam
organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
(EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresenta¢des de trabalhos realizadas por colegas,
Oralidade 3 Escuta de textos orais formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.
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Oralidade

A habilidade tem como foco a escuta atenta e responsiva de apresentagdes orais em contexto escolar. A escuta — que tem como finalidade
primeira a compreensdo do texto oral — da suporte tanto a formulagédo de perguntas para esclarecimentos, por exemplo, quanto a construgao
de respostas/explicagBes, considerando o uso progressivo de justificativas para a emissdo de opinido.

3,6

Compreensao de textos
orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacGes formais de escuta de exposicoes,
apresentagdes e palestras.

Trata-se de habilidade que envolve a escuta atenta

e responsiva de apresentagdes orais em contexto escolar.

2,3,5

Planejamento de texto
oral
Exposicdo oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

A habilidade tem como foco a exposi¢do oral de pesquisas em contexto escolar. E requer o estudo de textos desse género, de modo a permitir
ao aluno reconhecer a articulagdo entre a fala e o uso de roteiro escrito e recursos multissemidticos proprios ou compativeis com o género

previsto.

Anilise linguistica/
semiética
(Ortografizacgdo)

2,3,5

Forma de composicao
dos textos
Coesdo e articuladores

(EFO4LP23) Identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou
impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica desse género (titulo do verbete,
definicdo, detalhamento, curiosidades), considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

2,3,5

Forma de composi¢do
dos textos

Adequacdo do texto as
normas de escrita

(EFO4LP24) Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagramas e graficos em
relatdrios de observagdo e pesquisa, como forma de apresentacdo de dados e informacgdes.

Esta habilidade articula-se com a (EFO3LP26) e refere-se — no processo de leitura de estudo — a reconhecer recursos discursivos definidos nos
géneros previstos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Formagao do leitor
literdrio

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literdrios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracGes, estabelecendo preferéncias por géneros,

1,2,3,9
temas, autores.

Trata-se de uma habilidade complexa. Para o seu desenvolvimento, é importante considerar: a) o trabalho com as habilidades de leitura como
um todo; b) o cardter n3o utilitario (ludico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas de géneros literarios diversos, inclusive
dramaticos e poéticos. A formulagdo da habilidade pressupde o planejamento curricular de niveis menores de autonomia nos dois primeiros
anos e de estratégias didaticas capazes de conduzir a autonomia nos trés ultimos.

Formacgao do leitor (EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
literario apresentam uma dimensdo Iudica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
9 cultural, como patrimonio artistico da humanidade.

A habilidade incide sobre a distingdo entre textos literarios e nao literarios, o que envolve a compreensdo da natureza e dos objetivos das
diferentes praticas de leitura, assim como dos pactos de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o
fato de que a formulacdo da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Formacdo do leitor
literario/
Leitura multissemiodtica

2,3,4,5 (EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de

verbos de enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

O foco dessa habilidade é a apreenséo, pelo aluno leitor, dos efeitos de sentido produzidos em textos narrativos por: a) verbos introdutdrios da
fala de terceiros (verbos de enunciagdo ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto; indireto; indireto livre); b) uso de variedades
linguisticas na representagdo dessas falas no discurso direto. O desenvolvimento dessa habilidade é fundamental para a compreensdo do
carater e da dindmica de personagens numa trama, assim como da organizagdo textual da narrativa. Mas pressupde um trabalho prévio tanto
com o discurso citado quanto com variagao linguistica.

Formacdo do leitor
literdrio/Leitura
multissemidtica

1,239 (EF15LP18) Relacionar texto com ilustracGes e outros recursos graficos.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo e as caracteristicas de géneros e
textos diversos, incluindo recursos gréficos ou ilustracdes. E especialmente importante na leitura de textos literarios. A formulagdo da
habilidade supde a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

3,9 Apreciagao
estética/Estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragGes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados
pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustragbes e
por outros efeitos visuais.

Apreciagao
9 estética/Estilo

Estreitamente associada a habilidade (EF12LP18), esta é uma habilidade complexa. Envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura
como um todo; b) o carater n3do utilitario (lidico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. A
formulagdo da habilidade supGe tanto a formagdo de um repertdrio literdrio especifico como a previsao curricular de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das

2,3,9 Textos dramaticos
personagens e de cena.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o carater n3o utilitario
(lddico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas dos diferentes géneros dramaticos. A formulagdo da habilidade supde tanto a
formagdo de um repertorio literario especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a
auténoma, ao longo dos trés ultimos anos.

1,239 Leitura colaborativa e (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
autbnoma e, mais tarde, de maneira auténoma, textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de assombracgdo etc.) e cronicas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura como um todo quanto as caracteristicas dos
géneros e dos textos literdrios narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulagao
da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do
texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

3,59 Escrita autbnoma e
compartilhada

Esta habilidade é mais complexa, pois envolve produzir narrativas de conteudo tematico, o que pode ser planejado de forma coletiva ou mais
auténoma, garantindo progressao vertical no ano. Ela prevé que o aluno se utilize de recursos de descri¢ao e narragdo para criar esses textos. A
habilidade se relaciona a (EF15LP05) e (EFO2LP27).

2,3,5 Escrita autébnoma (EFO4LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de diciondario, digitais ou
impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
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Produgao de textos
(escrita
compartilhada e

O foco dessa habilidade esta na oralizagdo de textos dramaturgicos de acordo com as indicagdes autorais constantes das rubricas. Pressupde a
leitura compreensiva e o estudo prévios do texto a ser representado, com énfase sobre as relagées que se podem estabelecer entre a escrita e
a fala. Seu desenvolvimento demanda a participagdo do aluno em praticas de leitura e analise de textos dramaticos.

Escrita auténoma e (EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
compartilhada cendrios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

3,9 - : o . .
espaco, personagens, narrador e a construgao do discurso indireto e discurso direto.

O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, da organiza¢do discursiva e textual de géneros narrativos,
especialmente no que diz respeito aos aspectos mencionados. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a produgdo de
géneros narrativos a sua leitura e analise prévias; b) toma o estudo e/ou andlise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos
narrativos.

auténoma)
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas,
3,9 Escrita autbnoma sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e
sonoros.
O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, de recursos expressivos — inclusive visuais e sonoros — préprios de
géneros poéticos. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a produgdo de géneros poéticos a sua leitura e andlise
prévias; b) toma o estudo e/ou andlise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos narrativos.
3,9 Declamagao (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretagdo adequadas.
Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreensao dos textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os efeitos de sentido em
jogo, possa ler/recitar/cantar com fluéncia, ritmo e entonagdo adequados. Sugere-se que a atividade esteja inserida em projeto/sequéncia de
. estudo de textos nos géneros citados para apresenta¢do em sarau, slam, etc.
Oralidade J P P ¢ ! !
. EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
3,59 Contagem de historias ( ) ! P gem, P
professor.
A habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriacdo de recursos como a entonacgdo
expressiva e a prosddia, que ajustam os discursos orais ao contexto.
. - EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador
Oralidade 2,3,9 Formas de composi¢ao ( ) ! ! 0 P & ! & !

resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando

de narrativas . L .
narrativas em primeira e terceira pessoas.
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Anadlise linguistica
/semidtica
(Ortografizagdo)

Esta habilidade articula-se com a (EFO1LP26) e com a (EF35LP28), na medida em que também visa narrativas literdrias. Seu foco, no entanto,
estd no reconhecimento global da organizacdo da narrativa e, em particular, do ponto de vista em que os textos lidos/escutados foram
narrados, assim como na identificacdo da pessoa do discurso que os sustenta.

2,3 Discurso direto e (EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de
indireto sentido de verbos de enunciagdo e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.

Esta habilidade refere-se a reconhecer as diferengas e semelhangas entre discurso direto e indireto, focalizando ndo apenas a pontuagao, mas o
uso dos verbos dicendi em cada caso; e implica compreender que a presenca, na fala de personagens, de variedades linguisticas diferentes
daquela em que o texto é narrado produz efeitos de sentido relevantes.

3,9 Formas de composi¢ao (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de
de textos poéticos recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a (EF12LP19). Trata-se de — no processo de leitura e estudo de textos poéticos — reconhecer
recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros mencionados. Seu desenvolvimento demanda o recurso a praticas de oralizagao
dos textos mencionados, sem o que os aspectos relacionados a sonoridade e ao ritmo ndao podem ser observados.

Formas de composi¢ao
de textos poéticos
visuais

2,3,9 (EFO4LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribui¢do e a diagramagdo das

letras do texto na pdgina.

Estreitamente relacionada a (EFO2LP29), esta habilidade consiste no processo de leitura e estudo de textos, em: a) identificar a relagdo
existente entre o poema concreto e o espago no qual se insere, seja ele a pagina de um livro, de um site ou a tela de um projetor; b) analisar os
efeitos de sentido produzidos pelo modo de ocupacgdo desse espago. O foco é a distribuicdo, o tipo e o tamanho das letras no espaco, assim
como a diagramacao.

2,3,9 Forma de composicdo de | (EFO4LP27) Identificar, em textos dramaticos, marcadores das falas das personagens e de
textos dramaticos cena.

Trata-se de habilidade que envolve a leitura e compreensdo do texto a ser recitado, para que o aluno, conhecendo os efeitos de sentido em
jogo, possa ler/recitar/cantar com maior fluéncia, ritmo e entonagdo adequada.
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8.1.1.5 592Ano

| Unidade
PRATICAS DE A
COMPETENCIAS OBJETOS DE
"'NGEL:QSEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

Decodificagcdo/Fluéncia | (EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com

3 . . . , .
de leitura autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades que vao das relativas a aquisicdo do sistema de escrita as de compreensao,
apreciacdo e réplica do leitor aos textos. Ndo se trata de oralizar o texto rapidamente e sem erro na articulagdo dos sons, mas de ler um texto
em voz alta sem embarago e com compreensdo. A leitura se dd na relagdo entre texto e leitor; assim, o texto precisa ser adequado as
possibilidades e interesses do leitor.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
8 Formacao de leitor disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apds a leitura.

A habilidade trata de comportamentos leitores fundamentais, que implicam tanto saber frequentar espagos nos quais circulem materiais de
leitura — impressos e/ou digitais — quanto estabelecer critérios de apreciagdo estética desses materiais, para possibilitar a socializagdo das
opinides com terceiros. Para o desenvolvimento desta habilidade, sao fundamentais a frequentagdo de espagos destinados a leitura e a
participagdo em atividades como a roda de leitores.

2,3 Compreensao (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Trata-se de uma habilidade complexa, de redugdo do conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as informagdes dos diferentes trechos,
identifica as partes mais relevantes com base em pistas fornecidas pelo préprio texto e, por meio desse processo de sumarizagdo, identifica a
ideia central. Para realizar essa tarefa, é necessario mobilizar outras habilidades, como as de localizagdo, inferenciagcdo e construcdo de
informacdes.

2,3 Estratégia de leitura (EF35LP04) Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

Os sentidos dos textos sdo compostos também por informagdes subentendidas e/ou pressupostas, que, mesmo ndo estando explicitas, significam. Portanto,
pode-se afirmar que é impossivel compreender os textos sem realizar inferéncias. Realizar uma inferéncia é estabelecer, no processo de leitura, uma ligagdo
entre uma ideia expressa no texto e outra que o leitor pode ativar com base em conhecimentos prévios ou no contexto.

(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas, com base no contexto da frase

2,3 Estratégia de leitura ou do texto.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada ao desenvolvimento da competéncia lexical, ou seja, ao dominio do estudante sobre os sentidos, a forma, as
funcdes e os usos das palavras. E uma habilidade fundamental tanto para a oralidade quanto para a escrita, seja do ponto de vista da compreens3o, seja em
termos de produgdo.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substituicGes
lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —

2,3 Estratégia de leitura . . . . S
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

Esta habilidade consiste em utilizar os conhecimentos gramaticais e textuais ja internalizados para, em situagGes epilinguisticas (de uso),
constituir os sentidos do texto escrito, consolidd-los e/ou resolver problemas de compreensdo. Os recursos citados garantem a coesdo (e a
coeréncia) do texto, contribuindo para estabelecer a continuidade dos enunciados por meio da recuperagdo do referente.

Reconstrugdo das (EF15LP01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
123 condigBes de produgdo e | quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
T recepg¢ao de textos impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,

quem os produziu e a quem se destinam.

Esta habilidade refere-se a necessidade de o estudante identificar que os textos possuem fungdes diretamente relacionadas aos diversos
campos de atuacdo da vida social em que se inserem e as diferentes midias. Trata-se, portanto, de uma habilidade mais ampla, na qual se
estudam os textos para procurar caracteristicas dos géneros e para estabelecer relagdes entre eles, os campos de atuagdo e sua organizagao
interna.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pressuposi¢es
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producdo e recepgdo desse texto, o género,
1,2,3 Estratégia de leitura 0 suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacGes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

O foco é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir tanto da recuperagao do contexto de
produgdo e de recepcdo do texto a ser lido quanto do universo tematico em jogo. E possivel articular essas informagdes com pistas fornecidas
pelo préprio texto, para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a leitura do texto, essa articulagdo permite inferir dados implicitos e
verificar antecipacgGes e inferéncias realizadas.

2,3 Estratégia de leitura (EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

As informac0es explicitas em um texto sdo aquelas que estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las, portanto,
no caso do texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos consideram essa habilidade como a menos complexa. E
preciso considerar, no entanto, que localizar informagdes ndo ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tdo complexa
quanto o proprio texto.
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Leitura/ Escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos

1,2,3 Estratégia de leitura . L . e
T & grafico-visuais em textos multissemiéticos.

Os textos das diferentes esferas de atividade costumam apresentar diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementacdo, linkagem ou
de remissdo; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; entre outros. A
compreensdo adequada do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos, o que implica articula-
los ao texto verbal.

Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuag¢do (ponto final,
ponto de exclamacgdo, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeragGes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o caso.

Construgdo do sistema
alfabético/ Convengdes

2/ » .
3,5 da escrita

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve todo um conjunto de habilidades de analise linguistica (ortografica, morfossintatica,
sintatica e semantica) e de conhecimentos especificos a elas associados, para serem adequadamente colocadas em producgGes textuais dos
alunos. A habilidade podera ser antecedida por outras, que envolvam a analise dos recursos citados em textos lidos de modo independente
(por exemplo, ao analisar a presenga de pontuagdo e os efeitos de sentido decorrentes do seu uso). O trabalho pode ser previsto tanto em
colaboragdo quanto com autonomia, progressivamente, a partir do momento em que os alunos compreendam as regras do sistema de escrita.

Construgdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relagGes anafdricas na
referenciagdo e
construgao da coesao.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado
ao género recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de
relacOes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparacdo), com nivel suficiente
de informatividade.

2,3,5

Esta é uma habilidade fundamental para a construgao do texto, especialmente no que diz respeito a coesdo e a coeréncia. Seu foco é usar o
recurso da referenciagdo em situagcdao de produgdo de textos. Assim, é possivel propor habilidades que antecedam a autonomia no uso dos
recursos de produgdo textual e envolvam, por exemplo, analisar a presenca de referenciagdao em textos lidos, observando os efeitos de sentido
produzidos. E possivel desmembrar a habilidade propondo habilidades especificas para o uso da referenciacdo e dos organizadores textuais
(tempo, causa etc.).

Planejamento de
texto/Progressdo
tematica e paragrafacgdo

2,3,5 (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo

as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo do texto, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre suas partes. Envolve
conhecer as caracteristicas do género para organizar o texto em unidades de sentido de modo coeso e coerente, ou seja, dividir o texto em
paragrafos, respeitando as normas da pontuagdo, o encadeamento das ideias e a hierarquia das informagdes presentes, de acordo com as
caracteristicas do género e a finalidade comunicativa.
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Producdo de
textos

(Escrita
compartilhada e
auténoma)

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual
é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando
em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessdrias a
producgdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

1,2,3,5,7 Planejamento de texto

O foco da habilidade é o planejamento, entendido como etapa inicial do processo de produgdo do texto. Planejar diz respeito, entdo, a
organizar ideias da pré-escrita levando em conta diversos fatores, como o objetivo do texto final, o publico leitor etc. Trata-se de uma
habilidade fundamental para que o aluno reconheca e considere os diferentes vetores da escrita. A habilidade pode ser desmembrada, nesse
caso, envolvendo os dois tipos de planejamento e prevendo progressdo (com e sem ajuda): a) planejar o conteuddo do texto de acordo com o
género: criacdo do conteldo tematico (géneros como: contos em geral, cronicas etc.) ou de pesquisa desse conteudo (textos nos géneros:
noticia, verbetes, artigos em geral etc.); b) planejar o texto parte a parte, na ordem demandada pelo género trabalhado.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
2,3,5 Revisdo de textos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
corregOes de ortografia e pontuagdo.

O foco da habilidade estd nas etapas finais do processo de produgao escrita, necessarias ao aprimoramento do texto. Reler e revisar diz
respeito a observar a propria produgdo com atenc¢do a detalhes de edi¢do e aprimoramento do texto. Pode-se desmembrar a habilidade para
contemplar a revisdo processual e final, com e sem colaborac3o. E indicado hierarquizar a revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informacdes
livres de contradi¢cGes, completude de ideias etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuacdo e organizadores textuais (presenca de
marcadores de tempo e outros que indiquem a progressdo do texto), assim como dos aspectos ortograficos.

(EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do

2,3,5,10 Edicdo de textos . .
¢ professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

O foco da habilidade incide sobre os cuidados com a circulagdo/publicagdo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nesse caso,
consiste em dar os toques finais a versdo final de um texto produzido no que diz respeito a sua estruturagdo e também nos elementos que o
rodeiam, seja em suporte manual ou digital. A habilidade pode ser antecipada por outras, que prevejam a edi¢do do texto em parceria.

10 Utilizagdo de tecnologia (EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar e publicar
digital os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.

O foco desta habilidade é o conhecimento e o dominio de ferramentas digitais na edi¢cdo e publicacdo de textos. Assim, esta estreitamente
associada a habilidade (EF15LP07), na medida em que pressupde a atividade de edi¢do de texto (o que significa realizar a observagdo atenta de
sua produgdo, fazendo as revisGes e ajustes necessarios) e de publicagdo do texto (ou seja, deixar a produgdo disponivel para o acesso do
leitor). Esta habilidade envolve a previsdo de habilidades especificas para uso do software e para o género produzido/editado, considerando
cada ano, assim como a utilizagdo do software com ou sem ajuda do professor.
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Oralidade

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagdes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
3,6 Forma de composi¢do de | (conversacdo espontanea, conversagdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no
géneros orais radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radioe TV,
aula, debate etc.).

Necessaria a compreensao da légica e da dinamica dos intercambios orais, esta habilidade efetiva-se em situagdes como seminarios, mesas-
redondas, rodas de conversa, programas de TV etc., que envolvam géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas
3,4 Variagdo linguistica variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Esta é uma habilidade fundamental para a construcdo da ética necessaria ao convivio republicano, na medida em que estimula a curiosidade, o
reconhecimento e o respeito relativos a variagdo linguistica local e nacional. Pressupde a elei¢cdo de géneros que circulem em variadas situagdes
de comunicagdo. Pode haver impregnagao com a escrita, como ouvir cangdes com legendas, participar de saraus lendo e oralizando textos etc.
Tais situagdes devem contemplar produgdes locais e de diferentes regides do pais, favorecendo o convivio respeitoso com a diversidade
linguistica, de modo a legitimar os diferentes falares do Brasil, sem sobrepor uma variedade a outra.

Oralidade publica/
Intercambio

3,5 conversacional em sala
de aula

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

O desenvolvimento da habilidade requer a indicagao dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dos textos orais
que circulam nessas situagdes tornem-se objeto de ensino. Considerar que expor oralmente o resultado de pesquisa realizada requer saberes
diferenciados daqueles em que a proposta é opinar para tomar decisao coletiva, ou mesmo debater sobre aspectos controversos de um tema.

3 Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Esta é uma habilidade muito relevante como suporte para a progressdo nos estudos. E, ao contrario do que muitos supdem, pode e deve ser
ensinada. A escuta atenta poderd ser desenvolvida em situagdes comunicativas (seminarios, mesas-redondas, entre outras) que envolvam
géneros como: exposi¢do oral, discussdo argumentativa e/ou debate, entrevista oral etc.

Caracteristicas da (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando
3 conversacgdo espontdanea | os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagao e a posi¢ao do interlocutor.
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Oralidade

Fundamental para o convivio cotidiano, fora e dentro da escola, esta habilidade refere-se a saber organizar a sua fala no género indicado,
considerando as caracteristicas do contexto no qual estd sendo produzida: a) que se organiza em tantos turnos quantos forem os
interlocutores; b) que a efetividade da compreensdo mutua depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organizacdo da proxima
fala; c) que as escolhas dos recursos textuais e paratextuais precisam ser adequadas as inten¢Ges de significacdo e ao contexto da situacdo de
comunicagao.

Aspectos ndo linguisticos | (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na
(paralinguisticos) no ato | fala, como direg¢do do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de concordancia ou

1,3 . n ~
’ da fala discordancia), expressdo corporal, tom de voz.

A habilidade envolve o reconhecimento e a andlise das expressdes corporais associadas a fala, com o objetivo de determinar seu papel na
construgdo dos sentidos dos textos orais.

3 Relato oral/Registro (EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos
formal e informal (solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia oral, esta habilidade efetiva-se em situagGes como: solicitar informagcGes em espacos
publicos, semindrios, mesas-redondas, rodas de conversas etc. E envolve géneros como: exposicdo oral, discussdo argumentativa e/ou debate,
entrevista oral etc.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
2,3 ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-grafema.

A habilidade implica no uso do dicionario para resolver problemas de ortografia, o que pode ou ndo envolver a identificagdo da acepgao
correspondente ao uso que gerou a busca. Utilizar o diciondrio requer a familiarizagdo com procedimentos de busca.

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

2 (EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema
regulares, contextuais e morfoldgicas e palavras de uso frequente com correspondéncias

irregulares.

A habilidade diz respeito a compreender e registrar corretamente os casos das palavras previstas. As contextuais sdo aquelas em que o
contexto interno da palavra é que determina que letra usar, sendo necessdria a andlise de ocorréncias para a construcdo da regra. As
morfoldgicas sdo aquelas em que o conhecimento de determinado aspecto gramatical contribui para saber como grafar a palavra. Ex.: adjetivos
como: manhoso/guloso e outros sdo grafados com S, entre outras. As palavras de uso frequente com correspondéncias irregulares devem ser
memorizadas, conforme habilidade (EF35LP13).
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Anilise linguistica/
semiética
(Ortografizacgdo)

Conhecimento do

alfabeto do portugués (EFO5LP02) Identificar o cardter polissémico das palavras (uma mesma palavra com

diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o significado de

2,5 do . . , i .
’ . - determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados
Brasil/Ordem alfabética/ .
. . na linguagem usual.
Polissemia
A habilidade implica em saber que uma palavra pode ter varios significados, em fun¢do de varios aspectos relacionados com o contexto de uso:
giria, tempo, registro linguistico — literario, usual, académico, cientifico etc. Sendo assim, é fundamental considerar essas varidveis, seja na

leitura de um texto (reconhecendo o sentido correspondente ao contexto), seja na elaboragdo de um texto (empregando-a de acordo com as
intencdes de significacdo).

Construgdo do
sistema alfabético e
da ortografia

2 (EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagdes fonema-

grafema sdo irregulares e com h inicial que ndo representa fonema.

A habilidade diz respeito a reconhecer e lembrar dos registros corretos das grafias de algumas das ocorréncias irregulares presentes na lingua.
O tratamento pela memorizagdo permite aos estudantes reter imagens visuais das palavras.

Conhecimento das
diversas grafias do (EFO5LPO03) Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
alfabeto/ Acentuacdo

2

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das palavras; reconhecer qual silaba é ténica; identificar quais tém vogais abertas e quais
tém vogais fechadas; reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo; relacionar o primeiro com vogais abertas e o segundo,
com as fechadas. Depois disso, requer que os alunos identifiquem as regularidades da acentuagdo apontadas na habilidade.

(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e
reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticéncias,
2,3 Pontuagao aspas, parénteses.

Esta habilidade prevé a ampliacdo do estudo dos recursos de pontuacgdo previstos na habilidade (EFO4LP05), contemplando o estudo de novos
usos da virgula, dos dois pontos, ponto e virgula, reticéncias, aspas e parénteses. Da mesma forma, prevé: identificar os novos sinais graficos;
reconhecer, na leitura, a sua fungao; usa-los no texto para garantir legibilidade e para provocar os efeitos de sentido desejados.

(EFO5LPO5) Identificar a expressdo de presente, passado e futuro em tempos verbais do

2 Morfologi
orfologla modo indicativo.

No trabalho com esta habilidade, é interessante prever um trabalho reflexivo de observacdo, andlise, comparacgdo e derivacdo de regularidades
no trabalho com os tempos verbais e usar tais saberes como ferramentas de constituicdo da legibilidade do texto. Além disso, é possivel propor
que, na producgdo escrita, o estudante utilize esse saber para garantir a manuteng¢do do tempo verbal predominante, o que confere coesdo e
coeréncia ao texto. Esses saberes devem servir de ferramenta para tomar decisdes sobre a legibilidade do texto produzido, especialmente
durante a revisdo processual coletiva.

253




(EFO5LP06) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em

2,5 Morfossintaxe a . . ~
concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oragdo.

Esta habilidade estd estreitamente relacionada a (EFO4LP06) e envolve trabalhar com verbos e pronomes pessoais sujeito, assim como
identificar a necessidade de estabelecer a concordancia verbal na constituicio da coesdo e da coeréncia do texto. E interessante prever um
trabalho reflexivo de observacdo, analise, comparacgdo e derivacdo de regularidades no trabalho com as classes de palavras e suas fungGes no
enunciado; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituigdo da legibilidade.

(EFO5LPO7) Identificar, em textos, o uso de conjunc¢des e a relagdo que estabelecem entre

Anilise linguistica/ 2,3 Morfologia q - adics . dico finalidad
semictica partes do texto: adi¢do, oposi¢do, tempo, causa, condicdo, finalidade.

(Ortografizagdo) A habilidade prevé trabalhar com a compreensdo das relagées que as conjungdes estabelecem entre segmentos do texto e analisar que o seu
uso inadequado pode produzir sentidos ndo desejados. E essencial prever um trabalho reflexivo de observagdo, andlise, comparacdo e
derivacgdo de regularidades de uso dessa classe de palavras; e usar tais saberes como ferramentas de constituicdo da legibilidade do texto.

. EFO5LP08) Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas por adi¢do
2 Morfologia ( ) ) ) P P P P ¢
de prefixo e de sufixo.
Trata-se de reconhecer — com maior sistematizacdo em relagdo a habilidade (EFO3LP10) — que ha palavras que derivam de outras e que tém o
seu sentido modificado pelo acréscimo de afixos ou no inicio ou no final delas. Esses afixos possuem sentidos regulares, sendo possivel
identificar o significado de uma palavra derivada se a primitiva e o afixo forem conhecidos. Além disso, h3, ainda, as palavras compostas por
justaposicdo e aglutinagdo. E interessante a reflexdo a partir de inventarios, prevendo-se o uso desse saber para resolver problemas de
compreensdo vocabular.
23 Morfologia (EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes pessoais,
! & possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.
A habilidade prevé aprender as classes gramaticais das palavras indicadas (pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos) e identificar os
papéis que desempenham na constituicdo da coesdo do texto. E essencial prever um trabalho reflexivo de observagdo, anélise, comparagdo e
derivagdo de regularidades no trabalho com as classes de palavras; e usar os saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da
legibilidade.
Il Unidade
PRATICAS DE R
COMPETENCIAS OBIJETOS DE
LINGUAGEM . HABILIDADE
G;Xg / ESPECIFICAS ONHECIMENTO S

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagdes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EFO5LP09) Ler e compreender, com autonomia, textos instrucionais de regras de jogo,
2,3 Compreensdo em leitura | dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengbes do
género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto

Trata-se de uma habilidade que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetdo tematico) e dos textos instrucionais de regras de jogo a
serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
Compreensdo em leitura | géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes do género e
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

1,23

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e dos textos especificos a serem
lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto é com autonomia.

Leitura de imagens em (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
narrativas visuais imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras,
onomatopeias).

2,3,9

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas dos
géneros quadrinho e tirinha (organizagdo interna; marcas linguisticas; contetido temdtico) dos textos a serem lidos. Quanto ao nivel de
autonomia, considera-se que é uma habilidade prevista para os 5 anos iniciais; assim, o ideal é prever leituras e andlise em colaboragdo e,
gradativamente, alcangar a autonomia.

Producgao de textos

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des do género e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

1,2,3,5,6 Escrita colaborativa

(escrita O foco dessa habilidade é o registro escrito de textos de géneros orais lidicos e/ou humoristicos da vida cotidiana. Trata-se de uma habilidade
compartilhada e complexa, que: a) articula a produgdo desses géneros a sua prévia escuta atenta; b) toma o estudo desses géneros como pré-requisito para o
auténoma) registro escrito de piadas e cartuns, entre outros. Seu desenvolvimento requer a participacdo direta e sistematica do aluno em praticas orais e
escritas nas quais esses géneros: a) estejam envolvidos; b) sejam discutidos e analisados do ponto de vista dos objetivos em jogo nos textos,
das situagdes a que estejam associados e das convencdes discursivas e textuais que os configuram.
(EFO5LP12) Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais de regras de jogo,
. . . dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as conveng¢des do
Escrita 2,3,5 Escrita colaborativa N . . . L. .
. género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.
(compartilhada e
autébnoma

Trata-se de uma habilidade que articula a producdo textual com o género de textos instrucionais de regras de jogo e dois vetores do processo
de escrita (situacdo/finalidade). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
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Oralidade

3,10 Produgdo de texto oral (EFO5LP13) Assistir, em video digital, a postagem de vlog infantil de criticas de brinquedos
e livros de literatura infantil e, a partir dele, planejar e produzir resenhas digitais em audio
ou video.

A habilidade envolve recepcdo atenta e compreensdo de comentarios criticos orais veiculados em vlogs infantis. Além disso, compreende duas
outras operagGes complexas: planejar e produzir resenhas digitais.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizacgdo)

2,3,6 Forma de composigdo do | (EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de brinquedos ou livros de
texto literatura infantil, a formatagdo prépria desses textos (apresentagdo e avaliagdo do
produto).

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situaces de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientiza¢do; Estatuto da Crianca e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacgao, regras e regulamentos.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos em
vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidadao, de acordo com as
convencdes dos géneros e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Compreensdao em
3,6 leitura

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com outras habilidades de leitura e de oralidade (como a escuta
atenta e critica) quanto as caracteristicas dos textos mencionados (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteudo tematico), inclusive
quando forem multissemidticos. A habilidade prevé apenas desempenhos autbnomos, o que confere maior importancia, nos curriculos locais,
ao planejamento da progressdo da aprendizagem no ensino da leitura.

(EFO5LP16) Comparar informacdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias

3,6 Compreensdo em leitura . . . .. o
e concluir sobre qual é mais confidvel e por qué.

A habilidade envolve a analise de textos de diferentes midias, considerando-se as especificagdes dos géneros em que sao organizados, bem
como as finalidades e intencionalidades das midias utilizadas. No que se refere ao nivel de autonomia, convém que os curriculos considerem o
repertdrio inicial dos alunos para decidir se, ao final do quinto ano, alcangarao o trabalho autbnomo ou nao.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada
a argumentacdo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

2,3,6,7 Escrita colaborativa

Esta habilidade consiste em expressar pontos de vista sobre temas controversos da vivéncia do aluno (como o bullying, o uso da tecnologia na
sala de aula etc.) e argumentar para legitimar essas opinides. A habilidade articula a producdo de textos opinativos a dois vetores do processo
de escrita (situagdo/tema ou assunto) e ao uso adequado do registro formal e dos recursos de argumentacdo. Convém considerar que a andlise
de diferentes pontos de vista sobre temas/questdes polémicas precede a emissdo de opinido.

Produgao de textos
(escrita
compartilhada e

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edigdo de uma reportagem digital sobre temas de
interesse da turma, a partir de buscas de informagdes, imagens, dudios e videos na
internet, de acordo com as convencdes do género e considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

2,3,5,10 Escrita colaborativa

Esta habilidade articula a producdo de roteiros de reportagem as conveng&es do género e a dois vetores do processo de escrita (situacdo/tema

auténoma
) ou assunto). Ela prevé a producdo de textos para reportagem digital, o que envolve organizar as ideias e utilizar as informacdes coletadas por
pesquisa para depois escrevé-las.
(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumentativos sobre produtos de
midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em
2,3,5,10 Planejamento e conhecimentos sobre os mesmos, de acordo com as convengdes do género e considerando
producgdo de texto a situagdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.
Esta é uma habilidade complexa, que envolve trés etapas distintas de produgdes orais argumentativas para vlogs. Ainda, articula esse trabalho
Oralidade com os géneros visados e trés vetores da produgdo: a situagdao comunicativa, o tema e a finalidade.

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.

3,6 Produgdo de texto

Muito relevante para a participacdo no espacgo publico e o exercicio da cidadania, esta habilidade tem como foco a argumentacdo oral na
discussdo de questdes controversas.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

(EF35LP16) ldentificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacdo (revista infantil), digitais ou impressos,
a formatagdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
versdes orais.

Forma de composi¢do do

2,3,5 texto

Relacionada a (EFO3LP23), esta habilidade tem como foco reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
alguns géneros jornalisticos, de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
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Anilise linguistica/
semiética

Forma de (EFO5LP20) Analisar a validade e forga de argumentos em argumentagdes sobre produtos
composicado dos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.), com base em
textos conhecimentos sobre os mesmos.

O desenvolvimento desta habilidade esta intimamente associado a recepgdo atenta e critica a discursos sobre produtos de midia para o publico
infantil. Compreende refletir e analisar os textos midiaticos referidos, com o objetivo de reconhecer a forga dos argumentos e seu poder de
persuasao na apresentac¢do de tais produtos. Coloca-se como condigdo para o desenvolvimento dessa habilidade o conhecimento do produto
pelo estudante.

- Forma de . o . ~ .
(Ortografizagdo) 2,3,4,5,10 combosicio dos (EFO5LP21) Analisar o padrdo entonacional, a expressdo facial e corporal e as escolhas de
texth:s s variedade e registro linguisticos de vloggers de vlogs opinativos ou argumentativos.

Esta habilidade relaciona-se com a (EFO4LP18), na medida em que prevé o estudo de aspectos relativos a comunica¢Oes orais (algumas
entrevistas, videos de vloggers) ou oralizadas (fala de dncora ou locutor de noticias, por exemplo). Seu desenvolvimento permite ao aluno
perceber e avaliar o papel persuasivo do padrdo entonacional, da expressdo corporal e da variedade linguistica selecionada no discurso
argumentativo de vloggers.

Il Unidade

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagdo relativo a participagdo em situacBes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;
diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de interesse sobre

1,2,3,7 Pesquisa « .. . . L L
fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.

Esta habilidade focaliza o trabalho de busca e selecdo de textos sobre fenémenos sociais e naturais digitais e impressos. Isso supde a discussdo
de procedimentos e de critérios de selecdo dos textos nos diferentes ambientes, sempre com auxilio do professor, considerando tanto a
especificidade de salas de leitura, bibliotecas escolares, publicas e pessoais, quanto ambientes digitais.

3 Compreensdo em leitura | (EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as
informagGes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informagdes semanticas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura quanto as caracteristicas de cada
um dos géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteddo tematico) e dos verbetes especificos a serem lidos. O grau de autonomia
esperada no desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado com o repertério suposto para o aluno no nivel de ensino em foco.

Imagens analiticas em

3,6
textos

(EFO5LP23) Comparar informacdes apresentadas em graficos ou tabelas.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Trata-se de ler e interpretar dados de graficos e tabelas, compreendendo as diferencas e semelhancas de apresenta¢do correspondentes a cada
um. A habilidade supse a leitura e interpretagdo dos dados de cada um dos géneros mencionados, para, depois, realizar a comparacgdo entre
ambos. O grau de autonomia esperada no desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado com o repertdrio suposto para o aluno no
nivel de ensino em foco.

Produgao de textos
(escrita
compartilhada e

(EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse, organizando resultados de
pesquisa em fontes de informagdo impressas ou digitais, incluindo imagens e graficos ou

2,3,5 Produgdo de textos . . ~ L
tabelas, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Esta é uma habilidade que articula a produgao textual com o tema de interesse do aluno ao organizar resultados de pesquisa e dois vetores do

autébnoma) - . . T - o
processo de produgdo escrita (situacdo/tema ou assunto). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado:
planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
(EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresenta¢des de trabalhos realizadas por colegas,
3 Escuta de textos orais formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.
A habilidade tem como foco a escuta atenta e responsiva de apresentagdes orais em contexto escolar. A escuta — que tem como finalidade
primeira a compreensao do texto oral — da suporte tanto a formulagdo de perguntas para esclarecimentos, por exemplo, quanto a construgao
de respostas/explicagbes, considerando o uso progressivo de justificativas para a emissdo de opinido.
36 Compreensao de textos (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situagdes formais de escuta de exposigoes,
! orais apresentacgdes e palestras.
Oralidade

Trata-se de habilidade que envolve a escuta atenta e responsiva de apresentagdes orais em contexto escolar.

Planejamento de texto (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
2,3,5 oral multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
Exposicdo oral planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacdo comunicativa.

A habilidade tem como foco a exposicdo oral de pesquisas em contexto escolar. E requer o estudo de textos desse género, de modo a permitir
ao aluno reconhecer a articulagdo entre a fala e o uso de roteiro escrito e recursos multissemidticos proprios ou compativeis com o género
previsto.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literdrios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracGes, estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

1,2,3,9 Formagao do leitor

literario

Trata-se de uma habilidade complexa. Para o seu desenvolvimento, é importante considerar: a) o trabalho com as habilidades de leitura como
um todo; b) o cardter n3o utilitario (ludico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas de géneros literarios diversos, inclusive
dramaticos e poéticos. A formulagdo da habilidade pressupde o planejamento curricular de niveis menores de autonomia nos dois primeiros
anos e de estratégias didaticas capazes de conduzir a autonomia nos trés ultimos.

Formacgao do leitor
literdrio

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensdo Iudica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico da humanidade.

9

A habilidade incide sobre a distingdo entre textos literarios e nao literarios, o que envolve a compreensdo da natureza e dos objetivos das
diferentes praticas de leitura, assim como dos pactos de leitura que se estabelecem. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o
fato de que a formulacdo da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Formacgao do leitor
literario/
Leitura multissemiodtica

2,3,4,5 (EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de

verbos de enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

O foco dessa habilidade é a apreenséo, pelo aluno leitor, dos efeitos de sentido produzidos em textos narrativos por: a) verbos introdutdrios da
fala de terceiros (verbos de enunciagdo ou dicendi) em casos de discurso citado (discurso direto; indireto; indireto livre); b) uso de variedades
linguisticas na representagdo dessas falas no discurso direto. O desenvolvimento dessa habilidade é fundamental para a compreensdo do
carater e da dindmica de personagens numa trama, assim como da organizagdo textual da narrativa. Mas pressupde um trabalho prévio tanto
com o discurso citado quanto com variagao linguistica.

Formacdo do leitor
literdrio/Leitura
multissemidtica

1,239 (EF15LP18) Relacionar texto com ilustracGes e outros recursos graficos.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo e as caracteristicas de géneros e
textos diversos, incluindo recursos gréficos ou ilustracdes. E especialmente importante na leitura de textos literarios. A formulagdo da
habilidade supde a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

39 Apreciacdo (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragGes e
! estética/Estilo diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
9 Apreciagao (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados

estética/Estilo pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustragGes e

por outros efeitos visuais.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estreitamente associada a habilidade (EF12LP18), esta é uma habilidade complexa. Envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura
como um todo; b) o carater ndo utilitario (lidico/estético) dos textos literarios; c) as caracteristicas dos poemas visuais e concretos. A
formulagdo da habilidade supGe tanto a formacgdo de um repertdrio literdrio especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

(EF35LP24) Identificar fungbes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizagdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das

2,3,9 Textos dramaticos
personagens e de cena.

Esta é uma habilidade complexa, que envolve: a) o desenvolvimento das habilidades de leitura como um todo; b) o carater ndo utilitario
(lddico/estético) dos textos literdrios; c) as caracteristicas dos diferentes géneros dramaticos. A formulagdo da habilidade supde tanto a
formagdo de um repertorio literario especifico como a previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a
auténoma, ao longo dos trés ultimos anos.

Leitura colaborativa e (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
auténoma e, mais tarde, de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte como contos

1,239 . N a .
e (populares, de fadas, acumulativos, de assombragdo etc.) e crbnicas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura como um todo quanto as caracteristicas dos
géneros e dos textos literdrios narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de que a formulagdo
da habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Escrita auténoma e (EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
compartilhada descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do

3,59
T texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

Esta habilidade é mais complexa, pois envolve produzir narrativas de conteddo tematico, o que pode ser planejado de forma coletiva ou mais
autébnoma, garantindo progressao vertical no ano. Ela prevé que o aluno se utilize de recursos de descri¢do e narragdo para criar esses textos. A
habilidade se relaciona a (EF15LP05) e (EFO2LP27).

Escrita autonoma e (EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
compartilhada cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

3,9 - . L . .
espago, personagens, narrador e a construcao do discurso indireto e discurso direto.
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O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, da organiza¢do discursiva e textual de géneros narrativos,
especialmente no que diz respeito aos aspectos mencionados. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a producdo de
géneros narrativos a sua leitura e analise prévias; b) toma o estudo e/ou andlise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos
narrativos.

3,9 Escrita autbnoma (EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas,
sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e
sonoros.

O foco dessa habilidade é a apreensdo, por meio da leitura compreensiva, de recursos expressivos — inclusive visuais e sonoros — préprios de
géneros poéticos. Trata-se, portanto, de uma habilidade complexa, que: a) articula a producdo de géneros poéticos a sua leitura e analise
prévias; b) toma o estudo e/ou analise desses géneros como pré-requisito para a escrita de textos narrativos.

3,9 Declamacdo (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretacdo adequadas.

Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreensdo dos textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os efeitos de sentido em
jogo, possa ler/recitar/cantar com fluéncia, ritmo e entonac¢do adequados. Sugere-se que a atividade esteja inserida em projeto/sequéncia de
estudo de textos nos géneros citados para apresentagao em sarau, slam, etc.

Oralidade

3,5,9 Contagem de historias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

A habilidade envolve a leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriagdo de recursos como a entonagao
expressiva e a prosoddia, que ajustam os discursos orais ao contexto.

2,3,9 Performances orais (EFO5LP25) Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as falas das
personagens, de acordo com as rubricas de interpretacdo e movimento indicadas pelo
autor.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgdo textual com o género verbete de diciondrio e trés vetores do processo de escrita
(situacdo/tema ou assunto/finalidade). Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar e produzir,
que significam organizar as ideias para depois coloca-las no papel.
. o EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador,
Oralidade 2,3,9 Formas de composi¢ao ( ) P g &

resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando

de narrativas . L .
narrativas em primeira e terceira pessoas.
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Anadlise linguistica
/semidtica
(Ortografizagdo)

Esta habilidade articula-se com a (EFO1LP26) e com a (EF35LP28), na medida em que também visa narrativas literdrias. Seu foco, no entanto,
estd no reconhecimento global da organizacdo da narrativa e, em particular, do ponto de vista em que os textos lidos/escutados foram
narrados, assim como na identificacdo da pessoa do discurso que os sustenta.

Discurso direto e (EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de
indireto sentido de verbos de enunciagdo e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso

2,3 )
direto, quando for o caso.

Esta habilidade refere-se a reconhecer as diferengas e semelhangas entre discurso direto e indireto, focalizando ndo apenas a pontuagao, mas o
uso dos verbos dicendi em cada caso; e implica compreender que a presenca, na fala de personagens, de variedades linguisticas diferentes
daquela em que o texto é narrado produz efeitos de sentido relevantes.

3,9 Formas de composi¢ao (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de
de textos poéticos recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a (EF12LP19). Trata-se de — no processo de leitura e estudo de textos poéticos — reconhecer
recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros mencionados. Seu desenvolvimento demanda o recurso a praticas de oralizagao
dos textos mencionados, sem o que os aspectos relacionados a sonoridade e ao ritmo ndao podem ser observados.

Formas de composi¢ao
de textos poéticos
visuais

1,2,3,5 (EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras
sintaticas de concordancia nominal e verbal, conven¢des de escrita de citages, pontuagdo

(ponto final, dois-pontos, virgulas em enumeragdes) e regras ortograficas.

Esta habilidade refere-se a utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, gerais e especificos, de géneros que envolvem o uso tanto da
norma quanto de citagdes padronizadas, como relatdrios de experimentos, de observagdo e pesquisa, entrevistas etc. Seu desenvolvimento
envolve o engajamento do aluno em praticas de leitura e/ou producdo dos géneros e textos mencionados; e demanda a aprendizagem prévia
dos conhecimentos linguisticos relacionados.

235 Forma de composicdo (EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal (pronomes
re dos textos anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa, oposigdo, conclusdo,
Coesado e articuladores comparagdo), com nivel adequado de informatividade.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem os géneros previstos na
habilidade (EFO4LP23), de modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos a serem produzidos.
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8.1.1.6 6°Ano
PRATICAS DE A
COMPETENCIAS OBJETOS DE
"'NGEL:QSEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Leitura

3,6,7,8,10

Apreciacgdo e réplica
Relagdo entre géneros e
midias

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de ddio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentncia quando
for o caso.

Esta habilidade supGe discutir aspectos éticos envolvidos no modo de as pessoas se posicionarem e argumentarem sobre os assuntos ou fatos,
com vistas a formagdo de um sujeito protagonista e ético frente a situagGes de conflito, em todas as situagGes de leitura — e também de
producdo de textos — que implicam posicionamentos e argumentos sobre fatos e assuntos diversos, mais ou menos polémicos.

(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitdrias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e

Apreciagdo e réplica propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagdo entre
Relagdo entre géneros e elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequagdo dessas pecgas ao
midias publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo
dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e produgdo)
de textos pertencentes a esses géneros.

3,6,7,8,10

Esta habilidade supde identificar os elementos da linguagem verbal e de outras linguagens e o modo como eles se articulam em diferentes
pecas publicitarias para produzir os sentidos desejados, considerando o produto em questdo e o contexto de producdo: quem sdo os
interlocutores e quais as suas intencionalidades. Identificar e conhecer o potencial de significagdo dos recursos das diferentes linguagens e
midias implica o estudo dos recursos proprios dessas linguagens e midias.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstidncias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacbes dadas ou teses
defendidas em relagdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

Estratégia de leitura:
apreender os sentidos

3,6,7,8,10 globais do texto

O foco estd no modo como se constréi o conteldo de textos nesses géneros, sempre relacionado as suas finalidades. Esta habilidade mobiliza outras, como
identificar marcas de impessoalidade (mais esperada na noticia) e de subjetividade (que é aceitavel nas reportagens e esperada nas entrevistas), diferenciar
opinido de argumentos (que podem estar presentes em quaisquer dos géneros citados na descricdo da habilidade) e inferir informagdes acessando
conhecimentos prévios sobre o tema/fato/assunto e relacionando com o contetido do texto para reconhecer o humor, a critica e a ironia.

(EF6ILPO4) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os
recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras,
figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

3,6,7,8,10 Efeitos de sentido
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Leitura

Esta habilidade contribui para a percep¢do da finalidade e do "poder" do discurso publicitario: estimular o consumo, podendo induzir ao
consumismo, com consequéncias ambientais e sociais indesejaveis, como o valor do ter em detrimento do ser, que pode resultar em
discriminag@es. Analisar como os recursos das vdrias linguagens atuam na construcdo do discurso persuasivo favorece o pensamento critico em
relagdo ao consumismo e suas consequéncias.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs
etc. —o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagdo etc.

3,6,7,8,10 Efeitos de sentido

Esta habilidade supde o estudo dos recursos das diferentes linguagens envolvidas na constituicdo desses géneros de textos multissemidticos e a
compreensdo dos efeitos de sentido que a "combinagdo" desses recursos produz. Envolve ativar conhecimentos prévios sobre o contexto de
producdo do texto (por exemplo, sobre o fato a que uma charge se refere) e relaciona-los as ideias expressas no texto para compreender as
intencionalidades e construir sentido sobre o que se |é. Para justificar a inferéncia feita, serd necessario explicar e demonstrar as relagées
estabelecidas.

Producdo de
textos

(EF69LPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos
de opinido de interesse local ou global, textos de apresenta¢do e apreciagdo de produgao cultural —
resenhas e outros préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas

Relagdo do texto com o sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de
contexto de producio e comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc.,
1,2,3,4,5,6,7,10 experimentacdo de como forma de compreender as condi¢des de produgdo que envolvem a circulagdo desses textos e

poder participar e vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideracdo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de
leitor e autor, de consumidor e produtor.

papéis sociais

O desenvolvimento da habilidade implica a vivéncia de diferentes papéis sociais, como produtor de textos de variados géneros do campo
jornalistico/midiatico. Analisar e considerar o contexto em que o texto serd produzido e circulara é essencial para garantir a adequacdo da
producdo a situacdo. No que se refere a producdo de quaisquer dos géneros citados, o tratamento ético da informacgdo e/ou a posi¢do ética em
relacdo a ela devem estar previstos.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto
produgdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagdo -,
ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
1,2,3,4,5,6,7, 10 Textualizacdo semic’)t.ica apropri?da a esse. .contexto, a cc3n§trug§o da te*tualidade relacionfda as .pt;opried.acies
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregdes
de concordancia, ortografia, pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos, etc.
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Producdo de
textos

Esta habilidade refere-se a produgdo de textos de géneros variados do campo jornalistico-mididtico, levando sempre em conta o contexto de
producdo (interlocutores, intencionalidades etc.) e as especificidades do género escolhido para a produgdo. Implica apropriar-se dos
procedimentos da escrita, envolvendo as operag¢Ges de contextualizacdo, planejamento, elaboracdo do texto (textualizacdo) e revisdo
processual e final.

(EF6ILPO8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de produc¢do, a midia
1,2,3,4,56,7,10 | Revisdo/edigdo de texto | em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as
informativo e opinativo diferentes semioses, a formatagdo e uso adequado das ferramentas de edi¢do (de texto,
foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagdo a norma culta.

Esta habilidade consiste na revisdo e/ou edicdo de textos diversos, que deve se orientar sempre por critérios de adequagdo da producdo ao
contexto (interlocutores, intencionalidade, género, espagos/midias em que circulara etc.), levando em conta, também, o uso das ferramentas
de edicdo variadas em recursos e complexidade, em caso de géneros multissemidticos (como as produgdes em video, por exemplo).

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material
sobre o tema ou evento, da defini¢do do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido —
cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para internet, spot, propaganda de
radio, TV etc. —, da ferramenta de edicdo de texto, audio ou video que sera utilizada, do
recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasdo que serdo utilizadas etc.

Planejamento de textos
de pegas publicitarias de

1,2,3,4,56,7,10 .
campanhas sociais

Esta habilidade refere-se a produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgdo, planejar,
produzir e revisar. Destina-se ao procedimento de planejar o texto, que implica a curadoria de informacdo e a produgdo de roteiros e enquetes
para pesquisa, considerando o contexto de producdo definido, e a esquematizagdo (o esbogo) do texto, parte a parte, levando em conta as
especificidades do género da campanha publicitaria.

Producdo de
textos

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros possiveis,
1,2,3,5,9,10 Produgdo de textos relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e
jornalisticos orais opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou
texto, considerando o contexto de producdo e demonstrando dominio dos géneros.

Esta habilidade supGe o trabalho com as etapas de produgdo de noticias: planejamento, produgdo e revisdo processual e final (em casos em
gue os textos sdo gravados previamente). Para o planejamento, serd necessario considerar a midia em que o género se realizard (uma noticia
para TV, radio ou ambiente digital), para que o roteiro seja feito considerando os recursos proprios da midia em jogo.

1,2,3,5,9,10 Producdo de textos (EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
jornalisticos orais interagBes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula, em
redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.
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Oralidade

*Considerar todas as
habilidades dos eixos
leitura e produgao
que se referem a
textos ou produgdes
orais, em audio ou
video

Esta habilidade supde a escuta e a produgdo de textos orais, sempre considerando o contexto. Essas operagdes cognitivas mobilizam
habilidades de analise e de uso de recursos linguisticos e semidticos, como o reconhecimento da posi¢do assumida pelo outro, o movimento
argumentativo usado (se negocia com ou refuta outros; se apenas defende sua prépria posi¢do), a entonagdo dada ao que se fala, que sinaliza a
apreciacdo sobre o que se fala etc.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo
de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais
como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc.

Planejamento e
produgdo de textos

1,2,3,5,9,10 . s .
jornalisticos orais

Esta habilidade consiste em trabalhar, em todas as propostas de produgdo de textos orais, as etapas da produgdo, comegando pelo
planejamento, a partir da andlise do contexto de producdo (o que se quer dizer, para quem, com que finalidade e como dizer). Considerando os
géneros que podem ser gravados e assistidos/ouvidos posteriormente, € preciso prever o ensino/aprendizagem de uso de aplicativos de
captacdo e edi¢do de audio e imagem.

Oralidade

Participagao em
discussdes orais de
temas controversos de
interesse da turma e/ou
de relevancia social

1,2,3,5,9,10 (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a

problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

Esta habilidade refere-se a participa¢do dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham relevancia
social. Articula-se com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto que conduz os alunos a se
inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar uma posi¢cdao em discussdes a
respeito.

Participacdo em (EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,

1,2,3,50910

discussdes orais de
temas ontroversos de
interesse da turma e/ou

tema/questdo polémica, explicacdes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo
para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que
permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

de relevancia social

Esta habilidade refere-se a participa¢do dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham relevancia
social. Articula-se com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto que conduz os alunos a se
inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar uma posi¢cdao em discussdes a
respeito. Como envolve a busca de informagdo em fontes variadas, também se conecta as habilidades de curadoria da informacdo, que implica
saber diferenciar sites e/ou fontes confidveis de ndo confiadveis, por exemplo.
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Oralidade

Participagao em
discussdes orais de
temas ontroversos de
interesse da turma e/ou
de relevancia social

1,2,3,50910

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos
de fala, na participa¢do em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

Esta habilidade refere-se a participa¢do dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham relevancia
social. Essa habilidade se articula com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto que conduz os
alunos a se inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar uma posicdo em
discussoes a respeito. Também é conexa a habilidades de identificagcdo e analise dos movimentos argumentativos que se pode adotar em uma
situacdo de argumentacdo (sustentar, refutar, negociar), dos tipos de argumentacdo (exemplificacdo, autoridade etc.) e dos recursos
linguisticos usados na apresentacdo e articulagdo desses argumentos, bem como de modos de participacdo respeitosa e ética, em situagGes de

Anilise linguistica/
Semidtica

debate.
(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢do dos géneros jornalisticos da ordem
do relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios
3,6,7,10 Construgao tipos, videos, gravacdes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de

composicional

opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.

O foco desta habilidade esta no estudo da forma de composicdo dos géneros jornalisticos narrativos e argumentativos, assim como de
entrevistas. Implica relacionar as formas de composi¢dao do género mencionadas na habilidade as especificidades do campo de atuagdo em que
circulam, assim como aos temas e finalidades dos géneros e as peculiaridades da midia em que sao publicadas.

3,6,7,10 Estilo

(EF6ILP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias,
como a ordenacgdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
pessoa, numero, tempo, modo, a distribuicio dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagao) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).
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Anilise linguistica/
semidtica

Esta é uma habilidade bastante complexa, cujo foco sdo as caracteristicas, o funcionamento e os recursos — linguisticos e semidticos —
préprios de géneros jornalisticos narrativos e argumentativos. Envolve, ainda, duas operagGes distintas e sucessivas: perceber e analisar os
efeitos de sentido produzidos pelos recursos linguisticos e semidticos mencionados, assim como pelas estratégias persuasivas em jogo, de
modo que se possa identificar intencionalidades variadas presentes em textos desses géneros.

3,6,7,10

Estilo

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexdao adequados aos tipos de argumento e a forma de composicdo de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressdo tematica
nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).

coesdo e coeréncia.

A habilidade envolve o uso de recursos textuais
legibilidade e tratamento adequado do conteudo (discussdo da questdo polémica, posicionamento assumido e razGes apresentadas para
tanto). Esta habilidade é necessdria para estabelecer-se a progressdo e a unidade tematica — o "fio da meada" — do texto, assim como sua

que estabelecam relagGes adequadas entre as partes do texto, de modo a conferir-lhe

3,6,7,10

Efeito de sentido

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, os efeitos de sentido
de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as hesita¢des etc.

Trata-se de habilidade que consiste em analisar os recursos tipicos da fala do ponto de vista dos efeitos de sentido que, em uma dada situagao
comunicativa, podem provocar sobre a argumentacdo pretendida. Requer a observagdo dos recursos linguisticos em jogo e dos efeitos de
sentido que produzem em diferentes situacGes de comunicagao.

CAMPO DE ATUAGCAO

NA VIDA PUBLICA

Leitura

1I ZI 3I 4I 5I 6I 7I 9'
10

Reconstrugao das
condigGes de produgao e
circulagdo e adequagao
do texto a construcgdo
composicional e ao estilo
de género (Lei, codigo,
estatuto, cadigo,
regimento etc.)

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma de organiza¢do dos
textos normativos e legais, a légica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas
partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, segdo, subsec¢do), artigos (caput e pardgrafos e incisos) e parte final (disposi¢des
pertinentes a sua implementacdo) e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabuldrio técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressGes que indicam
circunstancias, como advérbios e locug¢Ges adverbiais, de palavras que indicam
generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.
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Leitura

Esta habilidade refere-se ao reconhecimento das especificidades dos textos normativos e legais, marcados por um conteddo de carater
coercitivo ou normativo: como se organizam? Que recursos linguisticos sdo comuns nesses géneros de textos? Além da presenca de verbos no
imperativo, advérbios ou locugdes, pode ser observado o uso de verbos e substantivos que trazem uma carga semantica com esse carater,
como dever/poder/ser, obriga¢do/direito/garantia etc.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em praticas ndo
institucionalizadas de participa¢do social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacdes
artisticas, produgbes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas
juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma
reflexdo/agdo, relacionando esse texto/producdo com seu contexto de producdo e
relacionando as partes e semioses presentes para a construgdo de sentidos.

1,2,3,4,5,6,7,9, | Apreciacdo e réplica
10

Esta habilidade supde um trabalho de reconhecimento dessas praticas no entorno, na regido e/ou em localidades remotas, bem como de
analise das suas especificidades por meio do estudo dos recursos das diferentes linguagens em que se constituem os géneros envolvidos, o que
dard subsidios ao aluno para formar opinides sobre seus contetidos. Por exemplo: o grafitar, como uma pratica de letramento, se caracteriza
pelo qué? Que recursos utiliza e como pode usa-los para fazer a critica?

Produgao de textos

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista,
reivindicacbes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, a¢Oes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de produgdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

1,2,3,4,5,6,7,9, Textualizagdo, revisao e
10 edicao

Relacionada as habilidades (EF67LP19) e (EF89LP21), esta habilidade se refere a realizacdo de uma investigacdo das necessidades da escola
e/ou da comunidade para levantamento de questdes, prioridades e problemas relevantes que levardo a produgdo colaborativa de textos
reivindicatérios. Essa investigacdo fornecera elementos para planejar agdes e dard contexto para as producgGes de textos. As habilidades
relativas a produgdo de textos argumentativos também sdao mobilizadas.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de
demanda na escola — regimentos e estatutos de organizagdes da sociedade civil do ambito
da atuagdo das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.)
1,2,3,4,5,6,7,9, Textualizagdo, revisao e — e de regras e regulamentos nos varios ambitos da escola — campeonatos, festivais, regras

10 edigdo de convivéncia etc., levando em conta o contexto de producdo e as caracteristicas dos
géneros em questdo.

Esta habilidade supGe a escrita colaborativa de textos normativos diretamente relacionados as praticas escolares, com seus atores previstos.
Escritas dessa natureza implicam uma atuacdo protagonista dos/as alunos/as na apropriacdo do espaco escolar em diferentes dimensdes e
favorecem uma participagao que envolve direitos e responsabilidades.
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Oralidade

1,2,3,510

Discussdo oral

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de Defesa do Consumidor, do Cddigo
Nacional de Transito, de regulamenta¢des do mercado publicitario etc.,, como forma de
criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de organizagdo, marcas de
estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a
compreensdo do carater interpretativo das leis e as vdrias perspectivas que podem estar
em jogo.

Esta habilidade supde a participagdo em situagdes (como discussGes coletivas e em grupos, debates) em que esteja em foco analisar casos sob a
6tica da legalidade e do direito. E pressuposto dessas situacdes o conhecimento e a compreensdo de textos legais e normativos que servirdo
tanto para analisar o caso quanto para elaborar argumentos sdélidos que apoiem a sua analise.

1,233,510

Discussdo oral

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao,
assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagOes e outras situagdes de
apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e
propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto,
valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Esta habilidade supde a participagao em diferentes situagdes orais, em que se espera o posicionamento critico em relagdo a questao em foco. O
uso de recursos linguisticos e semioticos (outras linguagens), como de palavras que explicitam a posicdo assumida (se de oposi¢do ou
negociacdo, por exemplo) e o uso de entonac¢do que deixe em evidéncia a apreciagdo do falante em relagdo ao que é dito sdo algumas das
competéncias mobilizadas.

1,2,3,510

Registro

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de propostas,
reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a prdpria fala (que pode se dar no
momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada
dos assuntos tratados em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Esta habilidade sup&e o trabalho com a tomada de notas para diferentes fins: (1) para alimentar outras produgdes escritas com a finalidade de
documentar processos e resultados de reunides, tais como atas e notas de reunido; (2) para registro pessoal, visando a reflexdo sobre o
registrado; (3) como apoio a fala durante a participagdo em situagGes orais como discussGes, debates, seminarios.
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1,233,510

Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatérios

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/
juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes agGes a serem propostas, objetivos, acGes previstas
etc.), propaganda politica (propostas e sua sustenta¢do, posicionamento quanto a temas
em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de reclamagdo, peticdo (proposta, suas
justificativas e a¢Ges a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar
a compreensdo de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a produgdo de
textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

Trata-se de habilidade de leitura para estudo das

especificidades dos textos normativos juridicos e reivindicatérios, visando a produgdo de

textos dessa natureza, essenciais para a vida publica, especialmente em situacGes de defesa ou de debates sobre direitos do cidaddo. SupGe-se
o estudo desses géneros no que diz respeito ao conteido — como pode se organizar e ser construido com os recursos linguisticos adequados,
tendo em vista os objetivos pretendidos.

Anilise linguistica/
semidtica

1,2,3,510

Modalizagdo

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos juridicos, as
modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibigdo: “Ndo se deve fumar em
recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A ida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E
permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os
mecanismos de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as modalidades
apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do
que enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.”
“Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.”

Esta habilidade amplia a (EF89LP16). Além de identificar recursos empregados em textos dos géneros citados que representam valores e
posicSes, abrange modalidades dednticas, como "E proibido pisar na grama", "Saia, agora!", "Se quiser, pode usar o meu carro". Envolve
reconhecer os recursos linguisticos empregados nesses casos, compreender os efeitos de sentido produzidos por eles e analisar a coeréncia
desses efeitos tanto com as intengdes de significacdo pretendidas, quanto com a especificidade do género, considerando o campo de atuacdo,
finalidade e espaco de circulagdo.

CAMPO DAS PRATICAS

DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura

1,2,3,510

Reconstrugao das
condigOes de produgdo e
recepg¢ao dos textos e
adequacgdo do texto a
construgdo
composicional e ao estilo
de género

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos géneros de
divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica, reportagem de
divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
(estatico e animado), relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados
de divulgacdo cientifica etc. — e os aspectos relativos a constru¢do composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensado (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.
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Leitura

Esta habilidade promove o desenvolvimento de capacidades de leitura relativas a compreensdo e apreciacdo dos textos, considerando o
contexto de producdo de textos de divulgacdo cientifica: interlocutores envolvidos, intencionalidades relativas ao género selecionado e
apreciagdes implicitas e explicitas sobre o tema tratado, observaveis pela analise dos recursos das linguagens utilizadas. Esta habilidade
favorece habilidades de producdo de textos dessa esfera.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteldos, dados e informagbes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias,
identificando coincidéncias, complementaridades e contradicdes, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre

1,2,3,5,10 Relagdo entre textos , . ~ ~
os conteldos e informag&es em questio.

A habilidade implica mobilizar/desenvolver estratégias e ferramentas de curadoria: busca e selecdo de fontes confidveis, uso de recursos de
apoio a compreensdo — como tomada de notas, produgdo de esquemas etc. —, bem como analise das informacGes e generalizagGes, visando a
formulacdo de apreciagGes éticas e estéticas expressas em textos de géneros diversos (comentarios, reportagens de divulgacdo, resenhas
criticas etc.).

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”,
“por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a

1,2,3,5,10 Apreciacdo e réplica . Ca - . . ,
P ¢ P hierarquizagdo das proposig¢des, sintetizando o contelido dos textos.

A observacgdo das pistas linguisticas referidas na habilidade pode favorecer a percep¢do das informacdes, ideias e/ou argumentos que o autor
considera mais relevantes, bem como a identificacao de ideias centrais e periféricas, orientando na produgdo de resumos, esquemas, graficos
etc.

Estratégias e
procedimentos de leitura
Relacdo do'verbal com (EF69LP32) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas,
outras semioses R digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar,
1,2,3,5,10 Procedimentos e géneros . . . o .. A
de apoio 3 compreenso esquematicamente, com ajuda do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las)
com ou sem apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

A habilidade implica mobilizar/desenvolver estratégias e ferramentas de curadoria: busca e selecdo de fontes confidveis, uso de recursos de
apoio a compreensao — como tomada de notas, produgao de esquemas etc. —, bem como analise das informagdes e generalizagGes, visando a
formulacdo de apreciagGes éticas e estéticas expressas em textos de géneros diversos (comentarios, reportagens de divulgacdo, resenhas
criticas etc.).

Estratégias e (EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
procedimentos de leitura (re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do discursivo
Relacdo do'verbal com para o esquematico — infogréfico, esquema, tabela, gréfico, ilustragdo etc. — e, ao contrario,
r mi . . s . ~
outras semioses - transformar o conteddo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracbes etc. em texto
1,2,3,5,10 Procedimentos e géneros . . . o ~
s ~ discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e
de apolo a compreensao . L. . . N ~
analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questdo.
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Leitura

Esta habilidade sup&e relacionar as partes verbais (texto verbal), ndo-verbais (imagens) e hibridas (imagens e textos verbais de um infografico,
por exemplo) que compdem um texto de divulgacdo, identificando a relacdo de sentidos que estabelecem entre as partes. Um grafico, por
exemplo, pode complementar uma informacédo dada pelo texto escrito, ou um esquema ou uma ilustragdo podem exemplificar a informacao
verbal. Também supde o uso dessas linguagens nado-verbais como formas de "retextualizar" o dito verbalmente. Ou seja, sugere um trabalho
em que o aluno "transforme" em grafico, por exemplo, um texto verbal e vice-versa, o que possibilita se apropriar de diferentes formas de dizer
o que pretende recorrendo a diferentes linguagens.

Estratégias e
procedimentos de
leitura Relagdo do verbal
com outras semioses
Procedimentos e
géneros de apoio a
compreensao

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura,
produzir margindlias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens,
quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou
sem comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como
forma de possibilitar uma maior compreensdo do texto, a sistematizagdo de conteudos e

1,2,3,5,10 . " L.
informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

Esta habilidade refere-se ao uso de estratégias e procedimentos envolvidos na leitura para estudo (grifar, anotar nas margens etc.) que se desdobram na
producgdo de diferentes tipos de textos, conhecidos na area como "géneros de apoio a compreensdo" (resumos, quadros, esquemas, resenhas, parafrases etc.).
As operagdes envolvidas na produgdo de um resumo a partir de um artigo cientifico, por exemplo, sdo resultado de um exercicio de retextualizagdo.

Producao de textos

(EF69LP35) Planejar textos de divulgagdo cientifica, a partir da elaboragdo de esquema que considere
as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou
de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e
de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgagdo cientifica, artigo de opinido,
reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa ,
infografico, relatorio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em
vista seus contextos de produc¢do, que podem envolver a disponibilizagdo de informacgbes e
conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um publico especifico ou a
divulgagdo de conhecimentos advindos de pesquisas bibliogréficas, experimentos cientificos e
estudos de campo realizados.

Consideragao das
condig¢Oes de produgao
de textos de divulgacao
cientifica

Estratégias de escrita

1,233,510

Esta habilidade se refere ao planejamento da produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de
producdo, planejar, produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria de informacdo e produgdo de roteiros e
enquetes para pesquisa, considerando o contexto de produgdo definido, na fase de planejamento; e (2) as habilidades voltadas a aplicagdo dos
recursos linguisticos e semidticos, na elaboragdo e revisdao dos géneros, considerando as especificidades dos textos de divulgacgdo cientifica.
Propde projetos interdisciplinares.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulga¢do do conhecimento e
de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo cientifica, verbete de

1,2,3,510

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisdo e
edicdo

enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de
experimento, relatério, relatério multimididtico de campo, dentre outros, considerando o
contexto de producdo e as regularidades dos géneros em termos de suas construgdes
composicionais e estilos.
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Produgao de textos

Esta habilidade se refere a producdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgdo, planejar,
produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria de informagdo e producdo de roteiros e enquetes para
pesquisa, considerando o contexto de producdo definido, na fase de planejamento; e (2) as habilidades voltadas a aplicacdo dos recursos
linguisticos e semidticos, na elaboragdo e revisdo dos géneros, considerando as especificidades dos textos de divulgacdo cientifica. PropGe
projetos interdisciplinares.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa de radio, podcasts) para divulgagdo de conhecimentos cientificos
1,2,35,10 Estratégias de producdo | e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de produgdo, os elementos e a
construcdo composicional dos roteiros.

Esta habilidade se refere a producdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgdo, planejar,
produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria de informagdo e producdo de roteiros e enquetes para
pesquisa, considerando o contexto de producdo definido, na fase de planejamento; e (2) as habilidades voltadas a aplicacdo dos recursos
linguisticos e semidticos, na elaboragdo e revisdao dos géneros. Propde projetos interdisciplinares.

Oralidade

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de
apresentacdo, levando em conta o contexto de produgdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que
serdo utilizadas, ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos
e cinésicos e proceder a exposicdo oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo
determinado, a partir do planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

Estratégias de produgao:
planejamento e
producgdo de
apresentagdes orais

1,233,510

Esta habilidade refere-se especificamente as etapas de planejamento, elaboragdo/preparacio e realizacdo de apresentagdes orais resultantes
de pesquisas realizadas. Da énfase ao preparo do falante, em relacdo aos materiais que poderdo funcionar como um apoio a audiéncia e/ou ao
falante/apresentador, ajudando-o no encadeamento das ideias durante a realizacdo da apresentac¢do. Aprendizagens para o uso de aplicativos
de apresentagdao devem ser previstas.

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar informacgdes
sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar
entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da
1,2,3,510 Estratégias de producdo resposta, se o contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar
adequadamente as informacgdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

No contexto desta habilidade, diferentemente do que se verifica no campo jornalistico/midiatico, a entrevista € mais um meio do que um fim.
Nesse campo, em geral, o objetivo é usa-la como um instrumento para coletar dados no interior de uma pesquisa. Esse tipo de entrevista
também envolve as etapas de planejamento (sele¢do de fato/assunto, escolha do género, curadoria de informacg3o, elaboragido de perguntas
etc.) e de realizagdo da entrevista.
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Anilise linguistica/
semiética

1,2,4,5,10

Construgao
composicional
Elementos
paralinguisticos e
cinésicos.
Apresentagdes orais.

(EF69LP40) Analisar, em grava¢des de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras, dentre outros, a construgcdo composicional dos géneros de apresentacdo —
abertura/saudacdo, introdugdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicdo,
desenvolvimento dos conteudos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral,
devem ser minimizadas —, modulagdo de voz e entonagdo, ritmo, respiragdo etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia, modulagdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com
ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentagdes orais no campo da
divulgagdo do conhecimento.

O foco desta habilidade é a capacidade de analisar a

construgdo composicional de géneros de apresentagdo oral formal, com vistas a utilizacdo desse

conhecimento em apresentagdes prdprias no campo da divulgagdo de conhecimento. Isso implica observagdo, reflexdo e analise da organizagdo geral de
seminarios, palestras ou conferéncias, tanto do ponto de vista linguistico quanto paralinguistico.

1,2,4,5,10

Uso adequado de
ferramentas de apoio a
apresentagdes orais

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentac¢des orais, escolhendo
e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizac3o, topicalizando e/ou
organizando o conteudo em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide,
usando progressivamente e de forma harmoénica recursos mais sofisticados como efeitos
de transigao, slides mestres, layouts personalizados etc.

Diretamente relacionada ao letramento digital e articulando oralidade e escrita, esta habilidade refere-se, fundamentalmente, ao emprego de
aplicativos, como Power point e Prezi, como suporte de apresentagdes orais (com textos condensados e em tépicos, imagens, gréficos, tabelas
etc.) de estudos realizados nos diferentes componentes, por meio de praticas de apresentacdo oral que demandem o uso desses recursos.

1,2,4,5,10

Construgao
composicional e estilo
Géneros de divulgacdo
cientifica

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgagdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducdo, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos,
ilustragbes, esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc.,
exposicao, contendo defini¢des, descricbes, comparagdes, enumeragoes, exemplificagdes e
remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizagdo do campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustra¢des, audios, videos etc. e reconhecer
tracos da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das
estratégias de impessoalizagdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de publicacdo
e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgagdo
cientifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso a citagdo, uso de vocabulario
técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades de compreensio e
producdo de textos nesses géneros.
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Anilise linguistica/
semiética

O foco desta habilidade é o estudo de recursos textuais e discursivos utilizados na elaboragdo de textos de divulgagdo de conhecimentos, bem
como a sua aplicagcdo em producgdes préprias. Sua formulacdo enfatiza a necessidade de articulagdo entre os recursos verbais e ndo verbais, na
construcdo efetiva dos sentidos. Demanda observagdo dos recursos em foco para que se possa refletir a respeito deles.

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras vozes no texto — citacdo
literal e sua formatagdo e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no
Marcas linguisticas texto a posigdo do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De
Intertextualidade minha/nossa parte, penso/amos que”...) e os elementos de normatizacdo (tais como as
regras de inclusdo e formatacdo de citagdes e parafrases, de organizacdao de referéncias
bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos.

1,2,4,5,10

Esta habilidade articula leitura e produgdo de textos, visando modos de introduzir vozes em textos cientificos produzidos pelos alunos. Envolve, ainda, duas
operagdes distintas: identificar e utilizar. A identificacdo e o uso desses modos de citar terceiros tém a finalidade de evidenciar como o autor de textos
cientificos dialoga com as vozes que traz para seu texto (discordando ou concordando) e como as apresenta em seu texto (em discurso direto ou indireto, por
exemplo).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura

Reconstrugdo das (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
condigdes de produgdo, mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares

1,2,4,5 circulagdo e recepgao sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico
Apreciagdo e réplica de sua produgado.

Essa habilidade se refere ao reconhecimento dos textos literarios como parte do patriménio cultural da humanidade, representativos de culturas e valores dos
diferentes grupos sociais. Envolve, ainda, resgatar as condi¢des de produgao, circulagdo e recepgdo desses textos, para, a partir disso, associa-los a uma autoria,
mobilizar conhecimentos de mundo e atribuir sentidos a eles. Seu desenvolvimento demanda a participagdo em praticas frequentes e sistematicas de leitura de
textos literarios de diferentes géneros, épocas e contextos culturais.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica,

Reconstrugao das comentario em blog/vlog cultural etc.,, para selecionar obras literarias e outras
1,2,4,5 c.ondigc”)ies de produ~<;50, rr?anifest.ag()es artl’sticAas .(cinema.,.teatro, e.xp.osigc")es, espetaculos, CD’s, DYD'S etc.),
circulagdo e recepgdo diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que
Apreciacdo e réplica apoiam a escolha do livro ou produgdo cultural e consultando-os no momento de fazer

escolhas, quando for o caso.

Estreitamente relacionada a EF69LP46, essa habilidade consiste em apropriar-se de comportamentos préprios de leitores autbnomos que selecionam o que ler
/ ver / ouvir, consultando textos que descrevem ou opinam sobre obras literdrias e de outras linguagens. Também supde, de um lado, diferenciar descri¢do de
opinido expressa sobre o produto; de outro, reconhecer e fazer uso, em textos orais ou escritos, dos recursos do discurso argumentativo. Seu desenvolvimento
demanda a participagdo efetiva do aluno em préticas de leitura e reflexdo como as mencionadas.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recep¢do de obras
literarias/ manifestagbes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contacdo de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de
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Leitura

1,2,4,5

Reconstrugao das
condigOes de produgado,
circulagdo e recepgdo
Apreciacdo e réplica

filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacGes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema,
teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts
em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciagdo e de manifestacdo da cultura de fas.

Essa habilidade supde reconhecer as especificidades da participagdo em cada pratica, apropriando-se dos diferentes géneros orais ou escritos
nelas envolvidos. Favorece o desenvolvimento de procedimentos, comportamentos e capacidades de leitura de apreciacdo e réplica sobre os
produtos culturais mais diversos, sendo condi¢do, portanto, para o desenvolvimento de EF69LP45 e EF69LP49.

1,2,4,5

Reconstrugdo da
textualidade e
compreensao dos efeitos
de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicdo
proprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e
articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos
cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo
como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espacos fisico e psicolégico
e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras e
expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo.

1,2,4,51,2,4,5

Reconstrugdo da
textualidade e
compreensao dos efeitos
de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por
exemplo), graficoespacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo
com o texto verbal.

1,245

Adesdo as praticas de
leitura

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por
outras produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo
de expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo professor.
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Leitura

Esta habilidade supde o compromisso do aluno com a sua formagao como leitor literario, pronto para vivenciar experiéncias de leitura mais
desafiadoras. Implica um trabalho de mediacdo de leitura mais intenso, que favorega a ativacdo de conhecimentos prévios pelo aluno. Pode
envolver o planejamento de leituras anteriores e também ao longo da leitura desafiadora (que pode ser com apoio de textos em outras
linguagens) para garantir o conhecimento prévio necessdrio para a compreensdo do texto. Por exemplo, em caso de uma obra que envolva um
discurso literario em que o tempo é tratado de forma ndo linear e sem sinais explicitos para indicar essa oscilagdo, recorrer a um trecho de um
filme em que isso acontece, para depois voltar a escrita e comparar, pode ser uma estratégia motivadora para o aluno.

Produgao de textos

(EF6ILP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre
outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenario, do espago, do tempo;
explicitando a caracterizagdo fisica e psicolégica dos personagens e dos seus modos de
acdo; reconfigurando a insergdo do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as
marcas de variagdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento
da tematica.

1,2,4,5 Relacdo entre textos

Esta habilidade supGe um exercicio de adaptagdo, de retextualizagdo e de "transformagdo" de um género em outro, guardando a originalidade
do tratamento temdtico. Ainda que seja uma acdo de retextualizagdo, as habilidades relacionadas as operagdes de producdo textual
(planejamento, produgdo e revisdo) também devem estar vinculadas a esta habilidade. E possivel articula-la, ainda, com habilidades de analise
de adaptagdes dessa mesma natureza.

Consideragao das (EF69ILP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualiza¢do, revisdo/
condig¢Oes de produgao edicdo e reescrita, tendo em vista as restricGes tematicas, composicionais e estilisticas dos
Estratégias de producdo: | textos pretendidos e as configuragGes da situacdo de produgdo — o leitor pretendido, o

planejamento, suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
textualizagdo e imaginagdo, a estesia e a verossimilhanca prdprias ao texto literario.
1,2,4,5 revisdo/edicdo

Esta habilidade se refere ao comprometimento dos/as alunos/as com a experimentacdo de producdes literarias. Supde desenvolver
capacidades de compreensdo das especificidades dos géneros literdrios e de andlise dos recursos linguisticos e semidticos usados na construgdo
dos sentidos dos textos, que devem estar a servigo da fruicdo. Através de organiza¢des variadas da turma, a colaboragao pode ser estimulada:
producdes coletivas, em grupos, duplas ou individuais.

Oralidade

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos
personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz,
pausas e hesitagGes, entonacdo e expressividade, variedades e registros linguisticos), os
1,245 Produgdo de textos orais | gestos e os deslocamentos no espago cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as
rubricas indicadas pelo autor por meio do cendrio, da trilha sonora e da exploragao dos
modos de interpretagao.
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Oralidade

Esta habilidade supde fazer uso das informagdes das rubricas dos textos dramdticos para mobilizar recursos de diferentes linguagens, visando a
producdo dos sentidos intencionados: além da oralizacdo dramatizada do texto verbal (com gestos, movimentos, expressGes faciais), o figurino
das personagens, os efeitos de luz e de som, o cenario etc., também ajudam a produzir efeitos de sentido em uma pega teatral.

Oralidade

1,2,4,5 Producao de textos orais
Oralizagdo

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense,
de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas
ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma,
narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradi¢do oral
(causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas,
dentre outros) quanto da tradigdo literdria escrita, expressando a compreensao e interpretagdo do
texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as
hesitagcBes, a entonag¢do indicados tanto pela pontuagdo quanto por outros recursos grafico-
editoriais, como negritos, itdlicos, caixa-alta, ilustragGes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para producgdo de audiobooks de textos literarios
diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar
poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais
etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o
timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao
género poético e a situagdo de compartilhamento em questdo.

O proposto por esta habilidade é alcangar uma leitura expressiva do que se 1€, o que supde um trabalho cuidadoso de compreensado leitora. S6
é possivel ler com expressividade, interpretando os sentimentos de narradores, eu lirico e personagens quando compreendemos os textos lidos
e tecemos apreciagdes a respeito. Prevé-se o uso de recursos de outras linguagens (corporal, gestual, musical etc.) na construcdo da

interpretacdo dada ao texto.

Anilise linguistica/
semiotica

Recursos linguisticos e
semidticos que operam
nos textos pertencentes
aos géneros literarios

1,2,4,5

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagcdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofagao, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes,
as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamac¢do de poemas, apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa
guanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparacdo, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fungdo
na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens e agles proprios de cada género
narrativo.
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Anilise linguistica/
semidtica

O foco desta habilidade estd no reconhecimento, pelo aluno, da interagdo que se estabelece entre os aspectos linguisticos que constituem os
textos do campo artistico-literdrio — organizados em prosa ou em verso (poemas, contos, textos teatrais etc.) — e os recursos paralinguisticos
(voz, gestos e movimentagdo) que podem/devem ser mobilizados na oralizagdo deles (declamac®es, representacgdes, leituras dramaticas etc.),
de modo a preservar seus efeitos de sentido, por meio da pratica frequente e sistematica de leitura, estudo e oralizacdo de textos do campo
literdrio.

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO

Anilise linguistica/

1,2,4,5 Variagdo linguistica (EF6ILP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

Reconhecer e combater o preconceito linguistico pressupde a capacidade de perceber ndo s6 as semelhangas e diferengas entre as variedades
da lingua falada como, ainda, o prestigio social associado a escrita e, em particular, a norma-padrdo. Esta é uma habilidade fundamental,
relacionada a todas as demais que envolvem o dominio de normas urbanas de prestigio e/ou se referem a expressar-se, oralmente ou por
escrito, "com corre¢do". Seu desenvolvimento demanda convivio cotidiano com a variagdo linguistica (no tempo, no espaco e na vida social), de
forma que o aluno possa perceber as caracteristicas principais de cada variedade e sua adequacgdo ao contexto de origem. S6 assim ele podera
compreender a legitimidade da diversidade linguistica e ultrapassar a perspectiva cientificamente equivocada da variagdo como desvio ou erro,
de forma a combater a discriminagdo pela lingua.

Semiotica
1,245 Variagdo linguistica (EF6ILP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situagGes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
Esta habilidade se refere ao uso da norma-padrao nas situagdes, géneros e textos em que ela é requerida. Seu desenvolvimento é indissociavel
tanto do estudo da variagdo linguistica quanto da compreensdo dos valores socialmente atribuidos as diferentes variedades. Ela demanda o
envolvimento frequente e sistematico do aluno em préticas publicas e formais de leitura e/ou producdo de textos, orais e/ou escritos, em que a
"correcdo" deve ser observada. Exemplos de situagdes orais formais: palestras, semindrios, apresentacGes orais, debates. Exemplos de
situagOes escritas formais: entrevistas, noticias, artigo de divulgagao cientifica, reportagem multimidiatica.
Reconstrugdo do contexto
de produgdo,
circulacdo e recepgdo de (EFO6LP01) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos
Leitura 3,7,10 E:iwxrt:csterizagéo do campo e identificar diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo recorte feito e

pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das
escolhas feitas enquanto produtor de textos.

jornalistico e relagdo entre
os géneros em circulagdo,
midias e praticas da cultura
digital
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Leitura

O desenvolvimento desta habilidade promove uma visdo critica de géneros jornalisticos como a noticia e a reportagem, considerados mais
objetivos. Por meio da analise de escolhas de palavras entre pares de alternativas como "manifestantes"/"baderneiros", "moleque"/"garoto",
"parece"/"é", pode-se evidenciar a visdo do jornalista sobre o fato relatado. Também cabe analisar imagens e recursos de outras linguagens
que integram esses textos.

Reconstrugdo do contexto N . . . .
de produggo, circulagsio e (EFO6LP02) Estabelecer relagdo entre os diferentes géneros jornalisticos, compreendendo a

recepcio de textos centralidade da noticia.

3,7,10

Esta habilidade refere-se ao fato de géneros, como a cronica, a charge, a reportagem, o editorial, o artigo de opinido, a carta de leitor, entre
outros, serem produg¢des que dialogam (mantém relagdo de intertextualidade) com o que foi noticiado: o aprofundamento sobre um fato ou
assunto, uma opinido ou critica sdo feitos em torno de algo que é/foi noticia. Sup&e-se habilidades voltadas a reconhecer as caracteristicas de
cada um desses géneros de textos.

Reconstrugao do
contexto de produgao,
3,7,10 circulagdo e recepgdo de
textos

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos
publicados na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

A habilidade consiste em aprender que, no ambiente virtual, um texto pode apresentar, seja no corpo do texto, seja na pagina em que figura,
links que levam a outros conteudos. Uma noticia, por exemplo, pode remeter a outras noticias e a reportagens anteriores, inserindo-se em uma
série de textos jornalisticos sobre um mesmo fato; ou um link pode levar o leitor a outros textos de destaque do dia. Assim, matérias noticiosas
se inserem em diferentes redes de relagGes. A analise sugerida pode ser associada a pequenos exercicios voltados a produgdo de hipertextos,
em que sera necessario que o aluno defina, em um texto produzido por ele, palavras-chave que levardo a outros links, observando a relevancia
e a relagdo dos textos que decidir linkar ao seu, a fim de vislumbrar essa possibilidade de escrita, como prevé a habilidade.

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e on-line,
sites noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges, assuntos,
3,7,8,10 Apreciacdo e réplica temas, debates em foco, posicionando-se de maneira ética e respeitosa frente a esses
textos e opinides a eles relacionadas, e publicar noticias, notas jornalisticas,
fotorreportagem de interesse geral nesses espacos do leitor.

Esta habilidade favorece uma participa¢do mais qualificada do adolescente nos espacos jornalisticos/midiaticos citados. Supde investir em
habilidades voltadas a analise de textos de géneros préprios desse campo — dos mais informativos aos mais argumentativos —, na curadoria
de textos fidedignos. Pode ser articulada com a producgdo de textos orais e escritos, visto que faz referéncia ao posicionamento do leitor frente
ao que lé/escuta.

(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes

3,7,8,10 Relacdo entre textos , . . . L
P s veiculos e midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

Trata-se de uma habilidade complexa que consiste em:1. analisar os efeitos de sentido produzidos pelos recursos linguisticos usados;2. apurar
informacdes, desenvolvendo procedimentos de curadoria;3. e posicionar-se em relacdo aos enfoques dados aos fatos/assuntos veiculados,
produzindo textos escritos ou orais. Pode ser articulada ao trabalho com a habilidade que sugere a comparacdo das propostas editoriais dos
jornais (EFO7LP0O1).
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Leitura

Estratégia de leitura
Distincdo de fato e
opinido

6,7,8,10 (EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada

em relagdo a esse mesmo fato.

Diferenciar fato de opinido supGe habilidades de andlise de marcas de subjetividade que o autor escolhe deixar no texto, como "pistas" que
possibilitam identificar o que é apreciacdo e o que é fato. Por exemplo, o uso de adjetivos (inadmissivel, louvavel), advérbios (obviamente) e
modos e tempos verbais, verbos modais (poder/dever etc.) podem ser "pistas" do exercicio de modalizagdo do autor.

Estratégia de leitura:
identificacdo de teses e
6,7 argumentos Apreciagao
e réplica

(EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos
em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica
etc.), manifestando concordancia ou discordancia.

Esta habilidade diz respeito tanto as situacGes de leitura quanto as de produgdo de textos, na medida em que identificar e avaliar teses,
opinides e posicionamentos sobre o que se |&/ouve sdo essenciais ao posicionamento critico que se expressa em textos orais e escritos sobre o
que foi lido/escutado. Nos 62 e 72 anos, ha a expectativa de que os alunos possam reconhecer, analisar e se posicionar em rela¢do aos textos
argumentativos de terceiros.

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegdo lexical, topicalizagdo

6,7 Efeitos de sentido - . - . o
de elementos e selegdo e hierarquizagdo de informagdes, uso de 32 pessoa etc.

Esta habilidade implica em reconhecer os efeitos de sentido provocados por recursos léxicos empregados em textos do campo
jornalistico/midiatico. Para isso, deve-se analisar a coeréncia desses efeitos tanto em relagdo as intengbes presumidas do texto quanto a
finalidade do género e caracteristicas dos espagos de circulagdo do texto.

(EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagdo ou
a ocultagdo de fontes de informagdo) e perceber seus efeitos de sentido.

6,7 Efeitos de sentido

Esta habilidade envolve a observacdo e o reconhecimento do modo como os recursos linguisticos ou de outras linguagens sdo usados para
construir os discursos persuasivos em textos argumentativos.

(EF67LPO08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, &angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relagdes de reiteragdo,
complementacdo ou oposicdo) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-
denuncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e propagandas publicados em jornais,
revistas, sites na internet etc.

Efeitos de sentido
Exploragdo da

3,6,7,10 . .
multissemiose

Esta habilidade refere-se a abordagem dos géneros jornalisticos e publicitdrios citados, considerando o didlogo entre as linguagens que
comp&em cada um desses géneros de textos. Estudar a relagdo entre o texto verbal que compde uma noticia e a(s) foto(s) selecionada(s) para
compor essa noticia pode levar a percepgao das escolhas feitas nessa composicao e dos efeitos de sentido que isso produz: por exemplo, se a
noticia se refere a um acontecimento envolvendo uma personalidade e é acompanhada de uma foto dessa personalidade, o modo como a
imagem é "captada" pode fazer com que ela pareca vitima, dissimulada ou culpada de algo — imagem que pode reiterar ou se contrapor ao
que é noticiado.
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Produgao de textos

1,2,3,57,10

Estratégias de producgdo:
planejamento de textos
informativos

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras midias (radio ou TV/video), tendo
em vista as condi¢Bes de producdo, do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas
com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de
eventos etc.—, do registro dessas informacgdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou
a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de publicagdo em sites ou blogs

noticiosos).

Esta habilidade trata do processo implicado na pratica de produzir noticias. Refere-se a procedimentos e agGes necessarios para planejar um
texto, considerando as condi¢cdes de produgdo e circulagdo, decisdes quanto ao fato/assunto e seu recorte e os objetivos, além do uso de
procedimentos e estratégias de curadoria de informacao.

Textualizagdo, tendo em
vista suas condigdes de
producdo, as caracteristicas
do género em questao, o
estabelecimento de coesao,
adequagdo a norma-padrio
e o uso adequado de
ferramentas de edigdo

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressdo dada pela
ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam
precisdo —, e o estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de midias

1,2,3,5,7,10 . o . ~ - e
disponiveis e 0 manejo de recursos de captacdo e edicdo de dudio e imagem.

A habilidade trata do processo implicado na pratica de produzir noticias e estd articulada a (EF69LP06), no que se refere a necessidade de
planejar o texto a ser produzido. Para a elaboragdo do texto, conforme orienta esta habilidade, é preciso considerar o modo como se organiza a
noticia e os recursos das diferentes linguagens que podem ser usadas (a verbal, a imagética — imagens estaticas e em movimento presentes em
fotos, videos, infograficos etc. que compGem o género), tendo em vista a textualizagdo (construgdo do texto).

(EF67LP11) Planejar resenhas, viogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de apresentagdo e
apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condi¢des de produgdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha de uma

1,2,3,57,10

Estratégias de produgao:
planejamento de textos
argumentativos e
apreciativos

producdo ou evento cultural para analisar — livro, filme, série, game, cangdo, videoclipe, fanclipe,
show, saraus, slams etc. — da busca de informagédo sobre a produgdo ou evento escolhido, da sintese
de informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos que
possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a passo do game para

posterior gravagdo dos videos.

A habilidade contempla uma das operagdes do processo de produgdo de textos — o planejamento, que deve ser realizado considerando o contexto de produgdo
(interlocutores, intencionalidades etc.). Planejar, nesses géneros, envolve: sele¢cdo de fato/assunto/objeto cultural a ser tratado, curadoria de informacdo,
elaboragdo de esquema do texto a ser produzido parte a parte. Diferentemente dos textos noticiosos, aqui, trata-se de planejar textos que exigem
posicionamento critico; a preparagdo de argumentos; a escolha do movimento argumentativo e outras habilidades prdprias de géneros argumentativos. Vale
enfatizar a importancia de se considerar como objeto de apreciagdo produtos representativos das culturas juvenis. Recomenda-se que o tratamento ético em
relagdo a informagdo e o posicionamento critico em relagdo a ela devem ser foco de discussdo nesse caso.
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Produgao de textos

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e produgdes e
géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
Textualizagdo de textos gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem produgdes culturais
argumentativos e (livro, filme, série, game, cancdo, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.),
apreciativos tendo em vista o contexto de produc¢do dado, as caracteristicas do género, os recursos das
midias envolvidas e a textualizagdo adequada dos textos e/ou produgdes.

1,2,3,57,10

A habilidade envolve os procedimentos de produgdo de textos — definir contexto de produgao, planejar, produzir e revisar —, com a diferenga de que se tratam
de géneros argumentativos do campo jornalistico-midiatico, que exigem posicionamento critico, a prepara¢do de argumentos, a escolha do movimento
argumentativo e outras habilidades préoprias de géneros argumentativos. Vale enfatizar a importancia de se considerar como objeto de apreciagdo produtos
representativos das culturas juvenis. Recomenda-se que o tratamento ético em relagdo a informagdo e o posicionamento critico em relagdo a ela devem ser
foco de discussdo nesse caso.

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de
producdo dado, explorando recursos multissemioticos, relacionando elementos verbais e
1,2,3,5,7,10 Produgdo e edigao de visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasio e/ou
textos publicitarios convencimento e criando titulo ou slogan que facam o leitor motivar-se a interagir com o
texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia ou produto em questao.

Esta habilidade refere-se a produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes e mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a
curadoria de informagédo e a produgdo de roteiros e enquetes para pesquisa, considerando o contexto de produgao definido, e a esquematizagdo (o esbogo) do
texto, parte a parte; (2) as habilidades voltadas a aplicagdo dos recursos linguisticos e semidticos, na elaboragdo e revisdo dos géneros publicitarios.

Oralidade

(EF67LP14) Definir o contexto de produgdo da entrevista (objetivos, o que se pretende
conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar informagdes sobre o entrevistado e
sobre o acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de perguntar e realizar

Planejamento e entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com
1235 7 10 produgdo de entrevistas | o tema em pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando outras perguntas a
PR orais partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar partes, transcrever e proceder a

uma edi¢do escrita do texto, adequando-o a seu contexto de publicagdo, a construgdo
composicional do género e garantindo a relevdncia das informagGes mantidas e a
continuidade teméatica.

Esta habilidade trata do processo implicado na producdo de entrevistas: planejar (sele¢do de fato/assunto, escolha do género, curadoria de
informacdo etc.), produzir (elaboragdo do texto, recorrendo aos recursos das diferentes linguagens e aos aplicativos necessarios, em caso de
textos em audio e video) e, implicitamente, revisar (avaliar a adequacdo do texto, considerando o contexto em que circular3, e realizar ajustes
necessarios, com ou sem aplicativos). A habilidade também refere-se a entrevistas que sdo coletadas em &dudio e depois transcritas e
retextualizadas como entrevista escrita, o que supde, no processo de retextualizagdo ("transformacgdo" de um texto oral em um texto escrito),
uma revisdo voltada para eliminagdo de elementos préprios das situagdes de fala, como a repeticdo de certas palavras (como né, ai), a
oscilagdo e reformulacdo etc.
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CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

Leitura

Estratégias e (EF67LP15) Identificar a proibi¢do imposta ou o direito garantido, bem como as circunstdncias de sua
procedimentos de aplicagdo, em artigos relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e estatutos da sociedade
1,2,3,5,7 leitura em textos legais e civil, regulamentagBes para o mercado publicitdrio, Cédigo de Defesa do Consumidor, Cddigo
normativos Nacional de Transito, ECA, Constitui¢do, dentre outros.

A habilidade consiste em distinguir o que é proibi¢do imposta do que sdo direitos garantidos e compreender os contextos de aplicagdo da norma ou direito em
textos juridicos, normativos e reguladores elaborados para diferentes ambitos da vida em sociedade. A esta habilidade, articulam-se as de analise das
caracteristicas dos géneros da natureza indicada, que passam, por exemplo, pelo reconhecimento de como se organizam (os titulos, capitulos, artigos,
paragrafos, incisos etc.), dos recursos linguisticos usados para identificar o que é proibicdo e o que é direito (que implica observar a linguagem juridica e o
vocabulario recorrente — por exemplo, uso de palavras como garantia, direito, obrigacdo ou o uso predominante do tempo presente do indicativo e, em
menor frequéncia, do futuro do indicativo, e os efeitos de sentido provocados por esses usos).

(EF67LP16) Explorar e analisar espagos de reclamagédo de direitos e de envio de solicitagbes
(tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a dérgdos publicos, plataformas do consumidor,
plataformas de reclamacgdo), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam
nesses espacos, reclamacdo ou carta de reclamacéo, solicitacdo ou carta de solicitacdo,

Contexto de produgao,
circulagdo e recepgdo de
textos e praticas

2,3,5,6 relacionadas a defesa de . s ~
direitos e  participacdo como forma de ampliar as possibilidades de producdo desses textos em casos que
social remetam a reivindicagdes que envolvam a escola, a comunidade ou algum de seus

membros como forma de se engajar na busca de solugdo de problemas pessoais, dos
outros e coletivos.

Esta habilidade consiste em conhecer as caracteristicas dos espacos de circulacdo de géneros que impliquem a solicitagcdo e/ou reclamacdo de direitos, a
participagdo na vida da comunidade, do estado ou pais — e textos que possibilitem essas agdes —, o que permite aos alunos que organizem o seu discurso
(oral ou escrito) utilizando recursos adequados aos interlocutores, com vistas a atingir seus objetivos. E habilidade fundamental para o exercicio da cidadania.

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produgdo, a forma de organizagdo das cartas

Relagdo entre contexto de S . ~ o "~ .
de solicitagdo e de reclamagdo (datagdo, forma de inicio, apresentagdo contextualizada do

produgdo e caracteristicas

6,2,4,5

composicionais e estilisticas
dos géneros (carta de
solicitagdo, carta de
reclamacgdo, peticdo on-
line, carta aberta, abaixo-
assinado, proposta etc.)

pedido ou da reclamacgdo, em geral, acompanhada de explicacdes, argumentos e/ou
relatos do problema, féormula de finalizagdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo
de carta e subscricdo) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a argumentacao,
explicacdo ou relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita fundamentada de cartas
como essas ou de postagens em canais préprios de reclamagdes e solicitagbes em

situacBes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus

Apreciagdo e réplica
P ¢ P membros.

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produgdo, a forma de organizacdo das cartas de solicitagdo e de reclamagdo (datagdo, forma de inicio,
apresentacdo contextualizada do pedido ou da reclamacdo, em geral, acompanhada de explicagdes, argumentos e/ou relatos do problema, férmula de
finalizagdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta e subscri¢do) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a argumentacdo, explicagdo ou
relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais proprios de reclamacgdes e solicitagGes em
situagOes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus membros.

286




Leitura

Estratégias,
procedimentos de
2,3,4,5 leitura em textos
reivindicatérios ou
propositivos

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamagdo e/ou da solicitagdo e sua sustentagdo,
explicacdo ou justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitagdo ou
justificacdo.

Trata-se de uma habilidade complexa que envolve duas operag¢des distintas: identificar e analisar, em textos reivindicatorios, a pertinéncia de
reclamagBes ou pedidos. Supde, portanto, a capacidade de:a) diferenciar “partes” essenciais do conteldo desses textos: o objeto da
reclamacdo ou do pedido, de um lado, e o/s argumento/s que os valida/m, de outro;b) reconhecer a pertinéncia da reclamac&o ou do pedido,
considerando-se o contexto de producdo: quem e para quem se reclama/solicita, quais os interesses em jogo etc.

Produgao de textos

Estratégia de producdo:
planejamento de textos
1,2,3,5 reivindicatdrios ou
propositivos

(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a denuncia de
desrespeito a direitos, reivindicagGes, reclamacgdes, solicitagbes que contemplem a
comunidade escolar ou algum de seus membros e examinar normas e legislacGes.

A habilidade refere-se a investigagdao de problemas que levarao a produgdo de géneros reivindicatdrios ou propositivos. Entre esta habilidade,
prevista para 0 62 e 0 72 ano, e a habilidade (EF89LP21), prevista para os dois Ultimos anos, e que também faz referéncia ao levantamento de
questbes ou problemas, ha uma progressdo suposta, (1) nos procedimentos envolvidos na investigagdo e na ampliagdo de alcance do publico;
(2) na geragdo de dados e na fungdo deles para a produgdo de géneros mais ou menos complexos. Supde a leitura analitica de textos
normativos e legais.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questGes definidos previamente,

1,2,3,5,10 Curadoria de informacao usando fontes indicadas e abertas.

A habilidade refere-se a curadoria de informagdo no campo das praticas de estudo e pesquisa. Supde o desenvolvimento das diferentes
dimensdes do pensamento cientifico, critico e criativo. Por exemplo, para realizar uma pesquisa cientifica, € necessario pensar no objeto a ser
investigado, no recorte tematico (com elaboragdo de questGes e hipoteses) que orientard a busca e selecdo de informagdes que podem
solucionar um problema proposto etc.

Produgao de textos

Estratégias de escrita: (EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresenta¢des orais, painéis,
1.2 3.5 10 textualizagdo, revisdao e artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc.
P edi¢do

Esta habilidade se refere a apropriagao de diferentes modos de divulgar pesquisas realizadas. Supde o estudo das especificidades dos géneros e
da adequagdo de um ou outro ao contexto de produg¢do, com destaque para a natureza dos resultados, as intencionalidades e o publico
provavel. Envolve as operagdes de planejamento, produgdo e revisdo do texto no género escolhido (apresentacdo, painel, artigo etc) para
divulgar os resultados.
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Producgao de textos

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisdo e
edicao

1,2,3,5,10 (EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o uso

adequado de parafrases e citagdes.

Esta habilidade supGe (1) capacidades de leitura para estudo (uso de grifos, producdo de marginalias, notas, esquemas) e mobilizacdo de
capacidades de leitura como inferéncias e generalizacGes, (2) planejamento, produgdo e revisdo de um género de apoio a compreensdo de
textos lidos/conceitos. Na textualizagdo (elaboragdo do texto), promove o aprendizado de modos de incorporar ao texto as vozes de outros.

Oralidade

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes e em discussdes
ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos em situacoes de aulas, apresentagdo oral, seminario
etc.

1,2,3,5,10 Conversacgao espontanea

Esta habilidade supGe a participacdo nas diferentes situagdes orais propostas na BNCC e se articula com todos os campos de atuagdo. Visa a
uma participacgdo, nas intera¢des, de um lado mais respeitosas e éticas, de outro, mais qualificadas (a esse respeito, ver EF89LP27).

Procedimentos de apoio | (EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentacGes orais, entrevistas (ao vivo, audio, TV,
a compreensao video), identificando e hierarquizando as informagdes principais, tendo em vista apoiar o
Tomada de nota estudo e a produgdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros objetivos em questao.

1,2,3,510

Nesta habilidade, a tomada de notas tem como finalidade principal o registro pessoal visando a reflexdes pessoais sobre o registrado. Supde a
capacidade de identificar informacgdes relevantes e sintetiza-las em notas de modo coerente, garantindo a possibilidade de retomada das ideias
pelo(a) seu(sua) autor(a).

Anilise linguistica/
Semidtica

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagdo tdpica (do geral para o
especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagdo
Textualizagdo (marcadores de ordenagdo e enumeracgdo, de explicagdo, definicdo e exemplificacdo, por

Progressdo tematica exemplo) e os mecanismos de parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a

1,2,3,510 o ~ -
coesdo e a progressao tematica de seus textos.

Esta habilidade refere-se tanto ao reconhecimento de critérios utilizados na organizagdo interna dos textos (dividir o texto em toépicos que
permitam a compreensdo do tema/assunto; utilizar uma ordem e uma hierarquia ao apresenté-los no texto; estabelecer as rela¢cdes adequadas
entre as informagdes), quanto a identificacdo das marcas linguisticas empregadas para tanto: em primeiro/segundo lugar; isto &, ou seja, por
exemplo; para finalizar/concluindo etc. Além disso, refere-se a compreensdo dos mecanismos de parafrase (dizer o mesmo que foi dito
anteriormente, de outra forma, em uma explica¢do, por exemplo), identificando as marcas linguisticas utilizadas para apresenta-la (dito de
outra forma/em outras palavras). Esses aspectos contribuem para que o texto seja coeso e coerente. Esta habilidade refere-se, ainda, ao
emprego dos aspectos indicados na elaboragdo dos textos proprios.

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulgacdo cientifica e

1,2,35,10 Textualizacdo R . . o . .
proceder a remissao a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapés ou boxes.
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Anilise linguistica/
Semidtica

Estreitamente associada a leitura, esta habilidade envolve o reconhecimento da estrutura do hipertexto em géneros de divulgacdo cientifica
veiculados em ambientes digitais, assim como a capacidade de acessar e articular textos periféricos, como notas de rodapé e boxes, com o
texto principal. Consiste em compreender que notas de rodapé e boxes mantém rela¢cdes de complementaridade e/ou contraponto com o
texto principal, compondo com ele um todo solidario. SupGe, ainda, que a andlise empreendida na leitura de hipertextos em ambiente digital
pode favorecer a producgdo destes.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacGes
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou

1,2,3,5910 Relagdo entre textos . .. . s
implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semidticos

Esta habilidade refere-se ao estudo comparado de obras literdrias entre si e delas com outras manifestagGes de arte: a andlise das relagdes
interdiscursivas e intertextuais (os didlogos) entre esses diferentes textos. Muitas obras literarias classicas, por exemplo, sofrem adaptagdes
para produgGes em outras linguagens, como Dom Casmurro, de Machado de Assis, que inspirou HQs, cangdes e minisséries contemporaneas,
por exemplo, ou can¢Ges que inspiraram a produgdo de contos (como as cang¢des de Chico Buarque que inspiraram um livro de contos). Essa
habilidade de identificar e analisar os didlogos estabelecidos entre os varios produtos culturais favorece a ampliagcdo de repertério, que
contribui para que os alunos estabelegam mais relagdes entre os textos e, portanto, construam mais sentidos sobre o que leem.

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando
avaliagao sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

1,3,6,7,9 Estratégias de leitura
Apreciacgdo e réplica

A habilidade refere-se a procedimentos e estratégias que podem ser usados para compreender e apreciar diferentes géneros literdrios,
considerando as suas marcas especificas. Esse tipo de leitura favorece a fruicao literdria — que significa ler sem qualquer compromisso com
avaliagbes ou apresentagdes formais sobre o lido. Entretanto, cabe lembrar que, para fruir melhor o texto, é essencial ter vivenciado
experiéncias prazerosas de leitura e conversa sobre textos desses géneros, em que o cardter criativo dos discursos literarios tenha sido
evidenciado.

Reconstrugao da
textualidade
Efeitos de sentidos (EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e indicagGes
provocados pelos usos cénicas e a organizacdo do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista,
de recursos linguisticos e | universos de referéncia.

multissemidticos

1,2,3,50910
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Leitura

Esta habilidade supde distinguir os elementos constitutivos do género texto dramatico, seja em relagdo a sua forma e aos recursos usados
nessa forma de se estruturar (as rubricas, a marcagdo das personagens, a divisdo em cenas e atos etc.), seja em relagdo ao seu contetdo (a
histéria que quer "mostrar": quem sdo essas personagens, que ideias e visées de mundo defendem, como se relacionam, que conflitos sdo
gerados nessa relagdo etc.).

Producgao de textos

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre
outros, que utilizem cenadrios e personagens realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espac¢o e narrador, utilizando tempos verbais adequados a narragdo
de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma
histéria e de inserir os discursos direto e indireto.

Construgdo da
textualidade

3,5,9 =
' Relagdo entre textos

Esta habilidade visa a experimentacdo do fazer literario pelo/a aluno nos géneros literdrios narrativos. A producdo, aqui, também deve ser
entendida como processo que envolve as operagdes de planejamento, produgdo e revisao dos textos, por meio da criagao de oficinas literarias,
em parceria com profissionais da biblioteca/sala de leitura e com professores/as de Arte.

Construgdo da (EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e
textualidade sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e
rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as relagdes entre imagem e texto
verbal, a distribuicdo da mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais e sonoros.

2,5
Relacdo entre textos

Esta habilidade visa a experimentagdo do fazer literario pelo/a aluno nos géneros literarios liricos. A producdo aqui também deve ser entendida
como processo que envolve as operacdes de planejamento, producdo e revisdo dos textos, por meio da criacdo de oficinas literarias, em
parceria com profissionais da biblioteca/sala de leitura e com professores/as de Arte.

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO

Anilise linguistica/
semiética

(EF67LP32) Escrever palavras com corregdo ortografica, obedecendo as convencdes da

2,5 Fono-ortografia , .
lingua escrita.

Esta é uma habilidade diretamente relacionada a contextos de produgdo e revisdo de textos escritos. Seu foco é a obediéncia as convengdes
ortograficas do portugués, o que demanda o envolvimento sistematico em praticas de produgdo nas quais esse tipo de conhecimento seja
requisitado e o dominio e/ou o estudo concomitante dessas convencgdes.

2,5 Elementos notacionais (EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.
da escrita
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Anilise linguistica/
semiética

Esta habilidade se refere ao emprego de regras e normas de pontuagdo em textos de qualquer género ou campo de atuagdo. Demanda o
envolvimento frequente e sistematico em praticas publicas e formais de leitura e/ou produgdo de textos escritos em que a pontuagdo correta
deve ser observada: e-mail de trabalho, entrevistas, noticias, artigo de divulgacao cientifica, reportagem multimidiatica, etc.

2,5 Léxico/morfologia (EFO6LPO03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.

Esta é uma habilidade bastante relevante para a compreensdo das relagdes semanticas que podem se estabelecer entre as palavras da lingua.
Seu foco estd no reconhecimento do sentido singular que cada palavra de uma série sinonimica pode aportar (como nas palavras "pais",
non

"patria", "nagdo", "terra natal" etc.), em relagdo as demais da mesma série. Trata-se, portanto, de compreender a sinonimia como uma relagdo
de proximidade de sentido, e ndo de equivaléncia.

2,5 Léxico/morfologia (EF67LP34) Formar antonimos com acréscimo de prefixos que expressam nog¢do de
negagao.

Esta é uma habilidade bastante relevante para a compreensdo das relagdes semanticas que podem se estabelecer entre as palavras da lingua.
Trata-se de compreender a antonimia como um processo de estabelecimento de oposicdo de sentidos entre palavras; seu foco esta no
reconhecimento da fun¢do de certos prefixos nesse processo. (Relaciona-se com a habilidade EFO6LP03 e todas as demais que envolvem
processos de formagdo de palavras, especialmente os derivativos).

2,5 Léxico/morfologia (EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.

Esta é uma habilidade fundamental para a compreensdo dos diferentes processos morfolégicos e semanticos de formacgdo das palavras. O foco
estd na distingdo entre mecanismos de derivacdo e de composicdo, necessaria a qualquer estudo e/ou andlise do léxico. Pressupde
conhecimentos prévios relativos a classes de palavras e as categorias gramaticais a que elas se associam.

2,5 Morfossintaxe (EFO6LP04) Analisar a fungdo e as flexGes de substantivos e adjetivos e de verbos nos
modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

Esta habilidade pressupde a construcdo prévia ou conexa de conhecimentos morfossintaticos relacionados a trés classes de palavras
(substantivos; adjetivos; verbos) e a modos verbais e categorias gramaticais a elas relacionadas. Convém lembrar, ainda, que as concordancias
verbal e nominal, assim como a manutengdo e a correlagdo dos tempos verbais implicadas nesta habilidade colaboram para a coesdo e a
coeréncia. A habilidade é importante sobretudo na escrita, para efetivar inten¢des de significagdo. Demanda a analise dos tépicos mencionados
em textos de todos os campos de atuagdo, pressupondo praticas de leitura e/ou producdo nas quais a (re)construgdo dos sentidos do texto
esteja relacionada aos efeitos coesivos produzidos pelas fungdes e flexdes de substantivos, adjetivos e verbos.

2,5 Morfossintaxe (EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género
textual e a intencdo comunicativa.
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Anilise linguistica/
semiética

A habilidade refere-se ao estudo dos modos verbais — indicativo, subjuntivo e imperativo — de forma que o aluno consiga identificar os
sentidos essenciais de cada um. Abrange a analise do emprego deles em textos de todos os campos de atuagdo, pressupondo praticas de
leitura e/ou producgdo nas quais a (re)construcdo dos sentidos esteja relacionada aos efeitos produzidos pelos modos verbais.

(EFO6LPO6) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relages entre
os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o sujeito simples e composto).

2,5 Morfossintaxe

Esta habilidade tem como foco as concordancias nominal e verbal, na produc¢do de textos orais ou escritos de qualquer campo de atuagao ou
género em que a norma-padrdo é requerida. Requer discussdes sobre variacdo linguistica e praticas orais, de leitura e/ou produgdo de textos,
especialmente em situacdes publicas e formais. Pressup&e, ainda, o dominio e/ou estudo conexo das regras dos dois tipos de concordancia
mencionados, de classes de palavras (nome e verbo) e de categorias gramaticais a ela relacionadas. (Estreitamente relacionada a EF69LP56,
EFO6LP11, EFO7LP10 e EFO8LPO4).

2,5 Morfossintaxe (EFO6LPO7) Identificar, em textos, periodos compostos por oracGes separadas por virgula
sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por coordenagao.

O foco desta habilidade (diretamente relacionada a apreensdo da organizagdo sintdtica do texto) esta na identificacdo e classificagdo de
periodos compostos por coordenagdo assindética (sem conectivos). Requer a observagdo da organizagdo sintatica do texto e reflexdes a
respeito, identificando periodos compostos por coordenagdo assindética, apreendendo o principio de sua organizagdo interna e percebendo
seu papel na (re)construgdo dos sentidos do texto. Envolve, ainda, um conhecimento prévio de classes de palavras e fun¢des e categorias
gramaticais associadas a cada uma delas.

2,5 Morfossintaxe - N ~ . -
’ (EFO6LPO8) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragdes como unidades constituidas

em torno de um ntcleo verbal e periodos como conjunto de oragGes conectadas.

O foco desta habilidade esta na percepc¢do da oragdo e do periodo como unidades basicas da organizagdo sintatica do texto, assim como no
reconhecimento da fun¢do do verbo como nucleo oracional. Requer a observagdo da organizagdo sintdtica do texto e reflexdes a respeito,
identificando oragdes e periodos e percebendo seu papel na (re)construgdo dos sentidos do texto. Envolve, ainda, um conhecimento prévio de
classes de palavras e fungGes e categorias gramaticais associadas a cada uma delas
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2,5 Morfossintaxe (EFO6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples compostos.

O foco desta habilidade esta na percepgdo dos periodos simples e dos periodos compostos como unidades da organizagdo sintatica do texto.
Requer observagdo da organizagdo do texto e reflexdes a respeito, identificando periodos simples e compostos e percebendo seu papel na
(re)construcdo dos sentidos do texto. Envolve, ainda, um conhecimento prévio de classes de palavras e fungGes e categorias gramaticais
associadas a cada uma delas.

2,5 Sintaxe (EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da
oragao.

Considerando a oragdo como uma unidade basica da organizagdo sintatica do texto, esta habilidade se refere a identificagdo dos constituintes
imediatos (sujeito/predicado) que a estruturam. Trata-se, portanto, de uma habilidade fundamental para o desenvolvimento de todas as
demais habilidades de andlise com foco na sintaxe da oragdo e do periodo. Requer a observacdo da organizac¢do sintatica do texto e reflexdes a
respeito do papel dela na construgdo do texto e na produgdo de efeitos de sentido. Envolve, ainda, um trabalho prévio com classes de palavras
e com as fungBes e categorias gramaticais associadas a cada uma delas.

2,5 L . . . S L
’ Elementos notacionais (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos

da escrita/ verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagdo etc.
morfossintaxe

Esta habilidade se refere a mobilizagao de conhecimentos linguisticos e gramaticais especificos na producdo de textos de qualquer campo de
atuagdo ou género, como utilizagdo adequada dos tempos verbais, concordancia, ortografia, pontuacdo etc. Pressupde discussGes sobre
variagdo linguistica e praticas de leitura e/ou produgdo de textos, especialmente em situacdes publicas e formais. Requer, ainda, dominio e/ou
estudo conexo de tépicos de andlise linguistica como os mencionados. (Estreitamente relacionada a EF69LP56).

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes),
2,5 Semantica recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de
Coesao representacdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto).
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Trata-se de uma habilidade essencial para o desenvolvimento da competéncia em escrita, mas também se aplica a analise da coesdo textual em
atividades de leitura. Seu foco é o emprego de recursos de coesdo (referencial) e semanticos na produgdo, escrita ou oral. Envolve o uso de
recursos da lingua que: (1) evitam a repeticdo indesejada de palavras; (2) ajudam o leitor a resgatar, durante a leitura, o objeto/fato/assunto de
gue o texto trata; (3) ajudam a compreender a ordem de acontecimentos das ag¢les; (4) ajudam a identificar as diferentes vozes do texto e a
produzir efeitos de sentido, como o da impessoalidade. Ela demanda a analise da situa¢do de comunicagdo, das caracteristicas do género e das
intengbes e/ou objetivos a serem perseguidos.

2,5 Coesd - . o . .. .
0€sao (EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal)

e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

Esta é uma habilidade fundamental para a compreens3do dos diferentes processos morfoldgicos e semanticos de formagado das palavras. O foco
estd na distingdo entre mecanismos de derivacdo e de composi¢cdo, necessaria a qualquer estudo e/ou anadlise do léxico. Pressupde
conhecimentos prévios relativos a classes de palavras e as categorias gramaticais a que elas se associam.

2,5 Sequéncias textuais (EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias descritivas e
expositivas e ordenagdo de eventos.

A habilidade refere-se ao estudo necessério a resolucdo de problemas de compreensdo, seja na leitura, seja na producdo/revisdo de textos
proprios, derivados da presenca e/ou emprego dos recursos linguistico-discursivos mencionados referentes ao estabelecimento da progressdo
tematica. Abrange a andlise do emprego dos recursos em textos de todos os campos de atuagdo, pressupondo praticas de leitura e/ou
producdo nas quais a (re)construcdo dos sentidos do texto esteja relacionada aos efeitos produzidos pelo uso de recursos de prescrigdo,
causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenagdo de eventos.

2,5 Figuras de linguagem (EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como
comparacgdo, metafora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.

O foco desta habilidade esta na compreensdo e andlise de figuras de linguagem, como as mencionadas, em géneros e textos de qualquer
campo de atuagdo. Trata-se, portanto, de uma habilidade relevante ndo sé para a compreensdo, mas, ainda, para a interpretagdo de textos, na
medida em que evidencia mecanismos de (re)construgdo do texto e de seus sentidos.
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8.1.1.7 72 Ano

PRATICAS DE o
COMPETENCIAS OBIJETOS DE
LINGUAGEM/ ESPECIFICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
EIXO
CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO
3,6,7,8 10 Apreciacgdo e réplica (EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de ddio, posicionando-se
Relagdo entre contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dentncia quando
géneros e midias for o caso.
Esta habilidade supde discutir aspectos éticos envolvidos no modo de as pessoas se posicionarem e argumentarem sobre os assuntos ou
fatos, com vistas a formagdo de um sujeito protagonista e ético frente a situagdes de conflito, em todas as situagbes de leitura — e também
de producdo de textos — que implicam posicionamentos e argumentos sobre fatos e assuntos diversos, mais ou menos polémicos.
(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a
Apreciagdo e réplica perceber a articulagdo entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e
3,6,7,8, 10 Relagdo entre midias, a adequacdo dessas pegas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da
géneros e midias campanha e a construgao composicional e estilo dos géneros em questao, como forma de
ampliar suas possibilidades de compreensdo (e produgdo) de textos pertencentes a esses
géneros.
Esta habilidade supde identificar os elementos da linguagem verbal e de outras linguagens e o modo como eles se articulam em diferentes pecas
Leitura publicitarias para produzir os sentidos desejados, considerando o produto em questdo e o contexto de produgdo: quem sdo os interlocutores e quais as

suas intencionalidades. Identificar e conhecer o potencial de significagdo dos recursos das diferentes linguagens e midias implica o estudo dos recursos
proprios dessas linguagens e midias.

(EF6ILPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a temdtica retratada
e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacOes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

3,6,7,8,10 Estratégia de leitura:
apreender os
sentidos globais do

texto

O foco estd no modo como se constrdi o conteddo de textos nesses géneros, sempre relacionado as suas finalidades. Esta habilidade
mobiliza outras, como identificar marcas de impessoalidade (mais esperada na noticia) e de subjetividade (que é aceitdvel nas reportagens e
esperada nas entrevistas), diferenciar opinido de argumentos (que podem estar presentes em quaisquer dos géneros citados na descrigdo
da habilidade) e inferir informag&es acessando conhecimentos prévios sobre o tema/fato/assunto e relacionando com o contetido do texto
para reconhecer o humor, a critica e a ironia.
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Leitura

3,6,7,8,10 Efeitos de sentido

(EF6ILPO4) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os
recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras,
figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

Esta habilidade contribui para a percepg¢do da finalidade e do "poder" do discurso publicitario: estimular o consumo, podendo induzir ao
consumismo, com consequéncias ambientais e sociais indesejaveis, como o valor do ter em detrimento do ser, que pode resultar em
discriminagdes. Analisar como os recursos das varias linguagens atuam na construgdo do discurso persuasivo favorece o pensamento critico
em relagdo ao consumismo e suas consequéncias.

3,6,7,8,10 Efeitos de sentido

(EF6ILPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs
etc. —o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacdo etc.

Esta habilidade supde o estudo dos recursos das diferentes linguagens envolvidas na constituicdo desses géneros de textos multissemidticos
e a compreensdo dos efeitos de sentido que a "combinagdo" desses recursos produz. Envolve ativar conhecimentos prévios sobre o
contexto de produgdo do texto (por exemplo, sobre o fato a que uma charge se refere) e relaciona-los as ideias expressas no texto para
compreender as intencionalidades e construir sentido sobre o que se |é. Para justificar a inferéncia feita, serd necessario explicar e

demonstrar as relagdes estabelecidas.

Producdo de textos

Relagdo do texto com
o contexto de
produgdo e
experimentagao de
papéis sociais

1,2,3,4,56,7,10

(EF69LPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimididticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e
apreciagdo de producdo cultural — resenhas e outros préprios das formas de expressdo das
culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes,
anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista,
de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma
de compreender as condi¢gbes de produgdo que envolvem a circulagdo desses textos e
poder participar e vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do
campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideragdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses
textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
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Produgdo de textos

O desenvolvimento da habilidade implica a vivéncia de diferentes papéis sociais, como produtor de textos de variados géneros do campo
jornalistico/midiatico. Analisar e considerar o contexto em que o texto serd produzido e circulara é essencial para garantir a adequacdo da
producdo a situagdo. No que se refere a producdo de quaisquer dos géneros citados, o tratamento ético da informacdo e/ou a posicdo ética
em relacdo a ela devem estar previstos.

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.),
a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a constru¢do da
1,2,3,4,5,6,7,10 | Textualizagdo textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para,
com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de concordancia,
ortografia, pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

Esta habilidade refere-se a producdo de textos de géneros variados do campo jornalistico-midiatico, levando sempre em conta o contexto
de produgdo (interlocutores, intencionalidades etc.) e as especificidades do género escolhido para a producdo. Implica apropriar-se dos
procedimentos da escrita, envolvendo as operagGes de contextualizagdo, planejamento, elaboragdo do texto (textualizagcdo) e revisdo
processual e final.

(EF6ILPO8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de

Revisdo/edicdo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de produc¢do, a midia

texto informativo e em questado, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagdo entre as
1,2,3,4,5,6,7,10 - . . ~ o

opinativo diferentes semioses, a formatagdo e uso adequado das ferramentas de edi¢do (de texto,

foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagdo a norma culta.

Esta habilidade consiste na revisdo e/ou edi¢do de textos diversos, que deve se orientar sempre por critérios de adequacdo da producio ao
contexto (interlocutores, intencionalidade, género, espacos/midias em que circulard etc.), levando em conta, também, o uso das
ferramentas de edi¢do variadas em recursos e complexidade, em caso de géneros multissemidticos (como as produgbes em video, por
exemplo).
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Producdo de textos

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material
sobre o tema ou evento, da defini¢cdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido —
cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para internet, spot, propaganda de
radio, TV etc. —, da ferramenta de edigdo de texto, audio ou video que sera utilizada, do
recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasao que serdo utilizadas etc.

Planejamento de
textos de pegas
publicitarias de
campanhas sociais

1,2,3,4,56,7,10

Esta habilidade refere-se a produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgao, planejar,
produzir e revisar. Destina-se ao procedimento de planejar o texto, que implica a curadoria de informagdo e a produgdo de roteiros e
enquetes para pesquisa, considerando o contexto de producgdo definido, e a esquematizacdo (o esbogo) do texto, parte a parte, levando em
conta as especificidades do género da campanha publicitaria.

Oralidade

*Considerar todas as
habilidades dos eixos
leitura e producdo que
se referem a textos ou
produgbes orais, em
audio ou video

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros possiveis,
relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e
opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou
texto, considerando o contexto de produgao e demonstrando dominio dos géneros.

Producdo de textos

1,2,3,5910 jornalisticos orais

Esta habilidade supde o trabalho com as etapas de produgdo de noticias: planejamento, produgdo e revisdo processual e final (em casos em
que os textos sdo gravados previamente). Para o planejamento, serd necessario considerar a midia em que o género se realizard (uma
noticia para TV, radio ou ambiente digital), para que o roteiro seja feito considerando os recursos proprios da midia em jogo.

Produgdo de textos (EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
jornalisticos orais interacGes polémicas em entrevistas, discussGes e debates (televisivo, em sala de aula, em

1,2,3,59,10 redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

Esta habilidade supde a escuta e a producdo de textos orais, sempre considerando o contexto. Essas operagdes cognitivas mobilizam
habilidades de analise e de uso de recursos linguisticos e semidticos, como o reconhecimento da posi¢gdao assumida pelo outro, o movimento
argumentativo usado (se negocia com ou refuta outros; se apenas defende sua prépria posi¢do), a entonagdo dada ao que se fala, que
sinaliza a apreciagdo sobre o que se fala etc.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign (esses trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo
de voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais
como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc.

Planejamento e
produgado de textos

1,2,3,59,10 . P .
jornalisticos orais
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Oralidade

*Considerar todas as
habilidades dos eixos leitura e
produgdo que se referem a
textos ou produgdes orais, em
dudio ou video

Esta habilidade consiste em trabalhar, em todas as propostas de producdo de textos orais, as etapas da produgdo, comegando pelo
planejamento, a partir da andlise do contexto de producdo (o que se quer dizer, para quem, com que finalidade e como dizer).
Considerando os géneros que podem ser gravados e assistidos/ouvidos posteriormente, é preciso prever o ensino/aprendizagem de uso de
aplicativos de captacdo e edicdo de audio e imagem.

Oralidade

Participagdo em
discussdes orais de
temas controversos de
interesse da turma e/ou
de relevancia social

1,2,3,5,9,10 (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a

problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

Esta habilidade refere-se a participacdo dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham
relevancia social. Articula-se com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto que conduz os
alunos a se inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar uma posi¢do em
discussoes a respeito.

Anilise linguistica/
Semidtica

Participag¢dao em
discussdes orais de
temas controversos
de interesse da
turma e/ou de
relevancia social

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicacdes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo
para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que
permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

1,23,5910

Esta habilidade refere-se a participacdo dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham
relevancia social. Articula-se com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto que conduz os
alunos a se inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar uma posi¢do em
discussdes a respeito. Como envolve a busca de informagdo em fontes variadas, também se conecta as habilidades de curadoria da
informacdo, que implica saber diferenciar sites e/ou fontes confiaveis de ndo confiaveis, por exemplo.

Participag¢dao em
discussdes orais de
temas controversos
de interesse da
turma e/ou de
relevancia social

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos

de fala, na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.
1,2,3,5,9,10
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Andlise linguistica/
semiética

Esta habilidade refere-se a participacdo dos alunos em discussdes de temas controversos que sejam de seu interesse e/ou tenham
relevancia social. Essa habilidade se articula com habilidades do campo da vida publica e também das praticas de estudo e pesquisa, visto
que conduz os alunos a se inteirar de problemas e temas de seu entorno imediato e mediato, investiga-los para compreendé-los e tomar
uma posicdo em discussdes a respeito. Também é conexa a habilidades de identificacdo e andlise dos movimentos argumentativos que se
pode adotar em uma situagdo de argumentacdo (sustentar, refutar, negociar), dos tipos de argumentacgdo (exemplificagdo, autoridade etc.)
e dos recursos linguisticos usados na apresentagao e articulagdo desses argumentos, bem como de modos de participagdo respeitosa e
ética, em situagbes de debate.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢do dos géneros jornalisticos da ordem
do relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios
Construgao tipos, videos, gravacdes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de
composicional opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.

3,6,7,10

O foco desta habilidade esta no estudo da forma de composicdo dos géneros jornalisticos narrativos e argumentativos, assim como de
entrevistas. Implica relacionar as formas de composi¢do do género mencionadas na habilidade as especificidades do campo de atuagdo em
que circulam, assim como aos temas e finalidades dos géneros e as peculiaridades da midia em que sdo publicadas.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacgdo em noticias,
como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
3,6,7,10 Estilo pessoa, numero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, constru¢Ges metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagdo de fontes de informacgdo) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

Esta é uma habilidade bastante complexa, cujo foco sdo as caracteristicas, o funcionamento e os recursos — linguisticos e semidticos —
proprios de géneros jornalisticos narrativos e argumentativos. Envolve, ainda, duas operagdes distintas e sucessivas: perceber e analisar os
efeitos de sentido produzidos pelos recursos linguisticos e semidticos mencionados, assim como pelas estratégias persuasivas em jogo, de
modo que se possa identificar intencionalidades variadas presentes em textos desses géneros.




Anilise linguistica/
semidtica

3,6,7,10

Estilo

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de composicio de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressdo tematica
nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).

coesdo e coeréncia.

A habilidade envolve o uso de recursos textuais que estabelecam relagGes adequadas entre as partes do texto, de modo a conferir-lhe
legibilidade e tratamento adequado do conteldo (discussdo da questdo polémica, posicionamento assumido e razdes apresentadas para
tanto). Esta habilidade é necessaria para estabelecer-se a progressao e a unidade tematica — o "fio da meada" — do texto, assim como sua

3,6,7,10

Efeito de sentido

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacao, os efeitos de sentido
de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as hesitagdes etc.

Trata-se de habilidade que consiste em analisar os recursos tipicos da fala do ponto de vista dos efeitos de sentido que, em uma dada
situagdo comunicativa, podem provocar sobre a argumentagdo pretendida. Requer a observagdo dos recursos linguisticos em jogo e dos
efeitos de sentido que produzem em diferentes situagdes de comunicagdo.

CAMPO DE ATUAGAO NA

VIDA PUBLICA

Leitura

1,2,3,4,5,6,7,9,
10

Reconstrugdo das
condigOes de
producgdo e
circulagdo e
adequacgdo do texto a
construgao
composicional e ao
estilo de género (Lei,
codigo, estatuto,
codigo, regimento
etc.)

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma de organizacdo dos
textos normativos e legais, a logica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas
partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢cdes
pertinentes a sua implementagdo) e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabuldrio técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressées que indicam
circunstancias, como advérbios e locug¢Ges adverbiais, de palavras que indicam
generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.




Leitura

Esta habilidade refere-se ao reconhecimento das especificidades dos textos normativos e legais, marcados por um conteldo de carater
coercitivo ou normativo: como se organizam? Que recursos linguisticos sdo comuns nesses géneros de textos? Além da presenca de verbos
no imperativo, advérbios ou locucdes, pode ser observado o uso de verbos e substantivos que trazem uma carga semantica com esse
carater, como dever/poder/ser, obrigacdo/direito/garantia etc.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em praticas ndo
institucionalizadas de participa¢do social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacdes
artisticas, produgbes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas
1,2,3,4,5,6,7,9, | Apreciacdo e réplica juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma

10 reflexdo/agdo, relacionando esse texto/producdo com seu contexto de producdo e
relacionando as partes e semioses presentes para a construgdo de sentidos.

Esta habilidade supde um trabalho de reconhecimento dessas préticas no entorno, na regido e/ou em localidades remotas, bem como de
analise das suas especificidades por meio do estudo dos recursos das diferentes linguagens em que se constituem os géneros envolvidos, o
que dard subsidios ao aluno para formar opinides sobre seus conteudos. Por exemplo: o grafitar, como uma pratica de letramento, se
caracteriza pelo qué? Que recursos utiliza e como pode usa-los para fazer a critica?

Produgao de textos

1,2,3,4,5,6,7,9, Textualizagdo,
10 revisdo e edi¢do

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista,
reivindicacbes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, a¢Oes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de produgdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Relacionada as habilidades (EF67LP19) e (EF89LP21), esta habilidade se refere a realizagdo de uma investigacdo das necessidades da escola
e/ou da comunidade para levantamento de questdes, prioridades e problemas relevantes que levardo a producdo colaborativa de textos
reivindicatdrios. Essa investigacdo fornecera elementos para planejar agGes e dara contexto para as producdes de textos. As habilidades
relativas a producdo de textos argumentativos também sdao mobilizadas.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de
demanda na escola — regimentos e estatutos de organizagdes da sociedade civil do ambito
da atuagdo das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.)
— e de regras e regulamentos nos varios ambitos da escola — campeonatos, festivais, regras
de convivéncia etc., levando em conta o contexto de producdo e as caracteristicas dos
géneros em questado.

1,2,3,4,5,6,7,9, Textualizagdo,
10 revisdo e edi¢do

Esta habilidade supGe a escrita colaborativa de textos normativos diretamente relacionados as praticas escolares, com seus atores
previstos. Escritas dessa natureza implicam uma atuagdo protagonista dos/as alunos/as na apropria¢do do espaco escolar em diferentes
dimensdes e favorecem uma participagdo que envolve direitos e responsabilidades.




Oralidade

1,2,3,5,10

Discussdo oral

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de Defesa do Consumidor, do Cdodigo
Nacional de Transito, de regulamenta¢des do mercado publicitario etc.,, como forma de
criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de organizagdo, marcas de
estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensdo de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a
compreensdo do carater interpretativo das leis e as vdrias perspectivas que podem estar
em jogo.

Esta habilidade supde a participagdo em situagdes (como discussdes coletivas e em grupos, debates) em que esteja em foco analisar casos
sob a dtica da legalidade e do direito. E pressuposto dessas situacdes o conhecimento e a compreensio de textos legais e normativos que
servirdo tanto para analisar o caso quanto para elaborar argumentos sélidos que apoiem a sua andlise.

1,2,3,5,10

Discussdo oral

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao,
assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagOes e outras situagdes de
apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e
propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto,
valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

Esta habilidade supde a participagdao em diferentes situagdes orais, em que se espera o posicionamento critico em relagdo a questdo em
foco. O uso de recursos linguisticos e semidticos (outras linguagens), como de palavras que explicitam a posicdo assumida (se de oposicdo
ou negociac¢do, por exemplo) e o uso de entonagdo que deixe em evidéncia a apreciagdo do falante em relagdo ao que é dito sdo algumas
das competéncias mobilizadas.

1,2,3,5,10

Registro

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de propostas,
reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no
momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada
dos assuntos tratados em outros contextos publicos, como diante dos representados).

Esta habilidade supde o trabalho com a tomada de notas para diferentes fins: (1) para alimentar outras produgdes escritas com a finalidade
de documentar processos e resultados de reunides, tais como atas e notas de reunido; (2) para registro pessoal, visando a reflexdo sobre o
registrado; (3) como apoio a fala durante a participa¢do em situacGes orais como discussdes, debates, seminarios.




1,2,3,5,10

Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatérios

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/
juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes agGes a serem propostas, objetivos, acGes previstas
etc.), propaganda politica (propostas e sua sustenta¢do, posicionamento quanto a temas
em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de reclamagdo, peticdo (proposta, suas
justificativas e a¢Ges a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar
a compreensdo de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a produgdo de
textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

Trata-se de habilidade de leitura para estudo das especificidades dos textos normativos juridicos e reivindicatérios, visando a produgao de
textos dessa natureza, essenciais para a vida publica, especialmente em situa¢des de defesa ou de debates sobre direitos do cidaddo.
Supde-se o estudo desses géneros no que diz respeito ao conteldo — como pode se organizar e ser construido com os recursos linguisticos
adequados, tendo em vista os objetivos pretendidos.

Anilise linguistica/
semidtica

1,2,3,5,10

Modalizagdo

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos juridicos, as
modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibigdo: “Ndo se deve fumar em
recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A ida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E
permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis”, e os
mecanismos de modalizacdo adequados aos textos politicos e propositivos, as modalidades
apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do
que enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.”
“Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.”

Esta habilidade amplia a (EF89LP16). Além de identificar recursos empregados em textos dos géneros citados que representam valores e posigoes, abrange
modalidades dednticas, como "E proibido pisar na grama", "Saia, agora!", "Se quiser, pode usar o meu carro". Envolve reconhecer os recursos linguisticos
empregados nesses casos, compreender os efeitos de sentido produzidos por eles e analisar a coeréncia desses efeitos tanto com as intengdes de
significagdo pretendidas, quanto com a especificidade do género, considerando o campo de atuacdo, finalidade e espago de circulagdo.

CAMPO DAS PRATICAS DE

ESTUDO E PESQUISA

Leitura

1,2,3,5,10

Reconstrugao das
condigOes de
produgdo e recepgao
dos textos e
adequacgdo do texto a
construcao
composicional e ao
estilo de género

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos géneros de
divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica, reportagem de
divulgagdo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
(estatico e animado), relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados
de divulgacdo cientifica etc. — e os aspectos relativos a constru¢do composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.




Leitura

Esta habilidade promove o desenvolvimento de capacidades de leitura relativas a compreensao e apreciagao dos textos, considerando o
contexto de producdo de textos de divulgacdo cientifica: interlocutores envolvidos, intencionalidades relativas ao género selecionado e
apreciacOes implicitas e explicitas sobre o tema tratado, observaveis pela andlise dos recursos das linguagens utilizadas. Esta habilidade
favorece habilidades de producdo de textos dessa esfera.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteldos, dados e informacbes de
diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias,
identificando coincidéncias, complementaridades e contradicdes, de forma a poder
1,2,3,5,10 Relagdo entre textos identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre
os conteudos e informacgdes em questao.

A habilidade implica mobilizar/desenvolver estratégias e ferramentas de curadoria: busca e sele¢do de fontes confidveis, uso de recursos de
apoio a compreensdo — como tomada de notas, produgdo de esquemas etc. —, bem como analise das informacgGes e generalizagGes,
visando a formulagdo de apreciacGes éticas e estéticas expressas em textos de géneros diversos (comentarios, reportagens de divulgacdo,
resenhas criticas etc.).

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”,
“por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a

1,2,3,5,10 Apreciacdo e réplica . Ca - . . ,
P ¢ P hierarquizagdo das proposig¢des, sintetizando o contetido dos textos.

A observacdo das pistas linguisticas referidas na habilidade pode favorecer a percepg¢do das informagdes, ideias e/ou argumentos que o
autor considera mais relevantes, bem como a identificagdo de ideias centrais e periféricas, orientando na produgdo de resumos, esquemas,
graficos etc.

Estratégias e

procedimentos de

leitura Relagdo do (EF69LP32) Selecionar informacbes e dados relevantes de fontes diversas (impressas,
1,2,3,5,10 verb.al com outras digitais, qrais etc.), avaligndo a qualidade e .a utilidaiie dessaslf.ontes, e orgarjizar,

semioses esquematicamente, com ajuda do professor, as informagGes necessarias (sem excedé-las)

Procedimentos e com ou sem apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

géneros de apoio a

compreensao

A habilidade implica mobilizar/desenvolver estratégias e ferramentas de curadoria: busca e sele¢do de fontes confidveis, uso de recursos de
apoio a compreensdo — como tomada de notas, produgdo de esquemas etc. —, bem como analise das informacgGes e generalizagGes,
visando a formulagdo de apreciagdes éticas e estéticas expressas em textos de géneros diversos (comentarios, reportagens de divulgagdo,
resenhas criticas etc.).




Leitura

1,2,3,5,10

Estratégias e
procedimentos de
leitura Relagdo do
verbal com outras
semioses
Procedimentos e
géneros de apoio a
compreensao

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do discursivo
para o esquematico — infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc. — e, ao contrario,
transformar o conteldo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracoes etc. em texto
discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e
analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.

Esta habilidade supde relacionar as partes verbais (texto verbal), ndo-verbais (imagens) e hibridas (imagens e textos verbais de um infografico, por
exemplo) que compdem um texto de divulgagdo, identificando a relagdo de sentidos que estabelecem entre as partes. Um gréfico, por exemplo, pode
complementar uma informacdo dada pelo texto escrito, ou um esquema ou uma ilustragcdo podem exemplificar a informagao verbal. Também supde o uso
dessas linguagens ndo-verbais como formas de "retextualizar" o dito verbalmente. Ou seja, sugere um trabalho em que o aluno "transforme" em gréfico,
por exemplo, um texto verbal e vice-versa, o que possibilita se apropriar de diferentes formas de dizer o que pretende recorrendo a diferentes linguagens.

1,2,3,5,10

Estratégias e
procedimentos de
leitura Relagdo do
verbal com outras
semioses
Procedimentos e
géneros de apoio a
compreensao

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura,
produzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens,
quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou
sem comentdrio/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como
forma de possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematiza¢cdo de conteudos e
informag8es e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

Esta habilidade refere-se ao uso de estratégias e procedimentos envolvidos na leitura para estudo (grifar, anotar nas margens etc.) que se
desdobram na producdo de diferentes tipos de textos, conhecidos na darea como "géneros de apoio a compreensdo" (resumos, quadros,
esquemas, resenhas, parafrases etc.). As operagdes envolvidas na produgdo de um resumo a partir de um artigo cientifico, por exemplo, sdo
resultado de um exercicio de retextualizagdo.

Producgao de textos

1,2,3,5,10

Consideragdo das
condigOes de
produgado de textos
de divulgacdo
cientifica

Estratégias de escrita

(EF69LP35) Planejar textos de divulgagdo cientifica, a partir da elaboragdo de esquema que
considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros
de experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de
divulgacdo cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia,
verbete de enciclopédia digital colaborativa , infografico, relatério, relato de experimento
cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos de produgdo,
que podem envolver a disponibilizagcdo de informagdes e conhecimentos em circulagdo em
um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgagdo de conhecimentos
advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo
realizados.




Producgao de textos

Esta habilidade se refere ao planejamento da produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de
producdo, planejar, produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria de informac&o e producdo de roteiros
e enquetes para pesquisa, considerando o contexto de producdo definido, na fase de planejamento; e (2) as habilidades voltadas a
aplicagdo dos recursos linguisticos e semidticos, na elaboracdo e revisdo dos géneros, considerando as especificidades dos textos de
divulgacdo cientifica. Propde projetos interdisciplinares.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagdo do conhecimento e
de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgagdo cientifica, verbete de

1,2,3,5,10

Estratégias de
escrita: textualizagdo,
revisao e

edicao

enciclopédia, infogrdafico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de
experimento, relatério, relatério multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o
contexto de producdo e as regularidades dos géneros em termos de suas construcdes

composicionais e estilos.

Esta habilidade se refere a producdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgdo, planejar,
produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria de informagdo e produgdo de roteiros e enquetes para
pesquisa, considerando o contexto de produgdo definido, na fase de planejamento; e (2) as habilidades voltadas a aplicagdo dos recursos
linguisticos e semidticos, na elaboragdo e revisdo dos géneros, considerando as especificidades dos textos de divulgagdo cientifica. Propde
projetos interdisciplinares.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos
e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de produgdo, os elementos e a
construcdo composicional dos roteiros.

1,2,3,5,10 Estratégias de

produc¢ao

Esta habilidade se refere a produgdo de textos como um processo que envolve etapas diferentes: definir contexto de produgédo, planejar,
produzir e revisar. Mobiliza variadas habilidades, como (1) as relativas a curadoria d