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APRESENTACAO

Nosso livro, escrito sob a forma de coletanea, inclui um
procedimento dilatado de reflexdes sobre as diversas formas de
aprendizagem, sobre o ensino remoto, o ensino hibrido, sobre a
formagao do professor, da necessidade da inclusao em sala de aula,
da educagdo ambiental e do impacto que todos esses processos
promoveram no agora das escolas brasileira. Compde um processo
de producao e sistematizacao de conhecimentos, que tem por
objetivo aprofundar algumas consideracoes sobre a educagao e a
sociedade contemporanea brasileira, procurando responder a
alguns questionamentos da pratica politico-pedagdgica da escola
na atualidade. A escolha dos capitulos estd baseada nas
transformagdes em que a escola vem passando e como as relagdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais se enquadram no processo
de redefinir as ideias e os ideais do sistema educacional no Brasil,
garantindo um efetivo de acesso ao saber socialmente produzido.

O primeiro capitulo escrito por Rosilene Martins de Lima, “Ensino
remoto: desafio das tecnologias digitais de informagao e comunicagao
em tempos de distanciamento social”, apresenta uma reflexdao sobre o
uso das Tecnologias Digitais de Informacdao e Comunica¢do nas
relagdes de ensino-aprendizagem dos estudantes em Licenciatura em
Artes Visuais, do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia da
Educacao do Maranhao, Campus Sao Luis/Centro Histdrico, em meio
a pandemia ocasionada pelo novo coronavirus, na construgao de um
portfolio na disciplina de Pintura.

Fabricia Freitas escreve sob as “Interveng¢des nos processos de
aprendizagem durante o periodo de isolamento e ensino remoto:
repercussoes no comportamento das familias”, onde procura tratar
dos diversos modelos de construcao do saber, sem necessariamente
querer esgota-los, de forma a evidenciar os proveitos que o
processo de autodirecionamento do ensino propicia ao individuo e



a sociedade em geral, mas que, infelizmente, ainda ndo figura
dentre os modelos aplicado na maior parte das escolas, por seus
professores nem tampouco dentro das familias e que, no momento
pandémico pelo qual a sociedade encara, poderia minimizar as
perdas na aprendizagem dos alunos.

Edilene Soares da Silva em seu capitulo, “A contribuigao da
formagao continuada no fazer docente”, busca ajuizar sobre a
Formagao Continuada dos Professores, o que tem sido entendida
atualmente como um processo permanente e constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, nos
levando a reflexdes da necessidade de (re)pensar sobre a profissao
e sua praxis. O professor, sendo o mediador entre o conhecimento
e o aluno, tem frente sua pratica educacional grandes desafios
trazidos pela heterogeneidade dos alunos em sala de aula, o que o
obriga a rever sua pratica e a buscar constante atualizacao.

O capitulo, “Educacao on-line e os impactos no sistema de
ensino”, escrito por Camilla Viana e Pedro Carlos, procura discutir
como hoje estd a realidade diante ao enfrentamento do colapso que
vem transformando os sistemas de ensino devido ao contdgio do
Coronavirus, como os 0rgaos governamentais em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de educacdo buscaram
metodologias por meio de aplicativos e plataformas digitais para
que o ensino dos estudantes estejam voltado somente para aulas
on-line, que ficou conhecido como sistema remoto de ensino, e para
isso adquiriu em parceria com o Google plataformas que se
transformam em sala de aula, em tempo real, para que os
professores possam repassar os conteidos de acordo com o
curriculo de cada modalidade de ensino.

“A percepcao dos discentes do curso de doutorado em ciéncias
da educacgao sobre os desafios do ensino remoto frente a pandemia
da covid-19” é o capitulo escrito por Andressa Brum que tem por
objetivo apresentar as percep¢des dos discentes do curso de
Doutorado em Ciéncias da Educagao pela Universidad Columbia Del
Paraguay, no Paraguai, sobre as aulas no Ensino Remoto. Observa-
se que as aulas alcancaram o objetivo proposto pela metodologia



aplicada, permitindo os doutorandos a cursarem as disciplinas com
plena interacao com os professores.

Cleberson Disessa e Joao Batista escrevem o artigo “Educacao
remota em periodo de pandemia: um relato de experiéncia na
educacao basica do ensino publico mineiro” apresentando
reflexdes sobre a educagdo remota ofertada no ano de 2020 em uma
Escola Estadual do Sul de Minas Gerais e como os materiais
didaticos adotados e as atividades foram desenvolvidas nas
plataformas digitais e pelos materiais impressos utilizados por
alguns alunos.

O artigo escrito por Francisco Leilson, “Os desafios do ensino
remoto: relato de caso a respeito de uma turma de TCC em
especializagao em psicopedagogia”’, deteve-se em um relato de
caso, com base em aulas ministradas a uma turma de especializagao
em psicopedagogia, relacionados aos desafios do ensino remoto.
Durante as aulas ficou constatado que muitas das dificuldades
estdo relacionadas a fatores emocionais, e sobretudo a questdes
financeiras, e na maioria dos casos a falta de qualificagao para
manusear tecnologias exigidas pelo ambiente compreendido pelo
ensino remoto.

Marta Martins de Oliveira em “Inclusao escolar de criancas e
adolescentes com deficiéncia intelectual em tempos de pandemia”
procura alavancar a inclusao de criangas e adolescentes com
deficiéncia intelectual em tempo de pandemia e compreender que
se trata de um ser humano pleno de direitos, direitos esses que
devem ser aplicados da melhor forma possivel e que precisam
sentir conforto em suas atividades educacionais, para que possam
compartilhar no meio social em que vivem.

A “Inclusdao escolar de alunos cegos” de Aline Carvalho,
Gabrielle Oliveira e Pedro Carlos traz que a inclusao escolar de
alunos cegos e/ou deficientes visuais ¢ uma realidade em
desenvolvimento no processo educacional brasileiro e um assunto
pertinente em discussoes e debates sobre educacao inclusiva. Nesse
contexto, o estudo justifica-se pela necessidade de analisar o
processo inclusivo de deficientes visuais pontuando o contexto



historico-cultural da cegueira, elucidado sobre a legislagao vigente
e destacando alguns aspectos do processo inclusivo de deficientes
visuais na educagao basica.

Ruth Machado em “A inclusdo dos alunos com TDAH:
propostas de como eliminar as dificuldades psicomotoras com uso
dejogos” aborda como o ludico contribui para a aprendizagem das
criangas que apresentam esta sindrome, ajudando-as em sua
adaptagao ao ambiente escolar e na superagao de suas dificuldades.

O artigo, “Incentivo a leitura e escrita, através da contacao de
histdrias no 2? ano do ensino fundamental na Escola Sdo Pedro e a
formacao continuada de professores”, escrito por Edilson Barros
aponta para a importancia de se trabalhar leitura e escrita através
da contac¢ado de historias com as criancas, destacando a contribuicao
com o seu desenvolvimento e auxiliar efetivamente na
compreensao de mundo.

Maria Sylvia Corréa em seu artigo “Educacao ambiental e o
ensino hibrido integrado as TICs no contexto de pandemia: uma
revisao” discorre sobre a educagao ambiental, o processo do ensino
hibrido integrado as TICs e se a metodologia empregada facilita o
ensino/aprendizagem dos atores, em diversos momentos, e como
este modelo, exacerbou as desigualdades sociais, quando o
estudante vé cerceado seu direito a educagao, aumentando o
esforco do professor para que tenha habilidades tecnoldgicas,
obtengdo de equipamentos eletronicos para que possa apresentar
uma eficiente aula.

Finalizamos o livro com o artigo “Educagao remota em tempos
de pandemia: um relato de experiéncia em uma escola privada no
sul de Minas Gerais” escrito pelo Cleberson Disessa e Jodao Batista
sobre o processo de ensino remoto adotado durante as atividades
desenvolvidas na disciplina de Matematica e, concomitantemente,
como se deu o uso do material didatico, a estrutura fisica da escola,
a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, o trabalho do
professor, o envolvimento e o comprometimento dos alunos com
os estudos, de forma a mostrar o quanto e como a educagao remota



pode impulsionar a aprendizagem na vida do estudante, em meio
a sociedade atual.

“Diélogos entre construgdes de novos saberes: educagao a
distancia, o ensino remoto e a formacdo do professor” veém
redimensionar o professor sobre o tamanho de seu conhecimento e
seu afazer em sala de aula, e a0 mesmo tempo, aponta para a
importancia de reconhecer a poténcia da sua magnitude como
transformador de conhecimento e saber, criando expectativas que
ninguém percebeu ainda. De ter a inconveniéncia necessaria de
acreditar no futuro, mesmo que ele seja s6 o dia de amanha.






PREFACIO

Escrever ¢ um ato que necessariamente envolve o afeto, a
sensibilidade, as reflex0es e tantas outras emocoes e todos estes
sentimentos foram dispostos pelos nossos autores ao minutar em
todos os trabalhos aqui apresentados.

Cada autor nos evoca a refletir sobre o como devemos ser
humanos e a pensar sobre os afazeres das nossas praticas e agoes
profissionais.

E notdrio as nossas limitagdes de conduta, de saberes e de
habilidades necessarias a sobrevivéncia cotidiana no surgimento
de novas situagdes, como em nosso caso, a pandemia oriunda da
COVID 19.

Entretanto, nos entristece o fato que muitos de nds ainda ndo
tenha percebido a enorme benevoléncia que o uso das tecnologias
trouxe para a sala de aula, intermediando a comunicacao entre
professor e alunos, e a apresentacao dos conteudos de forma
proxima a realidade.

Podemos observar, na leitura dos capitulos, o incansavel vigor
dos autores em superar o didlogo cldssico estabelecido por nossas
formagOes pessoais e profissionais, para ir a procura de novos
caminhos que superem os limites cientificos, que os viabilize para
o dia a dia, nos levando a uma reflexao sobre a pratica pedagogica.

Quanto interessante e enriquecedor podem ser as novas
praticas propostas por professores-pesquisadores, com formagoes
especializadas, produzindo artefatos pedagogicos e metodoldgicos
que venham contribuir para conhecimento e sobre as nuances da
sala de aula. Estamos tratando, aqui, dos desafios que se colocam
diante de nds, questionamentos e respostas sobre o que fazer para
tornar a sala de aula em um mundo de prazer, para o docente e
para o aluno, utilizando-se das culturas tecnoldgicas, que ja fazem



parte do nosso cotidiano em diversas areas, mas que ainda se
encontram distantes da realidade educacional.

O leitor ira se deliciar, nao apenas pela variedade e
complexidade de facetas que envolvem os textos, mas pelas
implicacdes das informacgdes nele contidas, na organizacdao das
praticas da sala de aula, sociais e educacionais,

Ao final de cada artigo, o leitor se surpreenderd ao se ver
questionando: como sera a formagao do professor nos cursos de
Licenciatura e Pedagogia ap0s a situacao atual? O ensino hibrido é
uma realidade ou uma fase da educag¢ao no Brasil e no mundo?
Como serao as aulas presenciais pds pandemia? Quais praticas de
ensino-aprendizado podem ser consideradas mais efetivas?

Se as respostas existem e se sao satisfatorias nao sabemos
afirmar. A certeza que temos e que estamos cientes € que a
formacao do professor e as metodologias a serem utilizadas
durante as futuras aulas tendem a ser diferentes. Quais sado elas?
Somente o tempo podera dizer.

Os Autores
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ENCONTROS E DESPEDIDAS

Milton Nascimento e Fernando Brant

Mande noticias do mundo de la
Diz quem fica
Me dé um abrago, venha me apertar
T6 chegando
Coisa que gosto é poder partir
Sem ter planos
Melhor ainda é poder voltar
Quando quero
Todos os dias € um vai e vem
A vida se repete na estacao
Tem gente que chega pra ficar
Tem gente que vai pra nunca mais
Tem gente que vem e quer voltar
Tem gente que vai e quer ficar
Tem gente que veio sé olhar
Tem gente a sorrir e a chorar
E assim chegar e partir
Sao so dois lados
Da mesma viagem
O trem que chega
E 0 mesmo trem da partida
A hora do encontro
E também despedida
A plataforma dessa estagao
E a vida desse meu lugar
E a vida desse meu lugar
E avida...



Acreditamos que a letra desta musica nos representa como
pessoa, assim como nos representa com as pessoas com as quais
convivemos ao longo de nossas vidas e por um acaso vamos nos
encontrando e desencontrando.

Assim ¢ a Educagao, que a cada momento nevralgico da vida,
se reinventa e nos apresenta solugoes, que até entdo inimaginaveis.

Podemos olha-la no sentido histdrico-politico-pedagogico, em
como nos tornar um cidaddo critico; em um sentido espiritual,
como uma coisa sagrada para nossa evolu¢ao humana; ou ainda
como uma agao socioafetiva, em que estd o conceito mais abstrato.

Em uma analogia poética, temos a Educagao, representada
pela plataforma da estagdo: sucessivos encontros e despedidas, um
constante vai e vem que ocorre todos os dias, todas as horas e a
todo o momento.

Acreditamos que a mensagem da musica seja o de nos mostrar
que nada é eterno, nem o modo de pensar e de ser, nem mesmo as
pessoas com qual convivemos.

Porém, a Educagdo, quando verdadeira, pode sim ser eterna.



ENSINO REMOTO: DESAFIO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL

Rosilene Martins de Lima

INTRODUCAO

Pensa-se que, em meado do século XXI, nenhuma discussao
que perpasse 0 ambiente escolar/académico podera isentar-se do
reconhecimento de que as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunica¢ao (TDIC) tém transformado as relagdes e as
experiéncias dos individuos diante do contexto sdcio-histdrico em
que estao inseridos.

Fazendo essas consideragdOes, apresentamos uma reflexao
sobre o uso de TDIC no contexto atual, em que se vive a pandemia
ocasionada pelo novo coronavirus, SARS-CoV-2, causador da
doenga COVID-19. A analise deste ensaio refere-se a observacao e
ao contato com os estudantes da disciplina de Pintura, no Curso de
Licenciatura em Artes Visuais, do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) — Campus Sao Luis-
Centro Histdrico, no segundo semestre letivo de 2020, campus que
atuo como docente de Artes.

O Curso de Licenciatura em Artes Visuais (LAV) foi criado em
2010, um ano apds a inauguracdo do Campus Sao Luis - Centro
Historico em 2009, que esta situado no Bairro Praia Grande, na cidade
de Sao Luis, capital do estado do Maranhao. As instalagdes do campus
concentram-se em um casarao centendrio recuperado, de arquitetura
colonial portuguesa, cujo valor cultural foi construido ao longo da
histéria da cidade. Nele, o IFMA!' — Campus Sao Luis - Centro

1 O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) foi
criado pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integragao do
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Histdrico, oferece o curso de Licenciatura em Artes Visuais, cujo
projeto pedagogico propde o didlogo entre arte, educagao e cultura,
numa perspectiva humanistica entre ciéncia e tecnologia.

De acordo com o Plano Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de
Licenciatura em Artes Visuais, a disciplina de Pintura caracteriza-
se como uma disciplina de atelié ou laboratorio, ou seja, € uma
disciplina técnica, visto que as atividades dos alunos voltam-se,
essencialmente, ao aprendizado através do desenvolvimento e
producao de pinturas por meio de estudos de modelos e de
técnicas profissionais, entre outras, considerando que cada docente
tem liberdade para conduzir seu caminho metodoldgico.

Ao longo deste periodo, o Plano Politico Pedagdgico do curso
passou por duas revisoes: a primeira em 2015, a segunda em 2019.
Nao obstante, em ambos os planos ndo houve altera¢oes na
disciplina de Pintura, mantendo-se no terceiro periodo, com carga
horaria de 60 horas/aulas, exigindo-se, como pré-requisito, que os
alunos tenham obtido o crédito académico da disciplina
Fundamento da Linguagem Bi e Tridimensional. Para tanto, a
disciplina de Pintura tem como ementdrio:

Compreende a linguagem da técnica. Suportes e matérias auxiliares. Explora
a pratica de técnicas e procedimentos em pintura: aquarela, acrilica e dleo,
témperas e encausticas. Estuda questdes tedricas e praticas da utilizagdo da
cor, luz e composicao nos géneros da pintura (retrato, paisagens, marinha,
natureza-morta). (IFMA, 2015, p. 50).

Entretanto, com o advento da pandemia gerada pelo novo
coronavirus (COVID-19), o IFMA, a partir do Comité Central de
Crise para Enfrentamento do Novo Coronavirus, buscou solugoes
para melhor resolver os desafios que repentinamente foram
impostos ao mundo, os quais atingiram bruscamente as instituigoes
de ensino. Sendo assim, tendo em vista a necessidade de

Centro Federal de Educagao Tecnolégica do Maranhao e das Escolas Agrotécnicas
Federais de Codo, de Sao Luis e de Sdo Raimundo das Mangabeiras. A institui¢ao
comegou a ser erigida ainda no século passado. No dia 23 de setembro de 1909,
por meio do Decreto n® 7.566, assinado pelo entdo presidente Nilo Peganha.
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reorganizar as atividades, foi imperativa a tomada de atitudes para
minimizar o impacto — ainda nao mensurado — da suspensao das
aulas presenciais, destacando-se que, até o presente o momento,
ainda ndo ha expectativas concretas sobre quando as atividades
escolares retornardo presencialmente.

De acordo com a Portaria do Ministério da Educacao (MEC) n®
2,618, de 12 de junho de 2020 — que estabelece as diretrizes para a
realizagao de atividades ndo presenciais em cursos presenciais de
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, de Graduacao e Pos-
graduagao do IFMA e determina a reorganizagao do calendario escolar
do ano de 2020 —, a situagao ¢ delicada e complexa, mas passivel de
iniciativas responsaveis. O documento assegura o principio de “[...] b.
Flexibilidade e autonomia dos Campi para a adequagao as suas
especificidades e realidades proprias” (MEC, 2020, p. 4).

Assim, consoante as peculiaridades de cada campi, deve-se
avaliar as condicoes das atividades pedagdgicas nao presenciais?,
destacando-se que as atividades a que a Portaria n® 2.618 se refere
“[...] estao asseguradas pelo Parecer CNE/CP n® 5/2020, ndo se
confundindo, portanto, com a Educagado a Distancia ou com a oferta
de carga hordria na Modalidade de Educagao a Distancia em cursos
presenciais” (MEC, 2020, p. 5). Segundo a Portaria n® 2.618/20, “as
atividades pedagogicas nao presenciais correspondem as
atividades a serem realizadas pelos estudantes, desenvolvidas e
acompanhadas pelos docentes mediadas ou ndo por tecnologias de
informacgao e comunicac¢ao.” (MEC, 2020, p. 5).

Diante desse cendrio, ressalta-se que o desenvolvimento das
tecnologias e as inovagOes decorrentes mudam as relagoes
humanas. O campo educacional, a maneira que se apropria dessa
mudanga, transforma-se, tal qual se observa no ensino de arte, no
Brasil, que, estd diretamente envolvido nas discussdes sobre a
importancia do ambiente para a melhoria da aprendizagem, reflete

2 Disponivel em: https://portal.ifma.edu.br/2020/06/15/ifma-aprova-diretrizes-
para-atividades-pedagogicas-naopresenciais/ Acesso em: 03 jul. 2021.
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a forma como a tecnologia esta presente nas relagdoes de formagao
e de aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, o curso de Licenciatura em Artes Visuais (LAV),
do IFMA, em meio a pandemia de COVID-19, tem por fim
identificar os desafios enfrentados devido ao contexto de
isolamento social, ao trabalho nao presencial e a necessidade de
continuar motivando os alunos a diante do impacto desta nova
realidade no seu cotidiano, uma vez que precisaram ficar em casa
e continuar com a rotina académica. Destaca-se que ¢ importante a
confianca entre professores e alunos, bem como a consciéncia de
que as possibilidades de aprendizagem significativas nesse
contexto, sobretudo com a mediagao da tecnologia foram
intensivamente ampliadas.

UM BREVE PENSAR EM TECNOLOGIA VOLTADA PARA A
EDUCACAO

OIFMA, Campus Sao Luis — Centro Historico, ja protagonizou
outras iniciativas de pesquisas sobre o uso das tecnologias no
contexto educacional. Destacam-se os pesquisadores maranhenses
que tém contribuido com estudos que abordam objetos similares ao
que ora é proposto. A exemplo disso, cita-se: a tese intitulada:
Poéticas da criacdo: uma proposta para uso das praticas
colaborativas na criacao de objetos tecno/estéticos em ambientes
educacionais (2018), de Luciana Silva Aguiar Mendes Barros, na
qual apresenta-se como temas “processo colaborativo” e “criagao
estética e tecnologias digitais”; e a dissertacdo: A metodologia
webquest na aula de literatura: um estudo de caso com alunos do
3¢ ano do ensino médio do IFMA (2015), do pesquisador Nataniel
da Silva Mendes, que, ao fazer uma abordagem sobre o uso de
tecnologias na literatura, produziu argumentos para compreender
o uso de estratégias de aprendizagens que contribuem para o
desenvolvimento de metodologias educativas e significativas.
Outras literaturas. A nivel nacional, sdo importantes para essa
reflexdo, o artigo intitulado: A Sociedade em Rede e a
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Cibercultura: dialogando com o pensamento de Manuel Castells
e de Pierre Lévy na era das novas tecnologias de comunicacao
(2009), onde Isabella de Aratjo Garcia Simdes demonstra a
atualidade do pensamento de Pierre Levy e Manuel Castells, cujos
estudos sao considerados base para as pesquisas que investigam o
uso das tecnologias nos estudos culturais. Por sua vez, José Moran,
em Metodologias ativas: alguns questionamentos (2018)
apresenta relevantes reflexdes sobre mediagao, aprendizagem e
desenvolvimento. Do mesmo modo, Vani Moreira Kenski, através
do artigo Aprendizagem mediada pela tecnologia (2003), analisa
a importante relacao entre tecnologia e aprendizagem.

No que concerne as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagao (TDIC), Ruybal (2016) afirma que seus usos também
estdo relacionados a sala de aula, ao propiciarem ferramentas que
ampliam o horizonte no contexto educacional, aproximando, cada
vez mais, 0 acesso a imagens, a lugares, a objetos, a pessoas etc. A
autora enfatiza a perspectiva de que o uso de tecnologias em sala
de aula deve ter planejamento e critérios. Nao obstante, Kenski
(2003) indica que a relagdo da formagao docente com a inser¢ao
dessas ferramentas didaticas estd longe de ser bem resolvida,
mesmo sabendo que estes recursos muito agregam ao processo
ensino-aprendizagem. A autora afirma que nao basta que os
docentes se apoiem no dominio tecnoldgico, é preciso que
incorporem o conhecimento técnico ao conhecimento pedagdgico,
de modo que os dois caminhem juntos. Assim, considera-se que o
uso das tecnologias como possibilidade de construcao de
conhecimento, conceitual e técnico, no contexto do ensino remoto
com os estudantes do curso de Licenciatura em Artes Visuais do
IFMA — Campus Sao Luis - Centro Historico seja eficiente.

Neste caso, por se tratar de um curso de licenciatura a situagao
¢ ainda mais peculiar pois os estudantes serao em breve docentes,
e langar um olhar critico sobre a emergéncia desta questao e refletir
acerca do uso de TDIC no contexto académico é sem duvida um ato
de formagao. Percebe-se que o cendrio atual carece de iniciativas e
atividades que valorizem praticas colaborativas a partir das quais
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as tecnologias ampliem suas fungdes, indo além de uso meramente
instrumental, e que, de fato, potencializem o universo dos
estudantes, promovendo a aquisicao de repertorios que podem ser
aprendidos no ciberespago.

A possibilidade de lidar com a intersecao entre arte e
tecnologia mobiliza um conjunto de reflexdes que considera,
constantemente, que o uso de dispositivos tecnoldgicos na arte ja é
recorréncia. De acordo com Venturelli (2004):

As imagens interativas, inventadas como interface imagens-agdo, imagens-
lembrancas sao para a arte um recurso muito recente. O aspecto interagdo, como
ndo poderia deixar de ser, é inerente a esse tipo de obra e esta condicionada pelo
desenvolvimento da psicologia cognitiva (VENTURELLI, 2004, p. 113).

Na arte contemporanea, sobretudo, as novas geragdes de
artistas lancam mao de conhecimento tecnoldgico na produgao de
obras cada vez mais midiaticas. Pensando nisso, ¢ necessario
desenvolver estratégias para que os estudantes reflitam sobre suas
experiéncias com o uso de tecnologia para produzirem conteudo e
utilizarem as linguagens tecnoldgicas em suas obras. A partir desta
postura reflexiva, propde-se uma experiéncia educativa de
aprendizagem com o uso critico e criativo das tecnologias, de modo
que os estudantes observem como estdo se relacionando com as
tecnologias e, a0 mesmo tempo, como elas estao contribuindo para
a melhoria das competéncias de leitura visual, ao incentivar a
colaboragdo, a resolugdo de problemas e a construgao de
conhecimento. Segundo Ruybal (2016):

As ferramentas tecnoldgicas aumentam os desafios da realidade escolar, os
aparelhos moveis existentes, o mais comum e popular encontra-se o
smartphone. As tecnologias devem ser empregadas de forma criteriosa e
significante. Nao basta utilizar recursos tecnoldgicos se os métodos de
ensino se baseiam nas aulas do passado, é importante que os professores
possam utilizar as TIC’s para reforcar conceitos, dinamizar e promover o
processo de ensino-aprendizagem (RUYBAL, 2016, p. 7).
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A visdao expandida do papel da Arte/Educagao, como
mediagao cultural e social nas relagdes com os processos culturais
e seu carater dinamico, permite uma constante atualizagao, visto
que seu objeto é o acompanhamento da sociedade em que se insere,
tornando-o essencialmente um curriculo® de ideia e de
pensamentos (BARBOSA, 2005) que propicie a transformacgao, a
partir de métodos e recursos de que a sociedade dispoe e que levam
em consideracao essas relagoes.

O carater vanguardista do ensino de arte habilita essa
linguagem a tornar a experiéncia de aprendizagens, por meio de
tecnologias, mais significativa. Deve-se, todavia, pensar que isso
nao se resume apenas a munir os estudantes de equipamentos,
como telefones celulares, tablets e notebook, no contexto de
isolamento social, tampouco estabelecer conexdes aleatorias, pois
isso, por si s6, ndo garante uma aprendizagem significativa. Nesse
sentido, pesquisadores, como Délia Lerner e José Moran?, tém sido
incansaveis defensores de uma mudanga na concepgao de ensino
mediado pelas tecnologias contemporaneas.

Moran (2013, p. 3) afirma que “as tecnologias propiciam a
reconfiguragao da pratica pedagdgica, a abertura e plasticidade do
curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos”. Por
sua vez, Kenski (2003, p. 2) discorre que “as tecnologias existentes
em cada época, disponiveis para utilizacao por determinado grupo
social, transformaram radicalmente as suas formas de organizagao
social, a comunicacdo, a cultura e a prépria aprendizagem”.
Portanto, é nitido que as TDIC modificam as relagdes de estudantes
com o processo de ensino e aprendizagem. De certa forma, essa é
uma relacdo ambigua que demonstra a busca pelo sentido dos

3 Cf. LOPES, A. C.; MACEDO, E. F. Curriculo: debates contemporaneos. 2. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

4 Cf. MORAN, ]. Integrar as tecnologias de forma inovadora. 2013. Disponivel
em: http://www.eca.usp.br/prof/moran/site/textos/tecnologias_eduacacao/utili
zar.pdf. Acesso em: 24 jan. 2019.
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objetos e saberes em diversas sociedades e contextos. Destaca-se,
nesse caso, o pensamento de Malinowski (1984) que, em
Argonautas do Pacifico Ocidental, buscava mapear os codigos em
torno do Kula:

O Kula é, portanto, uma instituicao enorme e extraordinariamente complexa,
nao s6 em extensdo geografica, mas também na multiplicidade de seus
objetivos. Ele vincula um grande ntimero de tribos e abarca em enorme
conjunto de atividades inter-relacionadas e interdependentes de modo a
formar um todo organico (MALINOWSKI, 1984, p. 75-76).

Recorre-se ao Kula, de Malinowski, para perceber que esse
conceito, assim como o de tecnologias, pode ser encarado de forma
ampla, embora Mendes; Bottentuit Jr. (2014) destacam que:

Antes de se falar sobre tecnologia aplicada a educagao, é conveniente que se
fale sobre a relagao obrigatdria que a sociedade, sobretudo a urbana, tem
cotidianamente com os recursos tecnoldgicos. Desde a invencao da escrita
até o microprocessador de dados, o aparato tecnologico produzido pela
humanidade vem modificado a cultura, a economia, a linguagem, a politica,
a educacdo etc. (MENDES; BOTTENTUIT JR., 2014, p. 2).

Por conseguinte, antes de tudo, a cultura digital amplia essa rede
de relacdes que se mantém viva e repleta de questdes culturais que
precisam ser mediadas por metodologias e recursos ricos de
significados, com sentido para quem aprende e para quem estd no
papel de ensinar, num continuo ainda obscuro processo de didlogos.

Enfrentar os desafios também é uma preocupacao para
realizar o ensino de arte, pois, além dos objetos proprios dessa drea,
que envolvem aspectos culturais e sociais que acompanham as
mudangas da sociedade, os avangos das tecnologias, naturalmente,
tém feito parte das novas demandas descortinadas pela realidade
atual. Essa conjuntura impacta diretamente a definicdo de
curriculo, que perpassa os norteamentos do que considerar para
que se promova aprendizagem, partindo da perspectiva do que
ensinar diante de tantas possibilidades e necessidades que cada
nivel de ensino exige. O curriculo, portanto, é um instrumento que
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considera as diversas possibilidades de aprendizagens e contém
fundamentagao teorica para cada drea de conhecimento.

Dessa forma, o curriculo do curso de Licenciatura em Artes
Visuais, do IFMA — Campus Sao Luis - Centro Historico, engloba o
compromisso de estabelecer o uso e incorporar as tecnologias no
cotidiano das praticas educativas até o ponto em que essa presenca
deixe de ser percebida com “estranhamento” e torne-se habitus® nas
praticas de aprendizagens.

Cabe observar que o curriculo dos cursos de Artes Visuais nao é
um elemento neutro, sua concep¢ao estd imbricada nas relagdes
politicas de poder e controle social sobre a producao de conhecimento
que se apresenta nas formas oficiais. Entretanto, o curriculo € permeado
por experiéncias que constituem sua face oculta, além do momento em
que ele se realiza nas praticas cotidianas.

Os beneficios do uso das TDIC nas atividades da disciplina de
Pintura foram: a criagdo de mecanismos de interacao entre
estudantes; o envolvimento da comunidade interna da escola; o
incentivo a colaboragao e a resolugao de problemas para o uso
critico dos recursos tecnologicos; e a reflexao e valorizagdo da
cultura tecnoldgica na formacgao de repertorio visual. Levando isso
em considerac¢do, Venturelli (2004) afirma que:

As palavras interacao e interatividade comegaram a ser empregados pelos
artistas a partir dos anos 1980, quando passou a existir um interesse maior
na utilizagdo de computadores como meio para a producao de obras nas
quais se destacavam a possibilidade de uma maior participagao do
espectador (VENTURELLI, 2004, p. 74).

Assim, o modo de ver o mundo e os lugares que cercam as
pessoas deve ser realizado sob uma perspectiva critica, que

5 Para Wacquant (2017), o habitus, abordado pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu, compreende o modo como a sociedade se torna depositaria nas pessoas
sob a forma de disposi¢des duraveis ou pela capacidade treinada e propensoes
estruturadas para pensar, sentir e agir de modos determinados, que, entao, os
guiam nas suas respostas criativas aos constrangimentos e as solicitagdes do seu
meio social existente.
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comporte reflexdes quanto a produgdo e a edigao de contetdo
gerados na internet, observando-se autoria, armazenamento, redes
sociais etc. A sala de aula potencializa esse olhar, instiga a
construcao de novas perspectivas tanto dos alunos como dos
professores, antes de qualquer coisa, considera-se que pensar a
presenga de tecnologias é uma condicionante do momento em que
todos estao imersos. Pensando desta forma, considerou-se olhar a
atividade de solicitar aos alunos a construgao de um portfélio, um
instrumento que possibilitaria fazer iniimeras reflexdes em sala de
aula, mas, sobretudo por que neste momento e neste contexto da
pandemia o portfélio por ser um recurso didatico bastante
conhecido e utilizado no exercicio do magistério em sua forma
fisica, agora desafia a turma a construi-lo digitalmente, o que
ampliou a reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais de
informagao e comunicagdo no ensino remoto, especialmente do
curso de Licenciatura em Artes Visuais do IFMA.

No contexto educacional, visando tratar com pontualidade os
problemas que precisam ser superados, a cultura visual construida em
portfdlios educativos se apresenta aos estudantes como forma de
salvaguardar a esséncia do que ¢ estudado através de imagens e de
contetdo. A partir de Lins (2014) que pensou a cultura visual como
algo que sobressai as imagens e atravessa os discursos, compreende-
se que o portfélio pode ser bem “mais que um repertdrio de imagens,
trata-se de discursos visuais que constroem posi¢des e que estao
inscritas em praticas sociais” (LINS, 2014, p. 1). Nesse horizonte, as
imagens dos lugares, dos objetos e das pessoas tornam-se formas de
contato, cuja continuidade permite categorizar o que a organizagao de
um portfolio educativo irradia, em meio aos experimentos e as
experiéncias estéticas, passiveis de serem discutidas como parametros
que solicitam a tecnologia para transformarem a experiéncia de
aprendizagem e principalmente como um produto do trabalho dos
alunos, que possa materializar a constru¢ao académica sobre
determinado componente e uma perspectiva totalmente nao
presencial em um curso de natureza presencial.
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Destarte, a nogao de cultura visual que perpassa a construgao
dos portfdlios — presente na agao de reunir imagens
cuidadosamente curadas pelos alunos — materializa-se por meio
das novas imagens por eles produzidas, sendo suas presencas
oriundas dos exercicios e técnicas artisticas de pinturas.

Para fins e limitagdes metodologicas deste estudo, quanto ao
recorte epistemologico de construgao e andlise, considera-se que o
ensino de arte pensa o mundo —na perspectiva do fazer artistico ou
de producao de objetos — e trabalha com as diversas formas de
expressao. A analise e apreciagao das producdes estabelece ligacoes
com o que ja se sabe e se pensa e reflete sobre a histdria dos lugares,
dos seus objetos e da sociedade que as produziu.

As provocagdes educativas, produzidas em sala de aula,
indagam de que formas o uso de tecnologias modificam as relagoes
das pessoas quanto a construgao de visualidade, considerando-a
como um problema sociocultural que da énfase ao hibridismo da
arte na contemporaneidade, destaca-se que o ensino de arte se
consolida nas escolas sobre o tripé: apreciacao, produgao e reflexao
(BARBOSA, 2008).

Sendo assim, a defini¢do de portfdlio passa a ser entendida
como uma porta de conhecimento, de contetidos tnicos: ruas,
centros histdricos, a propria casa dos estudantes e seus moradores,
tudo resguarda as chamadas institui¢des socioculturais, que
exercem grande influéncia sobre o que os transeuntes realgam
quando entram em contato com a producdo de pintura que cada
um dos estudantes estd produzindo.

METODOLOGIA DA ATIVIDADE DE CRIACAO DO
PORTFOLIO PELOS ALUNOS DA DISCIPLINA DE PINTURA

Inicialmente, propds-se aos alunos a construgdo de um
portfdlio, cujo diferencial de abordagem refere-se ao envolvimento
dos estudantes em reflexdes em torno do carater organizacional do
estudo de pinturas realizado durante a disciplina. Como resposta,
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as atividades deveriam ser postadas no Google Classroom®, tendo-se
em vista que a ideia principal era que houvesse um registro dos
materiais produzidos com o uso dos recursos tecnoldgicos em
todas as etapas: da captacdo de imagens individualmente; o
compartilhamento de impressdes, pesquisas documentais, textos,
autoria, contetido, edigao e divulgagao.

As Atividades de criagaio de portfdlio concernem a
organizacdo de um arquivo atuante, isto ¢, um instrumento
didatico utilizado para narrar experiéncias visuais por meio de
imagens e textos. Constitui-se como uma experiéncia da
aprendizagem cujo contetido reflete o percurso do estudante no
decorrer de uma disciplina.

Criar um portfélio para registrar a disciplina de Pintura, além
possibilitar ao professor fazer a avaliagao do percurso formativo do
aluno, apresenta-se como uma ferramenta que proporciona ao
estudante a reflexao sobre o conceito de processo criativo em que ser o
humano estd imerso, observando-se o poder das imagens e as
interagOes conscientes, ou ndo, que se desenvolvem durante o trabalho,
além de estimular a presenca do aluno nas aulas remotas, pois realizar
essa tarefa significa entre outras coisas esta conectado a continuidade
de itinerario formativo dentro de componente curricular.

A criagao do portfdlio objetivou configurar-se em um trabalho
de curadoria artistica, de carater surpreendente na sala de aula,
sobretudo porque ele costuma ser usado como meio de avaliagao,
uma vez que é considerado um instrumento de organizagao dos
percursos criativos, ou seja, uma atividade que possui potencial de
salvaguardar a producao de estudos em plataformas digitais
configurou-se também como uma experiéncia inovadora.

Acrescenta-se a isso o carater motivador do portfdlio, pois, os
alunos podem olhar suas produgdes e refletir acerca do sentido e

® Google Classroom (ou Google Sala de Aula) é uma plataforma que permite que
professores e estudantes se conectem e acessem livros em PDF e atividades, seja
como complemento para aulas presenciais ou Ensino a Distancia (EAD).
Disponivel em: https://canaltech.com.br/internet/google-classroom-como-usar/.
Acesso em: 03 jul. 2021.
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significado delas, encorajando-os a perceber que, em meio a
pandemia de COVID-19 que trouxe um rastro de dor e desalento
pelas inumeraveis perdas, ha no percurso educativo vivenciado um
ato de resisténcia e continuidade da vida.

Becker (2007) afirma que uma maneira dbvia de comecar um
estudo é observar que, muitas vezes, as coisas parecem uma boa ideia
porque suas consequéncias nao sao visiveis quando a agao é
empreendida. Dessa metodologia, ressalta-se o caminho e a sequéncia
de atividades que foram necessarias para a escrita deste estudo.

Iniciou-se com a realizacdao de leituras bibliograficas e da
sistematizacao das obras de referéncia da discussao do uso das
TDIC no contexto educacional. Com base nas leituras, realizou-se
uma abordagem dialética, sobre a qual Zago (2013, p. 115) afirma
que “o método dialético ird justamente buscar as relagdes concretas
e efetivas por tras dos fendmenos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Busquei como docente do Curso de Licenciatura em Artes
Visuais, do Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da
Educacao do Maranhao — Campus Sao Luis, Centro Historico, olhar
para o uso das TDIC nas relagdes de aprendizagem dos estudantes
e dimensionar o nivel da renovacao da apresentagao dos conceitos
da disciplina Pintura e sua utilizagdo no contexto educativo atual.
Como atividade final, a ser desenvolvida pelos alunos neste
periodo, foi a elaboragdo de um portfolio, foi possivel expandir os
conceitos aplicados durante as aulas e ter um instrumento, ou
recurso didatico, de avaliacao e de reflexao da pratica e percursos
formativos, visto ser importante o resultado como agao imediata.
Foi importante potencializar o acesso dos estudantes a exercicios
de reflexdes criticas, através da constru¢do de contetidos que
incorporem problemas visuais e tecnoldgicos no momento em que
se vivencia a pandemia.
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INTERVENCOES NOS PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM DURANTE O PERIODO DE
ISOLAMENTO E ENSINO REMOTO:
REPERCUSSOES NO COMPORTAMENTO
DAS FAMILIAS

Fabricia Coelho de Freitas

1. INTRODUCAO

Ja faz algum tempo que a efetividade do sistema de educagao
tradicional vem sendo questionado como promotor de igualdade
de oportunidades, fomentador de melhoria de desempenho futuro
ou apto a validar o aprendizado ao longo da vida de um individuo.
Tais comprovagdes podem ser encontradas no relatério da OCDE,
Embrancing Innovation in Government — Global Trends 2020, que
afirma que 01 (um) em cada 04 (quatro) adultos nao se acham com
qualificagdo adequada ao mercado de trabalho atual. Nao basta
apenas exigir que o sistema educacional seja inclusivo, sabemos
hoje que a diversidade se faz presente em todos os niveis
educacionais, por varios mecanismos, dentre eles o sistema de
cotas, assim como também, ndo basta exigir uma educagao mais
automatizada, dinamica; as experiéncias do periodo pandémico
nos tem mostrado que ndo é de automagao que a educagao
necessita. Alguns clamam por uma mudanga na base curricular
adequando-a a atualidade, mas, se analisarmos criticamente a
evolucao educacional curricular experimentada ao longo dos
ultimos dez a quinze anos, perceberemos que hoje se fala muito
mais abertamente sobre sustentabilidade, cidadania, inclusao,
educacao financeira, educagdo sexual, politica, liberdade de
expressao dentre outros do que em qualquer outro periodo. Ou
seja, nao falta ao estudante, ao homem atual, independentemente
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de seu nivel socioecondmico, conhecimento, informacao, contetado,
falta-lhe aprendizagem e estes nao podem ser confundidos.

O advento do Coronavirus pds a prova algumas ideologias
antigas sobre o processo de automagao da educacdo que
imputavam ao ensino retrogrado da sala de aula grande parte do
fracasso ou insucesso estudantil. Mas percebe-se que estes tém
fundamentagao em outros sitios. Pesquisa feita com uma familia de
classe média, decorridos mais de um ano de isolamento devido a
pandemia, retrata as aflicdes tanto de pais, de criangas, de
adolescentes e de professores sobre a falta de aprendizado, sobre
problemas de adaptagoes, metodologias de ensino inadequadas e
trazem a tona outros pensamentos: estamos criando mentalidades
que permitam as novas geragdes serem autOnomas em seu
aprendizado ou apenas estamos replicando o processo educacional
formal melhorado e adaptado ao contexto atual? O que, ou do que,
a sociedade moderna precisa?

Ao longo deste artigo, trataremos de alguns modelos de
construgao do saber, sem necessariamente querer esgota-los, de
forma a evidenciar os proveitos que o processo de
autodirecionamento do ensino propicia ao individuo e a sociedade
em geral, mas que, infelizmente, ainda nado figura dentre os
modelos aplicado na maior parte das escolas, por seus professores
nem tampouco dentro das familias e que, no momento pandémico
pelo qual a sociedade encara, poderia minimizar as perdas na
aprendizagem dos alunos.

2. AS TRANSFORMACOES NA CONSTRUCAO DO SABER

Muito embora a educacdo ocorra durante a vida inteira,
constituindo uma metodologia que nao é neutra, olhamos para a
aprendizagem como um processo fundamentalmente direcionado para
o individuo em sua fase inicial de vida (crianga, adolescente), fechando
o ciclo neste periodo e esquecendo do aprendizado continuo.

Estudos desenvolvidos por Heckman (2004), apontam que os
investimentos em ensino na primeira infancia sao traduzidos em
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alta qualidade, efeitos duradouros, motivagdo e capacidade de
adaptacgao na idade adulta. Talvez por causa desta concepgao, os
modelos pedagdgicos adotados pela maioria das institui¢des de
ensino ainda fortalecam o entendimento de que € necessario
condicionar a crianca a colocar o conhecimento para dentro e ndo a
aprender a colocar o conhecimento para fora de si.

Os modelos pedagdgicos de aprendizagem podem ser
conceituados, segundo Behar, Passerino, Bernardi (2007) como “um
sistema de premissas tedricas que representa, explica e orienta a forma
como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas
pedagogicas e nas interacdes professor-aluno-objeto  de
conhecimento”. Sao os processos ou metodologias pelas quais aquele
que detém o conhecimento, utiliza-se para transmiti-lo aos demais.

Baseado neste conceito, apresenta-se seis modelos
pedagogicos atualmente aceitos, segundo Peres et al. (2014):

a. Modelo centrado no professor — estao focados no ensino e
nao na aprendizagem, caracterizando-se pela transmissao das
informagdes (conteidos e materiais previamente definidos)
métodos diretivos;

b. Modelo centrado no estudante — o protagonismo ¢ do
estudante com direcionamento para a autoaprendizagem,
construindo uma visao critica e reflexiva. A prioridade é aprender
a aprender;

c. Modelos centrados no saber — o foco € na escola como uma
condutora de contetidos basicos de saberes distantes da realidade
na qual o aluno estd inserido;

d. Modelos centrados na técnica (ou nos meios de
comunicacdo) — a esséncia do modelo é o meio, resultante da
didatica, da tecnologia e das técnicas desenvolvidas pelo professor.
A aprendizagem tem origem nas condi¢des motivadoras ofertadas
pelo ambiente no qual o aluno esta inserido;

e. Modelo centrado no contexto social — professor e aluno sao
protagonistas dentro de uma realidade de contetidos sociais, na
qual o professor apresenta a realidade e o estudante obtém o
conhecimento mediante a assimilacao;
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f. Modelo centrado na interagao — todos os aspectos sdo
fundamentais para a aprendizagem, ndo havendo uma
sobreposicdo de prevaléncia entre professor/aluno/técnica/
contexto social/saber.

Assim sendo, a educagao formal é realizada baseada neste
tripé (professor/aluno/técnica) tendo como foco principal o
professor. Schlochauer (2021) contextualiza a realidade
educacional existente:

uma parte importante do tempo de vida de uma crianga ou adolescente
inclui passar horas na escola todos os dias. A partir dessa experiéncia,
consideramos que aprender é sentar em uma sala, escutar alguém falar, fazer
licao para aumentar a retencao do contetido e ter o aprendizado atestado por
meio de uma prova que demonstra a absorcao da informagao. Sempre de
maneira comportada e sem “conversa paralela”. Sao anos e anos vivendo
diariamente essa rotina (SCHLOCHAUER, 2021, ed. Kindle)

De forma muito realista, Pozo descreve como ocorre o
processo de aprendizagem nas escolas atuais:

Hoje, a escola ensina contetido do século XIX, com professores do século XX
a alunos do século XXI. A cada dia a escola assume mais responsabilidades.
Mas muitos professores foram treinados apenas para transmitir
conhecimentos. Nao é assim que os problemas da educagao serao resolvidos
(EL MERCURIO, Chile, s/d, tradugao nossa).!

Em outro momento Schlochauer (2021), detalha um pouco
mais desta rotina do estudante durante os anos iniciais:

na escola, somos ensinados a sermos ensinados. A pratica e a logica
educacional tiram nosso poder de escolha. Durante todo esse periodo,
alguém decidiu por nds o que aprender, com qual carga horaria, com que
métodos. Também escolheram quem seria a professora ou professor e como
saberiamos se tinhamos aprendido ou nao. Com isso, desenvolvemos
dependéncia de terceiros para que o processo de aprendizado ocorra.

! hoy la escuela ensefia contenidos del siglo XIX, con profesores del siglo XX a alumnos del
siglo XX1. Cada dia la escuela va asumiendo mds responsabilidades. Pero muchos docentes
han sido formados sélo para transmitir conocimientos. Asi no se van a resolver los
problemas de la educacion. (EL MERCURIO, Chile, s/d).
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Especialmente na infancia e inicio da adolescéncia, a presenca de uma figura
adulta que ajude o processo de estruturagao do aprendizado é fundamental.
A verdade, porém, é que no modelo atual sdo poucos os estimulos para o
desenvolvimento da nossa autodire¢ao (SCHLOCHAUER, 2021, ed. Kindle).

Fica evidente que a sociedade cultural se inclina a limitar o
processo de aprendizado a obteng¢ao do conhecimento nas formas
verbais, mediante a presenca de um tutor, desvalorizando todo e
qualquer conhecimento que seja de ordem pratica, ou seja, o saber
fazer voltado para o modelo sala de aula, muito deixa a desejar em
crescimento, nao criando condig¢des para que o aprendizado ocorra
baseado na experimentagao e sim no acimulo de contetido. Desta
forma, fica claro que os sistemas formais de aprendizagem se
prestam, até determinado ponto, a atender as demandas de
doutrinacao das politicas governamentais atuantes.

2.1 Processo de Aprendizagem autodirigido

Dentro dos diferentes processos de aprendizagem
apresentados até o momento, percebe-se que o foco estd sempre
vinculado a aprendizagem desenvolvida no periodo escolar
compreendido entre os 6 e 18 anos, ou seja, na educagao da crianga
e do adolescente. Contudo, a aprendizagem € algo que ocorre de
forma continua, ao longo de toda a vida do individuo e acaba por
refletir os processos que lhe foram imputados na fase inicial de seu
desenvolvimento.

Ao longo dos ultimos 60 anos, uma nova forma de
aprendizagem tem sido questionada: o aprendizado autodirigido,
criado por Allen Tough teve como ponto de partida o trabalho do
professor Cyril O. Joule que em 1961 escreveu o livro denominado
The Inquiring Mind: A Study of the Adult Who Continues to Learn, em
livre traducao: A mente questionadora: Estudo dos adultos que
permanecem em continuo aprendizado. Baseado na concepgao de
que a maioria dos individuos, em determinado tempo, promovem
seu proprio aprendizado, sem necessariamente ter consciéncia do
que estad desenvolvendo. Tough aplicou, em 1970, uma pesquisa
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com 66 individuos adultos, um protocolo com questionamentos
simples sobre o que estes tinham aprendido nos tltimos 12 meses.
Foi possivel apurar que 65 entrevistados haviam praticado um
estudo autodirigido, desenvolvendo sua aprendizagem sem, no
entanto, terem consciéncia do projeto, da aprendizagem ou do
processo autodirecionado que ocorreu em ambiente informal, ou
seja, fora do ambiente escolar.

Um estudo autodirecionado ou autodirigido nada tem a ver
com genialidade ou autodidata, muito pelo contrario, como se pode
perceber na definicao emitida por Knowles, em 1975 e que se
encontra tao atual:

aprendizagem autodirigida é um processo pelo qual individuos tém a
iniciativa, com ou sem ajuda de outros, de diagnosticar suas necessidades de
aprendizado, estabelecer metas e identificar recursos humanos, materiais
para o aprendizado, escolhendo e implementando estratégias de
aprendizado apropriado e avaliando o resultado de seu aprendizado
(KNOWLES, 1975).

Nota-se que ela se baseia na busca do conhecimento de forma
continua, tornando-se em fungao deste detalhe, num processo.
Importante realcar que a busca parte do proprio individuo,
podendo ou ndo contar com a ajuda de terceiros, onde se conclui
que qualquer pessoa pode ser o “brago de ajuda/suporte” para
aquele que se dispde a aprender, nao tendo a obrigatoriedade de
ser um professor.

Esse processo nao se da de maneira atabalhoada, de forma
oposta, ela se d4 mediante o tracado de um caminho, escolhido pelo
proprio estudante que conduz o aprendizado, identificando o que
ele deseja aprender, através de quais canais pretende fazé-lo, se
serd necessario alguém para conduzi-lo ou se tem condi¢des de
caminhar sozinho, quanto do seu tempo dispde para aprender e
avaliando se da forma como efetuou seu aprendizado, este foi
proveitoso ou nao e se produziu os resultados esperados.

Para Schlochauer (2021):
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quando aprendemos de maneira autodirigida, mais do que a intencao,
desenvolvemos a confianca na nossa capacidade de conduzir o processo com
autonomia. Aprendizagem autodirigida, como todas as habilidades, s6 pode
ser desenvolvida de maneira pratica, consciente e continua
(SCHLOCHAUER, 2021, ed. Kindle).

Nao ha o que se discutir quando o assunto sdo as mudancgas e
0s avangos que as tecnologias digitais trouxeram, nao apenas para
a educagdo, para todos os setores sociais, devendo,
obrigatoriamente, serem incluidas como ambientes de
aprendizagem, de informagao e de diversao, podendo em um
primeiro momento, ser visto como portal de diversificacdo para
propagacao da autoaprendizagem, muito embora, seja apenas uma
ferramenta e como tal, depende especificamente de quem a maneja
para que se obtenha resultados positivos ou nao.

Evidencia-se a partir do novo contexto que o aprendizado
ocorre quando o individuo passa a vivenciar, a experimentar, a
aprender com o mundo e nao apenas sobre o mundo no qual ele
esta inserido. E buscar novos angulos mediante o estimulo a
curiosidade e a colaboragao e principalmente, de forma auténoma,
deixando de lado apenas o conhecimento do que foi transmitido
para transforma-lo mediante seu proprio olhar.

Embora, em um primeiro momento possa se ter a impressao
de que a autodirecao da aprendizagem seja destinada ao ensino de
adultos, ela se presta, como dito anteriormente, a pessoas que sao
curiosas em promover sua propria educagdao. Criangas e
adolescentes sao por natureza pessoas perguntadoras,
observadoras, indagadoras e desde que sejam estimuladas,
motivadas, poderdo ser protagonistas de seus conhecimentos e
amparados pelos professores, atingir um patamar elevado de
aprendizagem, necessario no contexto de isolamento e de ensino
remoto ao qual todos estao submetidos.
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3. PERCEPCOES SOBRE A APRENDIZAGEM DECORRENTES
DA PANDEMIA

No inicio de 2020 o mundo foi surpreendido com a pandemia
da Covid-19, que obrigou a todos a inser¢ao de novos modelos de
atuagdo, visto que a recomendagao principal da Organizagao
Mundial da Satide para conter a transmissao do virus, baseia-se no
isolamento social.

Para a educagao, area ja costumeiramente afetada no Brasil por
uma qualidade precaria, diferencgas regionais socioeconomicas e
tantos outros percal¢os, conforme apontado por Freitas, Pereira
(2021), no I Coléquio FAETEC professores-pesquisadores: saberes
da educagao profissional e tecnoldgica Rio de Janeiro, “o Brasil no
panorama educacional internacional nao € protagonista, sua
presenca parte da média e em sentido descendente. [..]
regionalmente, percebe-se uma desigualdade latente, com
resultados melhores para as regidoes Sudeste e Sul”, a pandemia
escancarou ainda mais estas diferencas.

Em recente relatério produzido pela Fundagdo Lemann,
derivado do Projeto de Vida: O papel da escola na vida dos jovens,
que visa analisar a capacidade das instituicbes de ensino de
propiciar os meios necessarios para os jovens atingirem seus
objetivos na vida adulta, teve 126 pessoas selecionadas para
entrevistas dentro de publico alvo especifico, sendo este jovens
entre 17 e 21 anos, com percurso acima da média no ensino publico,
com diversidade socioecondmica e étnica, com nota no ENEM
acima da média das escolas publicas em Matematica e Redacao,
apontou, na fala dos entrevistados:

- A escola ndo consegue ensinar Matematica, Portugués ou Ciéncias.
Matérias basicas.

- Formar pessoas que nao sé aceite as coisas como elas sao, mas que tenha
uma visao mais critica da realidade que ela esta vivendo.

- Desenvolvimento do espirito critico.

- Terminei o colegial, ndo sabia o que fazer. Nao me sentia capaz de
trabalhar, nao consegui passar na UFRGS, fiquei perdida.
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- Me vi saindo do ensino médio com bastante deficiéncia, ndo me senti
preparado para nada, ele nao me ajudou a escolher a ser o que eu queria na
vida.

- Acho que os responsaveis pela educacao estdao muito preocupados com o
numero de pessoas formadas e ndo nos contetdos aprendidos.

Percebe-se que a condigao atual do ensino interfere na visao
de futuro, sonhos e objetivos dos jovens e que ficarao mais
agravados com a pandemia e o isolamento decorrente do
Coronavirus.

De forma andloga, o Centro de Aprendizagem em Avaliagao
e Resultados (CLEAR) para o Brasil e a Africa Lus6fona, da Escola
de Economia de Sao Paulo da ABEP Getulio Vargas, apresentou
em novembro de 2020, um relatério sobre a perda da
aprendizagem no Brasil durante a pandemia de covid-19 e o
avango da desigualdade educacional.

Até entdo, os fatores que mais interferiam no processo de
aprendizagem (fora do contexto pandémico) eram: a interrupgao
das aulas prejudicou o aprendizado em especial de matematica;
que alunos dos anos inicias da educa¢do bdsica sdo os mais
atingidos e, que alunos com maior vulnerabilidade socioeconémica
sdo os que mais sofreram com a interrupgao das aulas.

Levando-se em consideragao o Ensino Fundamental I, a pesquisa
apontou, conforme Figura 1, que em um ano, considerado atipico,
alunos brasileiros que se enquadraram como Ensino Fundamental II,
aprenderam 13,1 pontos, seguindo como parametro dados do SAEB de
2015 e 2019 para Lingua Portuguesa e 10,9 pontos para Matematica. A
considerar a pandemia, foram desenvolvidos trés cendrios (otimista,
intermedidrio e pessimista), nos quais a perda de aprendizagem
equivale a menos 1,8 pontos em Lingua Portuguesa e menos 1,5 para
Matematica, ou seja, nenhum dos cendrios apresentara ganhos, a perda
€ que variara de patamar.

41



Figura 1. Simulac¢ao do aprendizado em Matematica e Lingua
Portuguesa por séria no Ensino Fundamental II
Ensino fundamental 2

Aprendizado emum ano Otimista nter mediario Pessimista
tipico

Lingua portuguesa Matematica

Fonte: CLEAR FGV EESP, 2021.

Quando se leva esse mesmo modelo de estudo para o ensino
médio, para um periodo atipico, a Lingua Portuguesa apresentaria
8,8 pontos e para a Matematica 7,1 pontos. Com a construcao dos
cenarios, essa pontuacado passaria a menos 1,3 em Lingua
Portuguesa (otimista) e menos 1,0 ponto para Matematica
(otimista). Para um cendrio pessimista, a perda de aprendizagem
em Lingua Portuguesa seria da ordem de 6,3 pontos e em
Matematica 5,1 pontos, conforme pode ser observado na Figura 2.

Figura 2. Simulacao do aprendizado em Matematica e Lingua

Portuguesa por séria no Ensino Fundamental II
Ensino fundamental 2

Aprendizado em um ano Otimista nter mediario Pessimista
tipico

Lingua portuguesa Matematica

Fonte: CLEAR FGV EESP, 2021.
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E fundamental entender que o aprendizado envolve muito
mais consideragdes dos que as que foram apresentadas, mesmo
porque, o aprendizado nao realizado pode variar de acordo com
caracteristicas pessoas dos alunos, mas de forma geral servem para
prever a queda na qualidade do aprendizado desenvolvido no
Brasil, enquanto durar a pandemia, o isolamento e a realizagao de
atividades remotas.

4. DISCUSSOES E CONCLUSOES DA PESQUISA

Nao seria absurdo dizer que todos os processos de ensino e de
aprendizagem foram colocados a prova devido a implementacao
abrupta do ensino remoto e junto a eles, professores, pais e alunos,
tiveram que reaprender a lidar com as novas questdes que
passaram a fazer parte da aprendizagem, inclusive, as relativas a
saude mental de todos os atores envolvidos, mais que nunca o
carater dialético do ensino e da aprendizagem fez-se constante.

Visando compreender o comportamento das familias durante
o periodo de pandemia e os impactos ocasionados por essa para a
area educacional, foi proposta uma pesquisa qualitativa
exploratoria dividida em duas fases, sendo a primeira uma recolha
de dados quantitativos, constituida de uma sondagem aplicada aos
integrantes de um mesmo nucleo familiar, destinados a conhecer a
percepcao destes sobre a pandemia e seus reflexos e, numa segunda
vertente, se adotou uma analise qualitativa de forma a se averiguar
as respostas aos questionamentos e seus desdobramentos.

A familia escolhida para a pesquisa é composta por quatro
integrantes, classificada como B1l, segundo os critérios de
classificagao econdmica do Brasil, estabelecido pela Associagao
Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP), adotados a partir de
01/06/2019, representando em 2019, 4,4% da populagao brasileira.
Outro fator que também contribuiu para a escolha da familia foi a
proximidade com os entrevistados, uma vez que devido ao
isolamento social, o0 emprego de pesquisas presenciais e remotas
ficaram comprometidas. A familia em questao reside no mesmo
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bairro da pesquisadora. Outro fator determinante para a escolha,
ocorreu em fungao da composigao familiar e das particularidades
de cada componente, retratadas a seguir:

a. PAIL: Analista de Faixa de Mineroduto e Nutricionista,
funciondrio da iniciativa privada demitido durante o periodo de
pandemia, formagao superior completa, 56 anos;

b. MAE: Servidora publica municipal, professora, formagao
superior completa, 54 anos;

c. FILHA: Estudante da rede federal de ensino, recém
aprovada na graduacao da PUC/Minas, 18 anos;

d. FILHO: Estudante da rede particular de ensino, cursando a
72 série, 12 anos.

De forma a constatar quais foram algumas das possiveis
modifica¢des sofridas pelos agentes, foi aplicado um questiondrio
aos membros da familia caracterizada no item anterior.

Dividiremos a pesquisa em trés momentos, a saber:

a. Rotina antes da pandemia;

b. Rotina durante a pandemia;

c. Emogoes apresentadas durante a pandemia.

Resta saber que os questionarios, devido as particularidades
de cada membro, embora apresentassem perguntas semelhantes
entre si, tiveram tratamentos diferentes, justamente pelo contexto
que cada um dos atores representava.

4.1 Rotinas antes da pandemia

A primeira questao apresentada a todos os participantes foi
para que de forma resumida, descrevessem a rotina que
mantinham antes do inicio da pandemia, em margo de 2020. Para
os filhos, a rotina era bem simples, se baseava em acordar, ir para a
escola em meio periodo ou em tempo integral, fazer atividades
ligadas a escola, participar de eventos de familia, recreagao. Para os
pais, a rotina era um pouco atipica: o pai trabalhava distante da
cidade de origem, o que o obrigava a ficar fora de casa durante a
semana, por vezes esta auséncia se estendia também em finais de
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semana e feriado, o que limitava sua participagao direta na criagao
dos filhos. Para a mae, a dupla jornada, caracteristica de maioria
das familias brasileiras ¢ uma constante. Marcada pelo cuidado
com a familia e acompanhamento dos filhos durante o periodo da
manha & tarde e a dedicacdo ao trabalho externo no periodo da
noite. Interessante verificar que a defini¢ao clara de horarios se fez
presente em todas as respostas, mostrando que a rotina era bem
definida, mesmo aos finais de semana. Questao que fica
evidenciada na fala da mae, principalmente:

Uma rotina dividida entre as tarefas do lar e o trabalho de segunda a sexta-feira de
18:00 a 22:20 h, incluindo reunides pedagdgicas uma vez por semana as tercas-feiras
de 16:00 as 17:00 h (Depoimento Mde).

De segunda a sexta feira, trabalhava na faixa do Mineroduto, fazendo inspecio das
7:00 as 19:00 horas. As vezes emendava final de semana e feriado. Residia no
municipio de Divino. Viajando entre Ponte Nova e Itaperuna constantemente.
Dirigia cerca de 1200 Km por semana no veiculo da empresa. Sibado e Domingo,
residia em Ouro Preto junto com minha familia (Depoimento Pai).

Aos filhos foi perguntado sobre a relacao destes com a escola
e sua percepgao sobre o ato de estudar. Ambos de forma clara,
afirmaram que embora tenham certa dificuldade, possuem uma
boa relagao com a escola, colegas e professores. A maturidade da
participante em relagdo a importancia do ensino, pode ser
percebida, pela fala da filha no depoimento a seguir:

Apesar de no fim da minha infincia, eu sempre achar que o “estudar” era muito
magante e ter criado um certo desgosto pelo ato de estudar em si, por eu ter uma
dificuldade significativa de processar a matéria em um certo periodo de tempo. Hoje,
eu penso que o estudo é algo extremamente importante, jd que a iinica coisa que nio
pode lhe ser roubada é o conhecimento (Depoimento Filha).

No que diz respeito diretamente ao relacionamento com os
professores, ambos também expressaram que se trata de um
relacionamento tranquilo, com papeis bem definidos de estudante
e de professor:
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Eu nunca tive intimidade com eles, normalmente a relagdo ficava dentro de sala: eu
tinha a obrigagdo de realizar as atividades que ele me pedia e ele tinha obrigagdo de
pontud-las com o devido valor (depoimento Filha).

Bem eu ndo sei explicar, mas eu ndo interajo muito com eles entdo podemos dizer
que seja razodvel? (Depoimento Filho).

4.2 Rotinas durante a pandemia

Outro fator apresentado aos participantes da pesquisa, diz

respeito a rotina de cada um, durante o periodo de pandemia do

Coronavirus, desde margo de 2020 e ainda em curso (meados de
junho de 2021). Quando perguntados quais foram as alteracoes
ocorridas, percebe-se o quao a pandemia tem mudado o convivio

familiar, conforme depoimento dos pais a seguir.

Como fui demitido, resido em Ouro Preto junto com minha familia. Saio de casa
somente quando hd necessidade. Faco atividades fisicas aproximadamente 4 vezes
por semana utilizando aparelhos de academia. Passei a dedicar todo o meu tempo
com a familia (Depoimento Pai).

Dentro do periodo da pandemia essa rotina se confunde com a rotina do lar, muitas vezes
mantida fora do hordrio estabelecido de trabalho, para tirar dividas de atividades dos
alunos no momento que solicitam. E que muito das vezes é feito fora do hordrio
estabelecido. Hoje, tenho muitas reunides on-line, muitos cursos, semindrios e Lives. Estd
dificil separar o trabalho que com a pandemia era feito em casa, com o trabalho de casa do
lar e atencdo a familia. Estar plugado o tempo todo na internet, fazer um escritorio de
trabalho fixo em casa para professor, fazer os filhos entenderem que por estar em casa
também estou trabalhando on-line, fazer muitos cursos on-line para melhorar as
metodologias de ensino aprendizagem (Depoimento Mie).

Para os filhos, embora a rotina apresente alteragoes, estas sao em

menor escala, pois ainda se resumem aos novos processos de estudo

aos quais tiveram que aprender a lidar. A maior mudanca foi
percebida pela filha, visto a conclusao dos estudos do ensino médio:
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Acordar, assistir aula on-line, almogar fazer dever de casa e ir dormir (Depoimento Filho).
Normalmente me revolvia em acordar a tempo para assistir as aulas on-line, e fazer
alguma outra coisa apds o almogo, como ler, desenhar ou limpar alguma coisa no
meu quarto. Hoje, como acabei me formando, acabei trocando minhas aulas on-line
para acompanhar a minha prima de cinco anos nas aulas dela (Depoimento Filha).



Foi questionado a todos os participantes como estava sendo a
integragao com familiares e colegas de trabalho e de escola, quais os
mecanismos estavam sendo utilizados. De uma forma em geral,
percebe-se que, embora os aplicativos de mensagens, que ja
predominavam anteriormente a pandemia, ganharam mais
importancia, a novidade maior foram as reunides e aulas virtuais.
Percebe-se também que o isolamento total € algo dificil a ser feito,
principalmente quando as ligages entre os familiares sao muito fortes.

Através de conversa de video, reunides virtuais, ligacdes telefonicas, conversas de
dudio com a familiares, amigos e trabalho (depoimento Mde).

Sim, ndés normalmente conversamos através de trocas de mensagens e chamadas de
dudio. Pessoalmente, nds ainda visitamos minhas avds, mas obviamente seguindo as
regras de distanciamento e usando mdscaras (Depoimento Filha).

Normalmente nés usamos reunioes virtuais para interagir (Depoimento Filho).
Principalmente através de mensagens do Whatzapp e ligagdes telefonicas
(depoimento Pai).

Trazendo a tona o tempo dedicado ao estudo no periodo da
pandemia, todos eles foram enfaticos, embora o tempo tenha
aumentado, a qualidade do ensino nao foi satisfatdria, tanto para pais
quanto para filhos. Essa relagao também pode ser detectada quando do
questionamento sobre as dificuldades no aprendizado geradas pela
pandemia e o relacionamento dos pais com os professores.

Pergunta: Vendo seus filhos estudarem vocé percebe que
estudar ficou mais facil, mais dificil ou para vocé continua da
mesma forma? Como é o seu relacionamento com os professores de
seus filhos?

Estudar ficou muito mais dificil. Houve uma grande mudanga no processo ensino
aprendizagem. O ensino remoto tornou o relacionamento muito distante,
dificultando o acompanhamento pela escola e o entendimento pelo aluno.
Relacionamento muito fraco (Depoimento Pai).

Mais dificil, nés pais tentamos facilitar com internet, computador para que cada filho
possa fazer de maneira independente suas tarefas escolares e o0 uso para ter acesso a
aula. O relacionamento mediante a pandemia é distante, mais préximo com 0s
professores de filho aluno do Ensino Fundamental II, Jd da filha aluno concluinte do
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Ensino Médio quase nulo jd que todos os problemas eram resolvidos diretamente com
os alunos por serem mais dependentes e responsdveis (Depoimento Mde).

A mesma pergunta foi efetuada aos filhos e ambos foram
categoricos: Esta muito mais complicado aprender. Neste ponto cabe
destacar a falta que a presenca do professor faz. A cultura de que ¢
necessario ter alguém para guiar ainda é muito arraigada, independente
da escola ser municipal, estadual ou federal, pablica ou privada.

E mais dificil para estudar remotamente, jd que eu ndo consigo prestar atencdo e
acabo me distraindo mais ficil (Depoimento Filha).

Do meu ponto de vista ficou mais dificil pois ndo temos aquele mesmo contato que
temos com o professor (Depoimento Filho).

Ainda sobre o processo de aprendizagem, perguntou-se aos
estudantes, se ficou neles algum sentimento de “perda” em relacao
ao aprendizado que possivelmente poderiam ter recebido em um
tempo “normal” e o que foi entregue pela sua instituigao escolar
em fungao remota? Nas palavras da filha, se tem o resumo do que
a aprendizagem remota, proporcionou:

Sim, j& que muita coisa que era mandatdrio eu ter conhecimento para realizar o
ENEM, eu ndo tinha conhecimento profundo ou nunca ouvi falar. Muitos
professores deixaram a matéria nas mdos dos alunos e ndo se importam com o
resultado, se os alunos aprenderam ou nio (Depoimento Filha).

Novamente € possivel constatar a dependéncia da presenga do
professor como condutor principal do conhecimento do aluno. A
percepcao de impoténcia do aluno, que se sente totalmente
abandonado e do entendimento desse de que nao ha importancia,
em sua concepgao se houve ou nao o aprendizado por sua parte. A
fala “deixaram a matéria nas maos dos alunos” demonstra nitidamente
que o aluno ainda nao possui um entendimento de
autodirecionamento dos conhecimentos e os entrega a alguém. Tal
posicionamento nao € fruto de um ou dois alunos. A forma como a
escola é tratada desde os tempos iniciais, limitando sempre o saber,
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o buscar do aluno, faz com que este abandono seja maior e mais
evidenciado, agora na pandemia.

A percepcao da mae e do pai, em relacdo ao processo de
aprendizagem dos filhos, também vem corroborar com a
afirmativa anterior:

Queda no rendimento escolar em contetido que antes ndo apresentava dificuldade,
desestimulo a alguns contetidos pelo distanciamento virtual. Sim muitas. A
pandemia expds esse sentimento de perda e percebemos que muitos professores
dentro do ensino privado ndo seguem o sistema de ensino da escola , e que as
fragilidades desse sistema também foi exposta (falta de acompanhamento de professor
nas lista de exercicios sem corrigi-las, excesso de trabalho em grupo, aulas cansativas
muito tedricas) enfim abrindo pareceres para o questionamento de ensino por
exceléncia vendido pelas escolas particulares (Depoimento Mde).

Minha percepgio é que aumentou a dificuldade na aprendizagem, ao mesmo tempo
que aumentou o tempo no uso de internet e nos jogos eletrénicos. Na minha opinido
a perda foi muito grande. Se o ensino estivesse normal o processo ensino
aprendizagem seria muito melhor. Inclusive pode se notar a piora acentuada na
aprendizagem da Matemdtica. Agora, quando comparada com o ensino Piiblico, o
nivel do ensino privado estd muito acima do piiblico (Depoimento do Pai).

Na outra ponta deste processo, temos a mae que também é
educadora em uma escola municipal e consegue trazer para o
debate, o ponto de vista do educador na percep¢ao do processo
realizado pelo aluno.

Dificuldade em acompanhar aprendizagem em tempo real do aluno, pois muitas
vezes ndo tiram duvidas durante o momento da aula, chamam no privado para falar
sua de dificuldade com vergonha dos colegas, muitas vezes ele quer relatar um
problema pessoal que estd interferindo na participagio das aulas. Problemas como
aluno fantasmas que sé aparecem no inicio para responder que estdo presentes e no
final antes do término da aula, mas durante as aulas nem se manifestam. Alunos que
ndo interagem nas midias, mas entregam todas as atividades solicitadas de forma
impecdvel. Alunos que interagem nas midias durante o periodo das aulas, mas ndo
entregam nenhuma atividade prontas. Problemas que aprecem que vdo dar trabalhos
para serem resolvidos junto ao conselho de classe, pois os alunos estdo aproveitando
as brechas encontradas na lei quanto ao ensino remoto. Infelizmente estamos criando
uma geragdo de “analfabetos virtuais” assistidos a distdncia de maneira remota.
Dura realidade escancarada com a pandemia que vai refletir muito a longo prazo nas
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producdes académicas, nos profissionais que nio vio estar prontos para o mercado
de trabalho, falta de recursos aplicados na educacdo...

...A fragilidade do sistema ter uma plataforma onde os alunos pudessem acessar de forma
gratuita possibilitando maior participacdo dos alunos, fragilidade dos érgdos publicos de
exercer a lei ndo integra fornecer ensino gratuito e obrigatdrio a todas as faixas etdria como
previsto na LDB. O grande exemplo o néo fornecimento de internet gratuita para os alunos
e professores (Depoimento da Mde, no papel de educadora).

E interessante notar que cada personagem apresenta um
comportamento baseado em suas proprias experiéncias.
Possivelmente, pela educadora ter filhos em idade escolar, tenha
apresentado um olhar mais atento aos seus alunos, sendo capaz de
identificar as realidades que prontamente atingem seus filhos.

Outro aspecto a ser abordado é que, durante a pandemia, a
filha concluiu o ensino médio e prestou ENEM para a graduacao.
Seu olhar sobre os acontecimentos, nos mostra a angustia de todo
esse processo:

Foi um caos, honestamente. Foi uma corrida contra o tempo e paciéncia, jé que 0s
professores nio ajudaram muito, e o tempo era muito curto para cobrir tudo o que os
professores ndo cobriram. Eu ndo esperava conseguir uma nota boa no ENEM com
tudo o que aconteceu...

...Eu ainda acho que muita coisa ainda estd magante, especialmente porque ainda
existem professores que acham que o aluno estd por conta da sua matéria, ou acham
que sdo os donos da razdo. Muita coisa pode melhorar no sistema de ensino, inclusive
tornar obrigatorio que todos os professores tenham cursos voltados a pedagogia
(Depoimento da Filha).

Aqui novamente se faz presente a dependéncia do professor e
do ensino presencial para que a difusao do conhecimento se faga
presente e essa foi a tonica de quase todas as respostas que
envolviam o ensino e a aprendizagem, tanto para pais quanto para
os estudantes. Essa percepcao também fica evidente quando a filha,
diz que acredita que a pandemia traga “A valorizagdo do sistema de
ensino tradicional, e a importdncia das relacoes intrapessoais.”
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4.3 Emocgoes apresentadas durante a pandemia

E inegavel que o comportamento dos individuos foi afetado pela
pandemia, ndo apenas na condigao de isolamento a que todos foram
submetidos, mas principalmente pela pressao de aprender a lidar com
oinesperado. A saide mental de cada participante da pesquisa também
variou em conformidade com caracteristicas ja existentes e
principalmente pelo tipo de pressao ao qual foi submetido.

Quando questionados sobre o que mais sentiam faltam em
relagao a vida antes da pandemia e o que desejavam fazer quando
esta chegasse ao fim, ¢ nitida a percepcao constante nos
depoimentos de que tratava-se de uma familia bem estruturada
pelo lado emocional.

Sair de casa, comemorar os aniversdrios, formaturas e outras datas comemorativas.
Praticar esportes no OPTC. E encontrar amigos sem preocupagdo de contaminagdo.
Gostaria de fazer uma festa com os familiares e amigos “se tivesse dinheiro, é claro”
(Depoimento do Pai).

Um encontro em familia com todos os familiares, planejar o fim de semana que com
a pandemia ele ndo existe mais, estd sendo confundido com os dias titeis que eram
dedicados exclusivamente ao trabalho, resolver os problemas causados pela pandemia
“desemprego na familia, ansiedade, estresse...” Poder wvoltar a lecionar
presencialmente, interagir de forma presencial com os alunos, com a familia
(Depoimento da Mde).

O contato com o0s meus amigos, e eu percebi que era a escola (atendimento presencial)
que colocava um determinado ritmo na minha vida, sem ela, muita coisa se tornou
magante e 0s dias resolvem se passar mais rapido (Depoimento da Filha).

Brincar com os meus amigos e conversar com parentes (Depoimento do Filho).

”

Questionados sobre o que a pandemia tinha trazido de novo
no campo sentimental, as respostas foram bem abrangentes. Para
0s pais, o comportamento dos filhos ficou ainda mais preocupante
e para os filhos nao foi diferente:

Insegquranca e a dificuldade de superar as dificuldades do ensino remoto
(Depoimento do Pai).

Antes da pandemia tinhamos que vigiar o uso da internet, com a pandemia esse papel
se inverteu, jd que o uso passou a ser didrio (Depoimento da Mde).

Eu acabei tendo minha ansiedade agravada (Depoimento da Filha).
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Essa pandemia estd deixando uma sensagio de exaustdo e obesidade (Depoimento do Filho).

Foi solicitado a cada participante que expusesse seu
posicionamento sobre todo o processo que ele estava passando. De
certa forma, surpreende que todos eles apresentem como tematica
central o cuidado com o proximo e nao apenas consigo.

Devemos cuidar uns dos outros, aproveitar o convivio com as pessoas, e respeitar a

7

todos, pois cada pessoa é um ser diferente, com pensamentos e ideias préprias
(Depoimento do Pai).

A pandemia expds a fragilidade da humanidade e do mundo como um todo. A falta de
compromissos do Estado em investir e fiscalizar este investimento na educagdo, satide,
politicas puiblicas para o bem estar da sociedade, respeito ao cidaddo. Assumir o seu papel de
cuidar da sociedade e néo s6 do seu reduto eleitoral (Depoimento da Me).

Que todos nés deveriamos nos cuidar, tenho medo que a pandemia nunca acabe
(Depoimento do Filho).

Nos chama a atengao o fato da filha ter dito que ndo havianada
a ser acrescentado. Relendo todo o questionario é possivel apurar
que a personalidade dela é mais fechada, com pouco amigos,
descreve-se como ansiosa, mais cansada emocionalmente e alega
que o principal ensinamento que ela leva da pandemia é a aprender
a lidar principalmente com a “Paciéncia e a necessidade de aprendizado
de algumas habilidades aleatorias para ocupagdo do tempo”. Ela ainda diz
apresentar dificuldades com questoes de foco, alegando distrair-se
com facilidade das atividades que sdo propostas. Acrescenta que
seu maior medo, embora nao tenha por habito tracar planos, e se
considere muito nova para uma resposta decisiva, seja “decepcionar
o0s meus pais, de ser uma grande falha nas expectativas que eu penso que
eles tém. No fim, isso tudo é uma grande paranoia”.

De forma implicita, nos parece apresentar os receios de uma
juventude nao habituada a autodirigir-se, a ser amparada
constantemente em suas duavidas. Se por um lado, o medo de
decepcionar os pais nos remete as cobrangas externas, também nos
incita a uma falta de consciéncia sobre autoconfianca e de
autoconhecimento que precisariam ser desenvolvidos e certamente
trariam respostas positivas, reflexos no sistema de aprendizado e
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de libertagdo da dependéncia de ter sempre alguém presente, para
que este ocorra.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias de ensino e aprendizagem existentes ha
muito sdo questionadas pela sociedade e embora possuam focos
diferenciados, contemplando, alunos, professores, contexto social,
técnicas, saber ou a interagao, ainda nao conseguem desenvolver
uma aprendizagem de qualidade e que seja modelo para replicagao
em larga escala.

Pesquisas atuais tém mostrado que a tradicional dependéncia
do aprendizado em uma pessoa (independente de quem seja)
principalmente desenvolvido nos primeiros periodos da escola
(crianga e adolescente) limita a atuacao do individuo adulto nos
aprendizados futuros, impossibilitando-o a ser o préprio agente de
sua aprendizagem.

O processo de aprendizagem adotado durante a pandemia do
Coronavirus veio comprometer ainda mais a qualidade do ensino
desenvolvido no pais, principalmente pela forma abrupta, sem
planejamento e formacgao especifica para aqueles que o estao
ministrando, bem como pela precariedade das condigdes em
equipamentos, tecnologias e acessibilidade aos estudantes.

A pandemia também tem desenvolvido nos individuos
comportamentos, principalmente amparados no baixo equilibrio
emocional, que tem dificultado o aprendizado dos alunos e que
comprometerdo as futuras geracdes de trabalhadores quando de
sua inser¢ao no mercado.

E premente desenvolver habilidades e competéncias em
criangas e adolescentes voltadas para a autoaprendizagem, para o
autodirecionamento de seus estudos de forma a fortalecermos o
adulto na tomada de decisdes e na condugao de sua aprendizagem
ao longo da vida, pressuposto indispensavel para a melhoria na
qualidade de vida do individuo e das sociedades futuras.
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A CONTRIBUICAO DA
FORMACAO CONTINUADA NO FAZER DOCENTE

Edilene Soares da Silva

INTRODUCAO

O presente artigo busca ajuizar sobre a Formagao Continuada
dos Professores, o que tem sido entendida atualmente como um
processo permanente e constante de aperfeigoamento dos saberes
necessarios a atividade docente, nos levando a reflexbes da
necessidade de (re)pensar sobre a profissao e sua praxis.

O professor, sendo o mediador entre o conhecimento e o
aluno, tem frente sua pratica educacional grandes desafios trazidos
pela heterogeneidade dos alunos em sala de aula, o que o obriga a
rever sua pratica e a buscar constante atualizacao.

A discussao sobre o tema surge em ambito internacional, nas
décadas de 1980 e 1990, e alguns dos motivos que contribuiram
para esta manifestagdo foram: o movimento de profissionalizagao
do ensino e suas consequéncias para as questdes dos
conhecimentos dos professores; e a busca de uma pratica com
vistas a garantir a legitimidade da profissao, havendo a partir dai
uma ampliacdo tanto quantitativa, quanto, posteriormente,
qualitativa desse campo (TARDIF, 2000).

No Brasil, o tema tem evidéncia a partir da década de 1990 onde
se buscava novos enfoques e paradigmas para compreender as
praticas, os saberes pedagogicos e epistemoldgicos relativos ao
contetido das disciplinas a serem ensinado/aprendido. Neste periodo,
as pesquisas foram desenvolvidas levando em consideragao a
complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes,
buscando resgatar o papel do professor e destacando a importancia
de pensar a formag¢do numa abordagem mais ampla, a que vai além
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da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional,
social, organizacional, financeiro e econdmico.

Segundo Novoa (1995), essa nova abordagem veio em
oposicao aos estudos anteriores que reduziam a profissao docente
a um conjunto de competéncias e técnicas, gerando uma crise de
identidade nos professores em decorréncia de uma separagao entre
o eu profissional e o eu pessoal. A partir de entdo, passou-se a
estudar a constitui¢ao do trabalho docente levando-se em conta os
diferentes aspectos de sua histdria, o individual e o profissional, e
neste sentido, tinha-se em vista que “é preciso investir
positivamente nos saberes de que o professor é portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual”
(NOVOA, 1992, p. 27).

Diante do exposto, do frenético desenvolvimento tecnoldgico
que estd provocando uma mudanca célere no mundo, e no
comportamento humano, ¢ que proponho, neste artigo, trazer
discussoes sobre “A Contribuicao da Formacao Continuada no
Fazer Docente”, buscando o dinamismo necessario para os
processos de ensino e aprendizagem. Portanto, ser docente na
atualidade é assumir a responsabilidade e compromisso de educar
os alunos para que sejam capazes de se tornarem seres humanos
mais distintos e com responsabilidade em seus afazeres, sejam eles,
profissionais ou sociais

DESENVOLVIMENTO DOCENTE

A formacao continuada é algo que acompanha a vida
profissional, e se qualificar frequentemente sao as chaves para
saber lidar com as novas tendéncias para o trabalho e a
profissao nos tempos atuais.

O professor € um dos profissionais que requer uma constante
atualiza¢do em sua formacao, por atender uma clientela dinamica,
em permanente desenvolvimento e com dificuldades diversas, seja
na aprendizagem e na construcao de como ser um ser humano. De
acordo com os postulados propostos por diversos autores, o
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educador deve levar a sério sua formacao se esforcando e inovando
suas praticas para estar a altura das exigéncias profissionais.

As préticas docentes carecem ser pensadas e repensadas nos
dias atuais. O professor precisa ter uma postura inovadora, que
propicie uma transformacao entre teoria e pratica, pois estas, sao
indispensaveis para elaboragao e constru¢ao de seus proprios
conhecimentos e dos conhecimentos de seus alunos. E analisando
nossas praticas atuais que podemos evoluir, acrescentar, inovar nas
proximas praticas onde trabalhando em conjunto seja possivel
viabilizar novas técnicas de organizagio e capacitagao
(PROSCENCIO, PALMA, 2011).

O desenvolvimento e manutengao de boas praticas estao
diretamente ligados a capacitagao dos profissionais docentes em
um entendimento de continuidade, dentro ou fora dos muros das
escolas. Estas necessidades sao percebidas ao longo da evolugao e
implementagao das politicas publicas educacionais como uma
forma de proporcionar uma melhor qualidade para a educacao e,
sdo providéncias que cabem aos sistemas de ensino
implementarem para que seja alcangado o almejado sucesso nos
processos escolares: professores e alunos mais questionadores.
Esse assunto atual, e antigo, é recorrente, porque ha algumas
décadas a formacao de professores tem se caracterizado como o no6
critico nas reflexdes sobre a qualidade de ensino, contudo,
historicamente é visto com certa inventividade sobre a forma que
tem sido realizada a formagao continuada (PLACCO, SILVA, 2000).

O professor € sujeito de sua formacao, cabe a ele a construgao
de sua identidade profissional num processo de autoformacao
constante, de reelaboracao dos seus saberes iniciais em confronto
com sua pratica vivenciada. Assim seus saberes vao-se
constituindo a partir de uma reflexao na pratica e sobre sua pratica.

Segundo Pimenta (1999):

A identidade do professor é construida a partir da significagdo social da
profissao; da revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisao
das tradigdes. Mas também da reafirmagdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
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inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da construgao de novas teorias (PIMENTA, 1999, p. 19).

As praticas de ensinar e aprender fazem parte da profissao
docente e devem ser levadas em consideragdo com muita
responsabilidade e proposito. A profissao possibilita ao educador
perceber que a arte de ensinar é uma tarefa de extrema importancia,
uma vez que é por meio dela, que o profissional € visto como agente
competente para provocar transformagdes na vida dos seus
educandos (ANDRADE, 2019).

A capacitacdo tem carater continuo, pratico, especifico e
direcionado. Para que isso ocorra com o sucesso desejado, existe uma
figura no contexto escolar que muito pode contribuir: o coordenador
pedagogico. Ele ¢ um dos responsaveis pela equipe pedagogica, e
administrativa da escola, e por garantir a formacao do professor
visando uma boa qualidade na educagao. Ao coordenador cabe a
fungao de estar sempre atento as inovagdes das ferramentas de ensino
e aprendizagem que propicie as vivéncias de novas e boas praticas
pedagogicas, agdes planejadas que possibilitem a todos uma educagao
mais abrangente e a busca constante pelo saber fazer, estimulando o
educador a ir ao encontro do sucesso e superando as situagoes
cotidianas adversas. Assim, a formacdo ndo se esgota logo na
graduacdo, quando o professor recebe o certificado, mas perdura
durante sua pratica educativa, quando estes, vao construindo a sua
competéncia profissional (NOVOA, 1992).

Um trabalho de reflexao critica sobre as praticas do professor
e a reconstrucao permanente de uma identidade pessoal, necessita
de saberes novos diante dos avangos das informagdes na
atualidade. H4, de um lado, o educando que necessita de
direcionamentos mais atuais para que absorva sua aprendizagem
de modo que eleve seu nivel de conhecimentos para a vida e, de
outro, o educador que busca incessantemente técnicas
contemporaneas para transmitir com eéxito seu contetdo de
aprendizagem (ANDRADE, 2019).
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Os saberes docentes sao construidos através de conhecimentos
adquiridos mediante formagdes e validados nas praticas cotidianas
por meio das disciplinas ensinadas, esses saberes sao apresentados
por Tardif (2014) em quatro categorias: saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais, aspectos esses que sao
corroborados por diversos autores quando afirmam os professores
nao fazem uso apenas do saber para ensinar, mas de varios saberes.
No entanto, Tardif (2014) faz uma relevante distin¢ado entre os
saberes produzidos no ambito da pratica docente e os demais (que
provéem das institui¢cdes formadoras ou dos programas
curriculares), que sao aplicados na pratica. Nessa perspectiva, o
saber da experiéncia ganha destaque no dizer de Tardif ao
explicitar: os docentes, no exercicio de suas fungdes e na pratica de
sua profissao, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio [...] os quais
brotam da experiéncia e sao por ela validados (TARDIF, 2014).

Valorizar a experiéncia do profissional da educacao implica
em reconhecer seus conhecimentos que sao validados em suas
praticas cotidianas com seus alunos, é dar significado a reflexao e
criticidade nos processos do desenvolvimento, atitudes e
habilidades pedagdgicas.

FORMACAO PARA REFLEXAO E CRITICIDADE

A formacgao docente requer reflexdes criticas sobre a pratica,
tornando-a uma constante na apropriacao concreta das teorias.

De acordo com Freire (1996) ensinar exige pesquisa, nao ha
conhecimento sem busca, e a pesquisa faz parte da pratica docente,
a indagacao, o esforco por uma formacao permanente onde
professor se assume e percebe seu papel de formador e mediador
dos conhecimentos.

O desafio de ter um olhar critico é uma constante, a exploragao
por novas ideias, pensando fora da caixa, indo além dos contetidos
para despertar o interesse, a curiosidade, melhorando seus saberes
e praticas pedagogicas. Sendo assim, deve-se valorizar o trabalho
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docente, acreditando que todos sao capazes de tornarem-se
reflexivos em suas praticas e teorias, conscientes do dever de
estarem sempre em constante transformacgao para alcancar seus
objetivos e aperfeicoamentos de suas habilidades pedagdgicas
(PIMENTA, 1999).

Intensificar os esforgos, com vistas a ruptura das barreiras
culturais que sao formadoras de praticas apaticas, sao necessarios
para que uma cultura reformulada se sobressaia. E importante que
formadores e formandos busquem novos métodos tedricos,
praticas reflexivas, proporcionando uma transformacao que seja
capaz de aflorar as habilidades de acordo com as necessidades e
realidades de cada um. Pois a pratica nada mais é que um saber
adquirido e transmitido pelo professor IMBERNON, 2010).

A formagao dos profissionais da educagao inicial ou
continuada, deve ser vista como parte indispensavel da gestao
escolar que almeja atingir o objetivo de se trabalhar um processo de
ensino eficiente e eficaz. Gestores e até mesmo coordenadores e
professores, suficientemente capacitados possuirdo uma visao
avancada que potencializarda o direcionamento do trabalho
pedagogico (ANDRADE, 2019).

Enquanto protagonista de sua func¢dao social, o docente
qualificado e sempre atualizado tera maiores e melhores condicoes
de promover aos seus alunos um ambiente propicio para o
desenvolvimento de suas habilidades para investigar, descobrir e
leva-los a formar suas proprias opinides, sendo capazes de tomar
decisdes com consciéncia critica, e dar-lhes a possiblidade de se
articularem entre seus anseios e dificuldades que sao impostos, por
vezes, como desafios as serem enfrentados por todo o conjunto
(ANDRADE, 2019).

A formacao docente assume sua func¢do enquanto pratica
reflexiva construtiva de novos conhecimentos, capaz de propiciar
a ressignificacdo de conhecimentos e experiéncias ja consolidadas
para fortalecer o ensino de qualidade que se deseja alcangar através
da didatica e metodologia pedagdgica. Esse movimento passa a
oportunizar e dar origem a espagos de formagao, reflexao,

62



participacao onde os individuos assimilam e adequam-se para
poder conviver com a certeza que essa mudanga € para a qualidade
(IMBERNON, 2010).

As pessoas sdao formadas a partir de suas experiéncias
construidas através das trocas.- Partilhar a¢des positivas implica
repensar as que nao foram bem sucedidas, mas que serviram de
aporte para a ressignificagao do crescimento pratico pedagogico e
da teoria. Portanto, pensar na contribui¢ao da formagao continuada
no fazer docente é refletir sobre a leitura, sobre o didlogo, sobre o
trabalho e sobre a agao reflexiva, que aproximarao a aprendizagem,
o crescimento conjunto, o bom desempenho das praticas
pedagogicas e a filosofia de uma vida educacional de sucesso
(ANDRADE, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, através deste estudo, que a formacao
continuada docente ¢ um componente de fundamental importancia
na trajetdria de todo profissional da educagao, no entanto, é necessario
promover novas técnicas de aprimoramento para o saber fazer.
Conhecimento indispensavel para que haja a formulacao de novos
conceitos para uma agao transformadora, ou seja, um processo
continuo do ensino e aprendizagem em sala de aula.

Conclui-se que a formagao continuada é um instrumento
valioso na construgao da identidade profissional e é indispensavel
para os que visam uma melhor qualidade na educagado e progresso
no processo de ensino. O professor deve se abster das praticas
repetitivas que tém se perpetuado ao longo dos séculos, que
atualmente nado estao gerando os resultados desejados, e investir
em praticas mais reflexivas, buscando ressignificar seus
conhecimentos em suas proprias praticas.

Para que o ensino aconteca de maneira significativa é
importante que o espago social, que é o ambiente escolar, seja
acolhedor, de forma a envolver todos os alunos no processo de
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ensino e aprendizagem, promovendo uma trama de relacdes
interpessoais vantajosa.

Faz-se necessario o discernimento dos gestores, secretarias e
ministério, responsaveis pela organizagao dos sistemas de ensino,
investirem em formacdes continuadas em servigo, ou extraclasse,
de forma a valorizar positivamente a construgao, ou reconstrugao,
dos conhecimentos dos seus profissionais, priorizando o
aprimoramento do desempenho individual e coletivo através da
educacgao de qualidade, consolidando suas habilidades no ato de
transmitir o conteiddo para uma melhor aprendizagem.

As exigéncias atuais para que tenhamos uma educacado
eficiente sao cada vez maiores no campo da docéncia, atribuindo
ao professor a necessidade de busca por saberes diferenciados para
que possam transmiti-los de maneira adequada e que seus alunos
tenham o alcance desejado. A competéncia do professor associa-se
a uma série de peculiaridades sincronizadas com as questoes
historicas do seu tempo e espaco, que contribui diretamente no
desempenho de sua agao pedagdgica educacional e de sua
capacidade de reflexao sobre o seu fazer docente.

A transformacao da educagao, gerada pela mudanga da sociedade
e da evolugao tecnoldgica, depende da agao direta de toda comunidade
escolar, sobretudo, dos docentes, mas que, para acompanhar estas
alteracOes precisam adquirir formagao continuada, de forma a provar
mudangas de atitudes pessoais e profissionais.

Instigados pelo novo conhecimento, tedrico e pratico, e baseados
nos adquiridos em suas experiéncias em salas de aulas, os profissionais
da educagao, por vezes, sao levados a assumirem atitudes pessoais de
valorizagao dos seus alunos, estabelecendo uma relagao de respeito e
aten¢ao, compreendendo que no trabalho compartilhado, os processos
de ensino e aprendizagem fluem mais facilmente. O que proporciona a
todos, professores e alunos, oportunidades do exercicio a criticidade e
autoavaliagao de suas agOes e conceitos, aliados a atitudes reflexivas e
criticas sobre a realidade na qual desenvolve as suas agdes no espago
escolar, ou fora dele.
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Apreendemos que formagao continuada docente € um
instrumento indispensavel para que haja transformagao e inovagao da
identidade do profissional. A capacitacao do profissional oportuniza
saberes fundamentais para agOes e praticas educativas e pedagogicas
mais coerentes, que sao atualizadas com seus significados e novas
concepgoes de pensar e agir sobre o fazer docente.

Entendemos que € necessdrio a ampliagdo de programas de
formagao continuada que oferegam melhores condigdes e
oportunidades de valorizagao ao docente, para que a qualidade tao
almejada, na transmissao dos contetiddos pedagogicos, possa trazer
para os educandos aulas proveitosas e oportunidades de se
tornarem mais autdnomos. E fundamental que a formagao
permanente do professor alcance o ponto ideal, de forma que possa
ser reconhecida como a profissao mais importante de todas, por ser
a que forma todas, inclusive ela mesma.

Constatamos que através da formacdo continuada as escolas
publicas oportunizardo os professores a protagonizarem os
processos de ensino e aprendizagem mais consistentes e
significativos aos seus alunos, tornando-os autéonomos, criticos e
reflexivos sobre a acdo do conhecimento construido no seu
percurso de aprendizagem na sala de aula.
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EDUCACAO ON-LINE E OS IMPACTOS
NO SISTEMA DE ENSINO

Camilla Viana de Souza Gongalo
Pedro Carlos Pereira

INTRODUCAO

Para Santos (2010), mesmo sendo uma pratica ndo muito
recente, somente na segunda metade do século XX observa-se um
cuidado maior na elaboragao de conceitos que realmente reflitam
o significado de Educagao a Distancia como um processo
educacional. Mas antes de se ponderar sobre esse modelo, torna-se
necessario diferenciar educacao e ensino, visando uma construcao
tedrica  significativa em torno da educagdo  on-line.
Diversos autores fazem esta diferenciagao. Alguns, afirmam que o
ensino se encontra mais ligado ao treinamento das atividades,
como um adestramento ou instrugdo. Por esse prisma, a educagao
¢ centrada na transmissao do conhecimento. Por outro lado, a
educacao ¢ vista de uma forma mais ampla por tratar-se de um
processo ensino-aprendizagem, onde o aluno aprende a saber,
pensar, criar, inovar, construir conhecimentos e participar
ativamente de seu proprio crescimento.

Outros pesquisadores defendem o posicionamento de que a
Educagao a Distancia é uma forma sistematicamente organizada de
autoestudo, onde o aluno se instrui a partir do material da disciplina
que lhe é apresentado, e 0 acompanhamento e a supervisao do sucesso
do estudante sao levados a cabo por um grupo de professores. Isto é
possivel de ser feito a distancia através da aplicacdo de meios de
comunicagao capazes de vencer longas distancias.

Por sua vez, a Educacdo a Distancia também pode ser
entendida como uma relagdo mediada pedagogicamente, entre
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professor-aluno, ou ainda, entre o ensino-aprendizagem de forma
mediatizada, com materiais instrucionais e auxilio de tutores. Tal
afirmacao € considerada valida em todos os ambientes quer sejam
pedagogicos tradicionais, quer sejam adeptos da utilizacao de
novas tecnologias

Seguindo ainda esse paradigma conceitual, outros pesquisadores
afirmam que a caracteristica basica da Educagao a Distancia ¢ o
estabelecimento de uma comunicagao de dupla via, na medida em
que professor e aluno nao se encontram juntos na mesma sala
requisitando, assim, meios que possibilitem a comunicacao entre
ambos como correspondéncia postal, correspondéncia eletronica,
telefone ou telex, rddio, modem, videodisco controlado por
computador, televisio apoiada em meios abertos de dupla
comunicagao, etc. Afirmam também, que ha muitas denominagdes
utilizadas correntemente para descrever a Educagao a Distancia, como
um estudo aberto, educacao nao-tradicional, estudo externo,
extensao, estudo por contrato, estudo experimental.

H4 no entanto, pesquisadores que preferem conceituar a
Educagao a Distancia como uma proposta constituida através de
um processo ensino-aprendizagem, atuando com estudantes de
diversas idades e antecedentes no desenvolvimento de estudos em
grupo ou individualmente, em casa, locais de trabalho ou em
qualquer outro ambiente geograficamente distante, usando
materiais autoinstrutivos produzidos em um centro docente,
distribuidos através de diversos meios de comunicagdo regular
com os professores do centro docente. Em tempos antigos a
Educacao a Distancia ndao era vista como uma educacao de
qualidade, e de repente o mundo precisou da educagao on-line para
levar o conhecimento a milhares de criangas e jovens em periodo
da pandemia. Institui¢des educacionais tiveram que se adequar a
nova realidade tecnoldgica para suprir a auséncia de aulas
presenciais, sem perder a qualidade de ensino.

Tais conceitos proporcionam para a educagao on-line uma
concepgao de convergéncia da Educagdao a Distancia com as
Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC). Trata-se de uma
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metodologia onde o aluno aprende através de contetidos
disponiveis no computador ou na internet, ou os dois
simultaneamente, sendo o professor, se existir, geograficamente
distante do aluno, comunicando-se através dos meios
interativos disponiveis pela internet, podendo existir ainda,
sessOes presenciais. A principal particularidade da educagao on-line
¢ a de estar situado num ambiente digitalizado, o que lhe oferece
algumas caracteristicas pedagogicas e comunicativas diferenciadas
das demais modalidades da educacao como: possibilitar a
elaboracao coletiva do saber para as trocas comunicativas
instantaneas e ao acesso ilimitado as fontes de informacao,
principalmente, para relacdes em redes, para as logicas nao
hierdrquicas e ndo lineares; permite uma renovagao de valores e
métodos educacionais que podem resolver questdes tanto da
educacao presencial como da Educacdo a Distancia como: maior
acesso, menor custo, mais interatividade, flexibilidade e
continuidade, dentre outras; disponibiliza ambientes envolventes e
dindmicos capazes de mobilizar a atenc¢do, garantindo a
comunicacdo em tempo real ou ndao, além de estimular a
aprendizagem; possibilita a separacao fisica aluno-professor, o uso
de comunicagao em dois sentidos suportada pela internet e o uso
de uma rede computacional para apresentacao ou distribuicao de
contetido educacional.

Outro fator relevante € que a educagao on-line vem sendo alvo de
inimeros estudos, e na medida em que é aplicado no ensino superior,
também vai sofrendo modificacbes em sua conceitualizacdo. Neste
sentido, a propria terminologia usada também vai mudando. Certo
afirmar, no entanto, que o que era universalmente conhecido como
ensino ou Educacao a Distancia é hoje conhecido como aprendizagem
a distancia, enfatizando a aprendizagem do estudante. Neste sentido,
a educacgao on-line refere a um modelo mediado por meios eletronicos,
comumente, mas erradamente, designada de e-learning (ensino
eletronico). Da mesma forma que o ensino através de cartas evoluiu
ao longo de sua histdria para a Educacao a Distancia, o ensino on-line
também transcendeu limitagdes, chegando ao status de educagao on-
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line. O e-learning é um modelo que cresceu durante os anos 90 com o
advento da internet, e trata do uso de tecnologias que suportam uma
aprendizagem num determinado tempo e espaco bastante especifico,
fixo e conservador, onde a instrugao predomina em sua esséncia.

Evidentemente, que entre os fatores para essa
reconceitualizagdo estd o surgimento de novos aparatos que
proporcionam altos niveis de interacao e interatividade nunca
antes utilizadas pela modalidade a distancia. A educagao on-line
decorre da prdpria evolucao pedagogica e tecnoldgica do e-learning,
relacionada com o uso da internet e seus recursos como meios na
publicacdo de material didatico-pedagdgico para realizagao de
cursos, na comunica¢ao entre alunos e professores e em varias
possibilidades interativas capazes de proporcionar a colaboragao e
a cooperagao na construgao de conhecimentos.

Nesta concepgao, a educagao on-line passa a envolver nao so a
internet, mas dispositivos eletronicos capazes de armazenar ou fornecer
material educativo a qualquer momento para ser usado em qualquer
outro computador ou dispositivos de multimidia como o CD (Disco
Compacto), DVD (Disco Digital Versatil), Pen drive e outros, como foi
verificado em sala de aula pelos professores que tiveram como suporte
esses aplicativos para que o ensino pudesse ser repassado de forma a
atender as demandas propostas pelas secretarias de educacao em forma
de curriculo pautados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que € o documento que norteia todos os contetidos a serem trabalhados
distribuidos em trimestres e que precisam ser contemplados a todos os
estudantes nas modalidades de ensino, independentemente de aulas
on-line ou presenciais.

Verifica-se, que esse modelo busca nao perder o foco do
processo ensino-aprendizagem, e nesta perspectiva, conceitua-se
pela distribuicdo de conhecimento cuidadosamente construido
através de tecnologias. Contudo, a educacdo on-line se sustenta
fielmente na prerrogativa da aprendizagem, que ¢ uma atividade
inerente a qualquer humano, podendo acontecer em qualquer
lugar onde as pessoas estdo disponiveis para querer aprender. Este
cuidado parece adequado para uma defini¢ao que exclui a simples
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comunicagdo por computador e ainda, a distribuigao eletronica de
documentos a nao ser que sejam usados num contexto de ensino-
aprendizagem. Contudo, a maior particularidade da educacao on-
line é ser realizada em um espaco digitalizado, além de possuir
algumas caracteristicas mididticas diferenciadas das demais
modalidades e que serd comentado posteriormente.

Um espaco digitalizado como a internet potencializa o uso de
softwares baseados em gerenciadores e compartilhadores de
arquivos voltadas para educagao como os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), que surgiram na década de 90 e até hoje
constituiem um importante instrumento para as mediagOes
pedagogicas a distancia. Esses programas ndo sao condicionantes
para determinar se um curso na web é educagao on-line, mas sua
utilizagdo amplifica as mediagdes para a modalidade, visando
mobilizar a atengdo de seus usudrios através de um processo
envolvente e dinamico, proporcionado pelos diversos meios
comunicativos disponiveis no sistema. Contudo, as dinamicas
propostas pela educagao on-line mediado por AVA assemelham-se
com as concepgdes de cibercultura defendidas por alguns
pesquisadores a partir de 1999, como a elaboragdo, construgao e
compartilhamento coletivo do saber ocorrendo através das trocas
instantaneas das comunicagdes peculiares desses sistemas, 0 acesso
ilimitado as fontes da propria internet e o incentivo as relagdes em
redes para logicas ndo hierdrquicas e nao lineares.

Resta-nos acrescentar que o que era universalmente conhecido
anteriormente como ensino ou Educagao a Distancia, ¢ hoje
conhecido como aprendizagem a distancia, enfatizando a
aprendizagem do estudante. Vale ressaltar que toda essa nova
proposta para evolugao da educagao requer estudos e treinamentos
dos envolvido no processo de ensino e aprendizagem, onde as
intui¢des de ensino promovam meios para que os professores e
alunos consigam uma formagao para manuseio das novas
tecnologias a favor da aprendizagem. Diante do explanado, a
educagao on-line veio para suprir as demandas dos sistemas de
ensino de forma que os estudantes precisam ser os protagonistas
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na construgao de sua aprendizagem tendo o computador e os
celulares seus aliados como principais ferramenta de estudo.

O comodismo fez com que os professores ficassem alienados
somente a livros e salas de aula no sistema de aula presencial, mas
diante da nova realidade enfrentada pelos sistemas de ensino, os
professores se viram perdidos em meio a tantas tecnologias
disponibilizadas a favor da aprendizagem, sem possuir sabedoria
para levar aos estudantes o conhecimento por meio do sistema on-
line. As secretarias de educagao tiveram que, de forma imediata,
proporcionar formacgdes tecnoldgicas a todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem para que todos pudessem
possuir conhecimento das plataformas digitais que seriam
inseridas como suporte para realizagao das aulas on-line, onde a
maior preocupacao seria com os estudantes por possuirem um
acesso mais facil e mais adaptados em manusear a internet de
forma mais habilidosa do que o profissionais que ndo tinham tanto
acesso a rede virtual, sendo que o aluno por ele mesmo podera
pesquisar o tema da aula do professor a qualquer momento, nao
dependendo de interferéncias do docente, levando o professor a
superar mais um desafio em promover aulas mais atraentes de
forma que pudessem envolver o aluno sem que ele precisasse
pesquisar o contetdo trabalhado.

Toda a equipe envolvida com o processo de ensino
aprendizagem por meio do sistema on-line da escola se depararam
diante de uma realidade jamais presenciada por escolas publicas,
onde o ensino era fornecido somente através das transmissoes de
saberes de professores e alunos dentro de uma sala de aula de
ensino regular, e depois da realidade enfrentada diante o periodo
pandémico, tiveram que se adaptar a nova realidade por meio de
instalagdes tecnoldgicas e internet de boa qualidade dentro do
ambiente educacional e, meios para que todos os envolvidos no
processo soubessem utilizar as tecnologias para suprir a
necessidade de aprendizagem do estudante.

Hoje a realidade diante ao enfrentamento do colapso que vem
se transformando os sistemas de ensino devido ao contagio do
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virus, Coronavirus, os érgaos governamentais em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de educagdo buscaram
metodologias por meio de aplicativos e plataformas digitais para
que o ensino dos estudantes estejam voltado somente para aulas
on-line, que ficou conhecido como sistema remoto de ensino, e para
isso adquiriu em parceria com a google plataforma, transformando-
a em sala de aula, em tempo real, para que os professores possam
repassar os conteidos de acordo com o curriculo de cada
modalidade de ensino.

Para que os alunos mantenham o ritmo de estudo, foi
disponibilizado pelo drive escolar planilhas de monitoramento
onde os professores agendam suas aulas de acordo com seus
horarios e disponibilizam atividades por meio o Google Sala de
Aula, onde por meio de links gerados pelo proprio sistema classroom
os alunos acessam as plataformas, no hordrio determinado e
assistem as aulas. Os sistemas educacionais tiveram que buscar
solugdes e equipar as escolas com internet de qualidade além de
aparelhamentos tecnoldgicos diversos para que o ensino pudesse
chegar ao aluno de forma eficaz e proporcionar-lhes oportunidade
de construir aprendizagens significativas, preparando-os para o
mercado de trabalho.

O ensino on-line requer do aluno uma maior dedicagao, uma
vez que, precisam sanar suas duvidas majoritariamente sozinhos
ou por aplicativos de smartfones onde foram criados grupos de sala
de aula, levando assim ao aluno, uma alternativa de consulta e
pesquisas on-line sobre o assunto abordado em sala de aula virtual.
Mesmo assim, o rendimento escolar de alguns alunos caiu. Foi
observado um baixo indice de participagdo quando da introdugao
novas das tecnologias como ferramenta de ensino. Os sistemas
educacionais também ficaram sobrecarregados devido as inser¢oes
tecnoldgicas (principal meio de transmissao do conhecimento), o
que por sua vez, afetou ainda os professores, mediante sobrecarga
funcional e pessoal. Diversos docentes demonstraram quadros
depressivos, ansiedade e cansago pelo acimulo de trabalho, pela
maior dedicagdo ao estudo de utilizacdo das novas ferramentas

73



tecnoldgicas, para que os alunos nao ficassem prejudicados devido
a atual realidade dos sistemas educacionais.

APRESENTACAO METODOLOGICA E DISCUSSAO DO
RESULTADO

A presente pesquisa apresenta cunho exploratério e
bibliografico, realizada em ambientes educacionais, mediante
aplicacdo de questionario estruturado (perguntas abertas e
fechadas) caso necessario, onde analisou-se como se deu a
implementagao da educacao on-line no periodo remoto nas redes
publicas de ensino e quais foram os impactos relatados pelos
estudantes e profissionais que atuam no sistema educacional, no
que tange as perdas de aprendizagens e demais consequéncias pelo
uso das novas tecnologias.

O avango da tecnologia dentro dos ambientes educacionais,
proporcionou aos alunos a responsabilidade por construir sua
propria aprendizagem, tendo a maquina como principal
ferramenta promotora do estudo. O avango da ciéncia e da
tecnologia, assim como de seus produtos e servigos correlatos,
possibilitou que a educa¢do usufruisse de novos recursos que
facilitaram a mediacdo interativa dos seus conteudos de ensino,
fazendo parte de uma realidade que chega as salas de aula pelos
proprios alunos. Notebooks, smartphones e demais aparelhos, como
também, comportamentos e conversas pautadas em discursos
mididticos, passaram a integrar a escola na mesma proporgao em
que esta tentou, até certo tempo, ignorar o contexto comunicativo
das midias, como se fosse uma realidade paralela.

Para este fim a educagao tecnologica foi dividida em trés fases,
de forma a suprir as demandas educacionais, sendo o principal
suporte de mediacdo de aprendizagem entre professores e
estudantes, muito embora, tenha acarretado um esgotamento por
parte dos profissionais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente aqueles que nao possuiam dominio
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no manuseio das ferramentas a favor da aprendizagem, levando a
quadros depressivos e transtornos de ansiedade.

De acordo com Moran (2003), existem trés tipos de educacao:
a presencial, em que professores e alunos se encontram num lugar
fisico, chamado sala de aula (ensino convencional); a
semipresencial, que acontece uma parte na sala de aula fisica e
outra parte a distancia, por meio de tecnologias; e a Educagao a
Distancia ou virtual, que pode ter ou nao momentos presenciais,
mas acontece fundamentalmente com professores e alunos
separados fisicamente no espaco e/ou no tempo, mas podendo
estar juntos através das TIC.

Oliveira (2014) explica que a educagao presencial ocorre no
mesmo espago fisico e no mesmo momento temporal. J4 na
modalidade a distancia, os professores podem estar separados
geograficamente e de forma temporal, mas podem estar conectados
através do uso das tecnologias. Esta modalidade de educacao é
efetivada através do uso intensivo de tecnologias de informagcao e
comunicag¢do, podendo ou ndo apresentar momentos presenciais
(OLIVEIRA, 2014).

Passarelli (2007, p.40) afirma que “[...] o mundo globalizado,
caracterizado por intensos fluxos de capitais, produtos e
informacao passa a exigir de seus cidadaos novas competéncias.”
Esses conceitos nos trazem a outras mudangas. Se as praticas
pedagogicas sofreram alteragdo, também surge a necessidade de
modificar os docentes. Novos papéis sdo criados a partir das novas
tecnologias digitais na Educagao a Distancia, surgindo a figura do
tutor. A funcdo do tutor € vista de forma diferente da funcgao do
professor. Enquanto o ultimo elabora, organiza o conteudo e
prepara o material a ser utilizado nos cursos, o primeiro
desempenha um papel de mediador entre o material didatico e o
aluno (ESPfNDOLA; NASCIMENTO, 2014). Deve-se levar em
conta que criangas e jovens estdo, cada vez mais, conectados as
tecnologias digitais, configurando-se como uma geragao que
estabelece novas relacdes com o conhecimento, o que requer,
portanto, que transformagdes acontecam na escola (BACICH;
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TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Nos sistemas educacionais
antes da pandemia em educagao on-line, nao existia tutores como
mediador de aprendizagem, e com a nova realidade o professor
passou também a ser tutor das aulas por meio das tecnologias
assistivas a favor da aprendizagem, fazendo com que promovesse
contetdo a ser aplicado e desenvolvido pelos discentes.

Sendo assim, diante da andlise da pesquisa, pode-se observar
que os sistemas de ensino passaram por desafios em criar sistemas
educacionais on-line que favorecessem o aprendizado do aluno
tendo como suporte plataformas digitais e aplicativos midiaticos
que suprissem a necessidade pedagogica dos conteudos
trabalhados pelos docentes, sendo o professor um facilitador e o
aluno o responsavel em construir sua aprendizagem de forma
conectada, baseada em recursos tecnologicos e mididticos em favor
do conhecimento tecnologico/cientifico. Diante do exposto, os
professores relataram nos questionarios a sobrecarga de trabalho
em produzir materiais para os alunos que estavam no sistema
remoto on-line e para aqueles que ndo possuiam acesso a internet e
em cumprir com os cronogramas das aulas on-line pela plataforma
Meet, e por ainda monitorar alunos por meio de planilhas digitais
fornecidas pelos sistemas educacionais causando exaustao a todos
os envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.

O maior desafio foi levar o aluno a ser responsavel pela sua
construgao do saber pautado na autonomia flexivel em sua grade
horaria de estudos. O professor dos sistemas educacionais que
optaram em promover ensino on-line, nao mais apresenta o papel
de mediador de aprendizagem, ele precisou buscar meios através
de ferramentas que subsidiassem o ensino de forma a atender as
demandas dos sistemas de ensino focando na aprendizagem
construtiva do estudante, sem que os mesmos perdessem
conteudos pautados no curriculo escolar e sem que houvesse falhas
no rendimento escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o sistema on-line de ensino, veio para suprir a
demanda de todas as escolas devido o periodo pandémico de forma
a preencher as demandas da aprendizagem dos alunos por meio de
plataformas e aplicativos celulares, levando o discente a construir
sua aprendizagem por meio do sistema on-line.

Os sistemas de ensino tiveram que se equipar de forma rapida
para que os alunos nao tivessem perda de aprendizagem, e buscou
parcerias com o Google por meio, de plataformas disponiveis a
favor da aprendizagem , para que os professores conseguissem
repassar aos alunos os conteudos disponiveis no curriculo escolar
de cada etapa de aprendizagem, acarretando aos professores uma
sobrecarga de trabalho, por terem que trabalhar em sistemas nos
quais eles ndo possuiam dominio da inser¢ao das novas tecnologias
ativas a favor da aprendizagem.

Segundo relato de alunos, as plataformas fizeram com que eles
se sentissem desmotivados no inicio do periodo pandémico por
ndo acreditarem que seriam capazes de construir sua
aprendizagem por meio das tecnologias assistivas, tendo o
professor como facilitador e ndo mais como mediador do processo
de construcao do saber, levando os alunos ao nao cumprimento de
seus deveres enquanto aluno.

Os professores tiveram que adaptar as aulas tornando-as mais
atrativas para conseguir abranger de forma ampla seu publico,
focando principalmente nas devolutivas das atividades, com o
intuito de promover uma aprendizagem significativa para o
discente em um periodo tao critico e desacreditado por todos.

Passarelli (2007) define a EAD “[..] como aquela onde
professor e aluno estao distantes geograficamente”. Também
acrescenta o conceito de midiatizacgdo no processo de
aprendizagem, uma vez que a distancia fisica entre eles necessita
ser vencida por algum meio de comunicagdo, como midia
impressa, telefone, radio, televisao, videos, computadores, CD-
ROM, internet, videoconferéncia e outros. Ja Carvalho (2014)
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explica que a EAD, desde o seu surgimento remoto como
modalidade de educagao, é acompanhada de perto pelo
desenvolvimento das TIC, adequando-se as novas velocidades e a
cada modalidade disponivel para o fluxo da informagao. Moore,
Kearsley (2007) reforcam esse conceito, evidenciando a EAD em
cinco geragdes em fungao das tecnologias vigentes em cada época.
A primeira geracao (1880) ¢ marcada pelo inicio do ensino por
correspondéncia por meio dos servigos postais. O surgimento e a
difusdao do radio e da televisao, a partir da década de 1920,
trouxeram o ensino através desses dois veiculos de comunicacao,
possibilitando a propagacdo da informacdo em massa,
caracterizando a segunda geracao de EAD. J4 a terceira geragao
(1960) é marcada por uma difusdao de conhecimento de maneira
organizada, com o uso de diferentes ferramentas tecnoldgicas da
época, incluindo o telefone e o fax. A quarta geracao de EAD veio
com o langamento dos satélites de comunicagao, tornando viavel o
ensino através do audio e da videoconferéncia. A quinta e ultima
geracao de EAD é marcada pela popularizagao do computador e
da consolidagao da internet a partir da década de 1990, rompendo
definitivamente qualquer barreira fisica e atingindo uma nova
dimensao. E inegavel que as inovagdes causadas pelo avango das
TIC na 4rea da educacdo, principalmente aquelas que
incorporaram a internet como suporte para a Educacao a Distancia
(EAD), geraram uma mudanga nos perfis dos seus atores,
configurando novas formas de ensinar e aprender. Ao mesmo
tempo, verifica-se que o perfil dos alunos estd em transformagao,
exigindo a revisao das praticas pedagdgicas e dos professores
(SCHENEIDER; SILVA; BEHAR, 2013).

Sendo assim, os sistemas educacionais, precisam investir em
formagdes continuadas pautadas nas novas tecnologias assistivas nas
quais foram implementadas em salas de aula para que o sistema on-
line pudesse ser levado ao aluno de forma eficaz, pois de nada
adiantaria as implementagdes das TIC'S sem que os professores e 0s
profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem nao
as manuseassem de forma efetiva, levando o aluno a busca continua
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de sua aprendizagem, favorecendo uma troca de experiéncias entre os
pares como o foco na construgao do saber.
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A PERCEPCAO DOS DISCENTES DO CURSO DE
DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
SOBRE OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
FRENTE A PANDEMIA DA COVID-19

Andressa Brum Vieira

INTRODUCAO

O presente estudo relata a andlise das aulas experienciadas no
Ensino Remoto (ER) e os desafios encontrados pelos doutorandos
do primeiro mdédulo em Ciéncias da Educagao pela Universidad
Columbia Del Paraguay, no Paraguai, em janeiro de 2021, durante a
pandemia mundial da COVID-19.

O coronavirus fez o mundo parar e durante esse periodo esta
sendo necessario mudar a rotina de trabalho, de estudo e lazer,
rever agoes, introduzir novos habitos higiénicos, como utilizagao
de madscaras e alcool gel 70%. Um virus totalmente desconhecido e
invisivel, provocando milhares de mortes em todos os continentes,
que deixou o mundo com medo, mostrando a fragilidade da
humanidade e a poténcia do mundo digital. SANTOS (2020),
contribui para essa discussao afirmando que:

o surto viral pulveriza este senso comum e evapora a seguranga de um dia
para o outro. Sabemos que a pandemia ndo é cega e tem alvos privilegiados,
mas mesmo assim cria-se com ela uma consciéncia de comunhao planetaria,
de algum modo democratica. A etimologia do termo pandemia diz isso
mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste caso a melhor maneira de
sermos solidarios uns com os outros é isolarmo-nos uns dos outros e nem
sequer nos tocarmos. (SANTOS, 2020, p.6).

Por ser uma doenga que ¢é transmitida por goticulas
respiratorias foi preciso evitar o contato presencial na maioria das
areas profissionais e grupos sociais. Para inibir a propagacao do
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virus foi necessario o isolamento social, cada um em sua casa, em
alguns paises foi decretado o Lockdown'. No Brasil, observa-se
algumas falhas da lideranga nacional para orientar em como se
proteger do virus, e a midia apresentou varios momentos de
discordancia do governo sobre a prevencao e aquisicao de vacinas.
O Ministério da Satide procurou acompanhar as orientagdes da
Organiza¢gao Mundial da Satide (OMS), porém devido algumas
negligéncias do dirigente do governo nao foi possivel seguir as
orientagoes fornecidas pelos cientistas. Os governadores e prefeitos
dos Estados e Municipios brasileiros observando tal
desorganizacdo e vendo os casos de contaminacao e Obitos
aumentarem, comegaram a realizar ac¢des independentes para
evitar o contdgio e mais dissabor, estabelecendo horario de
funcionamento das industrias, empresas, comércios em geral,
suspendendo as aulas presenciais. Quando foi constatado o colapso
da saude publica, com os hospitais sem vagas para internagao, as
UTIs lotadas, foi o momento de o Brasil decretar o lockdown.

Ao mencionar sobre a pandemia, SANTOS (2020) ressalta a
“elasticidade social” sobre “o0s modos de viver dominantes”, relata
sobre o trabalho, o lazer, os estudos, que antes da pandemia eram
consideradas agdes rotineiras e comuns na sociedade e com a
COVID-19, teve-se que modificar os habitos, enfatizando que:

de repente, elas tornam-se possiveis como se sempre o tivessem sido. Torna-
se possivel ficar em casa e voltar a ter tempo para ler um livro e passar mais
tempo com os filhos, consumir menos, dispensar o vicio de passar o tempo
nos centros comerciais, olhando para o que esta a venda e esquecendo tudo
0 que se quer, mas que s6 se pode obter por outros meios que nao a compra.
A ideia conservadora de que ndo ha alternativa ao modo de vida imposto
pelo hipercapitalismo em que vivemos cai por terra. (SANTOS, 2020, p.5).

! Lockdown: termo em inglés que significa bloqueio que, imposto pelo Estado ou
por uma agao judicial, restringe a circulagao de pessoas em areas e vias publicas,
incluindo fechamento de fronteiras, geralmente ocorre em situa¢des de pandemia
com o intuito de evitar a dissemina¢ao do virus; confinamento. Fonte: Dicio.
www.dicio.com.br
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Em todo o mundo as rotinas didrias tiveram que mudar, para
evitar o contato social, uma das dreas que precisou realizar o
isolamento e se reinventar na metodologia de trabalho foi a
educagao. Assim, como os demais setores publicos e privados, a
educacao nao pode parar, precisou entao ser readaptada em outras
agoes que conseguisse atender os alunos em suas diversidades e
regionalidades. Em todas as modalidades de ensino foi preciso
criar meios para continuar o processo de ensino/aprendizagem,
adotando algum artificio que viabilizasse esse todo processual,
para cada situagao foi selecionada a melhor metodologia que
atendesse a realidade de cada regiao, evitando prejuizos ao
processo educacional.

O Paraguai, como em todo o mundo, precisou rever a rotina
educacional e readaptar-se as novas agoes voltadas para trabalhar
a educagao através do Ensino Remoto.

O presente artigo tem por objetivo apresentar as experiéncias
vivenciadas no Ensino Remoto, no 1° mddulo/2021, do curso de
Doutorado em Ciéncias da Educagao, pela Universidad Columbia Del
Paraguay, que se localiza em Assuncgdo, capital do Paraguai. A
Universidade possui parceria com o Instituto Ideia, no Brasil, o
qual assessora os alunos nesse percurso de estudos, orienta sobre a
documentacao e dialoga com o reitor e professores, representando
os discentes em suas duvidas e questionamentos durante o curso.

O uso das tecnologias foi destaque em todas as formas de
ensino utilizadas para trabalhar a educagdo frente a pandemia,
sendo de fundamental importancia no processo educacional, uma
vez que evitou a paralisacao das aulas. No curso de Doutorado em
Ciéncias da Educagao, as aulas foram virtuais, ministradas pelo ER,
realizadas no periodo de 11 a 28 de janeiro de 2021, pela plataforma
Zoom Meetings. Todos os professores que participaram desse 1°
modulo sdo brasileiros, renomados em suas areas de estudos, com
um curriculo embasado em pesquisas e trabalhos de exceléncia. Os
alunos matriculados nesse 1° mddulo sdo todos brasileiros, com
regionalidades diferentes (nordeste, sul e sudeste), o que tornou a
dialogicidade do grupo mais eficiente. E sobre as agOes
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educacionais internas do nosso pais, nos, os alunos, relatamos
como cada regido estava se adaptando para lidar com a educagao
on-line, pois a regionalidade do pais € extensa e possui suas
especificidades.

Este artigo busca analisar como as aulas sincronas, do 1°
modulo, do curso de Doutorado em Ciéncias da Educagao, foram
organizadas, planejadas e ministradas, frente a pandemia, e se o
aproveitamento dos conteidos apresentados pelos professores
durante as aulas, por parte dos alunos, foi satisfatorio.

CONCEITOS DIFERENCIADOS: EDUCACAO A DISTANCIA,
ENSINO HIBRIDO E ENSINO REMOTO

Durante a COVID-19 a educagdo precisou reinventar-se na
metodologia de ensino. Para tanto, foi necessario um planejamento
urgente das institui¢oes, sistemas e redes de ensino, com o objetivo
de ndo paralisar as aulas, evitando prejuizos no processo
ensino/aprendizagem, o qual buscou atender a realidade e
diversidade dos educandos. O Ministério da Educagao (MEC), no
més de marco de 2020, autorizou em caradter excepcional a
substitui¢ao das aulas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizassem os meios e tecnologias de informagao e comunicagao,
através da Portaria n® 343, publicada no dia 18 de margo de 2020,
no Didrio Oficial da Unido (DOU). Essa autorizagao tinha o prazo
de trinta dias, porém com o aumento do nivel da pandemia, esse
periodo foi prorrogado por mais trinta dias, através da Portaria n®
395, de 15 de abril de 2020. No dia 12 de maio de 2020 foi publicada
uma nova Portaria, n® 473, prorrogando por mais 30 dias a
autorizagao das aulas on-line. Por fim, no dia 16 de junho de 2020,
foi publicada a Portaria n® 544 autorizando as aulas ndo presenciais,
por meios digitais, até 31 de dezembro.

Ja o governo paraguaio, no dia 03 de novembro de 2020, autorizou a
utilizagdo das ferramentas digitais para o processo de

ensino/aprendizagem no Pais, devido a emergéncia sanitaria da COVID-
19 através da Resolucién CE-CONES N° 57/2020, pelo periodo de seis
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meses, ou seja, o primeiro semestre de 2021. De posse dessa resolugao, a
Universidad Columbia Del Paraguay permitiu a execugao das aulas do curso
de Pés-Graduagao em Ciéncias da Educa¢do na modalidade on-line, com
aulas sincronas, adotado pelo Ensino Remoto.

Tanto no Brasil, quanto no Paraguai, algumas modalidades
diferenciadas de ensino foram utilizadas, como por exemplo,
Educacao a Distancia (EAD), Ensino Remoto (ER) e Ensino Hibrido
(EH). Devido a rapidez que as institui¢des precisaram planejar algo
conciso e funcional para as aulas ministradas pelos meios digitais,
algumas interpretacdes equivocadas com os conceitos das
metodologias e na aplicabilidade do método tiveram que serem
sanadas. Para tanto, fez-se necessaria uma realizar cursos de
capacitagao para todos os profissionais da educagao no sentido de
elucidar as presentes modalidades de trabalho.

Neste momento, nos cabe fazer uma diferenciagdo das modalidades
de ensino virtual. A EAD iniciou-se de forma desarticulada, com
projetos e iniciativas isoladas, antes mesmo da elaboracao das
diretrizes nacionais que hoje orientam esta modalidade em nosso
pais, trazendo por parte dos estudiosos, até entao, uma forte critica
e suspei¢ao quanto a sua eficacia em formar profissionais com o
mesmo nivel de qualidade proposto pelo sistema presencial. O
movimento de interiorizacdo das universidades, e da
democratizagao do acesso ao ensino superior, colaborou a compor
a analise dos usos e sentidos que o novo “modelo” de formagao
havia provocado. A producdo académica existente sobre o tema
apontava para uma tendéncia de discussdes muito polarizadas e
quase sempre voltadas paras as politicas de formagao e expansao
das novas tecnologias, em nivel macro. Desta forma, é possivel
perceber a existéncia de uma lacuna quando buscamos estudos
com vistas a investigacao das condi¢des objetivas e subjetivas que
atravessaram a formacao dos profissionais que vem fazendo uso
desta modalidade.

Considerando os desafios da educagao frente a pandemia da
COVID-19 a andlise aponta alguns avancos e desafios para a
necessidade de investimentos em estudos e pesquisas que busquem
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uma maior aproximagao com o cotidiano desta formagao. Como nao
poderia deixar de acontecer a propria EAD vem tomando novos
significados. Ao pensar a EAD como uma possibilidade de se criar
novos ambientes de aprendizagem, aquilo que parecia ser algo
longinquo dos modelos conhecidos de educagao, comega a assumir
novos valores, principalmente frente a COVID-19. O desafio atual,
nesse sentido, serd o de pensar “modelos pedagogicos” que sejam
realmente transgressores e nao reaplicaveis a qualquer situagao de
aprendizagem. A critica relativa a EAD segue, muitas vezes, e com
razao, essa condicao de pensar modelos pedagogicos que sejam
reaplicaveis a tudo e a todos.

Ao retomar o que foi dito até aqui e o debate conceitual acerca
da modalidade, a especificidade da EAD, sua singularidade esta
posta nos processos comunicativos entre professores e alunos,
exatamente por nao haver, obrigatoriamente, uma coincidéncia nos
tempos e espagos desses personagens. Dai a afirmac¢ao de que na
EAD a mediagao tecnologica ¢ parte integrante da comunicacao
educativa. O fato é que no enfrentamento do coronavirus, a EAD se
afastou do modelo estandardizado e massificado de ensino, o que
Belloni (1999) denomina como “industrialismo didético”, para
explicitar em projetos de carater mais local e afetos a determinados
contextos, tomando por base as condigdes e possibilidades
concretas das institui¢Oes e clientelas.

O Ensino Remoto surge em cardcter emergencial e temporario,
com a necessidade de trabalhar as atividades de ensino, no contexto
da pandemia da COVID-19, ndo sendo considerado como uma
nova metodologia de ensino, mas para articular o curriculo com a
aplicabilidade das disciplinas, como uma alternativa de
continuidade das aulas, que anterior ao coronavirus eram
presenciais. Diferente da EAD, que permite a autonomia do aluno
para organizar o seu tempo para estudar, na hora que melhor lhe
convier, o Ensino Remoto acontece em todos os dias letivos, nos
hordrios especificos, de forma sincronica, como se os alunos
estivessem em uma sala de aula presencial, com a presenga do
professor tirando duvidas, colaborando nas discussoes das aulas,
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através dos chats disponiveis nas plataformas utilizadas. No
momento da aula existe a interagao professor/aluno, aluno/aluno,
que ¢ de suma importancia no processo educacional, no ambito
social, cognitivo e afetivo.

Apresenta-se como diferenciacao da Educagao a Distancia para
a Educacgao remota on-line digital, o carater emergencial com que as
tecnologias, em circunstancias especificas (como as que atualmente
vivencia-se), sdo propostas, além da forma como sdo apropriadas,
atendendo, assim, como a educagao presencial, antes o fazia.

Diversos sao os autores que sinalizam sobre o uso emergencial
do ER, sem planejamento e embasamento necessario para tornar-se
uma modalidade de ensino. Surge como uma opgao necessaria para o
processo educacional ndo estagnar, mas surge também sem estruturas
pedagogicas para leva-lo adiante, a dimensao escolar presencial é um
espaco muito amplo e que leva tempo para construi-lo.

Ja no Ensino Hibrido, as aulas acontecem em forma de trocas,
por um periodo os alunos estudam presencialmente e, por outro
periodo, os alunos estudam virtualmente. Permite conciliar o uso
da tecnologia digital com as interagdes presenciais, dialogando com
as aulas on-line e presenciais. As aulas nesse modelo de ensino tém
ocorrido gradualmente e com cuidado, com pequenos nimeros de
alunos na turma, com o revezamento dos alunos nas aulas
presenciais, evitando a aglomeragao dos estudantes nas salas.

Dentre os trés modelos de ensino on-line aqui apresentados, as
institui¢des escolheram qual melhor atenderia a realidade da sua
clientela e colocou em pratica, com o objetivo de levar o ensino a
todos os alunos.

Com a pandemia do coronavirus, observa-se que o sistema
educacional ndo estava preparado para fazer uso das novas
metodologias durante as aulas, e para um repensar pedagodgico
teve-se que reorganizar as aulas, direcionando as aulas
presenciais para as on-line. A falta de conhecimento do uso das
Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs) pelos
professores, e de todos os profissionais envolvidos no processo
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educacional, para ministrar aulas nessas modalidades, dificultou
ainda mais a nova proposta de ensino.

O mundo vive uma incerteza sobre o fim da pandemia que o
virus causou, e futuramente da possibilidade de surgir outros
virus, assim como afirma Santos (2020):

Na auséncia de alternativas, outras pandemias ocorrerdao, mas essa
probabilidade deixa de ser uma questdo politica. E que os politicos que
enfrentaram esta crise ja ndo serdo os que terao de enfrentar a préxima. A
meu ver, s6 nao serd assim se a cidadania organizada (partidos politicos,
movimentos e organizagoes sociais, mobiliza¢des espontaneas de cidadaos e
cidadas) resolver por fim a separacdo entre processos politicos e processos
civilizatorios que ocorreu simbolicamente a partir da queda do Muro de
Berlim. (SANTOS, 2020, p.31).

Para evitarmos uma nova pandemia é necessario buscarmos
novas alternativas de vidas, de pensar e fazer, porém, nao no atual
momento, pois como ressalta Santos (2020, p. 34) “ao contrario do
que se possa pensar, o imediato pds-quarentena nao serd um
periodo propicio a discutir alternativas, a menos que a
normalidade da vida a que as pessoas quiserem regressar nao seja
de todo possivel”. A educagao, ao pensar em novas possibilidades,
precisa se nortear pela dimensao afetiva, que nega projetos
educativos orientados por uma racionalidade instrumental e
economica, mas potencializar projetos educativos coletivos, que
incluam todos que nele operam.

DISCUSSAO SOBRE A PESQUISA E SUA METODOLOGIA

A metodologia utilizada no presente trabalho é de natureza
qualitativa, respeitando a singularidade de cada entrevistado e
a pluralidade de opinides. Vieira (2013) nos auxilia nesse
processo enfatizando que, “o objeto de estudo é uma construgao
do pesquisador, segundo seu viés epistemoldgico, sua leitura da
realidade e seguindo suas opg¢des de pesquisa”. Torna-se dificil
e complexo, no entanto, delimitar o que pode ou ndo inquerido,
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investigado, pesquisado, uma vez que, ndo havendo limites
especificos ao objeto. Seria irreal suspeitar que se consiga
observar, caracterizar e encontrar teoricamente, o mérito de
todas as coisas e objetos, ou seja, de tudo.

Dentro dessa abordagem, a qualitativa, foi observada a
contextualizagao das aulas estudadas através do ER pelos alunos
do curso de Pods-Graduagao em Ciéncias da Educagdo, pela
Universidad Columbia Del Paraguay, no primeiro modulo do ano de
2021. As aulas aconteceram em hordario integral, segunda a sexta,
das 08:00h as 21:00h, e das 08:00h as 12:00h, aos sabados, com pausa
para almogo e café.

Como instrumento de dados posterior as observagdes das
aulas on-line realizadas no curso, foi aplicado um questiondrio
sintetizado, aos discentes sobre as aulas ministradas através do ER.
A turma deste modulo, do curso de Doutorado em Ciéncias da
Educagao, ingressos em janeiro de 2021, é composta por 17 alunos,
contando com a autora do artigo, que nao participou das respostas
do questiondrio. O mesmo foi aplicado de forma digital, enviado
para os 16 estudantes do curso e estruturado com informacgdes
pessoais, perguntas abertas e fechadas referentes as aulas, porém 4
alunos optaram por nao responder, justificando falta de tempo. Dos
alunos que participaram da pesquisa, 6 sao homens e 6 sao
mulheres, e nos cabe ressaltar que 2 alunas nao atuam diretamente
na area da educacdo. Os demais, 12 discentes, sao orientadores
pedagogicos, coordenadores de drea e professores regentes da
educagao basica e do ensino superior.

As questdes abertas que compuseram o questiondrio sao:

1 - O que vocé entende por Ensino Remoto?

2 - Antes da pandemia, vocé havia tido experiéncia com Ensino
Remoto?

3 - Durante o 1° Moédulo do curso, quais pontos negativos
foram observados nessa modalidade de ensino?

4 - Durante o 1° Mddulo do curso, quais pontos positivos
foram observados nessa modalidade de ensino?
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5 - Diante o Ensino Remoto, os professores conseguiram
trabalhar as metodologias de ensino de forma clara, objetiva e
qualitativa?

Na primeira pergunta do questionario, 9 alunos
responderam entender que o ER mantém a rotina da sala de aula,
em um ambiente virtual, acessado por cada um, independente da
localidade em que se encontra. 1 discente respondeu entender que
ER acontece quando se mescla periodos on-line com periodos
presenciais de aula e 1 aluno disse que a maior parte do curso
acontece com auxilio da internet, em um ambiente virtual de
aprendizagem, chamado AVA. Uma aluna conceituou o ER como:

“Ensino Remoto é a tentativa de continuar dinamizando o processo ensino-
aprendizagem de modo a atender um maior niimero possivel de alunos. Ocorre
através da utilizacdo de redes sociais (whatsapp, plataformas ...) e entrega de
material impresso para ser feito em casa, para alunos que as familias ndo autorizaram
o retorno presencial”.

Na segunda questao, 11 discentes responderam que nao havia
tido experiéncia no Ensino Remoto, antes da pandemia, e apenas 1
aluno respondeu que ja havia experimentado o ER.

Para a terceira questdo, 6 entrevistados responderam que
tiveram problemas tecnologicos, como pontos negativos nessa
modalidade de ensino, 1 estudante respondeu que teve duvidas
sobre o contetdo estudado, o qual nao foi possivel sana-las, devido
a aula remota. E 4 discentes optaram por responder outros, e
deram suas respostas pessoais. Uma aluna relatou que “o fato de as
aulas permanecerem no mesmo tempo que seria, se fosse presencial, tendo
que se manter na frente da cimera foi cansativo. Virias pessoas ficaram
com dores nas pernas, coluna, esgotamento fisico e mental”. Outra aluna
respondeu sobre “as dificuldades em possibilitar a participagio da
maioria nas reflexdes/debates, prejudicando o aprofundamento nas
temdticas”. Uma outra discente falou sobre “a demora da Instituicio
em responder aos questionamentos” e um estudante respondeu que o
problema foi “ndo ser possivel o uso do celular quando havia problemas
com a internet ou quando havia problemas com o PC”.
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Na entrevista, 6 alunos observaram como ponto positivo
nessa modalidade de ensino a economia, uma vez que nao tiveram
gastos com viagem, hospedagem e alimentacdo. 3 entrevistados
consideraram positivo a facilidade de assistir as aulas onde
pudessem, sem realizar o deslocamento a outro pais, com
economia, uma vez que nao tiveram gastos com viagem,
hospedagem e alimentagao e a qualidade das aulas ministradas. 2
discentes escolheram como positivo a facilidade de assistir as aulas
onde pudessem, sem realizar o deslocamento a outro pais e 1
doutorando optou em escolher por duas respostas: uma foi a
facilidade de assistir as aulas onde pudesse, sem realizar o
deslocamento a outro pais e a outra sobre a economia, uma vez que
nao teve gastos com viagem, hospedagem e alimentagao.

Na ultima pergunta do questiondrio, sobre a atuacdo dos
professores do curso no ER, 50% dos entrevistados responderam
sim, totalmente, e a outra metade respondeu sim, razoavelmente.

Em relacdao as aulas serem com o horario de periodo
integral, das 08:00h as 21:00h, alguns alunos reclamaram que
ficavam muito tempo em frente a tela do computador e que isso
causava dores no corpo e cansago mental.

Os discentes apontaram como dificuldade para assistirem as
aulas pelo ER o uso da tecnologia, que a internet as vezes
apresentava falhas (caia), ou ao computador, e como ndo era
autorizado o uso do telefone celular até que o problema devido
fosse solucionado, o aluno perdia uma parte do contetido
ministrado nas aulas. Outro fato desagradavel foram alguns
contratempos com a plataforma utilizada pela Instituigao para
as aulas, pois em pequenos momentos de oscilagdo o sistema
travava. Portanto, faz-se necessario uma reflexao sobre o uso das
tecnologias na darea educacional, ou seja, o que precisa ser
realizado para que as ferramentas digitais e a plataformas de
ensino sejam aperfeicoadas evitando oscilagdes e travamentos,
para assim tornar o seu uso cada vez mais eficazes.

Na opiniao dos doutorandos, as aulas remotas foram
realizadas com sucesso, apesar de alguns obstdculos digitais e
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outros embates que também acontecem nas aulas presenciais. Os
professores conseguiram trabalhar os contetdos de forma clara
e objetiva e, cada um, em sua darea de conhecimento e
metodologia adequada, mostrou embasamento tedrico e pratico
apresentando solugdes possiveis para sanar as duvidas que
surgiam e atendendo aos anseios da turma, alcangando assim, o
objetivo proposto pelo curso.

Nos cabe ressaltar que estes novos espagos-tempos, de
formacao inicial ou continuada, utilizam como principal suporte as
novas tecnologias da informagao e da comunicagdo, os quais
exigiram dos professores e alunos recriarem suas praticas e
didlogos estabelecidos no decorrer das aulas virtuais e espagos
outros capazes de minimizar os desafios da distancia fisica e
geografica entre os professores-alunos e alunos-alunos.

O contexto aqui apresentado, bem como os resultados
alcangados, traz importantes caminhos, no entanto, parafraseando
Fernando Pessoa (2011), podemos dizer que aquilo que buscamos
nos aproxima e conhecer € intrinseco ao movimento dos processos
formativos e, por esse motivo, nao sdao passiveis de serem
localizados em espagos ou tempos fixados previamente. Interessa-
nos o encontro com o espago-tempo da travessia.

CONSIDERACOES FINAIS

Da andlise das entrevistas realizadas com os discentes do
curso, foi observado que a maioria nao possuia experiéncia sobre
o Ensino Remoto antes da pandemia, conheciam somente como
aulas on-line a modalidade de ensino EAD. Os alunos
consideraram importante essa modalidade de aulas, uma vez que
puderam realizar o primeiro moédulo do curso, de forma contraria,
perderiam a oportunidade do 1° semestre de 2021, além da
economia financeira, que foi um fator positivo, uma vez que nao
tiveram gastos com passagens, hospedagem e alimentagao.

Outro ponto relevante foi a importancia da insercao das
politicas publicas na era digital durante as aulas, mesmo as
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plataformas oferecendo todo o suporte, é necessario que os
alunos tenham equipamentos digitais atualizados e uma internet
de boa qualidade para receber esses suportes.

Na verdade, o que se espera ¢ a emancipagao social da
sociedade por meio de politicas publicas, o que ndo é uma utopia,
trazendo justiga social, condigdes igualitarias a todos e com direitos
a acessos digitais de livre acesso. Acredita-se que posterior a
pandemia a emancipacgdo social estard mais distante que as
situagdes anteriores. Santos (2020) enriquece esse didlogo
afirmando que:

Tenhamos em mente que, no periodo imediatamente anterior a pandemia,
havia protestos massivos em muitos paises contra as desigualdades sociais,
a corrupcao e a falta de protecdo social. Muito provavelmente, quando
terminar a quarentena, os protestos e os saques voltardao, até porque a
pobreza e a extrema pobreza vao aumentar. Tal como anteriormente, os
governos vao recorrer a repressao até onde for possivel, e em qualquer caso
procurardo que os cidaddos baixem ainda mais as expectativas e se habituem
ao novo normal. (SANTOS, 2020, p.31).

Sobre a emancipacao social e para evitar essa repressao dos
governos, conforme o autor enfatiza, a educagdo tera papel
importantissimo na possibilidade de um projeto emancipatorio,
pois 0o mundo nao é somente cientifico e tecnologico, o discurso nao
¢ somente sobre uma nova metodologia de ensino e as aulas on-line,
vai além da pandemia vivenciada no momento. Para romper a
hegemonia dos curriculos educacionais e deixar de ser um espaco
reprodutor dos movimentos de colonizagao, a educagao precisa ir
além, necessita movimentar-se e contextualizar-se através de
outras experiéncias, outros movimentos, outros saberes, outros
fazeres, outros afetos nas narrativas do cotidiano. O didlogo entre
os saberes cientificos e saberes produzidos da experiéncia das
aulas, sejam elas presenciais ou on-line frente a pandemia da
COVID-19, envolve o sociocultural e faz-se necessario, também, a
constru¢ao de um curriculo mais proximo da atualidade, ouvir as
vozes dos corredores das escolas que suplicam uma educagdo que
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va ao encontro da realidade da comunidade escolar, com contetido
que realmente seja de interesse de todos, curriculo partindo do
local para o global, e nao o contrario, um contetido de interesse da
classe dominante e instituindo seus valores.

A pds-pandemia sera momento Unico para todos nos
pensarmos em novas possibilidades para a educagdo, que seja
permitido a quebra de paradigmas e a ruptura da causalidade
linear. Vieira (2013), contribui para esse didlogo dizendo que
“vivemos em um periodo de intensa transicao paradigmatica,
em que a pesquisa e o proprio homem buscam romper com as
estruturas do pensamento hegemonico, quer seja pela
linearidade, objetividade, compartimentaliza¢dao, dualidade ou
pela generalizagao”.

Essa pesquisa ndo teve a pretensao de alcangar uma
verdade absoluta e rigida das concep¢des dos discentes sobre o
ER, mas sim destacar os pontos positivo e negativos das aulas
virtuais em um curso de Doutorado em Ciéncias da Educacao,
em outro pais, e contribuir para posteriores estudos sobre essa
modalidade de aula.
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EDUCACAO REMOTA EM PERIODO DE
PANDEMIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA
EDUCACAO BASICA DO ENSINO PUBLICO
MINEIRO

Cleberson Disessa
Joao Batista da Cunha

Com o distanciamento e isolamento humano, em decorréncia
da pandemia Coronavirus (COVID-19), o planeta passou por
grandes transformacdes, afetando todos os paises do mundo e, de
forma mais intensa, paises mais pobres e os em desenvolvimento,
como o Brasil.

No Estado de Minas Gerais, a  Resolucao SEE- MG N°
4310/2020 da Secretaria Estadual de Educac¢dao, em consonancia
com a Constitui¢ao da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988, a Lei
N¢ 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA (Lei n.® 8.069), veio dispor sobre
as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Nao
Presenciais, e instituir o Regime Especial de Teletrabalho nas
Escolas Estaduais da Rede Publica de Educacao Basica e de
Educagao Profissional no Estado Minas Gerais, para cumprimento
da carga hordria minima obrigatéria, com alcance dos objetivos
educacionais de ensino/aprendizagem com qualidade.

Para as atividades nado presenciais foi ofertado o Plano de
Estudo Tutorado (PET) de acordo com o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais. O PET é um instrumento de aprendizagem que visa
permitir ao estudante, mesmo fora da escola, resolver atividades
escolares programadas de forma autoinstrucional e buscar
informagOes sobre conhecimentos desenvolvidos nos diversos
componentes curriculares de forma tutorada, possibilitando o
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registro e computo da carga horaria semanal de atividade vivida
pelo estudante em cada componente curricular.

Além do PET ofertado via internet pela Secretaria Estadual de
Educacao de Minas Gerais (SEE-MG), as escolas estaduais
ofertaram o mesmo documento de forma impressa aos alunos com
dificuldade de acesso aos documentos informatizados, além de
atividades adaptadas dos PET’s de forma remota, por meio de
aulas pelas plataformas Zoom, Google Meet, WhatsApp, em textos e
atividades acompanhadas diariamente pelo Classroom (servigo
gratuito feito especialmente para professores e alunos), respeitando
toda a legislacdo vigente e em consonancia com o Memorando-
Circular n® 34/2020/SEE/SG que apresenta orientagdes
complementares sobre regime especial de atividades nao
presenciais/regime especial de teletrabalho, conforme Resolugao
SEE n? 4.310 de 17 de abril de 2020, Resolucao SEE N¢ 4.468/2020
que  Estabelece Regime de  Progressao  Continuada
excepcionalmente para o ciclo 2020-2021, para todos os niveis e
modalidades de ensino, nas escolas da rede publica estadual de
ensino de Minas Gerais, Memorando-Circular n® 24/2020/SEE/SB -
Orientagdes complementares a respeito da devolugao dos PET’s,
dentre outras orientagdes encaminhadas pela SEE-MG para o
periodo letivo de 2020.

Neste contexto, o relato de experiéncia aqui apresentado teve
como objetivo, refletir a educagdo remota ofertada no ano de 2020
em uma escola estadual do sul de Minas Gerais. Adotou-se a
pesquisa descritiva, valeu-se de informagodes colhidas em uma
turma de 9° ano de Ensino Fundamental sobre os materiais
didaticos adotados e atividades desenvolvidas de forma remota. A
coleta para a aquisi¢ao dos dados dos professores e alunos foi feita
de maneira diversificada, considerando o modelo de acesso que
cada aluno teve aos materiais sendo: via WhatsApp; questiondrio
desenvolvido em formuldrio eletronico (Google Forms); por
acompanhamento das atividades realizadas pelos alunos e
professores nas plataformas digitais e pelos materiais impressos
utilizados por alguns alunos.
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DISCUSSAO E DADOS DA PESQUISA

O quadro apresentado a seguir possui informagoes colhidas
através de questionario do Google Forms e depoimento do professor
de Matematica, seguidos das analises. Foram colhidas informagoes
na disciplina de Matematica, em func¢do da maior carga horaria
apresentada e por ser disciplina base e obrigatoria em todos os
curriculos de ensino Fundamental.

Quadro 1
ESCOLA | SIGLA Nﬁ:i}gﬁ’{m NUI]\)/[ERO FC;)I;{I\(/;?ESASC()) 111)0
ALUNOS
poBLicA | x| TR 33 MATEMATICA

A turma analisada, 9% ano do Ensino Fundamental - Anos
Finais, é formada por 33 alunos. O professor dessa turma possui
Licenciatura em Matematica, Especializacdo em Educagao
Matematica, Mestrado em Educagdo Matematica e 12 anos de
profissao. O professor desenvolveu atividades baseadas no
Programa de Estudos Tutorados da SEE-MG, embasados nas novas
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Foram trabalhados os eixos tematicos de nimeros, geometria,
probabilidade e estatistica, visando as habilidades de leitura e
escrita de numeros naturais, propriedades, operacdes e
representagdes dos algoritmos; identificagao de figuras espaciais e
eventos probabilisticos, leitura e interpretacio de dados;
respectivamente visando as habilidades de: nota¢cao de ntimeros
naturais, reta numérica, operagdes, resolucao de problemas,
multiplos e divisores de um nimero natural, fatoracdo, fragoes e
seus significados e; prismas e piramides, bem como suas
planificagcdes, dentre outros conteidos mais aprofundados
referentes ao ano de escolarizacao.

O cronograma das semanas de aula foi dividido de acordo com
os PET’s onde o professor procedeu da seguinte forma:
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1° Semestre:

Segunda-feira — corre¢ao das atividades da semana anterior e
publicagao do formuldrio do Google Forms no aplicativo Conexao
Escola 2.0, via Google Classroom.

Terca-feira e quinta-feira — resposta aos alunos e solicitagoes
via e-mail, Whats App e e-mail institucional

Quarta-feira — aula expositiva do contetdo semanal, resolugao
de exercicios e davidas dos alunos.

2° Semestre:

Segunda-feira — publicacdo de um video explicativo com o
contetido do PET, publicado no canal MatemaTio Cairo Phibonacci,
na plataforma Youtube.

Terca-feira — Aula pelo Google Meet para corregao das
atividades da semana anterior

Quarta-feira — resposta aos alunos e solicitagdes via e-mail,
WhatsApp e e-mail institucional.

Quinta-feira — aula no Google Meet para esclarecimento de
duvidas dos alunos.

Para os Sabados letivos — (01) Tema: Mulher - foi trabalhado
um jogo na plataforma Kahoot sobre a histdria do Dia Internacional
da Mulher apds assistirem um video do Youtube; (02) Tema: Projeto
de vida - foi trabalhado a Filosofia Ikigai, referente as preferéncias
dos alunos para ter uma vida significativa, plena, produtiva e
agradavel.

Foram ministradas duas aulas via plataforma Google Meet, com
explicagdo do contetido. O quadro abaixo apresenta a coleta de
dados feita via formulario eletronico do Google Forms enviado pelo
WhatsApp no grupo da turma.
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QUADRO 2.

ESCOLA X
NOME DO GRAU DE PROFISSAO GRAU DE PROFISSAO
ESTUDANTE | ESCOLARIZACAO DO PAI DO PAI ESCOLARIZACAO DA MAE | DA MAE
Aluno 1 Meédio completo Caminhoneiro Meédio completo Balconista
Aluno 2 Fundamental completo Pedreiro Meédio completo Cabeleireira
Aluno 3 Medio completo Motorista Superior completo Pedagoga
Aluno 4 Fundamental incompleto Lavrador Fundamental completo Empregada
doméstica
Aluno 5 Fundamental completo Motorista Superior completo Professora
Aluno 6 Fundamental completo Motorista Fund. Completo Balconista
Aluno 7 Fund. Completo Caminhoneiro Fund. Completo Empregada
doméstica
Aluno 8 Medio completo Seguranca Medio completo Balconista
Aluno 9 Superior completo Bancario Superior completo Professora
Aluno 10 Fund. Completo Motorista Medio completo Auxiliar de
servigos gerais
Aluno 11 Superior completo Nutricionista Superior completo Esteticista
Aluno 12 Medio completo Agricultor Superior completo Professora
Aluno 13 Fundamental incompleto Pedreiro Fundamental completo Do lar
Aluno 14 Medio completo Caminhoneiro Medio completo Balconista
Aluno 15 Fundamental incompleto Lavrador Fundamental completo Do lar
Aluno 16 Medio completo Motorista Superior completo Professora
Aluno 17 Medio completo Caminhoneiro Superior completo Professora
Aluno 18 Medio completo Caminhoneiro Superior completo Enfermeira
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Aluno 19 Medio completo Agricultor Superior completo Autbénoma
Aluno 20 Medio completo Balconista Medio completo Autbénoma
Aluno 21 Fund. Completo Caminhoneiro Medio completo Autbénoma
Aluno 22 Superior completo Advogado Superior completo Advogada
Aluno 23 Medio completo Auxiliar de Superiror completo Auxiliar de
logistica escritdrio
Aluno 24 Medio completo Agricultor Superior completo Supervisora
escolar
Aluno 25 Fundamental completo Pedreiro Fundamental incompleto Auxiliar de
servigos gerais
Aluno 26 Fund. Incompleto Tratorista Fund. Incompleto Cozinheira
Aluno 27 Fund. Incompleto Pedreiro Fund. Incompleto Do lar
Aluno 28 Medio completo Agricultor Superior completo Secretaria
escolar
Aluno 29 Medio incompleto Agricultor Superior completo Professora
Aluno 30 Medio completo Motorista Superior completo Professora
Aluno 31 Medio completo Motorista Medio completo Balconista
Aluno 32 Fund. Completo Caminhoneiro Superior completo Professora
Aluno 33 Medio completo Motorista Superior incompleto Cantineira
escolar
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Pelo quadro exposto é possivel observar que poucos pais
possuem curso superior completo; as maes, em grande maioria,
atuam no comércio local ou sao empregadas domésticas e os pais
sao motoristas ou agricultores, mostrando de forma clara o reflexo
da base agricola na profissao dos pais, mesmo sendo uma cidade
de base industrial.

DISCUSSOES SOBRE O DETALHAMENTO DA COLETA DE
DADOS

A coleta feita para a aquisicao dos dados, no periodo de 2020
(periodo em Pandemia Covid-19), em que todas as escolas
estavam fechadas, sé foi possivel com o uso da tecnologia. O
contato com os entrevistados foi via WhatsApp, juntamente com
o professor de Matematica.

Cada aluno possui uma forma de acesso as atividades, mas, é
notavel que o celular é unanime, do mais simples ao mais sofisticado,
todos possuem um aparelho em conexao com a internet. Porém, o
acesso a internet ¢ limitado para a grande maioria, o que levantou a
necessidade de impressao de atividades (PETs) e encaminhamento,
pela escola, para as residéncias dos alunos.

Através de entrevista realizada com o professor, juntamente
com os dados dos alunos possibilitou-se momentos de estudos e
reflexdes sobre o modo de trabalho no uso didatico dos materiais
na escola publica.

A escola analisada funciona nos periodos da manh3, tarde e
noite, atende 1503 alunos, dos Ensinos Fundamental II (Anos
Finais) e Ensino Médio. Sendo, atualmente, doze turmas de Ensino
Médio e uma de nono ano no periodo matutino, treze turmas de
Ensino Fundamental Anos Finais no periodo vespertino e oito
turmas de Ensino Médio no periodo noturno. E uma escola
localizada no centro de uma cidade no sul de Minas Gerais, com
mais 150 mil habitantes.

Os educandos atendidos sao, na sua maioria, de baixa renda.
E uma escola ptiblica que possui mais de cem anos de existéncia,
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tombada pelo patrimonio histérico municipal e de conservacao
estrutural evidente. Possui treze salas de aula e um laboratdrio de
informatica. As turmas do Ensino Fundamental possuem 30 a 38
alunos e, de Ensino Médio, em torno de 38 a 45 alunos, por sala.
Mesmo tendo um grande niimero de alunos, é uma escola pacifica,
onde se mantém o bom comportamento dos alunos e o respeito
entre aluno-professor, aluno-aluno e aluno-funcionério.

A escola coloca sempre em primeiro plano a aprendizagem
dos alunos, fazendo-se assim presentes em todo o processo de
aprendizagem no periodo de Educacdo Remota e, possui uma
equipe composta por um diretor, trés vice-diretores (um para cada
turno), trés supervisores (um para cada turno), um secretario
escolar, seis auxiliares de secretaria (dois para cada turno), trés
bibliotecdrios (um para cada turno), dez auxiliares de limpeza e
cozinha (divididos nos trés turnos), cinquenta e nove professores
(divididos nos trés turnos).

A turma analisada, do 9° ano do Ensino Fundamental II, é
pertencente a um grupo que usufrui, basicamente, da economia
agricola, comercial e industrial da cidade. Diante de todo esse cendrio,
foi possivel identificar que o principal material didatico utilizado
pelos alunos, na escola, foram os PETs, como recurso basico, porém,
ha outros recursos que o educador utiliza durantes suas aulas,
conforme o contetdo a ser apresentado. O educador tem autonomia
na condugao de suas aulas, sendo possivel fazer uso de material
envolvendo diversas questdes temadticas, inclusive relacionadas ao
respeito entre as pessoas, contribuindo assim para a formagao integral
deste aluno, uma vez que, percebemos que muitos pais tem baixa
formagao educacional e saem cedo para o trabalho, sobrando pouco
tempo para discutir diferentes agdes com os seus filhos.

Diante do contexto, recorremos a legislacao para uma reflexao
sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), N*
9394/96, sancionada em 20 de dezembro de 1996, que regulamenta
o sistema educacional do Brasil (ptblico e privado, da educagao
basica ao ensino superior). No seu artigo 3%
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ART. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituigdes ptblicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino putblico, na forma desta Lei e da
legislagao dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrdo de qualidade;

X - Valorizacao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Aferindo e comparando a legislacao apresentada com a pesquisa
realizada, percebe-se que além do educando ter direito a igualdade de
condigOes para acesso e permanéncia na escola, deve ser valorizado
com toda sua bagagem cultural e dispor de gratuidade nesse ensino,
que deve ser oferecido com alto padrdo de qualidade. Na maioria das
vezes, o padrao de qualidade da escola publica fica questionavel,
devido a varias interferéncias, tais como, materiais didaticos
insuficientes, participacao ineficientes dos responsaveis no processo
de educacdo dos alunos, baixa instru¢ao dos responsaveis, falta de
empenho e desempenho insuficiente dos discentes em seus
compromissos estudantis, entre outros. E, neste periodo de crise
mundial, em meio a pandemia da Covid 19, esses padroes tornam-se
mais evidentes. Reconhece-se que a demanda de alunos na escola
publica é enorme, porém, ndo ha justificativa para atraso no
desenvolvimento estudantil desses alunos.

Na escola publica, comumente, ha dificuldades de alguns
alunos, ou responsaveis, no cumprimento burocratico ou
pedagogico, como, por exemplo, o preenchimento da ficha
cadastral do aluno no ato da matricula; a necessidade de contato,
fisico ou virtual, para conferir alguma informacdo ou cobrar a
entrega das atividades remotas; e o niumero do telefone celular
indicado informando que “nao existe” ou “esse telefone nao recebe
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ligacdo”, ou ainda, ja pertence a outra pessoa, que nao € o
responsavel pelo aluno em questao. Com essa desatualizagao ou
informagao incorreta dos dados, tem-se uma grande dificuldade
para conectar o aluno a uma plataforma on-line ou até realizar a
entrega do material pessoalmente. No que se refere ao contato
virtual, hd uma questao critica, que muitos dos estudantes nao tem
acesso a internet por falta de condigao financeira, ou por morarem
em locais onde a conexdo da internet é ruim ou ndo sao compativeis
com a necessidade da plataforma utilizada pela secretaria de
educacao para ter acesso ao material disponivel.

Na escola publica, alguns pais, por motivo de trabalho e
outros, ndo possuem tempo disponiveis para estarem presente a
todo momento acompanhando o estudo dos filhos, tornando
atipica a participacdo em reunides pedagdgicas, ou em outros
eventos escolares. No sentido de sanar estes problemas, realizamos
algumas reunides, com os responsaveis, de forma remota, o que
também obtemos pouco sucesso.

Os materiais didaticos utilizados (PETs) tiveram que ser
adaptados para muitos alunos, e a procura por material impresso
foi muito grande, em virtude da falta de acesso a internet, fator que
dificultou o oferecimento de apoio necessario para realizacao das
atividades, que posteriormente seriam entregues na escola com
data agendada, para que seja contabilizada a presenca e
rendimento. Outra questdo, que mereceu nossa atengdo para a
realizagao das atividades durante as aulas remotas, é o grau de
escolarizagdo dos responsaveis, como apresentado no quadro 2,
onde a maioria possui ensino médio incompleto e poucos possuem
curso superior, tendo ainda em observagdao que as profissoes dos
pais, em que grande parte, sao agricultores, motoristas ou
funcionarios do comércio local da cidade.

Outro ponto crucial observado na pesquisa ¢ a falta de
capacitagao do professor, que nao ocorre de forma continuada.
Poucos sao os professores que buscam, por si mesmos, seus
caminhos e formagdes para desempenhar bem o seu trabalho
durante as aulas, sejam presenciais ou remotas. Nao houve por
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parte da SEE-MG, ou do Governo Federal, a capacitagdao dos
profissionais da educagao para enfrentamento do periodo de
atividades educacionais remotas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da realizagdo deste trabalho, pode-se observar que o
principal objetivo da educacao, a aprendizagem do aluno, durante
o Pandemia, com o ensino remoto, a escola publica precisa de um
aparelhamento mais eficiente e adequado, e os professores,
necessitam de formacdao continuada para melhor atender as
necessidades dos alunos.

Com uma diversidade de fatores, sejam eles sociais,
econdmicos e das distintas realidades, que interferem no ensino e
aprendizagem dos alunos, da escola em questao, foram oferecidas
diversas estratégias metodoldgicas para que o conteido dado
durante as aulas fosse compreendido de forma clara pelos alunos,
possibilitando um ensino de qualidade por meio do bom
relacionamento existente entre escola-professores-alunos.

Pode-se perceber que o processo de aprender nao estd
relacionado apenas com as capacidades intelectuais do educando,
mas também com suas experiéncias, ambiente de convivio, relagao
com as pessoas e ao estudo a que é submetido. E a participagao dos
pais, na vida escolar dos filhos, faz uma grande diferenca na
aprendizagem.

Ficou claro que a educagao publica, em nosso municipio, por
varios motivos, nao esta preparada para um trabalho em educagao
remota. Podemos citar, como exemplo, a grande demanda de
estudantes sem acesso a internet, alguns pais ausentes na vida
escolar do filho, escassez de material didatico, a dificuldade dos
alunos em ter autonomia na sua formagdo escolar, formagao
continuada dos professores, escolas sem estrutura fisica para esta
modalidade de ensino.

Dai a necessidade de novos ambientes educacionais propicios ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias cognitivas de cada

107



aluno, com acesso igualitario de internet e tecnologias, com todos os
responsaveis envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem,
onde surge a urgéncia de trabalhar de modo integrado, atribuindo
significado e sentido aos conhecimentos de todos.

Com todas as dificuldades encontradas, o trabalho do
professor fez toda diferenca na qualidade do ensino dessa escola.
Ele foi o grande agente do processo educacional, independente de
curriculo, sempre buscou novas formas de ensinar, propiciando a
seus alunos o dominio da aprendizagem, para que se tornem
efetivos cidadaos da sociedade em que vivem.
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OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO:
RELATO DE CASO A RESPEITO DE UMA
TURMA DE TCC EM ESPECIALIZACAO EM
PSICOPEDAGOGIA

Francisco Leilson da Silva

INTRODUCAO

Diante do atual contexto que o mundo vivencia, devido a
pandemia do novo Coronavirus (Sars-CoV-2), que por sua vez
acarretou em uma crise no ensino superior no Brasil, e no mundo,
o ensino remoto surgiu como uma das formas de ensino-
aprendizagem no cendrio educacional, que ¢ denominado, por
muitos, como o “novo normal”.

Desta forma, as institui¢des de ensino superior, publica e
privada, foram se adaptando ao ensino remoto e garantindo a
continuidade das aulas, no intuito de minimizar os danos que o
distanciamento social vem causando ao aprendizado dos alunos. A
respeito deste contexto, segundo Gusso et al. (2020), compete as
Comissoes de Ensino Superior (CES) tomar decisoes cabiveis para
subsidiar os docentes quanto a implanta¢do do ensino remoto para
suas disciplinas. Desta forma, os planos de desenvolvimento
institucional, o desenho do curriculo educacional e a lideranca do
professor precisam ser ajustados para responder as emergeéncias,
quanto aos novos métodos de ensino.

Dentro das perspectivas do “novo normal” estao os desafios que
garantem a produtividade dos professores, frente ao ensino, e a
eficiéncia dos alunos, quanto a aprendizagem. De acordo com Hodges
et al. (2020), ao contrario do ensino a distancia, o qual foi adaptado para
o contexto da situagao provocada pela pandemia do Covid-19, o ensino
remoto tem um carater emergencial, levando também em consideragao
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que muitos alunos ndo dispdem de recursos tecnoldgico para tal, acesso
a internet, computadores, aplicativos e outras tecnologias necessarias
para estes ambientes de aprendizagem.

Entende-se que o ensino de forma remota traz uma série de
desafios, muitos inesperados, devido a nova realidade e ao avango
digital. Nesta seara, destaca-se também que muitos alunos, e
professores, nao estdao preparados para o uso das tecnologias
exigidas para as aulas remotas, demostrando falta de conhecimento
sobre o dominio dos aplicativos tecnologicos e a nao
disponibilidade de computadores adequados.

O objetivo do presente relato é descrever quais os possiveis
desafios encontrados em uma aula pratica, com alunos do curso de
Especializagao em Psicopedagogia, durante o ensino remoto.

A EDUCACAO COM USO DE TECNOLOGIA DIGITAL E O
CURSO DE PSICOPEDAGOGIA

Esse estudo tem um carater tedrico-descritivo, utilizando
meétodos conceituais, e abordagens qualitativas, para analise dos
dados e verificar se 0s objetivos propostos durante as aulas
ministradas, de forma remota, para alunos de um curso de
Especializacao em Psicopedagogia, foram atingidos. As aulas da
disciplina, que eu leciono no curso, contaram com a presenca de 29
alunos, com um total de 40 horas/aulas.

Para a realizagdo das aulas foram necessarios que os alunos
tivessem  disponiveis recursos eletronicos, tais como,
computadores, celular (smartphone) e acesso a internet. A
plataforma utilizada para a sala de aula remota foi o Meet, que é
uma plataforma web, disponiveis pelo Google de forma gratuita.
Inicialmente, foi realizada uma avaliacao diagnostica com o
objetivo de identificar quais as habilidades e dificuldades dos
alunos no manuseio dos recursos tecnologicos, bem como suas
limitages para acompanhar as aulas.

Para melhor fundamentagdo teorica, realizamos uma breve
revisdo bibliografica sobre a tematica de disciplina e do ensino
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remoto em Scientific Eletronic Library (SciELO) e Periddico
Eletronico em Psicopedagogia (PEPSIC), além das informagoes
coletadas, in loco, apresentadas pelos participantes.

E a educacao digital no Brasil? Atualmente, tecnologia se refere a
desenvolvimento, globalizagao e conveniéncia. Segundo Araujo et al.
(2017), o progresso tecnologico influencia gradativamente a vida das
pessoas, provoca mudanga na humanidade e na sua cultura. Porém, a
compreensao do seu conceito vai além dos encantos que proporciona,
e o uso da tecnologia pode apresentar algumas condigoes que nao sao
benéficas, como, por exemplo, a dependéncia, advinda por acreditar
que o uso da tecnologia pode resolver todos os problemas.

Entre muitos conceitos relacionados a tecnologia da educagao,
Niskier (1993) cita que certos conceitos sdao intermedidrios, onde a
ciéncia, a tecnologia e a pedagogia se encontram como uma chave
mestra para ser utilizada como ferramentas em projetos de ensino.
Nos anos de 1980, o governo brasileiro investiu em tecnologia da
informagao educacional e Simao Neto (2000) apresenta este
contexto em trés momentos: primeiro momento, software
educacional; segundo momento, a internet; e o terceiro momento,
aprendizagem cooperativa. Neste momento, com o continuo
desenvolvimento da tecnologia, com certeza, o uso de
computadores e da internet nos diversos ambientes educacionais
foi um passo importante e, se a cultura nao se espalhar, a sociedade
ndo sobrevivera transmitida de geragdo em geracdo, pois a
educacgao tecnoldgica garante essa difusdo. As institui¢des de
ensino precisam inserir a tecnologia da educac¢do e comunicagao
como ferramenta para auxiliar no processo pedagdgico,
objetivando construir um mundo melhor com base no que melhor
reflete o pensamento das pessoas. (BRITO, PURIFICACAO, 2010)

No sentido de melhor qualificar o ensino no Brasil, o
Ministério da Educacado (MEC) passou a priorizar aos
planejamentos escolares que fazem uso de novas tecnologias na
educacao, seja para a formagao inicial e continuada dos professores,
ou seja para o ensino e aprendizagem dos alunos. Para Toschi
(2001), o governo pode:
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Corrigir algumas das deficiéncias mais sérias em nosso sistema educacional,
como a formagao insatisfatéria de professores, e também pode treinar e
apoiar os professores em seu proprio ambiente de ensino para o novo
contexto de educagao que tende cada vez mais a utilizar ferramentas
tecnoldgicas como recurso auxiliar. (TOSCHI, 2001, pag. 91)

Pretto (2001), destaca que € essencial prestar atencao a politica
educacional, no tocante a tecnologia, em relagao aos alunos mais
desfavorecidos. E também nos alertar que preparar os alunos para
o uso de computadores e redes é necessario, mas nao o suficiente
para que possa compreender o atual mundo tecnoldgico.

Devemos destacar que as modificagdes na dinamica educacional,
no que diz respeito as aulas presenciais, foram significativamente
afetadas por decorréncia do novo Coronavirus. E a partir desse
momento que houve a necessidade de buscar alternativas para suprir
a falta dessas aulas e o método encontrado, considerado o mais viavel,
foi o ensino remoto. Mas, esse modelo de ensino trouxe consigo
diversas dificuldades, tais como, o desconhecimento de algumas
ferramentas de ensino e aprendizagem, tanto pelos professores e para
os alunos; a falta de computadores; internet; softwares livres e gratis; e
material didatico adequado.

Para minimizar estes entraves, os 0rgaos governamentais e
instituicdes de ensino forneceram cursos de formagao continuada
para os professores, equiparam as escolas com computadores,
internet, aplicativos e softwares, tornando toda a comunidade
escolar importante no processo de aprendizagem dos alunos.

Em nosso curso de Especializagdo em Psicopedagogia nado foi
diferente, e os alunos também apresentaram, inicialmente, diversas
dificuldades para acompanharem as aulas remotas. Outro fator
determinante, € que muitos alunos nao dispunham de computador
em casa para acompanhar as aulas, tinham somente o celular,
inviabilizando a concretizagdo de algumas atividades aplicadas
durante o periodo de realizacao da disciplina. Uma outra dificuldade
encontrada no comego do curso foi manter a atengao dos alunos. Por
estarem assistindo as aulas no ambiente familiar, houve por diversas
vezes a distragao devido a interagao com as demais pessoas presentes
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na casa, implicando um baixo rendimento na compreensao do
conteudo ministrado pelo professor.

Algumas das dificuldades encontradas pelos alunos, ao
acessar a sala de aula virtual, foram:

> entender como acessar a plataforma virtual de ensino
remoto via Meet;

» encontrar o link de localizagao da aula;

» adaptar-se ao novo estilo de sala de aula, resolver falhas de
equipamentos ou internet;

> ter computador ou celular com memodria suficiente para
evitar problemas técnicos;

» gerenciar conexdes perdidas e ajudar a quem tem mais
dificuldades com o uso da tecnologia.

E a dificuldade encontrada pelo professor foi desenvolver um
plano de ensino com recursos educacionais voltada ao ensino
remoto e fornecer meios para uma aprendizagem mais significativa
e atualizada aos moldes da era digital.

CONSIDERACOES FINAIS

Muito embora algumas dificuldades tenham inicialmente
comprometido o processo de ensino-aprendizagem, ao final do
periodo, os alunos ja estavam bem familiarizados com as aulas
virtuais, o que possibilitou um bom aproveitamento dos contetdos
apresentados. Outro fator a ser destacado é que em funcao da
metodologia adotada, os alunos tornando-se cada vez responsaveis
pela sua aprendizagem.

Vale destacar que muitas das dificuldades, seja no processo de
ensino, ou no de aprendizagem, relacionadas as aulas virtuais sao
comuns aos das aulas presenciais, tais como fatores emocionais e
financeiros por exemplo. E, o especifico das aulas remotas ¢ o acesso
ao computador e a internet de qualidade para assistir as aulas.

Por fim, acreditamos que os futuros Psicopedagogos tenham
compreendido que o processo de ensino e aprendizagem tem suas
complexidades, e frente as mudancas de paradigmas educacionais
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que estao ocorrendo, novas competéncias e habilidades foram
descobertas, tanto pelos professores, quanto pelos alunos.
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INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Marta Martins de Oliveira

INTRODUCAO

A inclusdo de criancas e adolescente com Deficiéncia
Intelectual (DI), no ambiente escolar, em tempo de pandemia, tem
sido muito grande, exigindo uma mudanca no paradigma
educacional, levando algumas escolas a terem duas modalidades
de ensino: a especial e o regular. Pessoas com DI apresentam um
atraso no seu desenvolvimento cognitivo, dificuldades para
aprender, realizar tarefas no dia a dia e interagir com outros
individuos no meio em que vivem. Para que escola seja realmente
inclusiva e se direcione para uma educagao global, que reconhece e
valoriza as diferencas, com mais naturalidade, ha a necessidade de
um planejamento escolar mais adequado as essas realidades.

As escolas tem encontrado desafios para atender os alunos com
necessidades especiais, principalmente os que possuem DI. Outro fato
que contribui para esse entrave é a formagao do professor, que neste
momento de pandemia tem a sua frente a modalidade do ensino
remoto. Faz-se imprescindivel que as instituigdes governamentais, e
demais organizag¢oes educacionais, se responsabilizem pela formagao
continuada dos professores e ofereca condi¢des dignas de trabalho
para que possam corroborar com o desenvolvimento educativo, assim
como, proporcionar apoio aos estudantes com DI a total acessibilidade
a internet, para que tenham como assistir as aulas e aos materiais
postados no ambiente virtual.



O distanciamento dos alunos com DI, causado pela pandemia,
em relagao aos professores e de seus colegas de sala de aula, trouxe
a perda do contato fisico entre eles, dificultando a realizagao das
atividades, em aula remoto ou através de matérias impressos,
acarretando perdas em alguns processos de ensino e de
aprendizagem. E o que aponta Panganelli (2017), apesar dos
inegaveis avancos na educagao inclusiva no Brasil, muitos
educadores de diversos paises manifestam algum tipo de
inseguranga, ou até mesmo ceticismo, em relagao ao processo de
inclusao educacional de estudantes com deficiéncia. Nos cabe aqui
uma interrogacao: esse problema esta ligado na especificidade da
crianga ou no modo de entender e fazer a educagao? Uma resposta
concisa ainda ndo hd, mas um fato é certo, durante esse periodo de
pandemia poucas lives e cursos, de formagao inicial ou continuada,
foram oferecidos aos pais e educadores de pessoas com deficiéncia
intelectual que desse suporte teérico ou metodologico.

Para Denari; Denari (2006), um novo plano de estudos deve
conter delineamentos especificos que favore¢a a formacao dos
futuros docentes, contemplando, em primeira instancia, a
necessdria articulagdo metodoldgica e didatica para a intervengao e
o planejamento de acdes de carater formativo e amplo da educagao.
No entanto, ¢ importante que haja o didlogo entre familia, escola,
equipe escolar e professores do atendimento educacional
especializado, para que, em conjunto, elaborem um material
completo e adequado aos alunos com DI, contribuindo para a
evolucdo e a inclusdo de fato dessas criancas e adolescentes,
principalmente neste periodo de aulas remotas.

Diante deste cenario atual da educacdo especial no Brasil,
Costa (2013) afirma que a evasao escolar vem crescendo,
principalmente em relacdo as criangas com deficiéncia, fazendo
com que elas nao queiram mais frequentar a escola, por ndo se
sentirem incluidas no processo pedagdgico, ou seja, as atividades
pedagdgicas remotas devem corresponder as especificidades de
cada aluno com deficiéncia intelectual. O ato de incluir essas
criangas e adolescentes nao significa infantilizar e subestimar sua
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capacidade de aprender. Essa contextualizagao (infantilizar/
subestimar) pode ser apontada como uma das principais barreiras
para sua inclusao, pois, faz com que elas percam o prazer de
frequentar a escola e acabem por afastar-se do meio social. Para
Mantoan (2003), ¢ preciso recriar o modelo educativo, nao se pode
encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma velha
matriz de concepgao escolar, dai a necessidade de se recriar o
modelo educacional vigente. Mesmo sendo remoto, o papel da
escola é fundamental na elaboragao de um plano de ensino que visa
atender a capacidade desses educandos e suas especificidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como foco
principal o desenvolvimento de habilidades e competéncias e, como
objetivo, garantir uma aprendizagem igualitaria, gerando a todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, a oportunidade de inclusdo no
ambiente escolar, familiar, social e capacitando-os para o trabalho.

Na concepg¢ao de Mantoan (2003), o termo educagao inclusiva
implica na disposicao da escola, seja ela regular ou especial, em
criar estratégias e procedimentos pedagdgicos que visem atender
0s alunos com deficiéncia, de acordo com as suas diversidades e
singularidades.

Os professores, a equipe pedagdgica e familia, segundo esses
principios, tornarao os alunos com DI cidadaos criticos e, perante a
sociedade, seres humanos plenos de seus direitos e deveres.

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO DA PESQUISA

Buscou-se, como base tedrica e metodoldgica, para este artigo a
analise bibliografica de diversos autores e sites que discutem o tema e
suas possiveis contribui¢des para uma educacao de qualidade. A
instrugdo de criangas e jovens com DI, nos tempos de pandemia,
tornou-se mais dificultosa pela desigualdade de acesso a informacao e
de tecnologia necessaria para as aulas remotas, elevando, ainda mais, o
nivel de exclusdo. O olhar diferenciado da escola para com esses alunos
¢ de grande relevancia e importancia, por poder contribuir para o seu
desenvolvimento cognitivo e plena insergao social.
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Em 2005, o Instituto Inclusao Brasil Cavalcante (IIBC) estimou
que 87% das criangas brasileiras, prdprias de algum tipo de
deficiéncia intelectual, apresentam mais dificuldades na
aprendizagem escolar e na aquisicdo de novas competéncias, se
comparadas as criangas sem deficiéncia. Afirmou também que a
maioria das criangas e jovens com DI alcangaram certa
independéncia ao longo do seu desenvolvimento, levando-os para
caminhos amplos, dentro das suas possiblidades, alguns,
alcancaram a universidade. Todo esse avanco s foi possivel por ter
escolas e familias juntas na realizagio de um planejamento
pedagogico, apresentando novos caminhos para que cada aluno
com DI possa ampliar sua capacidade de interagdo com o meio em
que vive de forma integral.

O professor, do atendimento educacional especializado, esta
sempre a buscar novas ideias que sejam atraentes, criativas e
dinamicas para oferecer a seus educandos. A troca de informacoes,
com pais e responsaveis, para saber quais sao as preferéncias dos
alunos muito contribui para a elaboragdo das atividades. Nesta
ocasido, onde as aulas ocorrem na modalidade remota, é preciso
saber mais. E imprescindivel detectar a quais recursos tecnolégicos
eles tém acesso e a distancia existente da casa até a escola, para que,
em caso de entrega do material didatico impresso, este seja de
forma adequada e rdpida. A realizacdo de todas essas acdoes em
conjunto € que possibilitam uma real inclusao: aluno-escola-
professor-familia-sociedade. E a integracio plena das partes e, a
responsabilidade em preparar uma agenda semanal de atividades
apropriada, que vai dirimir as dificuldades dos alunos no que diz
respeito ao ensino e a aprendizagem, estimulando as
potencialidades do raciocinio l6gico, da oralidade e escrita.

Morin, Kern (2001), afirma que para se reformar uma
instituicao temos que reformar as mentes que nela atuam, mas nao
se pode reformar essas mentes sem uma prévia reforma das
instituigdes, ou seja, as institui¢des de ensino e os profissionais da
educacao, principalmente o professor que atua na sala de aula,
devem estar sempre atualizados com as novas tendéncias da
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educacgao e da tecnologia da comunicagao e informagao. Assim
sendo, o professor com formagao adequada, e a escola com
equipamentos necessarios para uma boa educagao, irdo criar
oportunidades e estratégias pedagdgicas que envolvam técnicas,
praticas e métodos diversificados para atender os alunos, com DI
ou nao, conforme sua singularidade.

O que foi possivel observar durante este periodo de pandemia,
onde as aulas estdo acontecendo remotamente, é que a falta da
formacao continuada dos educadores, a desinformacao dos pais
sobre as metodologias utilizadas, a auséncia de recursos
tecnoldgicos (computadores e internet), contribuem sensivelmente
para o afastamento das criancas do ambiente escolar. E
fundamental ter um olhar diferenciado por parte dos gestores das
instituicdes de ensino e dos Orgdos governamentais que estao
negando o Art.59, inciso III, da Lei das Diretrizes e Base da
Educacao, quando cita que os sistemas de ensino devem assegurar
aos educandos com necessidades especiais, professores com
especializagao adequada em nivel médio superior, bem como,
professores do ensino regular capacitados para integracao desses
educandos nas classes comuns. Por esse motivo, é notério que aulas
remotas estao ocorrendo, principalmente, pela boa vontade dos
professores que preservam a educagdo como um bem maior para
todos, buscando cumprir uma inclusao de qualidade.

Diante dos varios percalgos, como alguns mencionados acima,
professores e escolas tiveram que, obrigatdriamente,
ressiguinificarem suas praticas pedagogicas com os alunos durante
a pandemia, principalmente com os DI por terem dificuldades em
leitura, escrita e raciocinio logico , assim como tiveram que
trabalhar também com os pais, de forma a orienta-los em conduzir
e acompanhar seus filhos com os profissionais especializados para
auxiliar no tratamento do trabalho terapéutico: psicologos,
fonoaudiologos e terapeutas ocupacionais.

A aprendizagem dos alunos com DI estda diretamente
relacionada com a equipe de trabalho formada pelo pedagogo,
coordenador, gestor, professor da sala de aula, professor do
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atendimento educacional especializado e a do auxiliar de ensino,
pois a troca de informagOes entre esses profissionais ¢ muito
importante para alavancar a aprendizagem desses alunos. Uma
dificuldade notdria durante as aulas remotas € que os pais estao
tendo em realizar, junto com seus filhos, as atividades para serem
feitas em casa, uma por nao ter o conhecimento necessario, outra,
por muitos serem analfabetos.

Enfim, tem-se urgéncia na implementacao de cursos de
formagao continuada para os professors, com vistas a discutir
novas alternativas em trabalhar as habilidades gerais e especificas
dos alunos com DI; o funcionamento intelectual e comportamental
adaptativo; as habilidades conceituais, sociais e praticas de
comunicacdo; habilidades ligadas a linguagem, leitura, escrita;
pensamento matematico e raciocinio logico-espacial.

CONSIDERACOES FINAIS

Trouxemos para nosso trabalho reflexdes sobre a inclusao, o
ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual,
bem como a preparagao dos profissionais da educagdo para atender
a esses educandos, verificando quais estratégias a serem tomadas,
no periodo das aulas remotas e para o retorno ao presencial.
Sabedores das dificuldades dos pais em realizar as tarefas de casa,
ter o acesso a internet, ter um computador para acessar as aulas
virtuais, formagao continuada dos professores, dos profissionais da
educacao e da equipe de apoio: pedagogos, gestores, professores
do atendimento educacional especializado.

Os pais precisam ser instruidos em como auxiliar seu filho nos
trabalhos de casa, e dar subsidios sobre o comportamento dos filhos
para que o tratamento terapéutico com psicologos, fonoaudidlogo e
terapeutas ocupacionais, seja eficiente, o que acarretard uma melhor
perspectiva de vida, um melhor aprendizado, mais autonomia para que
tenha uma inclusao total. Isto €, inclusao € estar com o outro, é interagir
com o outro, o propdsito da educacgao inclusiva é a interagao, € estar
preparado para mostrar para o outro a capacidade que se tem e estar
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nele a responsabilidade de fazer melhor no seu processo de ensino e
aprendizagem. A inclusao é o maior desafio para as escolas em todo
mundo e focar na aprendizagem dos alunos com DI ¢ um desafio maior
ainda e, com ensino remoto ¢ importante entender e atender as
necessidades educacionais desses educandos com mais cuidado.
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INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS CEGOS

Aline dos Santos Moreira de Carvalho
Gabirielle Oliveira dos Santos Anchieta
Pedro Carlos Pereira

INTRODUCAO

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS), segundo Santos
(2004, apud PARNOF, 2010), define cegueira como a perda total ou
parcial da capacidade de ver apds todas as correcdes possiveis, que
acarrete prejuizo em coletar informagoes.

Segundo a Fundagdo Dorina Nowill (2021), pesquisas e
estudos apontam que 3,5% da populagao brasileira declara-se com
alguma deficiéncia visual. A OMS, divulgou que 6,5 milhdes de
pessoas possuem alguma deficiéncia visual no Brasil. Dessas, uma
média de 530.000 atingiram a cegueira total.

Ao caracterizar cegueira pelo contexto historico, que
compreende conceitos da Grécia Antiga, constituiu-se pela falta de
caracterizagdo de um dos cinco sentidos definidos por Platdo e
Aristoteles, assim como é considerado nos dias atuais. Pelos
conceitos judaico-cristao, herdados pelo mundo ocidental, a
cegueira era vista como castigo de Deus pelos pecados cometidos,
ou, em alguns casos, auto afligida por Santa Luzia considerada
protetora dos olhos e, na Idade Média a cegueira era significada
como simbolo de trevas.

A partir do século XVI, através do movimento renascentista,
aconteceram muitas descobertas no campo cientifico em decorréncia
das mudangas sociais, econdmicas e politicas que se desdobraram em
funcdo das transformagdes ideoldgicas. Consequentemente, a
sociedade passou a significar de forma diferente as pessoas portadoras
de alguma deficiéncia, em nosso caso a cegueira, fazendo com que
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cientistas, médicos e religiosos comegassem a oferecer tratamento
adequado e uma educagao diferenciada.

Segundo Mazzotta (2011, apud DUPIN; SILVA, 2020), os
primeiros movimentos para o atendimento de pessoas por medidas
educacionais especializadas ocorreram na Europa. No Brasil, a
educacao especial ¢ um direito fundamental assegurado pela
Constituigao Federal, desde 1988, que em seu Artigo 208, inciso III,
dispoe que “o dever do Estado com a educagao serd efetivado
mediante a garantia de [...] atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. (BRASIL, 1988).

Desde entdo, teve inicio o processo de inclusao escolar de
pessoas com deficiéncia, fundamentado em leis, decretos e
portarias, assim como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao,
criada em 1961 e reorganizada em 1996. Segundo Anjos:

incluir na educagado bésica a pessoa com deficiéncia visual merece um olhar
mais atento, mais minucioso, em face da possivel rejeicao do grupo para com
essa pessoa, e assim, nao podemos imaginar uma inclusao meramente
ilusoéria, isso é, apenas colocar essa pessoa em meio aos outros, e deixar fluir
naturalmente sua interacao. (ANJOS, on-line)

Alguns aspectos particulares da inclusao de alunos portadores
de deficiéncia visual devem ser considerados para que haja sucesso
no processo inclusivo, como as salas de recursos, os instrumentos
utilizados e a relagao entre o aluno e o professor.

Considerando as devidas questdes, a necessidade de analisar
a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual, total ou parcial,
justifica o presente estudo que visa pontuar o contexto historico-
cultural da cegueira elucidando sobre a legislacao vigente e
destacando aspectos do processo inclusivo na educagao basica.
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DEFICIENCIA VISUAL E O CONTEXTO HISTORICO-
CULTURAL

A Organizacao Mundial da Satide definiu cegueira como uma
perda parcial ou total da capacidade de ver do individuo,
prejudicando a coleta de informacdes. Diversos pesquisadores
concordam que a visao € o sentido mais utilizados na captagao de
informagdes, totalizando quase 80%, o que remete a declaragao que
¢ pela visdao que o individuo tem a possibilidade de entender,
compreender e interpretar o mundo a sua volta. (SANTOS, 2004;
OLIVEIRA, 1997 apud PARNOF, 2010).

Ha também, a deficiéncia visual adquirida, a que acontece no
decorrer da vida, seja pela evolugdo de alguma doenga ocular
congénita, ou por doenga adquirida pela idade avangada, ou por
algum acontecimento externo, como um acidente, por exemplo
(ANJOS, on-line).

A Resolucao SE n® 246/86, da Organiza¢ao Mundial da Saude,
define e classifica o portador de visdao subnormal com acuidade
visual entre 0,05 a 0,3, em ambos os olhos, sendo acuidade visual a
distancia entre um ponto e outro, numa linha reta. Em se tratando
da pessoa com baixa visdo ou visao subnormal, o processo
educativo se desenvolvera por meios visuais normais, ainda que
seja necessdria a utilizagao de recursos especificos, como 6culos,
lupas, etc. No que se refere a cegueira total, a pessoa deve ter
acuidade visual inferior a 0,05, em ambos os olhos, apds maxima
correcgao. (AN]JOS, on-line)

Para melhor compreensao sobre a cegueira e suas
consequéncias, sejam elas educacionais ou sociais, faremos uma
breve contextualiza¢dao no processo histérico da humanidade.

Historiadores afirmam que na civilizagao grega antiga foi
estabelecida a divisao dos cinco sentidos por Aristoteles,
influenciado pelos estudos de Platdo, e que é considerada até os
dias de hoje. Aristoteles, nao apenas estabeleceu como
hierarquizou os sentidos, alegando ser a visdao o sentido que ¢é
melhor desenvolvido e o mais necessdrio para a sobrevivéncia e
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vida do ser humano. Diz ainda que, a oralidade usada na Grécia
Antiga para transmitir conhecimentos facilitou a aprendizagem e
consequente o desenvolvimento intelectual dos cegos, ou seja,
nessa cultura os cegos nao eram marginalizados considerando a
classe social, ou seja, quanto mais fosse a familia abastada, melhor
condigao de vida o cego teria. Ja na cultura judaico-crista, a
cegueira esta compreendida na dicotomia entre luz e trevas,
simbolizando ganancia, ignorancia, morte, pecado e, na Biblia
acrescenta-se o significado de punicao de Deus pelos pecados
cometidos pela pessoa. O texto de Leviticos apresenta orientacoes
quanto aos cuidados com as pessoas com deformidades. Sendo esse
exemplificado no momento em que o proprio Deus orienta todos a
ndo amaldigoar o surdo nem por pedra de tropego diante os cegos.

Pois nenhum homem em quem houver alguma deformidade se chegara;
como homem cego, ou coxo, ou de nariz chato, ou de membros
demasiadamente compridos (...) porquanto defeito hé nele, para que nao
profane os meus santudrios; porque eu sou o senhor que os santifico.
(Levitico 2 21: 16-24 apud MARTINS, 2011).

De acordo Levitico, as atitudes de Jesus de salvar os cegos,
cura-los e declarar que o segundo maior mandamento é amar ao
proximo como a si mesmo, incluso aqui qualquer ser com ou sem
deformidades, ndo estd desconstruindo o pensamento do Velho
Testamento, mas sim cumprindo o que Deus havia ordenado.
(MARTINS, 2011).

Somente a partir do movimento renascentista, no século XVI,
com os avangos cientificos, que a cegueira foi desmistificada,
fazendo com que o processo inclusivo tivesse inicio no ambito
educacional e social. Valentin Hatiy fundou em Paris, em 1784, a
primeira escola destinada a educacao dos cegos e a sua preparagao
profissional, o Instituto Nacional dos Jovens Cegos. A ideia surgiu
apOs assistir a um espetaculo teatral, onde um empresario exibia
dez cegos como fantoches, na Feira de Santo Ovidio. O método
educacional adotado pelo Instituto foi o do alfabeto em relevo para
a leitura e de caracteres mdveis para a escrita.
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Charles Barbier, desenvolveu um processo de escrita proprio
para transmissao de mensagens no campo de batalha durante a
noite, de modo que nao precisasse utilizar iluminagao para que nao
atraisse a atencao dos inimigos. Tal processo de escrita, codificada
e expressa por pontos salientes, representava os trinta e seis sons
basicos da lingua francesa. A ideia de Barbier despertou o interesse
de alguns professores e logo comegou a ser utilizada pelos alunos
internados no instituto Nacional dos Jovens Cegos (MAZZOTA,
2011, p. 20 apud DUPIN; SILVA 2020).

O jovem Louis Braille, estudante do Instituto Nacional dos
Jovens Cegos, que ficou cego aos trés anos de idade, ferindo um
dos olhos enquanto brincava na oficina do pai e, por conta de uma
infeccdo, acabou perdendo a visdao dos dois olhos, fez uma
adaptagao do cddigo militar de comunicagao noturna, criada por
Barbier, para as necessidades dos cegos, que foi denominada de
sonografia e, mais tarde, de Método Braile (MAZZOTA, 2011, p. 20
apud DUPIN; SILVA 2020).

Cabe ressaltar que o desenvolvimento do processo de educagao
de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia comegou na Europa,
porém em carater assistencialista e segregativo. Os estudantes tinham
por destino escolas especiais, ou em institui¢oes que se limitavam a
adequa-los a0 modelo de normalidade estabelecido pela sociedade,
em vez de buscar uma educagao que atendesse as necessidades
especiais de cada pessoa (DUPIN; SILVA, 2020).

No Brasil, o atendimento a pessoas com deficiéncia teve inicio
durante o império e com a criagdo de duas importantes institui¢oes:
Instituto dos Meninos Cegos, hoje conhecido como Instituto Benjamin
Constant; e o Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos. Somente em 1988, com a promulgacao da
Constituicdo Federal, que é assegurada a educacdo como direito
fundamental de todos, firmando o compromisso de um atendimento
educacional especializado a pessoas com deficiéncia.
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LEGISLACAO VIGENTE DE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO ESCOLAR

Dentre as legislagdes que versam sobre a educagao especial,
podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 9.394/96, a Politica Nacional da Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), as Diretrizes
Nacionais para Educagdo Especial na Educagao Basica (Resolugao
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001), a Lei n® 13.146/15, que
institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia. Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
Lei n®9.394/96, atualiza a concepg¢ao de ensino para as pessoas com
necessidade educacional especial e estabelece um sistema
equivalente a educagao inclusiva, no capitulo V, sessao da
Educacao Especial:

curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao, especificos
para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles
que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias [..], professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragao desses educandos nas classes comuns; educagao especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condigdes adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢ao no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os érgaos oficiais afins [...]
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

O Brasil, objetivando a educagao inclusiva, criou a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, portaria n® 555/2007, prorrogada pela portaria 948/2007
(BRASIL, 2008), que afirma:

0 acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagao especial desde a educagao infantil até a educagao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o
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atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagao
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e
informacao; e articulagdo intersetorial na implementagao das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

O acesso e a permanéncia da crianga com necessidade
educacional especial no ensino regular sao fundamentais para o
processo inclusivo, para a aprendizagem e para a propria crianca
como ativa do processo educacional. Portanto, em 2015 é aprovada
a Lei n® 13.146/15 que fundamenta e embasa acdes inclusivas, e a
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) que objetiva a igualdade e o exercicio dos
direitos dessas pessoas. Sobre o direito a educagao, o artigo 28 da
Lei esclarece que compete ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
questdes relacionadas a agoes inclusivas.

Nesse sentido, sao destacadas algumas exposi¢oes do artigo:

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva; [...]

IX - adogao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementagdao de politicas publicas
(BRASIL, 13.146/15).
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A legislagao vigente garante o processo inclusivo, porém cabe
a todos envolvidos responsabilizar-se em romper barreiras,
dialogar e nao desistir de incluir o deficiente visual no ambito
escolar, pois a inclusdo de cegos, ou deficientes visuais, possui
alguns aspectos particulares que precisam ser observados a nivel
governamental, familiar e escolar.

ALGUNS ASPECTOS DO PROCESSO INCLUSIVO DE
DEFICIENTES VISUAIS OU CEGOS

Atualmente, a educagao de pessoas com deficiéncia visual tem
sido tema de grandes discussdes. Para muitos educadores, como
familiares, acreditam que o melhor para os educandos é uma escola
especializada (equipada e preparada), uma vez que os educadores
de escolas regulares nao estao preparados para receber esses
alunos, assim como, as escolas nao possuem equipamentos
necessarios e adequados para esta modalidade de ensino.
(SANTOS, 2008). Segundo Santos:

alunos com deficiéncia visual devem ser educados como todos os demais,
frequentando uma escola regular e convivendo com os mais variados alunos
para que aprendam juntos a conviver com a limitagio um do outro,
considerando que todos nds temos algum tipo de “deficiéncia”, ou seja,
dificuldade. (SANTOS, 2008)

A autora reconhece os desafios, mas afirma que o sucesso
dependerd do empenho, tanto do professor, quanto do aluno, que
deverao estar em permanente didlogo, para juntos tragarem
perspectivas e objetivos a cada tema, atividade e avaliagao dos
contetdos apresentados na grade curricular.

Para tanto, faz-se necessdrio que a escola dé um suporte para o
aluno deficiente visual, possuindo uma sala de recursos
metodologicos, que serd complementar as aulas regulares, onde o
aluno podera sanar suas duvidas e dificuldades. As atividades
desenvolvidas nessa sala serao realizadas no contraturno, fora do
horario regular, com o professor e um apoio pedagdgico, ou seja, um

132



profissional capacitado que domine o Sistema Braille, incluindo
todos os instrumentos e tecnologia necessarios a educagao inclusiva.

O profissional que dara o apoio na sala de recursos sera o elo
entre a familia do aluno, a escola e o professor. Sera o multiplicador
de conhecimentos, esclarecendo duvidas apresentadas pelos
alunos e podendo assistir as aulas regulares com a turma; elaborar
materiais didaticos compativeis com as necessidades dos alunos;
participar ativamente com o professor regular de exercicios e
avaliagoes para de fato ocorrer a equidade; desenvolver com o
coordenador pedagogico da escola e com o professor da sala
regular, um trabalho de orientacao aos pais, informando-os acerca
do progresso educacional de seus filhos e os métodos utilizados
para que a proposta pedagogica da escola seja realmente inclusiva.
(SANTOS, 2008)

Outro aspecto importante é que a sala de recursos tera que ter
os instrumentos, equipamentos e materiais pedagogicos necessarios
para contribuir de forma efetiva para o ensino e a aprendizagem do
aluno cego ou deficiente visual. Por exemplo, mdaquinas e
impressoras Braille; regletes (instrumento comum para escrita em
braile); lupas eletronicas e manuais; softwares com sintese de voz
para desktop e notebooks (para leitura e confeccao de atividades);
folhas de papel especializado e canetas de ponta porosas. As
principais atividades desta sala, além da constante interagao e
didlogo professor-aluno, podem ser: ensinar o Sistema Braille para
que o aluno possa interagir e conviver em sociedade com pessoas
que enxergam; promover a adaptacdo de todo o material didatico
para que os alunos deficientes visuais possam acompanhar as aulas
regulares; disponibilizar livros didaticos em Braille ou em letras
ampliadas; preparar base de dados com materiais escaneados que
possam ser lidos através de softwares de voz.

Para que as aulas regulares e as atividades desenvolvidas na sala
de recurso alcancem os objetivos desejados, algumas normas
precisam ser seguidas pelos professores e a equipe de apoio, como por
exemplo: estabelecer constante didlogos com os alunos para
identificar quais limitagdes e quais recursos ele estd acostumado a
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fazer uso; nao enxergar diferencgas entre os alunos deficientes visuais
como os outros; nao ter receio de utilizar expressoes que falem sobre
a deficiéncia da visao; utilizar o Sistema Braille, pois os alunos
deficientes visuais precisam utilizar esse sistema para aprender a ler e
escrever, enquanto que os de baixa visao utilizem ampliagao de letras;
as tarefas feitas em braile precisam ser transcritas e tudo o que for
escrito deverd ser lido para o aluno; para a aplicagdo de provas e
avaliagdes sao necessdrias algumas adaptagdes para que os alunos
possam ler a prova (pode ser feita em braile ou com letras ampliadas,
pode ser lida pelo professor ou por outro aluno e respondida escrita
ou oralmente pelo aluno deficiente; ndo tratar o aluno em inclusao
com diferenga; ndo se admirar com conquistas dos alunos; evitar
gesticular ou apontar coisas no quadro-negro, dizendo isto ou aquilo
(nao esquecer que existe uma aluno que nao enxerga ou possui pouca
visao, que pode nao compreender os gestos); avisar verbalmente
quando for sair de classe; a entrada de caes-guia € permitida e
assegurada por lei; devem ser utilizados materiais contrastantes (cor)
ao ministrar para alunos com baixa visao, por exemplo, um texto em
preto deve ser escrito em uma folha branca e uma figura escura deve
ter o fundo do quadro claro.

A inclusao de alunos deficientes visuais, total ou parcial, € uma
realidade em nossas escolas, salas de aulas, sociedade e em
diferentes atividades profissionais, o que o torna um cidadao pleno.

CONSIDERACOES FINAIS

Com todo o avango social e tecnoldgico, pode-se afirmar que o
processo inclusivo educacional é uma realidade, ainda enfrentando
grandes desafios, e esta sendo construido verdadeiramente.

E importante para os alunos cegos, ou deficientes visuais,
perceberem que uma das principais barreiras para sua inclusao
plena é a ideoldgica, com o avango da ciéncia, e o esclarecimento
acerca do problema fisico, a cegueira esta sendo desmistificada e o
deficiente passa a ser constituinte do todo, ideologicamente.
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Hoje o Brasil possui intimeras leis que versam sobre a
deficiéncia visual garantindo equidade no sistema educacional e na
sociedade. Muitos sao os deficientes visuais que deixaram de ir
para as instituicdes especializadas para se matricularem em escola
regular, mesmo ciente de todas as caréncias existentes. O que torna
0 processo inclusivo natural.

REFERENCIAS

ANJOS, A. D. O aluno cego e de baixa visao no meio escolar. Revista
Brasil Escola. Meu artigo. UOL.com.br. online. Disponivel em:
<https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-aluno-cego-
baixa-visao-no-meio-escolar.htm.. Acesso em 17 de julho de 2021.
BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). DOU.07.07.2015. Brasilia. 2015.

BRASIL. Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educagao nacional. DOU. 23. 12.1996. Brasilia, 1996.

DUPIN, A. A. S. Q,; SILVA, M. O. Educagao Especial e Legislacao
brasileira: revisao de literatura. Scientia Vitae. Edigao especial. Vol
10. N2 29. p. 65. 2020. Disponivel em : <http://revistaifspsr.com/
v10n297690.pdf>. Acesso em 02 de junho de 2021.

LIMA, E. C. A inclusao da crian¢a com deficiéncia visual na
escola regular. Fundacdo Dorina Nowill para Cegos. 2016.
Disponivel em: <https://fundacaodorina.org.br/blog/artigo-a-in
clusao-da-crianca-com-deficiencia-visual-na-escola-regular/>.
Acesso em 17 de julho de 2021.

MARTINS, B. S. Lugares da Cegueira: Portugal e Mocambique no
transito de sentidos. Sobre a deficiéncia visual. 2011. Disponivel
em: <http://www.deficienciavisual.pt/r-Significados_ancestrais_
cegueira.htm>. Acesso em 26 de abril de 2021.

ODORINA, Fundagao. Estatisticas da deficiéncia visual.
2021.www.fundagaoodrina. org.br. Disponivel em: <https://funda

135


https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-aluno-cego-baixa-visao-no-meio-escolar.htm
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-aluno-cego-baixa-visao-no-meio-escolar.htm
https://fundacaodorina.org.br/blog/artigo-a-in%09clus%09ao-da-crianca-com-deficiencia-visual-na-escola-regular/
https://fundacaodorina.org.br/blog/artigo-a-in%09clus%09ao-da-crianca-com-deficiencia-visual-na-escola-regular/

caodorina.org.br/a-fundacao/deficiencia-visual/estatisticas-da-
deficiencia-visual/> Acesso em 27 de maio de 2021.

PARNOF, D. Deficiéncia Visual: a Perda e a Superacao. 2010.
Instituto Benjamin Constant. Disponivel em: <http://www.ibc.
gov.br/images/conteudo/revistas/benjamin_constant/2010/edicao-
45-abril/Nossos_Meios_RBC_RevAbr2010_Artigo_3.doc
Deficiéncia Visual: a Perda e a Superagao Deisy Parnof.>. Acesso
em 26 de abril de 2021.

SANTOS, F. A inclusao dos deficientes visuais na escola regular.
Sobre a deficiéncia visual. In Educacado Inclusiva. 2008. Disponivel
em: <http://www.deficienciavisual.pt/txt-inclusao_DV_escola_re
gular.htm>. Acesso em: 17de julho de 2021.

136


http://www.deficienciavisual.pt/txt-inclusao_DV_escola_%09re%09gu%09%09lar.htm
http://www.deficienciavisual.pt/txt-inclusao_DV_escola_%09re%09gu%09%09lar.htm

A INCLUSAO DOS ALUNOS COM TDAH:
PROPOSTAS DE COMO ELIMINAR AS
DIFICULDADES PSICOMOTORAS COM
USO DE JOGOS

Ruth Machado Bahiense

INTRODUCAO

Abordamos neste artigo o tema da inclusao de alunos com
Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade (TDAH) e
apresentamos propostas com atividades ladicas envolvendo jogos
dramaticos para Educagao Infantil e Anos Iniciais. Em si tratando
de um assunto que a grande maioria dos educadores da Educagao
Infantil conhecem, em funcao da existéncia em sua sala de aula de
criangas portadoras dessa sindrome, enfocamos no presente
trabalho trés momentos: no primeiro apresentamos as possiveis
causas, sintomas e tratamento; no segundo abordamos sobre as
responsabilidades da familia e da escola como suportes no
tratamento da crianga portadora de TDAH; e no terceiro propomos
atividades ladicas e suas benesses no tratamento dessas criancas.

Recentes avanc¢os no tratamento de criancas com TDAH,
constataram que o uso de recursos ladicos ajuda a devolver o
equilibrio, uma vez que atividades pedagdgicas que possuem tais
caracteristicas sao estimulantes e fazem parte do universo infantil,
conseguindo prender a atencao delas. Sendo assim, nos cabe a
seguinte pergunta: Como, na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais,
o ladico ajuda a adaptagao da crianga hiperativa, estimulando seu
desenvolvimento e garantindo o processo inclusivo pela superagao
de suas dificuldades de aprendizagem?

A literatura disponivel sobre o assunto, enfatiza as dificuldades
de relacionamento, como um dos principais problemas existentes
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entre as criangas hiperativas e os adultos que precisam se relacionar
com elas. Essas dificuldades de relacionamento ocorrem nao apenas
dentro da familia da crianga, mas também, no meio social de forma
em geral e, no contexto escolar.

Na pesquisa ora apresentada, buscamos propor estratégias
para serem desenvolvidas em sala de aula, com objetivo de
minimizar as dificuldades cognitivas e psicomotoras que os alunos
com TDAH possuem, mediante a utilizagio de jogos, pois
acreditamos que quanto maior forem as atividades que requerem
movimentos e agdes, maior sera a capacidade de concentragao e de
controle da ansiedade da crianga com a sindrome.

Para realizagao deste trabalho, optou-se pela metodologia de
revisao de literatura que consiste em um processo de busca sobre
as possiveis resposta sobre a sindrome, com suas causas,
consequeéncias e tratamentos. As fontes utilizadas para pesquisa
foram os livros da biblioteca do Centro Universitdrio de Sao
Camilo, em Cachoeiro de Itapemirim-ES, a plataforma de base de
dados da Scielo e ainda, revistas especializadas.

A ESCOLA E A CRIANCA HIPERATIVA: A ORIENTACAO
DOS PROFESSORES

Afirmam Goldstein; Goldstein (2011) que as criangas, quando
se desenvolvem, apresentam fases de avangos significativos, em
alguns momentos uma regressao, em outros a consolidagao de um
novo conhecimento e assim, o conhecimento vai sendo adquirido e
novos avangos vao se sucedendo. Este processo evolutivo do saber
em criancas com TDAH ¢é muito dificil de ser acompanhado, tanto
pelos pais, como pelos professores, uma vez que deve-se ter um
olhar mais apurado de forma a detectar as possiveis oscilagdes,
verificando quando e como elas ocorrem no humor, nas etapas de
crescimento fisico e cognitivo. Todas as criangas passam pelas
mesmas etapas de desenvolvimento fisico, mental e cognitivo,
porém ha diferencas em decorréncia do meio social e cultural. No
caso de criangas com TDAH essas fases se tornam mais criticas e,
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em muitas das vezes, as criangas sao rotuladas de bagunceiras e
sem interesse em aprender.

O primeiro mundo da crianga, fora da familia, ¢ o mundo da escola
em companhia dos professores, dos colegas e de toda a comunidade
escolar. A escola mais indicada para os hiperativos nao é a escola
classificada como melhor, mas a que mais se ajuste as suas necessidades
individuais da crianga e que mantenha uma comunicagao aberta para
com os pais (CYPEL, 2012). A escola ideal para uma crianga com TDAH
deve ter espaco para correr e brincar livremente, ser flexivel e
democratica, onde os alunos possam participar da escolha de atividades
variadas, que lhes dé tempo razoavel para sua adaptagao e que lhes
oferega um ambiente acolhedor.

Tanto a escola como os professores que lidam com criangas
hiperativas devem e precisam conhecer as implicagdes da sindrome,
as dificuldades temperamentais dessas criangas, o impacto
significativo desses problemas sobre as demais criancas da classe, a
utilizagdo de recursos para amenizar este impacto, estabelecer com a
familia troca de informagdes em nivel amigavel, franco e aberto a fim
de conhecer fatos e técnicas que estao sendo usadas em casa, pontos
fortes da crianga e suas dreas problematicas. O amor a crianga, o bom
senso, a abertura para aceitar desafios profissionais e buscar
subsidios que levem a melhoria ou solucao desses desafios parecem
ser pré-requisitos para o desempenho satisfatorio do professor
quando se depara com alunos “muito ativos” e/ou hiperativos.
(DESIDERIO, MIYAZAKI, 2007)

As criangas hiperativas aprendem como as demais e passam
pelos mesmos processos de aprendizagem, apenas em ritmos e
intensidades distintos. E responsabilidade da familia e da escola
ajuda-las, incentiva-las neste desenvolvimento, que por vezes é
acidentado e dificil.

O processo para identificagdo do TDAH em uma pessoa
apresenta muitas dificuldades. Acredita Cypel (2012) que o
diagnostico desta sindrome pode se tornar traicoeiro,
especialmente para profissionais menos experientes. Partindo do
principio que sao muitas as dificuldades encontradas para se
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realizar um diagndstico de TDAH com exatidao e seu nivel de
gravidade, é necessario que esses sejam realizados tendo por base
critérios seguros e por profissionais qualificados. Outro fator que
contribuiu para a dificuldade para um diagndstico bem detalhado
passa, muitas vezes, pela diferenciagao dessa sindrome em relacao
a outros problemas fisicos, psicoldgicos, psicopedagdgicos e
neurologicos. Por isso, ¢ fundamental que o diagndstico seja
elaborado por uma equipe multidisciplinar, composta por médicos,
psicologos, pedagogos, psicopedagogo e com um detalhado
historico da hiperatividade da crianca feita pela familia.

Todo esse cuidado com o laudo se justifica, para que nao se
apresente que uma pessoa com muita energia fisica seja
diagnosticada como portadora de TDAH. E preciso considerar que
o TDAH seja um conjunto de sintomas que surgem desde a
primeira infancia, mas que em muitos casos, as pessoas acabam
apresentando sintomas desta sindrome ocasionalmente, sobretudo
em situagoes de estresse ou de agitagao por algum evento. Por isso,
a necessidade da equipe qualificada profissionalmente sempre ter
como primeira providéncia a realizagdo de um levantamento do
histérico do paciente, a partir de uma andlise detalhada do
comportamento da crianga com outras pessoas do seu meio social,
com professores, babas, pais, amigos etc. sdo de vital importancia
para o diagnostico do transtorno.

Segundo Barros (2009), devido a situagoes especiais em nossas
vidas e do cotidiano, a presenca da ansiedade, o esquecimento e a
dificuldade de organizagdo, sdo tracos comuns em pessoas
hiperativas, portadores do TDAH, ou nao. Todavia, esses sintomas
naturais podem acabar se tornando patoldgico, implicando em
perspectivas negativas, e que os leigos a sua volta passam a chamar
essas pessoas de cabecas ocas.

Explicam, Fagali; Do Vale (2014), que a dislexia, uma perturbagao
constitucional, primdria, geneticamente transmitida e que gera
dificuldade de uma pessoa em adquirir a capacidade de leitura, é um
dos problemas de aprendizagem provocado pela sindrome da TDAH.
Ja Scoz (2012), menciona que a disgrafia, dificuldade de escrita, se
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manifesta como uma dificuldade motora onde a crianga nao consegue
realizar os tragos necessarios para escrever corretamente e, em muitas
das vezes, as letras ficam ilegiveis, levando professores a acusarem o
aluno de nao ser caprichoso, o que lhe gera mais problemas. Outro
fato citado ¢ a discalculia, que é a dificuldade em resolver
corretamente problemas e realizar operagoes aritméticas, e até mesmo
a escrita dos niumeros.

Explica ainda Scoz (2012) que, em alguns casos, o TDAH pode
se apresentar acompanhado por agitagao e maniasou vice-versa. A
diferenca esta na intensidade da crise, ja que os episddios de mania
tendem a ser muito mais intensos que os de TDAH.

A INCLUSAO E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
HIPERATIVA NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS -
O LUDICO REPRESENTADO PELOS JOGOS

Afirma, Barros (2009), que a crianga hiperativa sofre com sua
agitacao exagerada, o que lhe causa angustias por nao saber como
controlar. Algumas delas se tornam impulsivas, e acabam comendo
exageradamente e uma das causas dessa compulsividade é que elas
gastam muita energia e precisam repd-la constantemente. Diz
ainda que a prioridade maior é dar mais atencao, afeto e carinho a
essa crianga e percebé-la como um todo e ndo s6 por esse desvio de
comportamento. Por isso, é recomendavel que a escola ao acolher
criangas hiperativas tenha, preferencialmente, salas com poucos
alunos, a fim de que a professora possa dar a cada uma delas o
atendimento pedagogico necessario.

Cypel (2012) demonstra claramente o crescimento
desordenado e acelerado do nimero de criangas com dificuldades
de aprendizagem. Uma investigacdo acurada dos motivos dessas
dificuldades aponta frequentemente para problemas emocionais,
tais como: a falta de estimulos suficientes aos estudos; a auséncia
materna ou paterna e; uma educacao inadequada nas escolas, sem
uma contextualizagao.
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Os problemas de atengao tipicos do TDAH dificultam e, até
mesmo, inviabilizam a sele¢dao da informagao essencial para a
ocorréncia da aprendizagem e fixagao dos conteudos. Bossa (2013)
acredita que a presenca de dois ou mais estimulos acaba
prejudicando essas criangas, ja que isto as distrai ainda mais. Além
dos problemas de atengao, as criangas com dificuldades de
aprendizagem apresentam problemas perceptivos e de memoria. O
desenvolvimento  perceptivo fica na dependéncia do
desenvolvimento motor. Assim sendo, o estadgio sensorio-motor &,
também, importante para o desenvolvimento da crianca.

E comum encontrarmos criancas matriculadas na Educacao
Infantil e Anos Iniciais que apresentam incapacidade em
discriminar e elaborar respostas simples ou em reconhecer objetos
diferentes, tais como: tamanho; largura; comprimento; espessura
ou as formas. As deficiéncias podem surgir pela falta de estimulos
suficientes ao longo do estagio sensdério motor, o que compromete
o desenvolvimento motor do aprendente, apresentando problemas
perceptivos e de memoria.

Segundo Chateau (2011), as relagdes que existem entre o ladico
(jogos e brincadeiras) e o trabalho pedagdgico sao pertinentes para
este nivel de ensino. Observa-se que o ato de jogar requer um esfor¢o
acentuado da crianga, por ser necessario ter um raciocinio rapido e
criar estratégias para vencer. Outro fato a ser assinalado, é prestar a
atencdo nas regras do jogo proposto, seu objetivo e como ele pode
ajudar a cumprir o proposito da aula, sendo uma atividade e nao
apenas o jogo pelo jogo, usado somente como um divertimento.

Além desses fatores, deve-se considerar que o jogo em sala de
aula traz implicitos alguns valores, como por exemplo, as relagdes
sociais, a interagdo com seus pares, conhecer e respeitar os
diferentes pontos de vistas, eliminando o egocentrismo original e
contribuindo de forma significativa para que a crianca com TDAH
seja compreendida em sua existéncia e que ela também consiga
compreender o outro, a real grandeza humana que confere
identidade propria ao ser humano. Deve-se considerar, sempre,
que o0 jogo dd ao ser humano a chance de se reconhecer e descobrir
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informagdes a respeito do outro e do meio em que vive,
contribuindo desse modo para ampliar a sua visao de mundo,
favorecendo varias formas de aprendizagens.

E importante que o jogo e o ltdico fagam parte das atividades
realizadas durante as aulas e que possa promover a aprendizagem
da crianga, principalmente daquelas portadoras de TDAH, que é
considerado por Bossa (2013) como uma atividade criativa e
curativa para o tratamento da sindrome.

Segundo Aratijo (2005), as criangas ao brincarem podem
descobrir a riqueza da linguagem, seja oral ou escrita, e,
aprendendo e se apropriando dos diferentes tipos, pois é brincando
a crianga inventa novas histdrias e o aprendizado permite historiar-
se, ser nosso proprio bidgrafo. Jogar é por a galopar as palavras, as
maos e os sonhos. O jogo estd presente nas mais diversas fases e
atividades da vida humana, contribuindo para o desenvolvimento
fisico, psicomotor, cognitivo, afetivo e social. A Psicopedagogia, em
seus estudos, permite comprovar que é possivel minimizar as
dificuldades de aprendizagem através de interven¢des em que
sejam utilizadas atividades ltdicas, inclusive no tratamento de
criangas hiperativas.

O ladico em sala de aula, para Educagao Infantil e os Anos
Iniciais, sempre foi considerado como um fator importante para
estimular e promover o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Existem registros historicos que comprovam o quanto € antigo o
uso de brinquedos e jogos como formas de comunicagao entre as
criangas e das criangas com o mundo que a cerca. Para Oliveira
(2007), a brincadeira é universal e propria para o bem estar da
saude, contribui para o crescimento e para os relacionamentos em
grupos, da prazer, ajuda a controlar a ansiedade, amplia os
contatos sociais, ajuda a construir personalidade e, podendo ser
uma forma de comunicac¢ao nas consultas de psicoterapia.

Diante das situagdes expostas, podemos dizer que ao brincar a
crianga constrdi conhecimento, cria sua autonomia, capacidade e
habilidade para encontrar solugdes para diferentes situacoes-
problemas. Pode-se afirmar que o jogo, quanto a brincadeira,
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podem ser englobados em um universo maior, chamado de ato de
brincar. Os especialistas ndo sdao favoraveis a uma rigidez dos
termos, pois se por um lado a discussao sobre os mesmos pode
ampliar a perspectiva ltdica de nossa pratica pedagogica, por outro
pode secciona-la em hora do jogo ou hora da brincadeira.

E uma verdade que o brinquedo é apenas o suporte do jogo, do brincar, e
que é possivel brincar com a imaginagao. Mas é verdade, também, que sem
brinquedo é muito mais dificil realizar a atividade Itidica, porque é ele que
permite simular situagdes (...). Se crianga gosta de brincar, gosta também de
brinquedo. Porque as duas coisas estdo intrinsecamente ligadas.
(BERTOLDO, RUSCHEL, 2013)

Brincar nao significa simplesmente recrear-se, isto porque ¢ a
forma mais completa que a crianga tem de comunicar-se consigo
mesma e com o mundo. Nesse brincar estd a verbalizagdao, o
pensamento, o movimento, gerando canais de comunicagao. O ato
de brincar é também terapéutico, prazeroso, e o prazer ¢ um dos
pontos fundamentais da esséncia do equilibrio humano. Logo,
pode-se dizer que a ludicidade é uma necessidade interior do ser
humano e independe da idade. Por conseguinte, a necessidade de
brincar € inerente ao desenvolvimento. No brincar, quanto mais
papéis uma pessoa pode representar, mais amplia € sua
expressividade, entendida como uma totalidade.

Acrescenta Oliveira (2011) que, além disso, o ato de brincar
pode incorporar valores morais, culturais e que as atividades
lidicas devem visar a autoimagem, a autoestima, o
autoconhecimento, a cooperagao, porque estes conduzem a
imaginagao, a fantasia, a criatividade, a criticidade e a uma porgao
de vantagens que ajudam a moldar vidas.

Em nosso estudo, sem o ato de brincar a crianga tera mais
dificuldade em desenvolver suficientemente o processo de suas
habilidades e competéncias. O modo como se brinca, revela o seu
mundo interior, proporcionando o aprender fazendo, entendido
aqui por aquelas agdes concretas da crianga. O brincar de médico,
por exemplo, implica em apropriar-se de algumas caracteristicas do
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ato da realidade, que é curar, é a reprodugao do meio em que a
crianga estd inserida. Proporcionar o ato de brincar as criangas ¢
relacionar as coisas umas com as outras, e relaciona-las com o que
elas conhecem para construir o seu conhecimento. Esse
conhecimento é adquirido pela criagao de relagdes e nao por
exposigao a fatos e conceitos isolados, e € justamente através da
atividade ltdica que a crianga o faz.

Explica Kishimoto (2010) que brincar é uma atividade que
convive, de maneira harmonica, com o cotidiano das rotinas
escolares e, mais ainda, as atividades executadas nas classes de
Educagao Infantil e Anos Iniciais precisam ser eficazes e que
promovam o desenvolvimento cognitivo, psiquico, moral, social e
fisico da crianga, bem como sua adaptagao a escola, conquistando
desta maneira as nogdes de cooperagao e socializagdo. Para tanto, é
preciso que o professor utilize os jogos e brincadeiras como sendo
uma parte intrinseca e presente ao processo ensino-aprendizagem
nesta fase escolar. O professor deve sempre transformar o ato
ludico, o jogar e brincar, em um projeto educativo que esteja
inserido e afinado com a Proposta Politica Pedagogica da escola,
fazendo as necessarias adaptagdes e adequagOes para atender os
estagios do desenvolvimento cognitivo das criangas.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM LEITURA E
ESCRITA DO ALUNO COM TDAH

Faz-se necessdrio, mesmo que brevemente, discutir sobre a
diferenca entre transtornos e dificuldades de aprendizagem. Por
vezes, alunos que possuem dificuldade em aprender sao chamados
de preguigosos ou indolentes, mas ndo € bem assim. Eles podem
estar  enfrentando algum  obstdculo  passageiro  que
causam dificuldades na aprendizagem, ou ainda, possuirem
alguma defasagem maior, caracterizando assim os transtornos de
aprendizagem, parte da natureza de algumas pessoas.

Os entraves que afetam o processo de aprendizagem
escolar podem originar-se por diversas causas, como por exemplo:
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cultural, socioecondmico, familiar, cognitivo e emocional.
A dificuldade de aprendizagem, diferentemente do disttrbio, nao
se refere a dificuldades especificas, e sim, na defasagem genérica e
abrangente, referente a aquisicdo ou automatizacdo de uma ou
mais competéncias. E apenas um sintoma de que existe um déficit
de aprendizagem. Uma mudanga de residéncia, problemas
familiares, bullying e outros fatores podem influenciar muito no
desenvolvimento escolar do aluno e «criar os mais
diversos problemas de aprendizagem. Alguns problemas mais
graves podem surgir a partir disso, como a dificuldade de
concentragao, que pode dar origem ao TDAH.

Como esclarecido anteriormente, o TDAH é um transtorno de
caracteristica neurobiologica, onde sua manifestagao ocorre por
propensao genética, e ele acompanha a pessoa por toda sua vida,
podendo ser controlado. Quem o possui, costuma apresentar
atitudes impulsivas, hiperativas, descontrole emocional e falta de
atencao. Quando nao tratado, a pessoa terd uma grande dificuldade
de se relacionar e alcangar os objetivos de sua vida, pois nao
consegue se concentrar, manter o foco e esquecem facilmente de
suas tarefas e obrigagdes, além de terem acessos de agressividade,
atingindo diferentes areas, tais como a escrita, a leitura, a fala,
dentre outras. Por isso é importante manter o acompanhamento
psicoldgico e pedagdgico para diagnosticar possiveis transtornos,
se a origem da dificuldade é um problema transitério ou de
disturbios maiores e profundos, com carater neuroldgico.

Os transtornos  de  aprendizagem, ou disturbios de
aprendizagem, envolvem uma incapacidade de adquirir, reter ou
usar habilidades ou informagdes gerais, o que resulta de
dificuldades com a aten¢do, com a memoria ou com o raciocinio e
afeta o desempenho académico. O processo de aprendizagem,
nesse quadro, sofre grande impacto. As causas dos distturbios de
aprendizagem podem ter origem genética e nas condi¢does médicas,
como o fraco crescimento no ttero, exposi¢ao ao alcool ou drogas
durante a gestacao e lesdes na cabeca, explica a parte clinica.
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Pontuaremos algumas diferencas entre transtornos e dificuldades
de aprendizagem:

+Dificuldade: as causas partem mais de fatores externos,
como metodologia de ensino inapropriada, conflitos familiares,
mudancgas frequentes de escola, diferencas socioecondmicas ou
culturais;

Transtorno: embora os fatores externos também participem da
defasagem, as causas moram no aspecto bioldgico por ser um
transtorno do neurodesenvolvimento.

+Dificuldade: defasagens abrangentes referentes ao processo
de aprendizagem;

Transtorno: defasagens especificas e pontuais.

+Dificuldade: dificuldade em assimilar e acompanhar os
conteudos;
Transtorno: disfun¢dao neuroldgica de assimilacdo de contetidos
referentes a escrita, leitura e capacidades matematicas.

+Dificuldade: acompanhamento pedagdgico e psicologico
recomenddvel, justamente para que o diagndstico nao seja
confundido com um transtorno;

Transtorno: acompanhamento pedagogico e psicoldgico

necessario.

+Dificuldade: os obstaculos que geram a dificuldade podem
ser resolvidos com a mudanga de metodologia, hordrio de aula,
colegas, ou qualquer que seja a causa.

Transtorno: mudanga na abordagem dos contetidos e métodos de
avalia¢ao sdo imprescindiveis.

Esses fatores que afetam a aprendizagem dos alunos precisam
ser tratados de forma clinica e pedagdgica. A Psicopedagogia, tanto
a curativa quanto a preventiva, pode contribuir para minimizar as
dificuldades de aprendizagem. A Psicopedagogia Curativa tem
como objetivo reintegrar ao processo de construcao de
conhecimento uma crianga ou jovem que apresentam problemas de
aprendizagem. A Preventiva procura refletir e desenvolver
projetos pedagogico-educacionais, enriquecendo os procedimentos
em sala de aula, as avaliagdes e planejamentos na educagao
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sistematica e assistematica. No ano de 1992 a Associacao de
Psicopedagogia do Brasil ja discutia sobre a praxis psicopedagdgica
na realidade educacional brasileira, apresentando alternativas de
acao que venha possibilitar a instituigao escolar e aos professores
condigoes para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos
alunos. A jungao do enfoque clinico, centrado nas patologias dos
problemas de aprendizagem, com o enfoque multidisciplinar, em
que as dificuldades de aprendizagem ocupam o espago da sala de
aula, a Psicopedagogia passa a considerar uma pluralidade de
causas e fatores que interferem no processo de aprender, sem
perder de vista a dimensao mais ampla da sociedade, conforme
atesta Scoz (2012).

Em decorréncia da dificuldade ou do transtorno de
aprendizagem, muitos alunos sofrem perdas, em alguns casos
irreparaveis, pelo desconhecimento de alguns educadores sobre
este assunto e de como identificar no aluno o problema. Tal fato
pode gerar uma queda no rendimento escolar, que em alguns casos
nao é transitoria, e o problema tornar-se cada vez mais complexo e
a escola pode nao ter como reverter a situagao, levando o aluno a
uma repeténcia ou evadindo da escola.

Cada um aprende de acordo com sua capacidade imediata e as condigoes
oferecidas pelo ambiente, portanto, essas dificuldades de aprendizagem nao
dependem exclusivamente de caracteristicas individuais, mas também de
uma série de outros fatores externos a pessoa. Trata-se de um problema
passivel de ser enfrentado por qualquer um de nés durante alguma fase da
vida”. (SISTO et. al., 2013, p. 254)

Uma das alternativas de reduzir estes problemas de
aprendizagem ¢é criar atividades ladicas, fazendo uso de jogos e
brincadeiras, por proporcionar no aluno uma sensagao de prazer.
Em todo jogo ou brincadeira hd regras a serem seguidas, logo todo
esfor¢o realizado pelo aluno para ser o vencedor estd aliado a
alegria e ao trabalho em conjunto e com responsabilidade. Outra
atividade pode ser pela arte da dramatizacao de uma situacao-
problema, onde se coloca em discussao causas e consequéncias
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socioeducativas que podem gerar uma dificuldade na
aprendizagem. Para Reverbel (2010), as atividades que compdem a
aplicacao dos jogos teatrais, com finalidades pedagogicas, visam o
desenvolvimento da capacidade de expressao do aluno, em
qualquer uma das disciplinas do curriculo escolar, e o
psicopedagogo podera valer-se delas para intermediar na solugao
dos problemas de aprendizagem vivenciados pelos alunos e leva-
los a perceber que sao capazes de aprender qualquer contetdo
apresentado em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, procuramos apresentar alguns
esclarecimentos sobre o TDAH, suas causas e consequéncias no
ensino e na aprendizagem dos alunos da Educagao Infantil e Anos
Iniciais e, como a sindrome incomoda os membros da familia,
professores e 0 meio em que o aluno esta inserido.

Podemos dizer que a presenca da ansiedade como um trago
comum nos portadores do TDAH, em decorréncia do esquecimento
ou da dificuldade de organizagao, pode se tornar um fator patoldgico
e sendo assimilado como perspectivas negativas por aqueles que com
eles convivem. E na escola, principalmente na Educacao Infantil ou
nos Anos Iniciais, ¢ por muitos rotulados de cabegas ocas ou
desinteressados, dificultando sua aprendizagem e o seu
desenvolvimento cognitivo e psicomotor. E necessario entender que,
em alguns casos, o TDAH pode se apresentar acompanhado por
agitagao e manias, assemelhando-se ao disttrbio bipolar.

Por outro lado, uma das caracteristicas positivas no TDAH é a
capacidade de criacdo, por isso as atividades ludicas sado
interessantes para eles, pois o mantém em constante atencao por
nao saber o que vai acontecer na proxima etapa do jogo. Aqui esta
aimportancia dos jogos dramaticos, ou seja, a presenga do teatro na
escola para os alunos com TDAH, refletindo de forma muito
positiva para o ensino-aprendizagem. Pain (apud CYPEL, 2000),
diz que uma das caracteristicas mais curiosas do TDAH é quando
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os pacientes encontram o ambiente e a tarefa certa para estimula-
los, eles demonstram uma concentracao, dedicacdo e uma eficiéncia
intensa para realizar a tarefa.

O elemento ludico, presente nos jogos e brincadeiras, pode e
deve ser proposto aos alunos com TDAH por trazerem em seu bojo
assuntos multidisciplinares e por proporcionar melhores condi¢oes
para a inclusao dessas criangas na escola, bem como na sociedade
em que vive.

Acreditamos que as instituigdes e os gestores escolares devem
promover aos professores uma formagdo continuada sobre
diferentes disturbios e dificuldades de aprendizagem, suas causas,
consequéncias e como identifica-las. Assim sendo, o
encaminhamento para os profissionais qualificados para o devido
tratamento serd mais direto e os resultados mais rapidos, causando
menos danos para a crianga e a familia. O TDAH é uma disfungao,
sem cura, mas com amplo controle sendo tratado clinicamente e
tendo orientagao multidisciplinar adequada. Junto a isto, o
professor, em sala de aula, deve ter em seu planejamento
pedagogico relevantes jogos dramaticos, ou teatro escolar, como
instrumento para promover o desenvolvimento psicomotor e
cognitivo das criangas.

Enfim, os educadores, os pais e toda comunidade escolar,
devem estar motivados na busca permanente de técnicas,
metodologias e recursos lidicos que possa promover e desenvolver
nas criangas com TDAH disposi¢ao, espontaneidade, capacidade
de iniciativa, criatividade, facilidade de tomar decisdes e
sensibilidade afetiva. Com todas estas caracteristicas sendo
exploradas pela escola e pela familia, o tratamento para o TDAH,
com a ajuda dos jogos dramaticos, atingird o sucesso desejado.
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INCENTIVO A LEITURA E ESCRITA, ATRAVES
DA CONTACAO DE HISTORIAS NO 2° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA SAO
PEDRO E A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Edilson Ventura de Barros

INTRODUCAO

Saber ler e escrever é uma das aptidoes mais exigida do ser
humano na sociedade atual. Desde crianga, por incentivo de
nossos pais, aprendemos que ler e escrever sao atividades nao
apenas importantes, como necessarias para ser bem sucedido na
via social e profissional. Essa concepcao ¢ reforcada pela
sociedade como um todo durante toda a nossa existéncia.

Ao fazer uma andlise no contexto pedagdgico das escolas
percebe-se que a literatura exerce um papel primordial dentro da
relagao que ha entre o ensinar e o aprender, haja visto nao haver
condigOes de separar o ato de aprender a ler e escrever de um
contexto literario amplo que possibilita que a pratica pedagogica
do professor crie condicdes de aproximacgao entre o ato de
aprender a ler, fazer e conhecer.

E preciso deixar claro qual a funcao primordial da leitura e
escrita para o enriquecimento critico e desenvolvimento social,
cultural e cognitivo dos educandos, inseridos em um contexto
educacional impulsionado por grandes e relevantes mu- dancgas
que vivemos cotidianamente.

Comumente nos deparamos nos espagos escolares com
situagdes que evidenciam as grandes deficiéncias com relagao a
leitura e escrita, oriundas da falta de pratica, e do incentivo, ou
devido ainda, encontramos profissionais da educacao que
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realizam essa pratica sem nenhuma fundamentacao ou objetivo,
apenas como um passatempo ou relaxamento.

Ler e escrever sao atos indissociaveis, a leitura eficiente de
livros, revistas, jornais, permite-nos refletir sobre as ideias e
formular nossa propria opinido, e semas quais € impossivel
escrever qualquer texto.

Tendo em vista as dificuldades de leitura e escrita
apresentada pelos alunos no ambito escolar, este artigo objetiva
identificar a dimensao do uso da leitura no processo ensino e
aprendizagem através da pratica da contacao de historias, a
importancia da formagao literaria do professor, bem como
conhecer as praticas da escrita e do ensino da lingua que
permeiam o processo de leitura no contexto escolar.

O ato de contar historias proporciona grandes
aprendizados, desperta o gosto pela leitura, pela magia da
curiosidade, o prazer por ler e ensina a produzir com coeréncia e
eficacia. Tem na sua esséncia o compromisso de elevar o nivel
critico das criangas, podendo desenvolver seu imagindrio e suas
habilidades, agucando as ja existentes e despertando para novas
construgdes e uma leitura de mundo bem mais significativa.

Propiciar a aprendizagem e o gosto pela leitura requer uma
pratica pedagogica libertadora, inovadora e criativa. Através da
contacao de historia o professor pode despertar no educando um
mundo imagindrio, vivenciar momentos magicos levando ao seu
encontro diferenciadas formas de compreensao da leitura
oportunizando assim uma melhor visdo do fantéastico e
encantador da leitura e escrita e tudo que ela pode proporcionar.

Para realizagao deste artigo fez-se necessario uma pesquisa
bibliografica e fichamento de obras que trazem a tematica da
contacao de historias e sua importancia para o processo de leitura
e escrita e formagao profissional que trard uma abordagem
sistematica que perpassa o estimulo, a pratica da leitura e escrita,
a sistematizagao de situagdoesproblemas até o desenvolvimento
do senso critico e criatividade das criancas.
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Trata ainda de uma fundamentagao tedrica metodoldgica,
necessaria a uma pratica de leitura mediada pela apropriagao de
diversas leituras e participagdo das criangas na construgao e
reinvengao de novas historias.

Despertar para a importancia da contacao de historia e para
o processo de ensinar e aprender tem se tornado um grande
desafio para os educadores trazendo a tona a grande necessidade
de uma formagao literdria eficiente e que se relacione com o ato
de ensinar, para que o aluno consiga desenvolver o senso critico,
ladico e principalmente, desperte o gosto pela leitura.

Desenvolver o gosto pela leitura e escrita, fazer com que as
criangas se imaginem no mundo encantado da historia requer
cada vez mais uma proposta inovadora de um novo pensamento
de como contar e para qué contar historias, que segundo Cortes
(2006, p. 82),

Para isso quem conta tem que criar o clima de desenvolvimento de
encanto... Saber dar as pausas, o tempo para o imaginario das criangas
construi- rem seu cendrio, visualizar os seus monstros, criar os seus
dragoes, adentrar pela sua floresta, vestir a princesa com a roupa que esta
inventando, pensar na cara do rei e tantas outras coisas.

Para tanto é necessario o professor assumir o papel de
contador de histéria, sem medo, sem insegurancas e acima de
tudo ter amor pelo que faz.

Para isso é necessdrio que o professor saia da zona de
conforto e busque todas as situagdes inovadoras, praticas
pedagdgicas efetivas e uma didatica envolvente que vislumbre
nas criangas o anseio por aprender e se desenvolver na sua
totalidade.

Desenvolver o gosto pela leitura é um processo constante,
que deve iniciar bem cedo em casa com os pais e continuar na
escola.

E necessario citar alguns fatores que contribuem para o
fortalecimento do interesse pela leitura: desenvolver o
encantamento pela leitura que devera ocorrer quando a crianga
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ainda for bem pequena, ouvir historias desde cedo, ter contato
direto com livros, estimular e motivar a crianga a pratica da
leitura e principalmente a influéncia do professor em sala de
aula que deve criar condigdes necessarias ao desenvolvimento
de habitos positivos de leitura no ambienteescolar.

Precisa verificar se a leitura consiste em aprender a ler, ou
seja, o aprender pela leitura € uma agao para a compreensao e a
interpretagdo de textos, ou ler para aprender que a leitura
consiste na decodificagao de sinais graficos. Como os prdoprios
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) ressaltam:

E necessario que se compreenda que leitura e escrita sdo praticas
complementares, fortemente relacionadas que se modificam mutuamente
no processo de letramento a escrita transforma a fala (a constituicdo da
“fala letrada”) e fala influéncia a escrita (o aparecimento de “tracos da
oralidade” nos textos escritos). “Sdo praticas que permitem ao aluno
construir seus conhecimentos sobre os diferentes géneros sobre os
procedimentos mais adequados para 1é-los e escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita”. (BRASIL, 1996, p. 52)

As criangas precisam sentir o ambiente no seu intimo para
que elas possamentender a relagao que a histdria que esta sendo
contada tem com o seu cotidiano, pois desta forma favorece a
aprendizagem e desenvolve muito bem a relacao sociocognitivo
que a histdria deve proporcionar a elas.

Nesse sentido, ao professor é conferido um papel
fundamental no que se refere ao gosto das criangas pela leitura,
pois € necessario estreitar os lagos entre quem conta a historia e
quem escuta a histéria, uma vez que o primeiro contato da
crianga com o0 mundo da fantasia precisa ser encantador.

A leitura deve sempre ter por objetivo a contribuicdo para a
formagao de um individuo critico da realidade, capaz de utilizar
as diferentes linguagens, ser fonte de informacao, via de ligacao
de acesso a conhecimentos de varias formas, propiciando, com
isso, uma melhora nas relagdes sociais e uma apropriacao ao
habito da leitura, considerando-a um prazer em sua vida, sendo
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este um dos principais estimulosao processo de formagao de
leitores. Para ABRAMOVICH (2003 p.16),

Ouvir e ler histérias é também desenvolver todo o potencial critico da
crianca. E poder pensar, duvidar, se perguntar, questionar... E se sentir
inquieto, cutucado, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se
pode mudar de ideia... E ter vontade de reler ou deixar de lado de uma
vez...

O entendimento da importancia do ato de contar histdrias
para o desenvolvimento das capacidades cognitivas e sociais dos
alunos requer uma formagao ampla, onde os mesmos possam
expressar através da criticidade seus sonhos e sentimentos,
envolvendo-os em um mundo mesclado de imaginagao, razao e
emocao, transformando o momento da contacao de historias em
atividades dinamicas e dialdgicas, fletindo assim na capacidade
de associar experiéncias e ideias.

O ponto de partida da escola no tocante ao despertar para a
pratica da contagdo de historia se desenvolve no momento em
que ela atentar para que o aluno consiga interiorizar o gosto pela
leitura bem como sua fungao social no contexto atual. Assim
ZIBERMAN (1989, p. 17) afirma que,

A importancia da escola no processo de formagao de leitores se deve
indiscutivelmente ao fato de que nela o aluno adquiri a habilitacdo inicial
na pratica da leitura. Nesse sentido possui o compromisso de despertar o
gosto deler e o habito pela leitura.

E fundamental que a escola desperte diariamente a pratica
da leitura, lendo, discutindo trechos de historias e chamando a
atencao as ilustragdes, objetivando o favorecimento de aspectos
fundamentais da leitura, como compreensao de texto, sequéncia
narrativa, personagens e espacos.

No contexto escolar, é papel do professor, tornar prazeroso
a pratica da contagdo de historia. Para que isso se desenvolva de
forma mais clara é necessario que os educandos atuem
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normalmente e envolva as criangas nas conversas do dia a dia em
sala de aula, leia em voz alta para as criangas, porque ajuda a
aprender a linguagem literdria e apreciar livros e leitura dos
mesmos, e ainda falar sobre os livrose ler juntos pode ser uma
atividade muito prazerosa e divertida que surte efeitos
grandiosos no desempenho das criancas. Neste sentido,
OLIVEIRA (2009 p. 23) afirma que,

A sala de aula é um lugar privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura e um importante setor para o intercambio da culturaliteraria,
sendo um espago que podera ser o ber¢o de futuros autores, escritores e
artistas. Se os educadores fizerem da literatura in- fantil um momento de
lazer, de modo que o aluno sinta prazer em ler uma histéria, ndo como
uma tarefa a mais para cumprir, estardo colaborando para o seu
desenvolvimento integral. O professor podera levar a crianca a se
interessar pelo tema da leitura através de cangdes, expressao corporal,
danca observagao, contato com a realida-de.

CONTANDO HISTORIA

A arte de contar histdrias consiste em contagiar a alma da
crianga, encantar seu espirito, e transbordar de conhecimento seu
intelecto, pois tal ato aprimora a capacidade de cognigao que
favorece o processo de ensino aprendizagem, aproximando
ainda mais a aprendizagem e a crianga.

Para isso cabe ao professor buscar através de sua formacao,
situagdes que lhe permitam uma quebra de paradigmas
conceituais que envolvem todo o processo de aprimoramento da
literatura e escrita através da contagao de historias.

Ler exige disciplina e planejamento, pois ao ler a crianga
entra em um mundo magico e intencional que direcciona ela a
pratica de leitura e a desenvolver o gosto pela mesma.

Este trabalho foi realizado na escola de Ensino Fundamental
Sao Pedro, em Varzea Alegre, Ceara, com os alunos do 2° ano e
consiste em desenvolver o gosto pela leitura e escrita e despertar
para a criticidade e criatividade, através das atividades de
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contacao de historias e despertar no professor uma profunda
refllexdo sobre sua constante pratica literaria no contexto da sala
de aula.

Primeiramente atentei a importancia de contar e ouvir
historias para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
em seguida apresentei algumas historias da literatura brasileira
tais como: A Cinderela, Branca de Neve, Os Trés Porquinhos,
Rapunzel, A Cigarra e a Formiga, e, refor¢ando o que cada um
sabia de cada historia, e finalmente apresentei uma nova
historinha pouco conhecida entre eles: a histéria da Baratinha,
encerrando assim essa primeira etapa do meu trabalho.

Procurei trazer o maximo de encenagao possivel para cada
histdria, sempre colocando os alunos em choque com as cenas
narradas, buscando sempre uma nova versao e reflexao para
histdria.

O segundo momento foi realizado em comemoragao ao dia
do Livro Infantil, 18 de abril, ocasido em que me reuni com outros
professores da escola e fizemos a encenagao da historia no galpao
da escola para todas as criangas.

RELATO DO COMO ACONTECEU

E importante que o professor problematize as histérias a
fim de favoreceraos alunos uma anadlise critica dos aspectos
presente nas entrelinhas do texto, relacionando-os com a
realidade em que estdo inseridas. Nesse sentido, ALVES (apud
MONTEIRO, 2010, p. 1), afirma que,

Meninos e meninas narram histdria a partir das que contaram para eles.
Algumas foram contadas pelos pais, professor, avds, amigos. Outros
foram descobertos em péginas coloridas de livros infantis. Mas todos
narram o enredo a partir de uma matriz cristalizada em sua mente, uma
espécie de ver- sdo da histéria que a crianga guarda para si.

Dessa forma, vi-me maravilhado, quando colocado em pratica
as atividades de contagao de historia.
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De antemao, proporcionou-se aos alunos em sala de aula um
agradavel momento de histdrias diversas, fazendo reflexdes sobre
cada uma, onde os alunos tiveram a oportunidade de se relacionar
e se emocionar com as histérias contadas, momento em que eles
responderam questoes, fizeram relatos e puderam imaginar como
seria no seu ponto de vista o final de cada historia, culminando o
momento com a apresenta¢ao de desenhos feitos por eles.

Era nitida a expressao na face deles, quando eles puderam
entrar na histéria, e brincar com os personagens. E como cita
RAMOS (2003), “A leitura é o meio mais importante para se chegar
ao conhecimento, nao importa as quantidades que lemos o que
importa é com que profundidade chega-se a esse entendimento”.

E necessario relatar que a forma alegre, dindmica e criativa que
usei para contar as historias contribuiu de forma significativa para
atingir os objetivos.

O momento mais significativo do trabalho consiste numa
apresentacao feita na Escola por ocasido da comemoracao do dia
do livro infantil. A escola estava em festa, e optou-se por fazer uma
dramatizagao da histéria da Dona Baratinha, e apresentar para
todos os alunos. Com a ajuda de alguns professores da instituigao
encenamos enfim, essa linda histéria:

Era uma vez uma baratinha que estava varrendo a casa e
encontrou uma moeda. Achou que estava rica e ja podia se casar.
Arrumou-se toda, colocou uma fita no cabelo e foi para a janela.

Quem passava ela perguntava:

-Quem quer casar com a Dona Baratinha que tem fita no

cabelo e dinheiro na caixinha?

O primeiro bicho que passou foi o boi, que respondeu:

-EU QUERO!

Dona Baratinha perguntou:

-E como é que vocé faz de noite? O boi respondeu:

-MuUUuUuUuuuu!

Ela disse:

-Ainao, muito barulho, assim eu nao durmo, pode ir embora.

E o boi foi embora.
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Em seguida veio passando o cavalo e Dona Baratinha
perguntou:
-Quem quer casar com Dona Baratinha que tem fita no cabelo
e dinheiro na caixi- nha?
O cavalo respondeu:
-EU QUERO!
Dona Baratinha perguntou:
-E como é que vocé faz de noite? O cavalo respondeu:
-IIITHIRRRRRIIII!
Ela disse:
-Ainao, muito barulho, assim eu nao durmo, pode ir embora.
E o cavalo foi embora.
Foi passando entao o carneiro e Dona Baratinha perguntou:
-Quem quer casar com Dona Baratinha que tem fita no cabelo
e dinheiro na caixi- nha?
O carneiro respondeu:
-EU QUERO!
Dona Baratinha perguntou:
-E como é que vocé faz de noite? O carneiro respondeu:
-BEEEEEEE!
Ela disse:
-Ainao, muito barulho, assim eu nao durmo, pode ir embora.
E o carneiro foi.
Dona Baratinha ja estava ficando desanimada quando foi
passando o rato.
-Quem quer casar com Dona Baratinha que tem fita no cabelo
e dinheiro na caixi- nha?
O rato respondeu:
-EU QUERO!
-E como é que vocé faz de noite? E o rato fez, bem baixinho:
-CUIM, CUIM, CUIM.
Ela quase nao ouviu, e disse:
-Ah, agora sim, eu me caso com voce!
E comegaram os preparativos para a festa.
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No dia do casamento o rato foi até a cozinha para cheirar de
perto as comidas. Estava sendo preparada uma sopa deliciosa para
ser servida aos convidados.

O rato, atraido pelo cheiro, quis ver a sopa mais de perto e
subiu até a alca do caldeirao e, acredite: CAIU DENTRO DA
PANELA!

As cozinheiras ficaram apavoradas.

La na igreja, Dona Baratinha, toda enfeitada com seu vestido
de noiva, esperava, esperava... E nada do noivo.

Até que ela ficou muito brava e falou:

-Quem esse rato penso que é para me deixar esperando
assim?

Nesta hora, vinham chegando as cozinheiras da festa e deram
a triste noticia a noiva.

No comeco ela chorou, mas depois pensou:

-Até que tive sorte! Pelo menos nao me casei com um noivo
que gostava mais de sopa do que de mim! Melhor eu ficar sozinha
e gastar meu dinheirinho para me divertir!

E foi assim.

A histdria comecga a ser interpretada e foi notavel a apreensao
e ao mesmo tempo a inquietagao dos alunos, lhes enchiam os olhos
ver aquela maneira tao criativa e divertida de contar historia, a cada
novo personagem que ia surgindo na historia, eles vibravam com
muita alegria e atengao para ndo perder nenhum momento da
historia. Encerrada a segunda e tltima etapa do nosso trabalho, foi
realizada uma releitura de algumas histdrias ja contadas em sala de
aula.

Em outro momento, agora em sala de aula deu- se inicio a uma
maratona de produgao de textos, esclareci alguns fatores
importantes que tinham que ser levados em consideracao no
momento da produgao, e as criangas colocaram a mao na massa.

Pude constatar no transcorrer do processo que as criangas por
muitos momentos relembravam e até discutiam sobre o que tinham
ouvido das historias lidas.

162



Pouco a pouco eles iam terminando suas produgoes, e as
inquietagdes foram tomando conta daquele espago escolar, e o
desejo de recontar as historias lidas e por eles produzidas foi
ficando cada vez mais visivel.

Terminado todas as produgoes ¢ chegada a hora tao esperada,
cada aluno em pé na frente da turma fez a leitura da sua histéria
recontada através das suas proprias produgoes. Foi outro momento
magico desse trabalho, onde visivelmente se constatava que a
leitura de historias infantis ¢ uma grande ferramenta no processo
de ensino aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou compreender como se dd o processo de
leitura e escrita na turma do 2° ano da escola Sao Pedro e a
importancia que tem uma boa formagao na vida do professor.
Pode-se concluir que as diferencgas ou integragoes entre as duas
modalidades ocorrem de forma continua e integrada.

Contar histdrias é fascinante, ouvi-las, melhor ainda, o tema:
a contacgdo de historias como ferramenta de aprendizagem trouxe
importantes beneficios para o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social e emocional, pois despertou a imaginacao, a curiosidade e a
criatividade de uma forma alegre e prazerosa.

Para desenvolver a pratica da leitura e escrita é importante
redimensionar o conceito de leitura, que nao pode ser apenas
mecanico, da fluéncia e da boa dicgdo. Estes sdo aspectos
indispensaveis, mas nado suficientes, pois se concebe a leitura
também como um processo interelacional entre o leitor e o autor.

Conhecendo um pouco mais como se processa a elaboragao do
texto oral, o professor ndo passa sé a compreender as produgdes
escritas de seus alunos, como também aprimora-los sem que perca
a sua expressividade, fazendo do trabalho com textos, uma
atividade dinamica e produtiva.

Constatou-se uma grande deficiéncia no reconhecimento de
algumas historias apresentadas, e, quando questionados se ele tem
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o habito e ler em casa, uma grande maioria afirmou que por
diversos problemas seus pais nao tinham o habito de ler histdrias
com eles, reconhecendo assim que o tinico local onde os alunos tém
contato com a contagado de historias € mesmo na escola.

A sociedade evoluiu, novas perspectivas educacionais
determinam a mudanga de postura do professor para a efetivagao
de uma pratica docente coerente com os anseios do homem
enquanto ser historico e social, com necessidades de passar da
condigao de mero espectador do processo de construcao social para
a condicao de agente de transformacao social. Essa transi¢ao sera
possivel quando definitivamente o professor descobrir qual seu
papel dentro da literatura e como o aprendizado construido nos
cursos de formagao continuadas sao importantes para lhe
empoderar e lhes da condi¢oes de desenvolver uma pratica
proxima da realidade dos nossos alunos.

Sendo assim; € necessario que os professores estimulem cada
vez mais o ato de ler, contando as histérias e mandando livros pra
casa a fim de inserir os pais no cotidiano escolar, pois a leitura tem
um papel fundamental no processo de desenvolvimento das
criangas, fortalecendo habilidades essenciais para a formacao da
personalidade, da inteligéncia e resgate de aspectos culturais e
sociais.
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EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO HIiBRIDO
INTEGRADO AS TICs NO CONTEXTO DE
PANDEMIA: UMA REVISAO

Maria Sylvia Pires de Oliveira Corréa

INTRODUCAO

No final de 2019, em Wuhan, China foi comprovado um surto
de SARS-coV-2, que a Organizagao Mundial da Satde (OMS)
anunciou ao mundo, em 11 de marco de 2020, que se tratava de
uma pandemia, denominada de COVID-19. Embora medidas de
protecao tenham sido tomadas em todo o mundo, sob a orientagao
da OMS, surgiram as incertezas no controle da doenga, na
compreensao cientifica do seu impacto, das alteragdes do virus na
saude dos cidaddos, na previsio da duracdo da pandemia,
popularidade das vacinas, além de outras preocupagdes
relacionadas aos aspectos socioecondmicos, educacionais e
politicos (MENDES; LHAMAS; MAIA, 2020).

Com o enfrentamento desta grave crise e um grande desafio na
educacao em todo o planeta, no Brasil ndo foi diferente dos outros
paises, houve a necessidade de providéncias drasticas e imediatas, e
uma das principais foi o fechamento das escolas: publicas, privadas,
técnicas, profissionalizantes e universidades. Todas se viram for¢adas a
criar varias estratégias para garantir a continuidade do ensino a seus
alunos. Algumas das estratégias empregadas envolve o uso de
Tecnologia Digital, enquanto outras, seguindo as orienta¢des das
secretarias de educagao, municipais e estaduais, se concentram em
transmissao de apostilas impressas (CIEB, 2021).

A maioria das institui¢des apds tentar somente o ensino a
distancia, em um primeiro momento, sentiu necessidade de uma
estratégia mais ousada devido as intmeras restricdes impostas
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pelos d6rgaos governamentais. Adotou-se, entdo, a metodologia
hibrida, ou seja, uma parte presencial e outra virtual, para uma
melhor adaptagao frente as diferentes necessidades da escola e de
seus alunos. Considerou-se, portanto, um novo interesse na
educacao: o ensino hibrido que embora os especialistas na area da
educagao ja conhecam, a comunidade escolar ainda ndo conhecia a
fundo esse novo modelo e necessitava de muita pesquisa e debate
(CAMILLO, 2017).

Camillo (2017) define ensino hibrido como misturado,
mesclado, blended. Segundo a nota técnica CIEB (2021), a
educacao sempre foi misturada, hibrida, e sempre combinou
varios espagos, tempo, atividades, metodologia e publico. Esse
processo agora com a mobilidade e a conectividade é muito mais
perceptivel, amplo e profundo.

O presente estudo traz, em seu estado da arte, algumas
reflexes, consideracdes, olhares e novos paradigmas para a
utilizacdo do ensino hibrido integrado as TICs, como suporte para
a educagao ambiental e pontuagdes para os problemas das
desigualdades sociais, tdao presente na educagdo formal.
Acreditando que esta proposi¢do possa representar aportes aos
atuais modelos educacionais, o objetivo desse estudo é discorrer
sobre a educagao ambiental no processo do ensino hibrido
integrado as tecnologias de informac¢ao e comunicagdo. Dessa
forma buscou-se um entendimento de trazer uma reflexdao a
respeito da Educagao Ambiental (EA) no contexto escolar, usando
todas as ferramentas disponiveis nas tecnologias de informacao e
comunicagao, mesclando os encontros presenciais com os virtuais.

Neste contexto, a relevancia deste estudo se da pela
necessidade de conhecer o olhar de cada autor sobre o modelo atual
de educagdo, em nosso caso o de uma EA, como deveria ser o
processo de transformagao e ressignificagdo, e o olhar critico
visando compreender as propostas de mudangas socioambientais
presente nos niveis de impactos na natureza e na educagao. Onde
a participacao ativa do ser humano e a interacdo com o meio
ambiente em que estd inserido, permitem que o conhecimento
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possa emergir desde um didlogo entre os participantes
compartilhando suas ideias e novos paradigmas (SILVA, 2007).

EDUCACAO AMBIENTAL E A SUA IMPORTANCIA NO
ATUAL CONTEXO

Toda pesquisa requer procedimentos formais por meio de
métodos, pensamento reflexivo, tratamento cientifico e adogao de
comportamento e condi¢des para que o pesquisador conhega a
realidade que se propde a estudar. Com base nisso, o estudo
contemplou  levantamento das  publicacdes disponiveis
relacionadas ao tema em questao.

No capitulo 36, da Agenda 21, observa-se um momento impar
do pensamento em educagdo com a promogao do ensino, da
conscientizacao, e do treinamento (AGENDA 21, 1992). Os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) apontam que a
educacao do século XXI deveria estar pautada em aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros e
aprender a ser, quatro pilares que induzem um pensar a educagao
com mais sensibilidade.

A Politica Nacional de Meio Ambiente, instituida pela lei n®
6.938, de 31/08/81, em seu artigo 2° inciso X, traz a necessidade de
promover a “Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagao da comunidade, objetivando capacita-la para
participagao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).
Assim, a Educacdo Ambiental nasce como um principio e um
instrumento da politica ambiental.

O Artigo 2° da Lei 9.795/99, cria a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) com o intuito de fortalecer e
qualificar o direito de todos a educagao ambiental, indicando seus
principios e objetivos, instancias responsaveis por sua
implementagao, suas principais linhas de agao, e estabelece que a
EA deve ser trabalhada de maneira articulada em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, seja ele, formal ou nao formal.
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A Constituicio Federal de 1988, reconhece o direito
constitucional de todos os cidadaos brasileiros a Educacao
Ambiental e atribui ao estado, no art. 225, §1¢, inciso VI, o dever de
“promover a Educagao Ambiental em todos os niveis de ensino e
conscientizagao publica para a preservacao do meio ambiente”
(BRASIL, 1988).

Na Lei de n® 9.394/96 que trata das diretrizes da educagao
basica, a educagao ambiental raramente é mencionada. Todavia, no
artigo 32, pardgrafo II, a educacdo basica requer “uma
compreensao do ambiente natural e social do sistema politico, da
tecnologia, da arte e dos valores em que a sociedade se baseia”
(BRASIL, 1996).

Outrossim, Guimaraes, (2007) observa que a inclusao da EA
como tema horizontal no PNE é uma realidade que apenas indica
que ela deve ser implementada no ensino fundamental e médio nos
termos da Lei 9.795/99, porém nao cumpre a normativa do PNEA
que exige EA em todos os niveis e modalidades de ensino. O
decreto n® 4.281/02 especificou a competéncia, atribuicdes e
mecanismos definidos pela Lei n® 9.795/99 para o PNEA, também
instituiu um o6rgao gestor composto pela Secretaria de Educagao
Ambiental (DEA/ MMA) do Ministério do Meio Ambiente,
responsavel pela coordenacao do PNEA e a coordenagao-geral de
Educacao Ambiental (CGEA / MEC) do Ministério da Educacao.

A carta de Belgrado, de 1975, recomenda que os programas de
EA devem assumir enfoques interdisciplinares, como um dos
principios de orientacdo; a declaragao de Tibilisi (1977) enfoca em
uma educacdo ambiental interdisciplinar incluindo o contetdo
especifico de cada disciplina de modo que e tenha uma perspectiva
global interligada e equilibrada no que pressupoe seus principios
basicos que a EA deve ser (DIAS, 1998).

Saheb, (2020) afirmam que no momento em que a educagao se
encontra em meio a uma crise socioambiental do pais, no mundo,
e sabendo da importancia da educagdo ambiental, ha de se
reconhecer claramente a necessidade de uma percepgao ampla de
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valorizar a educagao ambiental no sentido de mitigar o maximo de
problemas ambientais e de saude publica.

Ao desenvolver a EA, dentro ou fora da escola, é preciso ter a
compreensao que € necessario considerar o meio ambiente em sua
totalidade, e que nao existe uma idade especifica para o seu
desenvolvimento, devendo, portanto, ocorrer desde o nascimento
até a vida adulta, desde a educacao infantil até as séries iniciais, a
universidade e as pos-graduagoes. Olhar contemporaneo de EA
enfatizado por Dias (2002) provocando uma participagao ativa e
um olhar dos novos paradigmas da educagao.

INOVACOES NA EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Segundo Mendes, Lhamas, Maia, (2020), como Pandemia,
COVID-19, passa ser considerada a maior crise de saude publica
mundial neste século, o que confirma sobre o modelo de
desenvolvimento socioeconomico com base na légica destrutiva do
capital, e ser um dos fatores preponderantes para crises
sociopoliticas, socioecondmicas e socioambientais neste momento,
que para varios educadores ambientais ja vem ocorrendo desde o
inicio dos anos 2000.

De acordo com Agéncia Brasil, (2020), a Comissao Nacional de
Educagao (CNE) aprovou uma resolucgao, em 6 de outubro de 2020,
para permitir o ensino a distancia em escolas publicas e privadas até
31 de dezembro de 2021. A validagao da decisao do CNE foi publicada
na edicdo do dia 10/10/2020, do Didrio Oficial da Uniao (DOU), o que
ja se esperava naquela data em que a pandemia exigia mais cuidados.
Para Oliveira, et al. (2013), tanto os cursos de formagao on-line, quanto
as atividades presenciais, foram autorizados a serem realizadas, de
forma gradativa e em rodizio. Nesse aspecto Barros, Vieira (2021),
afirmam que muitos educadores esperaram, e ainda aguardam
ansiosamente, transpor um dos principais desafios da educagao: a
falta de acesso dos docentes e estudantes a rede mundial de
computadores; e uma estrutura adequada nas escolas para que
permita a utilizagao eficaz das Tecnologias Digitais de Informacao
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Comunicagado (TICs). Em relagao especificamente aos discentes e seus
familiares, no que diz respeito a educagao, a pandemia deixou claro
que as desigualdades socioeconOmicas e a elitizacdio que ha na
educacao assolam nosso pais, e que esta configurada na auséncia do
acesso a internet e demais tecnologias, criando um abismo maior entre
as classes sociais.

Segundo Valente (2015), a educagao no modelo hibrido surge
como uma abordagem pedagdgica, combinando atividades
realizadas por meio das TICs com as presenciais, com o
pressuposto de uma nova visao de ensino e aprendizagem, um
novo paradigma, onde o aluno deixa de ser o simples receptor de
informagdes depositadas pelo professor, e passa a ser parte
integrante do seu processo de aprender.

Para Camillo (2017), a educagao passa por um periodo de
grandes mudangas, oportunidades e transformagoes através das
TICs. Nas diversas contribui¢des das TICs na modalidade de
ensino a distancia esta incluida o ensino hibrido, o que envolve as
atividades presenciais e as EAD. Staker; Horn (2015), afirmam que
o ensino hibrido é semelhante a um programa de educagao formal,
que mescla situagdes em que o aluno acessa os conteudos e
pesquisas usando recursos TICs, e outras em que o ensino ocorre
em uma sala de aula, podendo interagir com todos ou, no caso da
pandemia, as atividades sao realizadas na casa de cada aluno. O
ensino hibrido pressupde trés aspectos importantes: que
estudantes tenham algum controle sobre o tempo, o lugar, o
caminho e o ritmo da aprendizagem; que haja supervisao, mesmo
em local fisico fora da escola; que a aprendizagem seja integrada
(on-line e presencial). As TICs vém provocando profundas
transformacdes na educacao a distancia (EaD). Até a pouco tempo,
o ensino EaD era baseado em materiais impressos e enviado para
os educandos por correspondéncia. Caracterizando a separagao
espacial e temporal entre educador e educando (CAMILLO, 2017).

Na contramao do que se imagina, Paula Junior, Leal, Campos
(2021), afirmam em um estudo realizado em escolas na cidade do Rio
de Janeiro que o crescimento do uso dos recursos tecnoldgicos vem
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gerando um processo de producdo indiscriminado, que tém
acarretado a aceleracao da degradagao ambiental. Essa situagao tem
causado danos tremendos aos recursos naturais e a biodiversidade,
ocasionando perigo a qualidade de vida da populagao.

Apesar do trabalho remoto, nas mais diferentes areas de
trabalho, gerar uma situacdo muito positiva na comodidade dos
afazeres profissionais, no que diz respeito ao estimulo do uso de
ferramentas virtuais para o desenvolvimento de novas
competéncias, € que no periodo de isolamento social o descarte de
residuos, solidos e tecnoldgicos, teve um aumento e acabou
interferindo diretamente no meio ambiente, o que foi preciso, com
urgéncia, a implantagao de projetos ambientais. Para Saheb (2020),
pensar EA sob o ponto de vista do educacional, com toda
complexidade que lhe é peculiar, exige transpor desafios da
fragmentacdo do ensino e da perspectiva de uma ciéncia
determinista, por permear as mais diferentes praticas pedagdgicas
e todo o curriculo de formacao do profissional da educacao.

Na analise de Corréa (2021), uma reflexao importante quanto
as aulas de educagdo ambiental, na experimentagao hibrida, é que
podem ser montadas ou organizadas a partir de diferentes formas
de comunicacao, podendo ser apresentada através das redes sociais
como o WhatsApp, chamadas por video, por interagao no bate-papo
do Messenger, envolvendo diferentes escolas e outros docentes para
trocas de experiéncias ou visitas técnicas. Essas agdes podem ter
temas previamente definidos, ou a partir da curiosidade dos
proprios alunos, fazendo uso dos “Objetos de Aprendizagem”
(OAs) que surgem como elementos facilitadores deste processo.

Porém Costa et al. (2020), afirmam que a utiliza¢do das TICs no
processo de educagdo ambiental ndo depende apenas de uma
abordagem didatico-pedagdgica da parte dos profissionais de
educacao, mas das estruturas sociais, econdmicas e politicas
referente a condicao de cada estudante, onde o aluno se torna o
principal ativo neste processo, além de ser necessario as presengas
nas aulas como visitas técnicas.
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Morin; Kern (2001), afirma que no contexto educacional, frente
aos desafios da pedagogia, € necessdrio repensar os saberes e a
pratica pedagdgica apoiados na visao reducionista do
conhecimento, substituindo por propostas alicercadas em saberes
que instrumentalizem os individuos a assumir uma postura
baseada na ética, na cidadania e na solidariedade.

A pandemia COVID-19 expds totalmente a resisténcia das
escolas em incorporar as tecnologias da informagao ao ensino. Para
Monteiro (2020), o uso dos novos recursos virtuais auxilia no
processo de aprendizagem do aluno, e tornou uma ferramenta para
o professor elaborar atividades com os aplicativos, sites e jogos, que
contribuem para a aplicagao dinamica e contextual dos contetidos
no processo de ensinar. O estigma associado a aprendizagem
virtual de que a qualidade desse método pode ser inferior ao
presencial, atualmente estd sendo desfeito, e por vdarias razoes,
entre elas uma melhor contextualizacao dos contetidos. A transi¢ao
obrigatoria do ensino presencial para o virtual, em virtude da
pandemia, pode ter tornado, inicialmente, o aprendizado um
pouco mais fraco devido ao tempo que as institui¢des de ensino e
os professores tiveram que ter para novas adequacdes e
reformulagao dos programas de ensino.

De acordo com Lévy (1999 apud RUY, 2020), a tecnologia
inteligente e a memodria digital aumentaram a sabedoria coletiva
dos seres humanos e mudaram profundamente os problemas de
educacao e treinamento. Nao é mais possivel definir com precisao
0 que cada pessoa deve aprender, pois o caminho e o perfil da
habilidade sao tinicos, por isso é necessario construir um curriculo
mais flexivel e especifico no novo espaco do conhecimento. O
sistema educacional precisa integrar efetivamente o ensino aberto
e a distancia na educacado didria e adotar um método de ensino que
possa apoiar tanto o aprendizado individualizado quanto o
aprendizado cooperativo on-line.

Segundo Capra (2012), para os principais problemas do nosso
tempo, existem algumas solugdes consideradas simples, por exigir
basicamente mudangas fundamentais em nossos conceitos,
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pensamentos e valores. E, de fato, estando agora no inicio dessa
mudanga, os pontos de vista basico da ciéncia e do mundo social
geram uma mudanga de paradigma, tao necessaria e radical quanto
arevolucao de Copérnico. Ele ainda afirma que o reconhecimento de
que € necessaria uma profunda mudanca de percepcao e de
pensamento para garantir a nossa sobrevivéncia ainda nao atingiu a
maioria dos lideres das nossas corporagdes, nem os administradores
e os professores das nossas grandes universidades.

Bacich, Tanzi-Neto e Trevisani (2015), chama a atencao para o
fato de que os professores, em muitas vezes, sentem que nao estao
preparados para lidar com a mediagao apoiada pela tecnologia, por
lhes faltar familiaridade e fluéncia ndo podem usé-las de uma
forma que atenda satisfatoriamente as necessidades de
aprendizagem dos alunos, que por outro lado, as aulas tém
demostrado claramente que, cada vez mais, o potencial dos
professores com o uso das TICs tem sido eficiente. Nesse caso,
Moura, Franco (2020), pontuam que as novas formas de
comunicacao mudaram o jeito como ¢ usada a linguagem e o
significado que € atribuido a cada estrutura e recurso utilizado, e
estd cada vez mais associado a multimodalidade. Portanto,
multiplos esfor¢os sao necessdrios para negociar o uso e o
significado das midias, bem como seus recursos para produzir
novas linguagens que se expressam com clareza e novos resultados
que podem ser utilizados no ensino.

Nao se pode negar que mesmo conectados, algumas formas de
ensino ndo agradam suficientemente os estudantes. Nao basta facilitar
0 acesso a0 mesmo recurso que € disponibilizado normalmente e
inadequados a realidade mdvel, o importante é que toda metodologia
seja oferecida igualmente a todos (ROCHADEL, et al., 2012).

CONSIDERACOES FINAIS
Muitos estudos atuais tém indicado adaptagdes nos ambientes

escolares e, em conjunto com as praticas pedagogicas o uso das
TICs e o modelo hibrido de ensinar. Pode se afirmar, que muito do
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sucesso do novo modelo ensino estd na capacidade transformadora
do professores, da boa vontade dos que nasceram para ensinar,
pois ainda ha muito para se fazer por parte dos gestores
educacionais, como por exemplo instalar recursos tecnologicos nas
instituicoes de ensino, cursos de formacdo continuada, novas
técnicas e novos procedimentos no ensino. E, também, do
conhecimento de todos que o ensino hibrido nao chegou de forma
efetiva e atuante em todos os setores escolares, em particular no
setor publico, tendo em vista que o modelo adotado, o
semipresencial, nao se enquadra na metodologia de ensino hibrido,
visto que nao usufrui do potencial que o modelo presencial oferece.
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EDUCACAO REMOTA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA EM
UMA ESCOLA PRIVADA NO
SUL DE MINAS GERAIS

Cleberson Disessa
Joao Batista da Cunha

Em 2020 a educagao precisou se modificar subitamente para
enfrentar a crise instaurada no mundo devido a Pandemia Covid-
19, deixando claro a fragilidade da sociedade em lidar com
mudangas repentinas, onde, diversas adaptagdes se fizeram
necessarias para assegurar educacao de qualidade para todos.

No Brasil, lidamos com a enorme desigualdade social que
incide na limitagdo de acesso a ferramentas de aprendizagem
virtual (em quantidade e em qualidade), ha falta de estrutura
familiar e consideravel dificuldade dos professores em lidar com os
processos tecnoldgicos na pratica do ensino remoto.

Com o advento da pandemia, as escolas tiveram que investir
em tecnologia para conseguir atender seus alunos de forma remota,
inclusive em capacitagao e formagao continuada dos professores
para uso das ferramentas digitais.

Para amenizar as dificuldades nas acdes educativas o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) juntamente com o
Conselho Nacional de Educac¢dao (CNE) publicaram o Parecer
CNE/CP N*: 5/2020 aprovado em 28/4/2020, que em seu relatorio
nos apresenta o seguinte texto:

Uma pneumonia de causas desconhecidas detectada em Wuhan, China, foi
reportada pela primeira vez pelo escritério da Organizacao Mundial de Satde
(OMS) em 31 de dezembro de 2019. O surto foi declarado como Emergéncia de
Satde Publica de Importancia Internacional em 30 de janeiro de 2020.
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A OMS declarou, em 11 de mar¢o de 2020, que a disseminagao comunitaria
da COVID-19 em todos os Continentes a caracteriza como pandemia. Para
conté-la, a OMS recomenda trés ag¢Oes basicas: isolamento e tratamento dos
casos identificados, testes massivos e distanciamento social.

O Ministério da Satide editou a Portaria n® 188, de 3 de fevereiro de 2020,
publicada no Diério Oficial da Unido (DOU), em 4 de fevereiro de 2020,
declarando Emergéncia em Satide Publica de Importancia Nacional, em
razdo da infecgdo humana pelo novo Corona virus (COVID-19).

Estados e Municipios vém editando decretos e outros instrumentos legais e
normativos para o enfrentamento da emergéncia de satide publica, estando,
entre elas, a suspensao das atividades escolares.

No dia 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n® 343, o Ministério da
Educac¢dao (MEC) se manifestou sobre a substitui¢do das aulas presenciais
por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia da
COVID-19, para institui¢do de educagdo superior integrante do sistema
federal de ensino. Posteriormente, tal Portaria recebeu ajustes e acréscimos
por meio das Portarias n® 345, de 19 de marco de 2020, e N° 356, de 20 de
margo de 2020.

Em 18 de marc¢o de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) veio a
publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas
e modalidades, considerando a necessidade de reorganizar as atividades
académicas por conta de a¢Oes preventivas a propagagao da COVID-19.

Em decorréncia deste cenario, os Conselhos Estaduais de Educacdo de
diversos estados e varios Conselhos Municipais de Educagao emitiram
resolugdes e/ou pareceres orientativos para as instituicbes de ensino
pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizacdo do
calendario escolar e uso de atividades nao presenciais.

Em 20 de marco de 2020, o Congresso Nacional aprovou o Decreto
Legislativo n® 6 que reconhece, para os fins do artigo 65 da Lei
Complementar n® 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica, nos termos da solicitagio do Presidente da Republica
encaminhada por meio da Mensagem n® 93, de 18 de marco de 2020.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Proviséria n® 934 que
estabelece normas excepcionais para o ano letivo da educagao basica e do ensino
superior decorrentes das medidas para enfrentamento da emergéncia de satide
publica de que trata a Lei n? 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

E, finalmente, em 3 de abril de 2020, o MEC publicou a Portaria n® 376 que
dispde sobre as aulas nos cursos de educacado profissional técnica de nivel
médio enquanto durar a situagao de pandemia da COVID-19. Em carater
excepcional, a Portaria autoriza as institui¢des integrantes do sistema federal
de ensino quanto aos cursos de educagao profissional técnica de nivel médio
em andamento, a suspender as aulas presenciais ou substitui-las por



atividades nao presenciais por até 60 dias, prorrogaveis a depender de
orientacdo do Ministério da Satide e dos drgaos de saude estaduais,
municipais e distrital [...] (BRASIL, 2020).

Diante de tal documento, e dos fatos vivenciados desde o
inicio da pandemia, tornou-se evidente a necessidade das escolas
de todo o mundo se adequarem a novos modelos de trabalho e
nova realidade, impactada por diversos fatores socioecondmicos
ou socioculturais, que por sua vez, influenciam no direcionamento
dos contetidos escolares para estudantes de toda rede de ensino,
seja ela publica ou privada.

A adaptabilidade passa a favorecer aqueles que possuem
acesso a internet e aos que estudam em escolas que dispdem de
ferramentas de ensino como suporte para atividades
extracurriculares. Uma questdao a ser pontuada é a gigantesca
desigualdade entre os sistemas publicos e privados de educacao
basica e a propria distancia social entre as familias dos estudantes
(CUNHA, 2020).

Neste contexto, o processo de aprendizagem no ensino
brasileiro se vé obrigado a iniciar a transformacgdo do ensino
presencial em ensino remoto, onde as aulas acontecem em tempo
real, permitindo a interlocucdo entre professores e alunos,
diferentemente do ensino a distancia onde as aulas sao gravadas.

Para este estudo, foram analisados os dados da instituicao,
aqui denominada de “escola Y”, de natureza privada, fazendo
parte do contexto da educagao remota em uma cidade do Sul de
Minas Gerais.

Optou-se por uma pesquisa descritiva, valendo-se da coleta de
dados, realizada por meio de um questiondrio estruturado em
formuldrio eletronico (Google Forms), encaminhado aos
participantes via WhatsApp, uma vez que devido a pandemia
Covid-19, todas as escolas encontraram-se fechadas.

A pesquisa foi realizada em uma turma do 9° ano, do Ensino
Fundamental, em funcao de ser série de conclusao dos anos finais
do ensino fundamental, o que nos possibilitou uma visao geral das
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bases educacionais obrigatérias no curriculo. Para melhor
compreensdo do processo de ensino remoto adotado, foi feito um
acompanhamento das atividades da disciplina de Matematica
(escolhida por ser uma das disciplinas obrigatorias para a
aprendizagem na educagao basica). O professor da disciplina foi
entrevistado, a fim de apresentar subsidios para melhor
compreensdo e precisao da andlise das atividades desenvolvidas.
Concomitantemente, foram observados: o uso do material didatico,
a estrutura fisica da escola, a participacao dos pais na vida escolar
dos filhos, o trabalho do professor, o envolvimento e o
comprometimento dos alunos com os estudos, de forma a mostrar
0o quanto e como a educagdo remota pode impulsionar a
aprendizagem na vida do estudante, em meio a sociedade atual.

A pesquisa ocorreu durante o periodo letivo do ano de 2020,
no qual as escolas se encontraram fechadas em cumprimento ao
isolamento social imposto pela pandemia. O professor de
matematica serviu como mediador no envio do link do questionario
aos alunos.

O quadro abaixo traz a apresentacao dos dados da escola:

Quadro 1.
NUMERO | FORMACAO
ESCOLA | SIGLA Nif}:fggm DE DO
ALUNOS PROFESSOR
PRIVADA Y FUNI;;\IQAI\?CI)\TTAL 24 MATEMATICA

O professor de matematica participante da pesquisa ¢
graduado em Anadlise de Sistemas, pods-graduado em Gestao
Educacional e Matematica, Mestre em Educacao e atua a 29 anos
em sala de aula. O material didatico adotado, mesmo em aulas
remotas, é a apostila do Sistema Eleva de Ensino, onde o contetido
encontra-se distribuido em quatro livros, com um total de 35
modulos, por 42 semanas, além das atividades suplementares.
Modulados aula por aula, elas contém teoria e exercicios, que sao
desenvolvidos em sala, orientagdes para aprofundamento do
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programa e tarefa de casa nos livros de apoio da mesma colecao.
Também sao utilizados material suplementar, que consiste em uma
selecao de exercicios que dialogam com a apostila, proporcionando
uma melhor compreensao dos assuntos abordados, como também
o aprofundamento de exercicios ja trabalhados e ainda, a utilizagao
da Plataforma Eleva que permite aos alunos, pais e professores
realizarem pesquisas, coleta de informacdes, fazerem exercicios e
assistirem videoaulas. Essa metodologia ja era normalmente
utilizada fora do tempo de pandemia Covid-19, entretanto, seu uso
foi intensificado durante o periodo das aulas remotas.

A escola esta localizada em uma cidade com mais de 150 mil
habitantes, bairro de classe média, em uma das avenidas comerciais
mais importantes da cidade, atendendo trezentos alunos do Ensino
Fundamental e Médio, cujas turmas sao divididas da seguinte
forma: no turno matutino, anos finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano) e Ensino Médio; e no periodo vespertino, anos iniciais
do Ensino Fundamental. No periodo noturno, ha locagao do espago
para oferta de cursos Superiores de Graduagao e Pds-Graduagao
Lato Sensu pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE). A
instituicio dispoe de dez salas de aula, dois espagos de
convivéncia, uma sala para balé e capoeira, um laboratorio de
informatica, sala de leitura, cantina, acessibilidade por elevador,
secretaria, banheiros com acessibilidade, sala de professores, sala
de Direcao e sala Coordenacao Pedagdgica. Possui uma Diretora,
duas Coordenadoras Pedagdgicas (uma por turno), uma secretdria,
uma auxiliar de secretaria e uma auxiliar contabil, dois auxiliares
de servigos gerais e quarenta professores, sendo que a maioria
possui mestrado e um possui doutorado.

Durante o periodo letivo de 2020, a escola adotou, além da
plataforma ja existente, o sistema de aulas remotas através da
Plataforma Zoom, o que possibilitou acesso aos alunos com a
presenca em tempo real do professor no hordrio de aula ja existente
antes da pandemia, nao se fazendo necessario mudancas de
horarios ou adaptagdes de tempo ou contetido. O professor de

185



matematica adotou o uso de slides, uso das apostilas e uma lousa
em sua casa para apresentar os calculos, montando um pequeno
estidio em sua residéncia.

As atividades foram desenvolvidas por meio dos exercicios
das apostilas e por atividades postadas na Plataforma Eleva. As
atividades avaliativas foram realizadas por meio de questionario
eletronico desenvolvido no Google Forms em horario de aula e com
tempo determinado para realizacao. O mesmo aconteceu com os
simulados. Os trabalhos, apresentacdes de seminarios e atividades
de corregao de exercicios foram realizadas por meio da Plataforma
Zoom, onde os alunos fizeram o uso de suas cameras e de recursos
tais como PowerPoint, Google Slides, Zoho Show, Prezi, Microsoft Sway,
Canva, Adobe Spark, Swipe, Evernote Presentation Mode, Slidebean,
Deckset, Apple Keynote, PowerPoint On-line.

A interacdo e participacdo sao fatores obrigatorios e sao
cobrados dos alunos e dos pais, resultando assim em participagao
e maior aprendizagem. A participacao da familia foi estimulada e
cobrada pela escola a participar, usando a plataforma de
atividades, grupos de WhatsApp das turmas e dos pais, além de
telefonemas, quando necessario.

Para analise familiar, o quadro abaixo traz informagdes quanto
a formagao e profissao dos responsaveis pelos alunos:
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https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#1_Google_Slides
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#2_Zoho_Show
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#4_Prezi
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#5_Microsoft_Sway
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#6_Canva
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#7_Adobe_Spark
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#8_Swipe
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#9_Evernote_Presentation_Mode
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#10_Slidebean
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#11_Deckset
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#12_Apple_Keynote
https://smartalk.com.br/blog/ferramentas-para-criar-apresentacoes-de-slides/#13_PowerPoint_Online

QUADRO 2:

ESCOLAY
NOME DO GRAU DE PROFISSAO DO GRAU DE ESCOLARIZACAO | PROFISSAO DA
ALUNO ESCOLARIZACAO DO PAI PAI DA MAE MAE
Engenhei
Aluno 1 Pés-graduacao NEEniero de Mestrado Professora
producdo
Aluno 2 Superior completo Contador Meédio completo Manicure
Motori
Aluno 3 Médio incompleto otorista Médio incompleto Cabeleireira
aposentado
. Trabalha em . A L.
Aluno 4 Superior completo . Superior completo Rep. Farmacéutica
empresa automotiva
Aluno 5 Meédio completo Policial Superior completo Do lar
R -
Aluno 6 Médio completo eceplclloclr;ista de Superior completo (letras) Analista fiscal
Aluno 7 Médio completo Ferramenteiro Médio completo Esteticista
Aluno 8 Médio completo Autdénomo Superior completo Neuropsicologista
Aluno 9 Médio completo Caminhoneiro Superior completo Psicopedagoga
Aluno 10 Médio completo Empresario Médio completo Empresaria
Aluno 11 Médio completo Corretor de seguros Superior completo Educadora
Diretora de
Aluno 12 Médio completo Caminhoneiro Superior completo faturamento de
clinica
. x iy Secretaria de
Aluno 13 Pos-graduacao Professor Médio completo L
médico
Aluno 14 Médio incompleto Comerciante Meédio incompleto Confeiteira
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Aluno 15 Médio completo Mecanico Superior completo Fonoaudidloga
Aluno 16 Médio completo Micro empreendedor Superior completo Super.wsmTa
administrativa
Aluno 17 Superior completo Empresario Superior completo Médica
Aluno 18 Superior completo Advogado Superior completo Pedagoga
Aluno 19 Superior completo Engenheiro Superior completo Advogada
Aluno 20 Superior completo Enfermeiro Superior completo Nutricionista
Aluno 21 Superior completo Fisioterapeuta Superior completo Fisioterapeuta
Aluno 22 Médio incompleto Pedreiro Meédio completo Salgadeira
Aluno 23 Mestrado Professor Doutorado Professora
Aluno 24 Superior completo Musico Superior completo Empresaria
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Ao analisar o quadro, vemos que na escola Y a formagao dos
responsaveis € variada, mostra-nos claramente que as maes
possuem maior formacao em relacao aos pais, porém, a maioria dos
responsaveis concluiram o curso superior ou até mesmo, mestrado
ou doutorado. Apresenta ainda, de forma clara, a apropriacao dos
estudos e de grandes oportunidades no mercado de trabalho por
parte desses responsaveis. Tais informagdes evidenciam maior
possibilidade de ganhos e de acesso as informagdes culturais,
criando assim, condi¢des de acompanhamento dos alunos nas
atividades escolares, sejam elas presenciais ou remotas.

A condigao econdmica € determinante em oferecer aos alunos,
bons materiais didaticos, viagens que refletem no conhecimento
cultural, possibilidades de acesso a informagao por meios
tecnoldgicos, livros, cinema, shows, dentre outros, além destes
ficarem, exclusivamente, por conta dos estudos.

A escola privada tende a atentar-se para trabalhos
diversificados, mesmo focando o apostilado, pois, as opgdes
oferecidas e 0 acesso tecnologico dos alunos proporcionam maior
interacao e producao de conhecimentos.

Algo interessante, notado na entrevista com o professor de
matematica, € a preocupacao da equipe escolar com a formacao
continuada dos professores, uma vez que, estao sempre passando por
treinamentos e capacitagdes, com o intuito de oferecer um trabalho
cada vez melhor, seja por filosofia de trabalho, missao, visao e valor
institucional ou estratégia de qualidade e manutengado da clientela.

Em uma pesquisa divulgada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2018, apontou que apenas 36%
dos alunos que completaram o ensino médio na rede publica
entraram em uma faculdade, enquanto, o percentual de estudantes
que vém de escolas privadas chega a 79,2%. Em relagao as classes
sociais, a diferenca € ainda mais notdria. De acordo com a pesquisa,
a maior parte dos estudantes em faculdades é formada pela parcela
da populagdao com um quarto da renda per capita mais alta do pais.

Correlacionando os dados da pesquisa do IBGE com o quadro 2
desta pesquisa, que versa sobre a profissao e grau de escolarizagao dos
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pais dos alunos da escola, percebe-se que, em grande parte, a condicao
financeira e a formagao dos pais interferem no sucesso dos filhos.
Assim, constatou-se que a escola privada revela um olhar mais focado
no aprendizado dos alunos, muitas vezes, criando a curtos e a longos
prazos, fatores internos ou externos que possam contribuir para todo
esse dominio, nao sendo diferente durante o periodo letivo de 2020,
devido a pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que a escola privada trabalha com o olhar focado
na aprendizagem, e consegue criar ambientes propicios para isso.
Também foi verificada a efetividade das aprendizagens, em
consonancia aos conteudos extremamente presentes na vivéncia de
aulas remotas.

Constatou-se também, a necessidade de ressignificar o ensino
no ambiente escolar e proporcionar novas articulagoes no ensino
remoto, onde a realidade virtual tem sido uma inquietagao
enquanto educadores.

Conclui-se que é primordial adaptar-se as mudangas
impulsionadas pelo contexto tecnologico-globalizado e seus
recursos variados, apropriando-se de maneira consciente das
plataformas disponibilizadas para as aulas em tempos de
isolamento social e, fazendo seu uso posteriormente.

Faz-se necessdrio ter em mente que a formagao de qualquer
estudante vai além da aquisi¢ao de habilidades basicas e requer
interagdo presencial professor-estudante e estudante-estudante,
mesmo de que de forma remota.
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POSFACIO

Seguindo os passos de cada autor, em cada artigo, ao analisar
suas ideias, fomos levados a sonhos e devaneios sobre a educagao
e chegamos até aqui.

Se vocé € um professor que de vez em quando vé a sala de aula
de cabega pra baixo, certamente se reconheceu, pois este livro nos traz
um pouco dessa realidade. Se nds soubéssemos o que fazer na sala de
aula durante uma intempérie, nada aqui escrito teria sentido.

Depois de ler os textos, ¢ inevitdvel nao acreditar que as
mudangas para uma educagao melhor e de qualidade depende muito
de cada um de nds professor e como nos comportamos diante dos
momentos e realidades que todo aluno nos traz.

Acreditamos que nao hd uma metodologia mais adequada para
a sala de aula, pois cada espago tem suas caracteristicas proprias, seu
contexto, que dependem de realidades tinicas, e essa realidade ¢
vivida por pessoas, que também sdo Unicas, em suas crengas,
costumes e em suas necessidades.

E é neste ponto que encontramos o entrave do ensino remoto,
por termos em todos os lugares uma realidade diferente, com
possibilidades distintas e, portanto, com saberes diversificados. Todo
esse processo possibilitou aos agentes envolvidos um olhar
diferenciado: o ensinar durante a pandemia trouxe para nos,
professores, metodologias variadas, para o aluno, foram as diferentes
formas de aprender que ficaram evidenciadas, para a familia
apresentou-se um novo conceito de escola e para os gestores, langou-
se a oportunidade de construir uma escola mais ampla e mais
proxima da realidade de todos.

Enfim, todos nds: professores, alunos, pais e gestores fomos
virados de cabeca para baixo, para exatamente aprendermos a olhar
a educacdo na altura que ela merece.
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Hoje amanhecemos lembrando que podemos fazer diferente e
nao precisamos esperar pelo amanha, fagamos agora.

194



SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES

PROFESSORES ORGANIZADORES

Pedro Carlos Pereira, pos-doutorado em
Educagao pela Universidade IberoAmericana.
Doutor em Educagdo Matematica pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo. Mestre em Educacao Matematica pela
Universidade Santa Ursula e graduado em
Licenciatura em Matematica pela Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras Fundacdo Educacional Rosemar
Pimentel. Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRY]) criou e coordenou o Curso de Especializagdao em Ensino
de Matematica, o PET-Matematica e Meio Ambiente, o Programa
PIBID-Matematica, o Programa Descobrindo e Construindo Novos
Talentos. Atualmente é Professor Adjunto da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, professor do Programa de P6s-Graduagao
de Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), professor
convidado do Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias da
Educagao da Universidad Columbia del Paraguay e Universidad
Del Sol, em Assungao, Paraguai; membro do grupo de pesquisa em
Historia da Educacdo Matematica - GHEMAT, membro do Grupo
de Trabalho 2 (GT2) da Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM), membro do Grupo Colaborativo
Semipresencial em Ensino-Aprendizagem de Matematica
(GCESAM-UFF/Volta Redonda-R]) e Professor Multiplicador do
setor de Matematica - Projeto Fundao/UFR]. Tem experiéncia na
area de Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas:
formagao de professores, tecnologia educacional, educagao de

jovens e adultos, educacdo de necessidades especiais, educagao

195



matematica, historia da educacdo matematica, histéria da
matematica, ensino de matematica.

Fabricia Coelha de Freitas, doutoranda
em Administracao pela  Universidad
| Columbia Del Paraguay - Asuncion,
Paraguai, Mestra em Ciéncias Empresariais
pela Universidade Fernando Pessoa, Porto -
Portugal, especialista em Direito Tributario,
pela Puc Minas e em Gestao, Planejamento e
Auditoria Tributaria pela Universidade

Tuiuti do Parand, Graduada em Ciéncias Contdbeis pela
Associagao de Ensino Superior de Itabirito (2006). Trabalha a 16
anos no Instituto Federal de Educagdo Tecnoldgica de Ouro Preto,
onde lecionou disciplinas nos cursos a distancia como
Fundamentos de Contabilidade Ptiblica, Marketing Pessoal e Etica
Profissional, Legislacao Aplicada ao Turismo e Professora
voluntaria das disciplinas Marketing e Empreendedorismo para os
curso superior em Tecnologia em Gestao da Qualidade e Marketing
em Gastronomia para o curso superior em Tecnologia em
Gastronomia no Instituto Federal Minas Gerais - Campus Ouro
Preto. No instituto atuou como Diretora de Administragao e
Planejamento, Coordenadora de Planejamento, Coordenadora de
Horarios e Provas, Coordenadora de Apoio ao Ensino, Fiscal de
contratos terceirizados e Coordenadora de Registro Académico.
Participou de diversas Comissdes, como Processo Administrativo
e Processo Administrativo Disciplinar; Comissao Permanente de
Licitagao, Comité Interno de Inovagdo, Pesquisa e Extensao,
Comissao Organizadora do Desafio IFMG/Samarco de Inovagao e
Empreendedorismo 2015, dentre outros. 'Faz parte da Comissao de
Andlise de Projetos do IFMG.

196



Diogo Janes Munhoz, doutorando
em Ciéncias da Educagao na Universidade
Columbia. Possui graduacao em Educacao
Fisica pela Universidade Norte do Parana
(2001), Especializacdo em Treinamento
Desportivo (2004), Especializagdo em
Educagao Especial (2005), Especializagao
e em Ensino a Distancia (2008) e Curso de
Extensdo em Altas Habilidades/Superdotacao (2008). Tem
experiéncia na drea da Educagao, Educacdo Fisica e Educacdo
Especial, com énfase nos seguintes temas: Altas
Habilidades/Superdotagdao, Educagao Inclusiva e Transtornos

Globais do Desenvolvimento. Atualmente é professor - Secretaria
de Estado da Educacao - Parana, atuando como Técnico
Pedagogico do Nucleo Regional de Educacao de Londrina/PR.

PROFESSORES COLABORADORES

Aline dos Santos Moreira Carvalho,
mestranda em Ciéncias da Educacdo na
Universidade Columbia. Graduada em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Salgado de Oliveira,
UNIVERSO. Especializagao em
Neuropsicopedagogia e Educacdo Especial e
Inclusiva; Psicomotricidade e Ludopedagogia;
Gestao Escolar com Docéncia do Ensino
Superior; e Transtornos Globais do Desenvolvimento com
Docéncia do Ensino Superior, pela Faculdade Unica de Ipatinga.
Especializagdo em Citologia Clinica com Docéncia do Ensino
Superior, pela Faculdade Souza Marques, FTESM. Especializagao
em Anadlises Clinicas com Docéncia do Ensino Superior, pela
Faculdades Integradas Maria Thereza. Atualmente professora da
Secretaria Municipal de Educacao de Saquarema.

197



Andressa Brum Vieira, doutoranda em
Ciéncias da Educagdao pela Universidade
Columbia Del Paraguay. Mestra em Educagao

pela UCP - Universidade Catdlica de Petropolis.

| Pos-graduada em Psicopedagogia pelo IESDE -
Brasil, em Gestao Publica Municipal pelo IFES -
Instituto Federal do Espirito Santo e Especialista
: em Filosofia & Psicandlise, pela UFES -
Universidade Federal do Espirito Santo. Graduada em Pedagogia
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Atualmente ¢
professora e pedagoga da educagao basica nas séries iniciais pela

Prefeitura Municipal de Itapemirim/ES. Tem experiéncia na area
ambiental, na modalidade de Educagao a Distancia e pela Pacto
Nacional de Alfabetizagao.

Camilla Viana De Souza Gongalo
Mestranda em Ciéncias da Educacao pela
Universidad Columbia Del Paraguay, Possui
graduacdo em Normal Superior pela
Universidade do Tocantins TO e Artes Visuais
e Pedagogia pela Universidade Metropolitana
de Santos SP, Graduando em Letras Libras pela
Umver51dade IBRA, Pos-graduada em Gestao Educacional ,
Alfabetizacdo e letramento , Artes Visuais , Educagao Especial e
Libras. e Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade de
Educagao de Serra e PROEJA pelo Instituto Federal do Espirito
Santo ( IFES).LIBRAS basico e intermedidrio pelo CAPS , Vitdria
ES, Professora de séries iniciais e Coordenadora escolar pela
Secretaria Municipal de Educacao Municipal de Vila Velha
(SEMED) Pedagoga Municipal pela Prefeitura da Serra, e SEDU
(Secretaria Estadual de Educacgao), experiéncia na area de educagao
,com énfase em professora de séries iniciais, professora de artes,
coordenadora escolar ,pedagoga e Psicopedagoga na rede publica
de ensino, atualmente atua como Professora da Rede Municipal de
Ensino da Prefeitura de Alegre ES, como Regente de Classe em

198



Séries Iniciais, professora de Arte em Tempo Integral e Libras
noturno pela Secretaria Estadual de Educacao SEDU, lotada na
CEEFMTI Aristeu Aguiar, no Municipio de Alegre ES.

Cleberson Disessa, doutorando em
| Ciéncias da Educacio pela Universidad
Columbia Del Paraguay, Mestre em Ciéncias
da Linguagem pela UNIVAS. Possui
graduacao em Letras pela UNINCOR,
Graduado em Pedagogia pela Faculdade
Paulista Sao José - SP, Graduado em Educacao
Artistica/Artes  Plasticas pela FADM-
Faculdade de Artes Dulcina de Moraes, Especialista em Literatura
Brasileira pela FIJ, Especialista em Psicopedagogia Institucional e
Clinica pela UCB, Especialista em Supervisao Escolar pela FIJ,
Especialista em Pedagogia Empresarial pela FIJ. Professor no

Centro Universitario Una- Pouso Alegre- MG, Revisor gramatical
de Textos, Teses, Dissertagdes, TCCs, Artigos dentre outros;
Professor no Colégio Foch- Sistema Eleva de Ensino, Supervisor
Pedagogico da E.E. " Monsenhor José Paulino” de Pouso Alegre -
MG. Possui experiéncia na area de Letras, Linguistica, Pedagogia e
Arte, com énfase em Redacao, Interpretagao, Gramatica, Literatura,
disciplinas pedagogicas, Supervisao Pedagdgica e Histdria da Arte

Edilene Soares da Silva, doutoranda
em Ciéncias da Educacao pela Universidad
Columbia del Paraguay, Mestra em Ciéncias
® daEducacao pela Universidad Columbia del
§ Paraguay, Especialista em Gestao de Pessoas
| e Psicopedagogia Clinica e Institucional,

Graduada em Pedagogia. Coordenadora
Pedagdgica da Educacdo Basica na SEMED
Passagem Franca - MA.

199



Edilson Ventura de Barros, mestrando
em  Ciéncias da  Educagao pela
Universidade Columbia Del Paraguay.
Graduado em Geografia pela Universidade
Regional do Cariri e professor na rede
7 publica municipal de Varzea Alegre — CE.

Gabrielle Oliveira Dos  Santos
Anchieta, mestranda em Ciéncias da
Educacgao pela Universidade Columbia del
Paraguay. Graduada em Pedagogia pelas
Faculdades Integradas Maria Thereza. Pos-
graduada em  Psicopedagogia  pelas
Faculdades Integradas Maria Thereza;
Psicomotricidade Educacional e Clinica pela
IBMR Laureate; Orientacao Educacional e
Educagao Inclusiva pela Faculdade Candeias;

Neuropsicopedagogia e Reabilitacdo Clinica pelo Instituto
Sinapses; e Transtorno do Espectro autista, pelo Instituto Sinapses.
Atuou na Associacao Pestalozzi de Saquarema em diversas
fungdes; Psicopedagoga no VITTA Consultérios Integrados;
Psicopedagoga no Centro de Apoio a Inclusiao Escolar do
Municipio de Saquarema - RJ; no Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncional. Atualmente é
Psicomotricista com formacdo em Pratica Psicomotora
Aucouturier; Professora e Coordenadora Pedagogica e
Psicopedagoga no GAMA CONSULTORIOS; Orientadora
Educacional na Prefeitura Municipal de Saquarema - RJ; e
Professora na Prefeitura Municipal de Cabo Frio - RJ.

200



Joao Batista da Cunha, mestre em
Ciéncias Aplicadas a Satude pela
) Universidade do Vale do Sapucai.
¥ H‘ Especialista em Gestao Hospitalar e em

"% Enfermagem Cirtrgica pelas Faculdades
Integradas de Jacarepagua; Auditoria de
Servigos de Satide pelo Centro Universitdrio
do Sul de Minas. Atualmente, Diretor
Assistencial do Hospital Estadual do Centro
Norte Goiano — HCN pelo Instituto de
Medicina, Estudos e Desenvolvimento (IMED). Tem experiéncia
em Assisténcia de Enfermagem, Gestao de Servigo de Enfermagem,
Gestao de Servicos de Saude, Auditoria de Servicos de Saude e
Docéncia no Ensino Superior e Técnico.

\ i, 11

Francisco Leilson da Silva,
doutorando no Programa de Pos-
graduacao em Estudos da Linguagem
pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Doutorando em Programa de
Pos-graduacao em Ciéncias da Educacao
pela  Universidad  Columbia  Del
Paraguay. Mestre em linguagem pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Especialista em Lingua Espanhola pela
Faculdades Integradas de Jacarepagud; Ensino/Aprendizagem de

Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte; Psicopedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Graduado em Letras pelo Instituto de Formacao de
Professores Presidente Kennedy; Espanhol pelo Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte;
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Atualmente é Professor na Secretaria Estadual de Educacdo e
Cultura do Rio Grande do Norte.

201



Maria Sylvia Pires de Oliveira Corréa,
doutoranda em Ciéncias da Educagdo do
Programa de Doutorado da Universidad
Columbia Del Paraguay Mestre em Ciéncias do
Meio Ambiente pela Universidade Veiga de
Almeida. Especialista em Gestao Pericia e
Auditoria em Meio Ambiente e em
| Dermatologia Veterindria em caes e gatos pela
. Universidade Candido do Mendes. Graduada
em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Castelo Branco e em Medicina Veterindria pela Universidade do
Grande Rio. Atualmente é professora da Faculdade Uniao

Araruama de Ensino e Diretora e Responsavel Técnica da Clinica
Animal da Prefeitura Municipal de Araruama R]J, professora e
responsavel técnica pelo curso de Auxiliar de Veterindria da Escola
técnica Destake

Marta Martins de Oliveira, mestranda em
Ciéncias da Educagao pela Universidad
Columbia Del Paraguay. Graduada em
Pedagogia. Atualmente professora da rede
municipal de Monte Verde - ES.

Rosilene Martins de Lima. Doutoranda
em Ciéncia da Educacao na Universidad
Columbia Del Paraguay. Mestre em
" Desenvolvimento Socioespacial — Universidade
Estadual do Maranhao. Professora de Artes
Visuais — Instituto Federal de Educacgao Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao - Campus Sao Luis -

Centro Histdrico.

202



Ruth Machado Bahiense, doutoranda
em Ciéncias da Educagao pela Universidade
Coltimbia Del Paraguai.

203



Este livro, escrito sob a forma de coletanea, inclui um
procedimento dilatado de reflexdes sobre as diversas
formas de aprendizagem, sobre o ensino remoto, 0 ensino
hibrido, sobre a formacdo do professor, da necessidade da
inclusao em sala de aula, da educacdo ambiental e do
impacto gque todoS esses processos promoveram no agora
das escolas brasileira. Compde um processo de producdo e
sistematizacdo de conhecimentos, que tem por objetivo
aprofundar algumas consideracdes sobre a educacdo e a
sociedade contemporanea brasileira, procurando responder
a alguns questionamentos da pratica politico-pedagogica
da escola na atualidade. A escolha dos capitulos esta
baseada nas transformacdes em que a escola vem passando
e como as relacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais
se enquadram no processo de redefinir as ideias e os ideais
do sistema educacional no Brasil, garantindo um efetivo de
acesso ao saber socialmente produzido.

“Didlogos entre construgdes de novos saberes: educacao 4
distancia, o ensino remoto e a formacdo do professor” vém
redimensionar o professor sobre o tamanho de seu
conhecimento e seu afazer em sala de aula, e a0 mesmo
tempo, aponta para a importancia de reconhecer a poténcia
da sua magnitude como transformador de conhecimento e
saber, criando expectativas que ninguém percebeu ainda. De
ter a inconveniéncia necessaria de acreditar no futuro,
mesmo que ele seja s6 0 dia de amanha.
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