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APRESENTAGAO

El libro Enlaces: redes de investigacion y asociaciones internacionales, es
producto de un trabajo interinstitucional, interdisciplinario e intercultural, el cual,
presenta temas actuales que las Instituciones de Educacién Superior (IES) estan
asumiendo a nivel global, ya que la rapida evolucidon de la economia y la
tecnologia, asi como los retos sociales, culturales, cientificos y medio ambientales
van dando cuenta de los requisitos con los que se debe generar la educaciéony la
complejidad que se deben asumir ante dichos temas.

Latinoamérica vive momentos cruciales ante la pandemia del virus
COVID-19 con su variante Omicron, la crisis que vivimos de salud y educativa,
nos ha permitido vernosy ver por el otro, ver que esta realidad pandémica ha
detenido el desarrollo de todos los paises del mundo, visibilizando la
fragilidad de la humanidad, que manifiesta sus estragos mas grandes, en los
paises que nos encontramos en desarrollo y que no dejamos de ser los paises
con mayor atraso cientifico, por lo que es apremiante su impulso. Asi,
emprender nuevos e innovadores procesos para la generacidon de
conocimientos y saberes, en donde el compartir mediante acciones
colaborativas entre redes de investigacion y asociaciones internacionales, nos
pueden permitir generar nuevas propuestas que lleguen a mas personas, y
gue aporten, alternativas que ayuden el desarrollo para la recuperacion de la
sociedad en materia de salud, economia, educacion y alimentaria, desde
construcciones colaborativas.

Hoy en dia, hablar de internacionalizacién implica una asociacién directa
con la globalizacion y la educacion. La internacionalizacién de la educacion se
emprendié con mas fuerza a partir de la firma de la Magna Charta
Universitatum (1988) la cual fundamenta la unién de las universidades
pertenecientes al bloque europeo, con el fin de que se integren los paises
pertenecientes por medio de la internacionalizacidon, homogeneizacion vy
unificacion de sus conocimientos, siendo las universidades centros que
desarrollen la cultura, la ciencia y la técnica. Una internacionalizacién que se
consolido a partir de la firma del tratado de Bolonia (1999) que guia el rumbo
del Espacio Europeo y su Ensefianza Superior y su internacionalizacién a partir
de politicas internacionales que impulsan la Organizacién de las Naciones
Unidas (ONU), la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Fondo Monetario Internacional (FMI) y el
Banco Mundial (BM) entre otras, las cual, por medio, de las universidades del



mundo entero, que hoy invitan a unificar a todos los paises, en una sola
cultura que garantice su poder hegemdnico y consolide la democracia liberal.

Actualmente, estas politicas se han expandido con el fin de extender su
control sobre los demas Estados y naciones, especialmente, sobre aquellos
gue se encuentran en desarrollo, por lo que este libro es una aportacién
alternativa contraria a esas intenciones hegemaénicas, a través de avances
concretos en diversas areas de conocimiento, de diversos pensadores
latinoamericanos, aquellas voces que dan muestra de su ser investigador
desde sus raices originarias (comunidades, ciudad o metrdpolis; indigenas,
afrodescendientes, mestizas y la diversidad sexual y de genero) seres
humanos que trabajan en colectividad aportando sus saberes, desde los
distintos espacios en los que desarrollan, generando ideas para cambiar al
mundo y que en este libro se comparten algunas de ellas.

A lo anterior, es motivo de alegria al realizar la lectura de sus capitulos,
en donde nos encontraremos la coparticipacién de investigadores de areas
de conocimiento diversas, los cuales nos presenten sus innovaciones,
aportaciones y propuestas cientificas para la mejora social, ambiental, y
educativa, con acento en el desarrollo de saberes y conocimientos por medio
del enlace de Redes de Investigadores y las Asociaciones Internacionales. Los
materiales incluidos me dan la firme esperanza en lo que el Ejercito Zapatista
de Liberacién Nacional (EZLN) planteo por medio del comunicado de su
levantamiento: “Queremos un mundo donde quepan muchos mundos” por
lo que este libro se suma a esas construcciones en donde las practicas de
compartir de saberes, construcciones colectivas y enlaces de investigadores
de diferentes regiones del mundo, nos permitan congratularnos de que mas
alld de los posicionamientos occidentales y anglosajones, se unen la escritura
de pensadores de pueblos y naciones de Latinoamérica en pos de que juntos
construyamos un mejor planeta donde vivir.

El primer capitulo, Antonio Carrillo Avelar, Leticia Vega Hoyos y Nelly del
Pilar Cervera Cobos nos presentan: La cultura alimentaria y la educacion
intercultural a través de la educacion virtual entre México y Brasil. La cual
articula el quehacer de la internacionalizacién a través del impulso de una
practica concreta de la educacion hibrida, en donde la tecnologia y lo
presencial se integran para poder generar una ensefianza con base en el
enfoque de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), dicho enfoque permite
poder dialogar con los planes y programas de estudio que curricularmente se
rigen bajo este enfoque formativo. Se desarrolla, mediante un seminario
virtual que se articula con practicas comunitarias que los participantes deben
generar bajo la investigacién-accién participativa, por lo que, lo virtual y
presencial ayudara a: Generar, disefiar, operar e investigar, una propuesta



educativa sobre cultura alimentaria para aportar alternativas que ayuden a la
mejora educativa. Al mismo tiempo genera la vinculacidon universitaria
interinstitucional e interdisciplinaria entre México y Brasil con la participacion
de cuatro instituciones, la Universidad pedagdgica Nacional (UPN Ajusco),
Universidad del Pueblo (Oaxaca), Escuela Normal Bilinglie Intercultural de
Oaxaca (ENBIO), Universidad Federal De Goias, Brasil (UFG).

El segundo capitulo, Eloisa Aparecida da Silva Avila, Milton Pereira de
Avila, Duelci Aparecido de Freitas Vaz, Eliana Aparecida da Silva y Arleandro
Silva dos Santos, de titulo: Formagdo de conceitos no ensino
desenvolvimental: as concepgdes de vygotsky e davydov. Que en sus palabras
nos dicen: la perspectiva que se trabaja en este articulo es la promocion de la
formacién humana a través del conocimiento escolar y cientifico, asi como
sus implicaciones para el desarrollo del alumno. Basando su estudio en la
propuesta tedrico-metodoldgica para las acciones pedagdgicas en la teoria
histérico-cultural de Vygotsky y en la teoria de la ensefianza desarrollista de
Davydov. Asi, las discusiones bajo este marco tedrico propician la reflexién y
sus implicaciones para una practica pedagdgica enfocada en el desarrollo del
estudiante a través de la actividad de estudio dirigida a la formacion de
conceptos cientificos en la perspectiva de la ensefianza-aprendizaje. En sus
conclusiones, aportan tareas muy especificas para los estudiantes y los
docentes, lo que implica que la teoria de la ensefianza desarrollista tiene la
posibilidad de ser utilizada en la ensefianza de contenidos en todas las dreas
del conocimiento.

El tercer capitulo, Carlos Antonio Aguilar Herrera, nos presenta: Las
representaciones de las prdcticas de internacionalizacion en la facultad de
educacién de la Universidad de Sao Paulo, Brasil. El presente capitulo, nos aporta
elementos centrales que desarrolla en su tesis de maestria y que surgen de su
experiencia de estancia de movilidad académica internacional, realizada en la
Facultad de Educacién (FE) de Universidad de Sao Paulo (USP Brasil). Cabe
destacar el gran valor de estos estudios y la informacion que son elementos que
fortalecen los procesos de internacionalizacién de las instituciones participantes.
La investigacion se centra en la descripcion de las practicas de
internacionalizacion que se viven y generan en la FE. Sus conclusiones vy
sugerencias refieren a impulsar la movilidad académica internacional, conjunto
con el desarrollo de un departamento estratégico de vinculacion en los posgrados
gue generen convenios acordes a los programas de posgrado.

El cuarto capitulo, Marco Anténio Oliveira Lima nos aporta: Educa¢do
dialégica e formagdo escolar critica. El texto, tiene el firme propdsito de
desarrollar un enfoque educativo disruptivo, con el fin de que los estudiantes
se formen desde su cotidianeidad que le permita problematizar y reflexionar



sobre el mundo que vive y habita por medio de un pensamiento critico. El
trabajo se desarrolla bajo un proceso de debates para la produccion de
saberes bajo la filosofia de Paulo Freire sobre el fenédmeno educativo. Se
aportan referentes y orientaciones tedricas y practicas capaces de orientar la
vida en la escuela, con el fin de suscitar la participaciéon de los estudiantes con
el fin de que las reflexiones les desarrollen un pensamiento critico. Una de las
conclusiones nos referencia que: -Esto muestra que la educacién es una
categoria disputada por diferentes grupos, ya sea el que controla
momentaneamente, o el que histéricamente lucha por la ascension social y
por tomar el rumbo respecto a los futuros rumbos politicos, filoséficos y
cientificos que puede tomar su contexto cultural en caso de llegar al poder-
las demds conclusiones les invito a reflexionarlas.

El quinto capitulo, Antonio Carrillo Avelar, Enrique Francisco Antonio,
Carlos Antonio Aguilar Herrera e Iracema Campos Cusati nos presentan:
Formacién de investigadores indigenas, cdmo comunidades colaborativas, el
caso de la escuela intercultural bilinglie de Oaxaca: uno experiencia entre
México y Brasil. La cultura académica de las IES en Latinoamérica se ven
exigidas de otorgar respuestas acordes en torno a la Diversidad Cultural y sus
respectivas realidades y problemadticas sociales que se viven en cada region
de nuestros paises. Para ello la formacién de investigadores es una de los
referentes clave, que incluya estudiantes de todas las regiones, para una
formacién mas humanista y reflexiva con base en la realidad de sus contextos,
rescatandolos del modelo curricular tradicional, que no les proporciona
referentes tedricos fundamentales y una practica que los consolide en sus
profesiones y en la investigacién. Para ello se requiere de posgrados de
caracter colaborativo de corte reflexivo, que conlleve una formacién con base
en la formacién de investigadores-intelectuales indigenas, asi las lineas de
generacion y aplicacion del conocimiento son un referente viable para
generar formacién colaborativa y critica en donde los procesos
interinstitucionales contemplen la formacion incluyendo las estancias de
movilidad académica nacionales e internacionales.

El sexto capitulo, Haidée de Caez Pedroso Rodrigues desarrolla el texto:
Politica de assisténcia social no brasil e programa bolsa familia:
apontamentos criticos. El objetivo de este articulo es reflexionar sobre la
consolidacion de la politica de asistencia social en Brasil y el desarrollo politico
y econdmico de los programas de transferencia de ingresos para sefialar los
principales dilemas y desafios que se le plantean a los estudiantes vy
profesionistas de Trabajo Social en la contemporaneidad. En las conclusiones
se destaca que la “lucha social” encabezada por la parte de los trabajadores
obreros de Brasil ha sido el referente clave para el logro de asistencias



sociales, aunado al desarrollo del concepto de “Clase” el cual repercute para
varias areas del conocimiento.

El séptimo capitulo, Rosario Berenice Silva Banda desarrolla: Movilidad
académica y formacion para la investigacion: Experiencias de cooperacion
interinstitucional entre México y Brasil. En el escrito podremos identificar
elementos claves de la movilidad internacional con base en experiencias de
formacion muy concretas entre profesores y estudiantes de Facultad de Estudios
Superiores Aragén de la Universidad Nacional Autdnoma de México (FES Aragon-
UNAM) vy la Universidad Federal de Goids (UFG), en este caso, resalta la
importancia de la formacion de investigadores que desarrollen y se apropien de
ciertas habilidades investigativas por medio de socializacion con investigadores
consolidades de otras regiones del planeta. Asi, los estudiantes y académicos en
movilidad tienen la oportunidad de desarrollar un pensamiento complejo, al
intercambiar conocimiento con sus pares de otras universidades en el extranjero;
lo que les permite incorporar nuevos enfoques y marcos de referencia, para
ampliar los alcances de su investigacion.

En el octavo capitulo, Cristiano Santos Araujo aporta: ConfissGes de
riobaldo e philogénio: literatura e pensamento critico de joGo guimardes rosa
e darcy ribeiro. Pensamiento critico y practicas discursivas, son el referente
de este escrito en donde el autor nos ofrece de entrada un recuento de Joao
Guimaraes Rosa y Darcy Ribeiro en su condicidon de juventud para leer ciertos
escritos, lo que autorreferencia al autor en el mismo posicionamiento del
tiempo, en el que el se ve envuelto, un presente que se entiende del ayery el
ayer que nos lleva al futuro. La influencia que ejercieron en su desarrollo
intelectual del autor, le invitaron a reflexionar el tiempo, la condicién de lo
humano vy la libertad. Asi, las relaciones de este ejercicio van entretejiendo
las relaciones que en su posicionamiento genera y como ejemplo escribe: -En
reminiscencias y confesiones, Paripasso, Riobaldo Tatarana y Philogbénio
Castro Maya aparecen, en la misma liga tematica, la del hombre humano
frente a la literatura y el pensamiento critico de las brasilefiidades en Jodo
Guimardes Rosa y Darcy Ribeiro. En este caso, el hombre humano en el
tablero de ajedrez donde dios y el demonio juegan otra gran partida, y alli los
hombres humanos tienen sus destinos sellados en pleno movimiento, a veces
pasivo, a veces activo, de las piezas en el juego de la vida. Tenemos cuentas,
con uno de ellos, o con los dos, o con ninguno. Todo depende de vuestras
(in)confesionalidades de juventud o vejez en la fuerza del hombre. Que en el
medio y en los margenes del sertdo y Laranjos, entra en examenes de
conciencia-. Las conclusiones nos aportan elementos filosoficos para dialogar
con la vida y la libertad en medio de un mundo de interpretaciones y
representaciones de la realidad.



El noveno capitulo, su autora Paula Maria Trabuco nos presenta: Deus
ndo é homem: o papel da mulher nas religides. Religiosidad, espiritualidad y
salud, son referentes en boga de estudio e investigacién en su relacién
religiosoy la salud fisico y mental, el estudio se desarrollé con base en método
andlisis estadistico de datos, desarrollado con el softwere Iramuteq —
IRaMuTeQ (Interfaz R para Analisis Multidimensionales de Textos y
Cuestionarios) mismo que se aplicd a 109 articulos publicados y de los cuales
después de un proceso de revision solo 19 fueron seleccionados. La busqueda
clave se enfocaba en aspectos religiosos en el proceso de enfermedad fisica
y tratamiento de la enfermedad. El articulo llama la atencién en primer lugar
por el distanciamiento que se ha generado en siglos pasados a esta relacion
entre la religién y las ciencias; en segundo lugar, porque es un puente de
entrada para que en la distancia nos permita dialogar con la religiosidad de
todos los seres humanos, lo que me hace reflexionar en el siguiente ejemplo
de ello los pueblos originarios y su efectividad curativa a través de los ritos,
los simbolos de las culturas; y por ultimo, lo que destaca la autora en sus cifras
estadisticas en el importante lugar que juega la mujer en las practicas
religiosas del cual se desprende su objeto de estudio del cual nos indica:
identificar cdmo las publicaciones cientificas construyen un discurso sobre el
papel de la mujer en la religién y cdmo esta misma comunidad construye e
identifica la representacion social sobre el tema, con el fin de comprender
como la ciencia es influenciada por el sentido comun. Se sugiere ampliamente
la lecturay la riqueza de sus conclusiones.

Decimo capitulo, Jefferson Martins Cassiano aporta el texto: Como
proceder moralmente? Apontamentos sobre os procedimentos de Dworkin. El
texto se guia por el interés del autor por dialogar con la idea occidentalizada
de que la accién educativa en los seres humanos debe propiciar el actuar
moralmente para construir relaciones sociales estables y duraderas, lo que
genera la intensién de analizar los aspectos procesales presentados por
Ronald Dworkin con respecto a la accion moral. En el desarrollo se identifican,
cuales son los instrumentos conceptuales utilizados por el tedrico moral. El
autor expone los aspectos procesales de Dworkin, enriqueciéndolo con sus
principales tesis de su obra. Este texto no pretende confrontar las teorias de
Dworkin dentro del vasto ambito de la filosofia del derecho, ni realizar un
examen critico de los supuestos segun los cuales puede apreciarse su
produccion tedrica, antes bien, trata de aportar elementos a la pregunta:
écoémo proceder moralmente?, por lo que se sitla a la filosofia del derecho
como operador constitutivo de los valores morales que, en el limite, deben
ser entendidos a partir de una teoria de la unidad de valor.



Decimoprimer capitulo, Carolina Brum Faria y Paula Maria Trabuco:
Sofrimento psiquico em graduandos do curso de psicologia: consideracdes a
respeito de sua saude mental no tocante ao trauma e ao traumdtico dentro da
clinica psicanalitica. El ingreso y el egreso a los estudios de Educacion Superior
son dos momentos que condicionan el cambio y crecimiento individual,
psicoldgico, social y relacional de los estudiantes. Para buscar su papel en la
familia, en la sociedad y elaborar todos estos cambios y posibilidades, el
egresado interactuard y se enfrentara a diversas situaciones en el ambito
académico. De esta manera, el autor, trabaja las formas de sufrimiento
humano, fundamentalmente el sufrimiento psiquico propio de nuestro tiempo
que, si bien son psicopatologias antiguas, es claro que la forma de estar en el
mundo es diferenciada e individual. La propuesta es pensar el psicoanalisis
como un discurso (centrado en el pasado y en la historicidad) y como practica
(centrada en el presente, actualizando la adaptando la teoria a los
acontecimientos del presente). El autor sefiala el inconsciente aliado al trauma
y a los afectos, es decir, siendo la historia adecuada a la contemporaneidad,
pensando en la sanacién suscitada por el trauma.

Decimosegundo capitulo, Aryanne Rodrigues Lima, Kellen Thays A. P.
Neves, Natalia Leite Nascimento, Paula Santos y Carla Danielle Dias Costa
presentan: Biomarcadores tumorais sanguineos para a detec¢do de
neoplasias pulmonares: uma revisdo bibliogrdfica. Las autoras destacan la
importancia de los biomarcadores tumorales, los cuales permiten la
identificaciéon de genes y proteinas que se producen o expresan en un
exacerbado por tumores. El resultado de usar estos son cada vez mas
esenciales para el diagnéstico, prondstico y tratamiento en oncologia. En
cuanto a las neoplasias pulmonares hay unos marcadores de referencia -CEA,
p53, NSE, K- que son relevantes para identificar el ciclo de vida neoplasico y
el avance tumoral. A continuacidon, se presentan los biomarcadores
sanguineos mas importantes prevalentes y sus usos con respecto a los
canceres de pulmén. El desarrollo es con base a la recopilacién de fuentes de
informacién con buscadores como SCIELO, Google escolar, Revista de
Neumologia, Revista Electrénica de Bases de datos de la USP, Revista
Brasilefia de Cancerologia e Instituto Nacional del Cancer INCA.

Decimotercer capitulo, Edivina Soares dos Santo y Laide Francisca Souza
quienes presentan: Relevdncia do gestor na organizacéo pedagdgica escolar.
La escuela y su organizacidn requieren de agentes clave que se
responsabilicen de generar un respeto integral en la escuela del siglo XXI, una
escuela en donde la democracia debe privar sus valores de desarrollo,
propiciando la igualdad, el desarrollo y la no discriminacién ética, ante las
politicas internacionales que impulsan el reconocimiento de los grupos



indigenas y afrodescendientes que dan cuenta de parte de la Diversidad
Cultural de las naciones. A lo anterior las autoras enfatizan el objetivo del
presente escrito, el cual busca generar un analisis del funcionamiento de la
organizacién escolar y la actuacion pedagdgica del gestor en la escuela. Con
el fin de identificar las principales caracteristicas del sistema organizacional
correlacionadas con el desempefio pedagdgico del directivo en la escuela,
ademas de investigar como se produce la influencia y el compromiso del
directivo en la escuela, para, finalmente, conocer la relevancia del directivo
en la organizacion pedagdgica escolar.

El libro en conjunto, nos presentan desarrollos colectivos e individuales,
institucionales e interinstitucionales, que impulsan y desarrollan saberes y
conocimientos desde las dreas de las ciencias de la salud; las humanidades y
las sociales; vinculos interinstitucionales entre México y Brasil; la educacion
internacional; educacion intercultural; conocimiento escolar y cientifico bajo
las teorias del desarrollo; ciencias y tecnologias de la salud; literatura y
pensamiento critico; filosofia de la educacion y formacién escolar critica;
pensamiento critico y practicas discursivas; religiosidad, espiritualidad y salud
fisico mental; atencion a las formas del sufrimiento; Mujer vy religién en la
educacion, estancias de movilidad académica internacional para la formacién
de investigadores, sin duda, un amplio bagaje que dard la oportunidad de
hacer reflexiones y ejercitar el pensamiento complejo a partir de dialogo
interdisciplinario que vincule lo interés de investigacion en pos de una mejora
social y el desarrollo de las IES.

Esteban Rodriguez Bustos

Universidad Nacional Auténoma de México,

Facultad de Estudios Superiores Aragén (UNAM FES-A)
Ciudad Nezahualcdyotl, Estado de México, México.
E-mail: estirdi@gmail.com



PREFACIO

El aporte de un libro a la educacién siempre es significativo, pero su
valor es aln mayor en estos tiempos de cambio de época. Por un lado
asistimos a numerosas innovaciones desde 2020. El afio 2020 fue
bautizado por la Organizacién de las Naciones Unidas como el “afio del
salto tecnolégico”, que en educacién ha significado ofrecer servicios
educativos en plataformas digitales. De esta manera la innovaciéon ha
implicado incorporar en educacién la robodtica, la gamificacion, la
combinacién del uso de la realidad virtual, la realidad aumentada vy la
realidad mixta, etc. La otra cara de la moneda muestra el aumento de la
brecha social en el uso y acceso a internet, pues UNICEF ha sefialado que
uno de cada tres nifilos no tuvo acceso a clases virtuales u otro tipo de
aprendizaje remoto en 2020. Segun un informe reciente presentado por
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (Unesco), organismo especializado de las Naciones Unidas, la
educacién en Latinoamérica retrocedio una década debido a la pandemia.

Dicho contexto preocupante compromete alin mas a los profesores
e investigadores del campo educativo para realizar un abordaje complejo
y critico, pues los desafios son numerosos en lo que hace al disefio del
curriculo, el perfil de la formacion de los docentes, las politicas de
inclusion digital, las lineas de investigacidn, etc. Ademas es vital fortalecer
la cooperacion internacional entre profesores y alumnos a fin de
enriguecer la mirada sobre los temas de investigacién asistiendo a
eventos, realizando tareas de docencia, trabajando a la par de los grupos
de estudio, etc.

Por esa razon vale la pena comenzar por dos articulos significativos
gue aluden a dos autores que realizan estudios con una mirada reflexiva
y critica: VYGOTSKY y FREIRE.

En primer lugar, en el capitulo dos sobre FORMACAO DE CONCEITOS
NO ENSINO DESENVOLVIMENTAL: AS CONCEPCOES DE VYGOTSKY E
DAVYDOV, de Eloisa Aparecida da Silva Avila Milton Pereira de Avila Duelci
Aparecido de Freitas Vaz Eliana Aparecida da Silva Arleandro Silva dos
Santos analiza otra mirada educativa. Esta mirada se constituye como una
vertiente de la psicologia y parte del presupuesto de que el hombre es un
ser social. De esta forma el profesor es un mediador que con actividades



fortalece la formacién de la conciencia del alumno, su desarrollo mental,
cognitivo y emocional, en constante transformacion.

Asimismo el capitulo cuatro sobre “EDUCACAO DIALOGICA E
FORMACAO ESCOLAR CRITICA” de Marco Anténio Oliveira Lima se refiere
al paradigma educacional freireano que valora los saberes previos de los
estudiantes y el infinito y diversificado universo tematico histérico,
politico, simbdlico e cultural que ellos poseen. Indica que este paradigma
permite/concede base tedrico-practico para estructurar una intervencion
diddctica en educacién que contribuya con la formacion del perfil del
alumno dialdgico, reflexivo, critico y consciente da su actuacion en la
realidad, en el mundo.

Ahora bien, para implementar estos paradigmas de educacién antes
mencionados se requiere de un gestor comprometido con el dialogo y el
analisis critico, que actie moralmente. Por eso en el Capitulo catorce es
preciso revisar la RELEVANCIA DO GESTOR NA ORGANIZACAO
PEDAGOGICA ESCOLAR de la autora Edivina Soares dos Santos Laide
Francisca Souza. La autora destaca que la escuela es un lugar de encuentro
multidiverso que necesita fortalecer cotidianamente un modelo
democratico participativo. Ademas indica que es necesario partir del
Proyecto Politico Pedagdgico, que debe tener como objetivo las
necesidades de las comunidades especificas, superando la mecanica
cotidiana burocrdtica o administrativa de las instituciones de ensefianza.
Para ello el gestor cobra relevancia identificando su relevancia en la
organizacion a través de diversos instrumentos de accién, muchos de los
cuales se construye junto al Coordinador Pedagdgico. La autora describe
las funciones de ambos, detalla las metas y formas organizativas a fin de
lograr la gestién democrética, realizando un gran aporte al conocimiento.

Ahora bien, el gestor también necesita saber actuar moralmente y
para eso se precisa la mirada de la filosofia del derecho del capitulo diez
sobre ¢{COMO PROCEDER MORALMENTE? APONTAMENTOS SOBRE OS
PROCEDIMENTQOS DE DWORKIN por el autor Jefferson Martins Cassiano.
El autor afirma que “porque los conceptos morales son interpretativos, es
un error decir que no pueden ser definidos...la filosofia moral e politica,
es en gran parte un esfuerzo para definirlos, aungque siempre se genere
controversias”

Dice que encontrar la mejor perspectiva interpretativa para actuar
moralmente no significa rechazar la existencia de desacuerdos, sino que
cabe analizar los filtros. Los filtros explican porque Ud. Tiene esas



convicciones que desarrollaron otras personas con diferentes historias.
Los filtros muestran como las emociones, los gustos, las preferencias
influencian y auxilian para entender las propias acciones morales”.

En ese mismo sentido, el enfoque critico se puede observar en dos
articulos alusivos a temas de salud.

En el capitulo once sobre SOFRIMENTO PSIQUICO EM GRADUANDOS
DO CURSO DE PSICOLOGIA: CONSIDERACOES A RESPEITO DE SUA SAUDE
MENTAL NO TOCANTE AO TRAUMA E AO TRAUMATICO DENTRO DA
CLINICA PSICANALITICA de Carolina Brum Faria Paula Maria Trabuco se
presenta un momento importantisimo de la vida y el sufrimiento psiquico,
el ingreso a la universidad. Con una mirada critica, basada en valiosos
aportes de Sigmund Freud, se analiza los aspectos positivos y negativos
de ese periodo de grandes cambios, que implica un crecimiento
psicoldgico y social, pero también es traumatica porque los mecanismos
de simbolizacién que antes funcionaban ante lo cotidiano y la catastrofe,
ahora no sirve. Esto es peor cuando hablamos de alumnos de psicologia
que son ensenados a cuidar de otros y preocuparse por el sufrimiento
ajeno, muchas veces en detrimento del propio sufrimiento psiquico. Por
eso vale la pena abrir el debate y los estudios sobre el trauma vy lo
traumatico en estudiantes de psicologia,

En el capitulo trece sobre BIOMARCADORES TUMORAIS
SANGUINEOS PARA A DETECCAO DE NEOPLASIAS PULMONARES: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA de Aryanne Rodrigues Lima Kellen Thays A. P.
Neves Natalia Leite Nascimento Paula Santos Carla Danielle Dias Costa se
aporta al andlisis critico y preventivo en salud. Generalmente en medicina
existe una vision hegemonica basada en el dafio que aparece en la
consulta, pero se olvida intervenir antes de que aparezca la enfermedad.
Por el contrario en este estudio bibliografico se pretende aportar a la
deteccion temprana, el prondstico y el tratamiento de cancer de pulmoén
mediante los biomarcadores tumorales (moléculas proteicas existentes
en la sangre y otros liquidos bioldgicos), ya que Brasil posee una
estadistica preocupante de nuevos casos y de mortalidad.

Cabe destacar ademads que el libro realiza un analisis critico a nivel
cultural y social, debatiendo sobre literatura, religion y planes sociales.

En el capitulo nueve "CONFISSOES DE RIOBALDO E PHILOGONIO:
LITERATURA E PENSAMENTO CRITICO DE JOAO GUIMARAES ROSA E
DARCY RIBEIRQ”, Cristiano Santos Araujo confronta la representacion
simbdlica de los personajes que aparecen en las novelas histéricas que se



desarrollan en el interior de los estados de Minas Geraes, en el sur de
Bahia y en Goias. Los protagonistas analizados habitan entre la cultura
urbana - letrada y la rural —oral; como puentes entre la modernidad y lo
tradicional., constituyendo un mestizaje de sentidos. Califican al brasilero
como producto histérico complejo con una plurivocidad étnica. En esta
dialéctica entre paisaje —ser humano; Guimardes Rosa y Darcy Ribeiro
toman la literatura como registro e interpretacion de un pais.

En el capitulo diez denominado “DEUS NAO E HOMEM: O PAPEL DA
MULHER NAS RELIGIOES” de Paula Maria Trabuco se analiza el lugar de la
mujer en la religion desde una mirada critica. Cabe sefialar que en el Censo
Nacional de 2010 se observa que 190 millones de brasileros declaran
pertenecer a una religién, lo cual demuestra la importancia de la religiosidad
y espiritualidad para enfrentar la vida, el mundo y las personas. La autora
utiliza el paquete informatico Iramuteq en Scielo y PubMed apelando a
palabras claves female y religion. En ese relevamiento se observa que la
construccién central fue la palabra breastfeeding asociada a la vivencia de
una sexualidad reprendida, en cuanto figura de una maternidad asexuada e
inocente. Asimismo gran parte de las publicaciones estan relacionadas a los
temas de fertilidad y de métodos anticonceptivos.

En el capitulo seis pertenece a Haidée de Caez Pedroso Rodriguez
alude a la “POLITICA DE ASSISTENCIA SOCIAL NO BRASIL E PROGRAMA
BOLSA FAMILIA: APONTAMENTOS CRITICOS El PBF”, denominado asi a
partir de 2003 con el gobierno de Lula. Preconiza que en el Programa Bolsa
Familia (PBF) las alternativas para superar la pobreza estan centradas en
el individuo y la adquisicion de habilidades, y en su insercion en diferentes
politicas. No entra en juego la determinaciones economia, politica y social
gue funda las relaciones desiguales del modo de producciéon capitalista.
Centra sus actividades sobre las categorias de “capital humano”,
“empoderamiento” y capacidades, en consonancia con los documentos
del Banco Mundial. Entonces no se altera las bases de la reproduccion de
la pobreza, pues por el contrario se perpetdan. El lugar que antes estaba
marcado por la lucha de clases o conflicto entre capital y trabajo, ahora
asume la relacion entre el Estado y sus ciudadanos. Desde un analisis
critico la autora afirma que de esta forma transforma ahora la pobreza en
un problema de gestion de recursos publicos, provocando la dependencia
de muchos trabajadores de los programas sociales.

Desde otra vision, diferente a la referida al empoderamiento, se
presenta un estudio realizado entre México y Brasil, mostrando los



avances de un trabajo basado en la cooperacién internacional. En el
Capitulo uno llamado “LA CULTURA ALIMENTARIA Y LA EDUCACION
INTERCULTURAL A TRAVES DE LA EDUCACION VIRTUAL ENTRE MEXICO Y
BRASIL: UNA PROPUESTA CENTRADA EN EL APRENDIZAJE BASADO EN
PROBLEMAS”, los autores Antonio Carrillo Avelar Leticia Vega Hoyos Nelly
del Pilar Cervera Cobos desarrollan su propuesta.

Se selecciona esta tematica de “la cultura alimentaria” con un
enfoque que evite las practicas educativas colonizadoras y con un respeto
de los derechos humanos- configura un contexto cultural potencial para
la aplicacién de la investigacidn-accién y el aprendizaje basado en
problemas; combinando las experiencias orales no escritas con el
desarrollo de las tecnologias TIC.

Para ello selecciona la tematica de la cultura alimentaria; ya que la
alimentacion de los pueblos es un conjunto cultural de usos, tradiciones
(cosmovisiones), costumbres (intencion social) elaboraciones de los
alimentos y parte del ciclo productivo de los alimentos, como base
econdémica- social de las comunidades participante.

En el capitulo se ve como estan construyendo una educacion acorde
a los requerimientos de las comunidades originarias, desarrollando un
plan de trabajo con objetivos y metodologias interculturales e
interacademico entre ambos territorios.

También presentan su experiencia con los indigenas en el capitulo
cinco. El capitulo sobre “FORMAR INVESTIGADORES INDIGENAS, COMO
COMUNIDADES COLABORATIVAS, EL CASO DE LA ESCUELA NORMAL
BILINGUE INTERCULTURAL DE OAXACA: UNA EXPERIENCIA ENTRE MEXICO
Y BRASIL” de los autores Antonio Carrillo Avelar Enrique Francisco Antonio
Carlos Antonio Aguilar Herrera Iracema Campos Cusati proponen la
construccion del saber pedagogico que supere la dimension individual con
un aprendizaje colectivo destinado a los 16 pueblos originarios del estado
de Oaxaca en México , incluyendo los afro mexicanos.

Esta propuesta se enriquece con un criterio holistico, micro y macro
regional; donde las emociones, intuiciones, pasiones y compromiso social-
histdrico, se revelan en los testimonios de los participantes. Se propone
formar en la construccién del conocimiento interdisciplinario vy
transversal.

Finalmente se destaca el intercambio internacional con similares
experiencias de la Universidad Federal de Goias , con comunidades
amazdnicas, sus rituales, comidas y diccionarios linglisticos; posible con



las apoyaturas de las Becas de Movilidad nacionales de México y la Red de
Educadores Interculturales de América Latina- FEIAL .

Cabe resaltar que la cooperacién internacional es muy importante a
los fines de fortalecer estos proyectos e ideas antes mencionadas por lo
que en el libro existen dos capitulos referidos a la misma.

En primer lugar en el Capitulo tres sobre LAS REPRESENTACIONES DE
LAS PRACTICAS DE INTERNACIONALIZACION EN LA FACULTAD DE
EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE SAO PAULO, BRASIL Carlos Antonio
Aguilar Herrera analiza el valor de las practicas de internacionalizacién e
intercambio que incide en continuas transformaciones y modificaciones
institucionales y curriculares y de aplicacion internacional de tecnologias
informaticas.

Implica la utilizacién de diversos instrumentos como los: institucionales;
el intercambio de conocimientos mutuos; la creacién de sistemas
interactivos; la movilidad de docentes, profesores, investigadores vy
estudiantes; y los proyectos internacionales programados.

Sefiala como necesarias, no solo convenios, créditos, tutorias y co
autorias; sino la necesaria creacién de departamentos institucionales que
posibiliten la movilidad internacional, la difusién y enlace en los
programas de investigacion a compartir.

En segundo lugar en el Capitulo siete de MOVILIDAD ACADEMICA Y
FORMACION PARA LA INVESTIGACION: EXPERIENCIAS DE COOPERACION
INTERINSTITUCIONAL ENTRE MEXICO Y BRASIL perteneciente a la autora
Rosario Berenice Silva Banda resalta la importancia del intercambio en la
formaciéon de pregrado y posgrado a través de propuestas de
investigacion y/o intervencion.

En el caso concreto de los estudios de posgrado, resulta
indispensable que los estudiantes desarrollen y fortalezcan habilidades de
pensamiento complejo y critico, metodoldgicas e instrumentales, entre
otras; todas ellas indispensables para formarse en el oficio de la
investigacion. En este aspecto la movilidad académica es de gran
importancia. La misma incluye la estancia de docencia, la estancia de
investigacion, el doctorado y asistencia a eventos presentando
investigaciones, mientras en estudiantes incluye cursado de semestre,
estancia de investigacidn y presencia en eventos.

Desde hace mas de una década, la FES Aragén UNAM vy la
Universidad Federal de Goiads han emprendido esfuerzos conjuntos para
impulsar la movilidad académica. Se ha demostrado que la misma tiene



un potencial transformador a nivel personal e institucional. A través de
ello, es posible proponer nuevas formas de trabajo colaborativo entre
universidades, nuevas rutas metodolégicas para desarrollar investigacion,
asi como incentivar una cultura académica donde la movilidad sea un
factor clave en el desarrollo interinstitucional.

Por todo lo antes mencionado se puede ver que el presente libro
considera necesario invitar a sus lectores a que se introduzcan en el
mundo de la educacién que facilita la conciencia critica de la sociedad para
cambiar la realidad, mediante la entrometimiento en las instituciones.
Como dice Freire (1967, p. 92): “[...] Ganando injerencia en la vida de su
barrio, de su iglesia- En la vida de su comunidad rural, por la participacién
actuante en asociaciones, en clubes, en sociedades de beneficencia.”

Cabe resaltar que esta visién no es la hegemonica en las decisiones
de politicas educativas, en el sistema educativo y entre los profesores. Con
frecuencia los sistemas educativos se han centrado en la preocupacion
por mantener una realidad escolar obsoleta, muchas veces criticada por
resistirse al cambio y favorecer una formacion enciclopedista, asi como
por una preparacion para la acreditacion, por el rendimiento, por la
competitividad, entre otros. (Pérez, 2012, p. 13)

En sintesis, considero que el libro es recomendable para todo aquel
académico o investigador preocupado tanto por el andlisis critico como
por la cooperacién internacional para fortalecer el grado y posgrado.
Asimismo es un valorable aporte resultado del convenio de cooperacion
entre México y Brasil, pudiendo ofrecer al lector el fruto de toda la
experiencia de dialogo entre diferentes lenguas, culturas, visiones
educativas e instituciones. Los invito a leerlo!

Maria Alejandra Silva
Dra. en Ciencias Sociales de la UBA/Argentina
27 de julio de 2022.
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LA CULTURA ALIMENTARIA Y LA EDUCACION INTERCULTURAL
A TRAVES DE LA EDUCACION VIRTUAL ENTRE MEXICO Y
BRASIL: UNA PROPUESTA CENTRADA EN EL APRENDIZAJE

BASADO EN PROBLEMAS

Antonio Carrillo Avelar®

Leticia Vega Hoyos
Nelly del Pilar Cervera Cobos

2
3

PRESENTACION

La circunstancia que hoy se esta viviendo a nivel mundial producto
del coronavirus implica la puesta en practica de nuevos enfoques
académicos entre ellos destacan las propuestas hibrida en las
instituciones educativas, el cual puede envolver su materializacion en una
serie de recursos diddacticos adicionales conducentes a alcanzar objetivos
de la ensefianza virtual y tradicional, en donde se puede al mismo tiempo
promover de practicas de internacionalizacion, previamente establecidos,
gue pueden dar cuenta de un intercambio interinstitucional de cdmo hay
que responder a las necesidades particulares de formacion de los
estudiantes de licenciatura y posgrado que hoy viven muchos de ellos, en
circunstancias académicas adversas de incomunicacién planetaria como
las que hoy vivimos, y como las plantea Morin, Ciuranay Domingo (2002).

El presente proyecto de (intervencién) investigacién-accion
participativa (Balcazar,2003), denominado: La cultura alimentaria de los
pueblos originarios y los sentidos de la educacion intercultural experiencia
en México y Brasil, pretende articular el quehacer de internacionalizaciéon
con las practicas de ensefianza del enfoque denominado Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) que se propicia en varios espacios curriculares

! Profesor e investigador del Programa de Posgrado de la Universidad Pedagdgica Nacional
y profesor del Programa de Posgrado en Pedagogia de la UNAM. Profesor invitado del
Programa de Posgraduacion Interdisciplinar en Derechos Humanos, de la Universidad
Federal de Goids, Brasil. Pds-doctor en Educacion por la Universidad de Sdo Paulo, Brasil.
Doctor en Ciencias Antropoldgicas por la Universidad Auténoma Metropolitana (México).
http://orcid.org/0000-0002-5654-0650 E-mail: antoniocarrillobr@hotmail.com

2 Académica de la Universidad pedagdgica Nacional, Ajusco, México.

3 Académica de la Universidad pedagdgica Nacional, Ajusco, México.
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o asignaturas de licenciaturas de interculturalidad o posgrados afines
como un recurso formativo que los apoye en la participacion de un foro
académico de intercambio de experiencias.

El presente proyecto, tiene como una de las tareas principal
realizarlo, la realizacién de un seminario virtual con practicas comunitarias
y el ABP, que se pretende efectuar en, un periodo intersemestral. Como
parte de las acciones tendientes a promover el intercambio académico
entre los estudiantes participantes.

El seminario sesionara durante el periodo intersemestral con
trabajos breves, de sesiones virtuales y acciones didacticas presenciales
centradas en el ABP, los sabados con miras a no verse afectado por las
tareas de las demads asignaturas. La organizacion se realizard con el apoyo
de docentes de las licenciaturas y posgrados involucrados y construira
como una comunidad de practica interinstitucionales atendiendo a un
conjunto de estudiantes y docentes voluntarios de las instituciones, para
hacer el programa, la difusion y promocion del evento a sus demads
compafieros de estos espacios educativos, con miras a cubrir la segunda
fase de un diplomado en cultura alimentaria.

Por la temdtica que se aborda en el foro y los productos que se
propone a través de videos y presentaciéon de diapositivas, también se
piensa acompafiar con expertos del campo vinculados con en el sentido
de trabajo de los espacios académicos.

Esta propuesta de intervencién didactica e investigacion accién
participativa (BALCAZAR, 2003), centrada en el ABP, se apoyard en los
programas institucionales a través de diferentes tareas académicas, con
el propdsito de mejorar el proceso de interaprendizajes en las
comunidades y ensefianza de corte intercultural que propone en cada
asignatura o materia curricular, a través de recuperar los aspectos
disciplinarios, didacticos y pedagodgicos centrales de la docencia en
general y en particular en la cultura alimentaria, con miras a realizar
adecuaciones curriculares concretos (DIAZ-BARRIGA, 2006) con la
intencion tener elementos de comunicacidon compartida entre las
instituciones participantes.

El presente propuesta de seminario sobre cultura alimentaria y
practicas educativas de educacién intercultural, incluye los siguientes
elementos: a) Ubicacién contextual de la cultura; b). los fundamentos
tedricos e institucionales de las practicas interculturales en que se apoya
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la propuesta; y c). La descripcion de la metodologia centrada en el ABP a
emplear en un programa de intervenciéon concreto.

INSTITUCIONES PARTICIPANTES

e UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN AJUSCO)

e UNIVERSIDAD DEL PUEBLO (OAXACA)

e ESCUELA NORMAL BILINGUE INTERCULTURAL DE OAXACA
e UNIVERSIDAD FEDERAL DE GOIAS, BRASIL

OBJETIVOS

El objetivo general del proyecto es: Disefiar, operar e investigar, una
propuesta educativa sobre cultura alimentaria de manera virtual y
presencial para favorecer la vinculacion universitaria interinstitucional e
interdisciplinaria de internacionalizacién, con factores de innovacion vy
emprendimiento intercultural, que mejore la docencia en situacion de
confinamiento, propiciando procesos de movilidad estudiantil virtual y de
académicos, mediante un eje de discusién académica compartida,
centrado en el ABP en donde los estudiantes de las licenciatura y posgrado
colaboren con el desarrollo de proyectos académicos especificos e
innovadores, para atender la problematica educativa en contextos de
diversidad e interculturalidad.

En particular, para el logro del objetivo general se plantean los
siguientes objetivos especificos:

e Continuar con la instrumentacion tedrica y de evaluacién de los
programas oficiales de cada licenciatura y posgrado, solamente se
introducirdn estrategias o tareas concretas de la cultura alimentaria,
sincronizadas y compartidas entre las asignaturas y grupos participantes,
gue propicien en los estudiantes la innovacion y el emprendimiento con
la puesta en practica de propuestas educativas con un sentido social.

e Formular un proyecto de formacion que incorpore ABP en el disefio
de las asignaturas participantes, para incidir en la mejora del aprendizaje
de los estudiantes, a través de la actualizacion de contenidos
disciplinarios, el manejo de recursos didacticos de corte intercultural, y su
articulacion con recursos digitales.

e Impulsar una mayor vinculacién con otras universidades, institutos
y centros de investigacién a nivel nacional e internacional, para favorecer
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la incursién de la comunidad universitaria en temas actuales de
investigacion y encauzar las vocaciones académicas y humanisticas de los
estudiantes.

e Concretar el desarrollo y participacién en Colectivos de
investigacion y Redes de aprendizaje entre estudiantes y académicos con
el fin de generar procesos que consoliden los aprendizajes cooperativos y
colaborativos de corte intercultural.

e Impulsar la publicacién de libros colectivos y materiales de apoyo a la
docencia para el nivel de licenciatura y posgrado elaborados en conjunto,
entre el personal académico participante en este proyecto académico y otros
investigadores invitados que trabajen la misma tematica.

FUNDAMENTACION Y PROBLEMATICA

El ser humano desde sus inicios se ha interrelacionado con los otros
seres humanos, como medio de vida y sobrevivencia, la vinculacion lo ha
llevado al desarrollo de la comunicacién y hoy en dia se ha hecho mas
fuerte con los avances de los medios de comunicacion y la tecnologia.

En los ultimos tiempos la globalizacién ha venido a jugar un papel
importante a escala mundial, esto conlleva una preocupacion entre los
gobiernos y a toda la comunidad en general, dado que existen una gran
interdependencia econdmica, politica, social y cultural.

Este proceso sociopolitico-econémico que estamos enfrentando a
nivel Latinoamericano puede llevarnos a encontrar grandes dificultades o
se pueden convertir en oportunidades de cambio, como se ha venido
observando en la cotidianidad de este proceso que también involucra al
desarrollo social, asimismo es importante sefialar que la educacion no
estd ajena en este paso hacia la globalizacion.

El campo de la educacién no ha sido inmune a esta turbulencia, pues ha
habido cambios subitos dentro y fuera de los sistemas educativos: la llegada
del aprendizaje en linea, personalizado, e internacional, por ejemplo,
parece haber hecho permeables los limites de los edificios escolares...
(REIMERS y CHUNG, 2016, p. 13).

El escenario global plantea grades desafios y oportunidades en un
mundo sin fronteras, desde ahi, el mismo se conformd por dos fuerzas: La
primera, el testimonio de las circunstancias cambiantes a lo largo de las dos
Ultimas décadas que se han caracterizado por la trasformacién del mundo de
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manera sustancial. Las reglas politicas, sociales, corporativas y personales,
ahora vigentes guardan una escasa relacion con las de hace veinte afios, dado
gue hoy vivimos tiempos diferentes que exigen una nueva vision. La segunda,
son las alianzas comerciales a través de estrategias internacionales que hoy
son de suma importancia para todos los paises.

Actualmente es comun la colaboracion entre paises que buscan
reforzarse mutuamente en un panorama internacional que plantean el
apuntalamiento y mejoras de las alianzas estratégicas en este caso con las
Universidades, asi de alguna manera romper con el paradigma de la
distancia.

El sistema educativo de Singapur aprende constantemente de otros: envia
a sus profesionales a otros paises a obtener posgrados para que puedan
aportar lo que aprendieron, o formar redes con escuelas de otros paises
para intercambiar practicas e ideas (MALONE, 2016, p. 34).

Actualmente las universidades en América Latina forman parte de la
elite de las universidades en el mundo, de ahi la importancia de retomar
ese papel trascendental en esta cultura globalizadora, de abrir las
fronteras (no solamente en el drea econdmica y politica), sino también en
el drea educativa. Bajo esta dindmica las instituciones educativas de nivel
superior deberian representar o verse reflejadas en las grandes
oportunidades de desarrollo para el fortalecimiento de sus respectivos
programas, entre el personal académico y los alumnos, compartiendo sus
experiencias de ensefianza aprendizaje e investigacidn, con el respaldo de
la infraestructura que permita el desarrollo de las actividades formativas.

La educacién publica en América Latina ha logrado avances
importantes durante las Ultimas décadas en los diferentes niveles vy
modalidades. Esto se puede constatar al analizar el crecimiento
cuantitativo y cualitativo que se ha dado en sus estadisticas. Sin embargo,
los resultados obtenidos no han logrado satisfacer plenamente las
expectativas de calidad que la sociedad ha depositado en la educacién.

Persisten aln grandes problemas: el cuestionamiento de cémo no
han resuelto las practicas de convivencia humana que se reflejan en
estancamiento de los derechos humanos; el rezago educativo ante una
demanda creciente de servicios; la eficiencia terminal es baja y muestra
una notable disparidad en los diversos niveles; el formalismo y didactismo
en la aplicacion de los programas de estudio; poco desarrollo de la
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investigacion; desfase entre los procesos educativos y los procesos
productivos, entre otros mas (SUAREZ, HILLLERT, OUVINA y RIGAL, 2016).

Todo esto lleva a la conclusion de que la educacion que viven los
sistemas educativos en América Latina exige respuestas, cada vez mas
apropiadas, a las condiciones sociales imperantes y de complejidad
creciente, especialmente de quienes consideran que ésta sigue siendo un
factor de importancia estratégica para el desarrollo moral e intelectual de
una sociedad que aspira tener una formacion a la altura que demandan
nuestros tiempos.

En este sentido las practicas de internacionalizacién en los niveles de
licenciatura y posgrado se hacen muy necesarias ya que se puede hoy en
dia se puede integrar diversos proyectos de intervencién e investigacion
tendientes a promover un mayor intercambio, participacion y formacion,
en los actores involucrados en la tarea educativa, como son alumnos,
docentes y gestores. La posibilidad de conseguir este propdsito depende
de la construccion de espacios académicos mas realistas y situados que
ayuden a analizar criticamente el sentido y alcance de la tarea educativa,
consecuentemente tener ejemplos concretos de cémo actuar mejor en
estos nuevos escenarios académicos.

Las practicas de internacionalizacién en las universidades o instituciones
de educacién superior en América Latina hoy en dia han sido un elemento
importante en el desarrollo de las politicas educativas actuales, debido a que
surgen como un recurso que busca mediante las practicas de vinculacién y
movilidad, que los sujetos involucrados vean desde otro lugar las formas de
produccion de conocimiento y desde este escenario enriquezcan las practicas
instituciones de formacién académica.

Por las razones expuestas, este trabajo académico pretende
proporcionar elementos tedricos y metodoldgicos concretos que sirvan
de base para promover un educacion intercultural y que al mismo tiempo
sirvan de apoyo para potencializar practicas de intercambio, que permitan
compartir ideas, experiencias entre instituciones de licenciatura de
México y Brasil.

Problematica: En la actualidad en teoria parece no haber duda del
fomento de una adecuada formacion académica en el campo de la
interculturalidad en los niveles de licenciatura y posgrado, la cual deberia
de estar articulado a una serie de experiencias; que tengan gran
trascendencia desde un punto de vista individual y social. De ahi que las
llamadas préacticas de internacionalizacién que hoy se encuentran en boga
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en las diferentes instituciones de educacién superior, plantean en esencia
un repensar la tarea educativa que se pone en practica en las escuelas
también dirigidas a los pueblos originarios como un quehacer que busca
sustituir el modelo tradicional de ensefianza endogdmica a una
experiencia mas significativa y vinculada a realidades concretas a nivel
planetario como lo plantea (MORIN ; CIURANA y DOMINGO, 2002).

Si nos centramos en las practicas académicas de los niveles de
licenciatura y posgrado en educacién, resulta aun mdas evidente la
importancia de la movilidad docente y estudiantil como un factor de
actualizacion e innovacién de las practicas formativas tradicionales. En
una sociedad moderna como la nuestra, los estudios de licenciatura y
posgrado demandan la creacién de nuevas habilidades para el trabajo
intercultural en el aula. Desde esta perspectiva los estudiantes de estos
niveles en educacion y de disciplinas afines a la educacion, con frecuencia
también son docentes en servicio, y en consecuencia, se pueden convertir
en una fuente de actualizacién donde se encuentran inmersos.

Es decir, las aulas del nivel de licenciatura y posgrado que buscan
favorecer un enfoque intercultural tienen que convertirse no solo en
espacios donde se aprenden contenidos disciplinarios de diferentes tipos,
sino en verdaderos sitios académicos donde se adquieran diversas
habilidades académicas paralelas a nivel internacional. Es decir, al mismo
tiempo que se aprenden los contenidos sobre la practicas socioculturales
y educativas que demanda un determinado espacio formativo, se tiene
gue impulsar procesos de innovacién académica que demandan nuestros
tiempos, como son la insercidn de diferentes conocimientos que vinculen
los saberes de sus contexto con las nuevas tecnologias de la informacion
y la  comunicacion, conjuntamente con los procesos de
internacionalizacion que hoy también son requeridos, y que la pandemia
actual, nos ha mostrado su factibilidad.

Esta armonizacion entre lo viejo y lo nuevo revela cuan adaptables e
ingeniosos pueden ser los educadores para explorar nuevas tecnologias con
sus estudiantes. Mas alla de fomentar la tecnologia, cuestionarla o proteger
de ella a los estudiantes, existe una reconocida tierra fértil de cambio
educativo que armoniza lo mejor de las practicas tradicionales con o
prometedor y el potencial de la tecnologia (SHIRLEY, 2016, p. 48).

Aunque son un hecho las ventajas formativas de los medios digitales
y las experiencias formativas de vinculacién como practicas de
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internacionalizacion en el desarrollo educativo del nivel de licenciatura y
posgrado, su puesta en practica en la formacién tradicional no es alin muy
evidente. Uno de los elementos que mds deberia de preocupar en este
nivel formativo en el drea de ciencias sociales y humanas es estar a la
vanguardia de los conocimientos que se viven en su contexto asi como los
grandes adelantos de la diddactica y la tecnologia, sin embargo, en la
practica esto no acontece (SHILEY, 2017). Las explicaciones a esta
problemadtica son multiples, pero la mas adjudicada es que los maestros
de los representantes de los pueblos originarios no requieren de estos
recursos para impartir una educacion intercultural. Esta consideracion en
parte es cierta, pero en esencia no se busca bajar el nivel académico, sino,
contrariamente, se pretende enriquecer estas practicas con este tipo de
recursos educativos existentes y que muchos estudiantes ya poseen.

La cultura alimentaria es otro conocimiento natural que los
estudiantes de licenciatura o pregrado asi como posgrado, que trabajan
en los contextos de los pueblos originarios son aquellos conocimientos
gue ellos también poseen por el solo hecho de pertenecer a una cultura
ancestral®. Todo ser humano por asumirse como representante de una
cultura originaria sus conocimientos deben de ser respetados vy
potencializados, asf como sus practicas culturales y no podra ser objeto
de discriminacion. Al hablar de cultura alimentaria (CALDERON-
MARTINEZ, 2017) hacemos referencia al conocimiento  permiten
revalorar al alimento como un quehacer cultural que establece una
practica comunal muy significativa, la cual con frecuencia contribuye a
promover la armonia al interior de las familias y los grupos sociales,
ademads de que representa valores, costumbres y tradiciones, y en algunos
casos lleva implicitos una carga de significados y simbolos que con
frecuencia representa unidad, tradicién, status, distincién, en otras
palabras su quehacer que lleva una carga de significados importantes que
es necesario dar a conocer y consecuentemente fortalecer.

En otro nivel de formacion y de andlisis, los docentes representantes
de los pueblos originarios que trabajan con niflos y nifias, los cuales
cuando salen a las comunidades urbana o emigran, podemos ver que va a
ser complicado encontrar una fuente de trabajo, y por lo mismo no hay

4 La cultura alimentaria se entiende como los usos (conocimientos, placer), tradiciones
(cosmovisiones), costumbres (estatus social, interaccion social) y elaboraciones simbdlicas
de los alimentos y donde ademas influye el ciclo productivo de los alimentos del contexto
en particular (CALDERON-MARTINEZ, 2017, p. 304).
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suficientes ingresos, por lo que consecuentemente muchos de ellos
tienen que dejar la escuela a temprana edad. Por consecuencia, sus
derechos de tener una educacion de calidad van a ser violentados, es decir
sus saberes tienen que ser resignificados y potencializados a la luz de una
pertinente educacién intercultural (GIMENO, 2012).

Es importante que en los hogares y en las escuelas se tenga el
objetivo de fortalecer sus practicas socioculturales y su cultura académica
de tal manera que le permita comprender e interactuar con su contexto y
en escenarios alternos.

El programa de vinculacion académica de corte internacional con
participacién interinstitucional que aqui se propone como seminario
virtual centrado en el intercambio de experiencias alimentarias también
pretende el fortalecimiento de la cultura académica a través de un
guehacer interculturalidad, se piensa poner en practica a nivel
exploratorio entre algunas culturas originarias de México y Brasil,
pretende ser un encuentro académico entre especialistas de diferentes
instituciones educativas y sus futuros profesionales de la educacién
intercultural busquen el fortalecimiento de la formacién sociocultural de
corte interdisciplinario-metodoldgica a favor de una mejor formacion de
los pueblos originarios; por tal motivo, se espera que el punto de partida
de estos espacios académicos, sea recuperar y potenciar la propia
experiencia institucional, cuya estructura formativa es necesario
compartir, repensar y razonar en el contexto de una educacion situada y
en defensa de la diversidad social que fortalezcan con elementos
didacticos concretos una verdadera educacion interculturalidad. De tal
manera que los estudiantes a nivel de licenciatura centren su atencion, en
aquellos aspectos socioculturales y linglisticos que requieran ser
repensados, reforzados, modificados o consolidados a la luz de una mejor
cultura académica.

Se debe de reiterar también, que la problematica que existe en
muchas instituciones que se vinculas con las comunidades de los pueblos
originarios le dan poca importancia a la vinculacién como practicas de
internacionalizacion a nivel de licenciatura, lo cual exigen un cambio de
perspectiva académica y reorientacion didactica, de los programas
institucionales. Desde nuestro punto de vista, cualquier intervencién
educativa requiere de un proceso de imaginacion creativa que ponga en
juego los diversos recursos actuales con los que cuentan las instituciones
de educacion superior y desde aqui hacer nuevos planteamientos. Por
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ello, este proyecto académico, pretende ser una propuesta de
intervencion didactica de corte intercultural significativa que tienda a
superar la problematica antes planteada.

Mejorar la docencia especialmente en tiempos de cambio acelerado como
los actuales, no significa sélo perfeccionarse en que un hacer especializado,
donde siempre se hace lo mismo, quiere decir que la docencia también
debe hacerse mas innovadora. El mejoramiento también se ha convertido
en una actividad de responsabilidad creciente en diversos paises (STOLI,
2016, p. 63).

Por lo tanto uno de los principales propdsitos de este espacio
académico, es lograr que los estudiantes de pregrado o licenciatura que
trabajan la diversidad cultural y la interculturalidad en contexto de respeto a
los derechos humanos, aprendan a tener presente la importancia de
defender y consolidar este campo académico, de tal manera que sean
capaces de entender la realidad sociocultural y la educativa, que en particular
se da en sus contextos, para hacer predicciones académicas que sirvan de
ejemplo a las demas, y anticiparse a las practicas de colonizacion que con
frecuencia se dan en estos espacios educativos.

Los expertos en el campo de la educacidon con fuerte énfasis en el
campo de la interculturalidad tienen que estar comprometidos con
posibilitar escenarios educativos ejemplares que favorezcan el
aprendizaje, con miras a tener ejemplos significativos de cémo se pueden
desarrollar habilidades para el fomento del trabajo intelectual, que
permitan valorarlas y apreciar la riqueza creativa que tienen los seres
humanos como ente social, y asi, fortalecerlas pedagdgicamente con un
sentido comunitario. Para lograr lo anterior, es recomendable que los
asistentes a este espacio formativo desarrollen sus habilidades de
razonamiento y creatividad necesarios para poner en practica un
guehacer formal de caracter interdisciplinario propio, al nivel de nuestros
tiempos (HARGREAVES, 1995).

La perspectiva en que se apoya esta propuesta se fundamenta en los
principios que marca un enfoque constructivista (ROA y CARRILLO, 2009),
y el Aprendizaje Basado en Problemas ABP (ESCRIBANO y DEL VALLE,
2018) que considera que el aprendizaje es un esfuerzo muy activo por
parte de los actores involucrados, destacando su capacidad de asociar o
conectar ideas nuevas con las anteriores, con la intencién de producir
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conocimiento vinculado con el respeto a la diversidad cultural y la
interculturalidad.

Los principios concretos en que se apoya la filosofia de la presente
propuesta de formacidn académica son los siguientes:

¢ £| aprendizaje del quehacer alimentario comunal se considera que
es una practica social y publica que esta asociado a su contexto geografico
y a una cosmovisién histérico cultural, donde los sujetos que la practican
deben de asumirse como defensores de este saber comunitario.

e Una pertinente actitud de respeto al fomento de una cultura
alimentaria comunal requiere de compromiso y de trabajo reflexivo
constante; lo cual, se considera, es la base de una pertinente defensa y
enriguecimiento de sus practicas.

e £E| conocimiento sobre la construccion de practicas alimentarias
centrado en el campo de la diversidad cultural y la interculturalidad debe
ir mas alla de la experiencia y la informacién proporcionada en el contexto
en que viven los estudiantes.

e Las representaciones existentes en torno a la construccién de la
cultura alimentaria en contextos de la diversidad social y la
interculturalidad, se consideran conocimientos muy importantes que
deben de ser enriguecidos con los saberes y conocimientos académicos
gue se imparten en las aulas.

e £| fomento de un refinamiento académico investigativo sobre las
propiedades nutricionales y formativas de estas practicas socioculturales,
en la medida que se valoren sus estrategias de construccién alimentaria
se podrd tener un mayor resguardo social de las mismas.

® Hay que tener presente que existen procesos de maduracion en las
practicas investigativas sobre el quehacer alimentario, por tal motivo el
presente proyecto estd construido favoreciendo varios momentos de su
aprendizaje constructivo: el contextual, el tedrico metodoldgico, el
analitico, y de integracion o produccion de conocimientos y habilidades
que lo preparen para el trabajo intelectual que proporciona dentro de un
contexto de una cultura planetaria de corte intercultural.

e | a reflexion constante sobre diferentes quehaceres investigativos
y diddcticos, en el contexto de la diversidad cultural e interculturalidad, y
la construccién de estrategias situadas de produccién de conocimiento,
se considera que son la base de un proceso formativo permanente y
pertinente para los pueblos originarios.
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SOPORTES CONTEXTUALES

e | a Universidad Pedagdgica Nacional a través de la licenciatura en
Educacion e Innovacion Pedagdgica, la Licenciatura en Educacion Indigena
y la Maestria en Desarrollo Educativo, se han planteado la importancia de
impulsary revalorar, al mismo tiempo, este tipo de formacién de docentes
de toda la Republica Mexicana, brindando experiencias académicas de
formacidn en los niveles de licenciatura y posgrado con miras a reorientar
y fortalecer las practicas educativas académica comprometidas con la
actualizacion y la innovacién educativa.

e Actualmente la UPN tiene entre sus metas de gestién, generar
propuestas de vinculacion académica mas sdlidas, con varias
universidades a nivel local, nacional e internacional, las cuales deben
partir de la base de promover una mayor participacién e involucramiento
de todos su actores, en un proceso constante de revitalizacion conceptual,
de adecuacién de sus herramientas didacticas y metodolégicas, a
realidades especificas que se puedan convertirse en una cultura
académica concreta.

® En el campus de la UPN Ajusco, existe toda una serie de recursos
econdmicos y materiales que se encuentra subutilizados y que se podrian
reorientar a favor de ir resolviendo la problematica educativa de las
licenciaturas y del posgrado antes sefialada. Por ejemplo, en la Unidad
Ajusco cuenta con varios convenios colaboracién y posee una sala de
videoconferencia con personal académico muy especializado en este nivel
Y a su vez cuenta con recursos econdmicos producto de su incorporacion
al padrdon de excelencia de posgrados de CONACYT, esto unido a algunos
convenios con universidades nacionales y extranjeras que se podria
aprovechar en torno a la tarea antes mencionada.

e Los antecedentes de este trabajo entre las instituciones de
educacion superior de Brasil y México se remontan al afio 2004, donde
varios profesores de universidades brasilefias y chilenas ha venido
realizando diversas estancias de investigacion en varias instituciones de
educacién superior de estos paises.

® En Brasil en el mes de julio de 2005, se llevd a cabo un coloquio
interno de docentes de posgrado y estudiantes que estaban realizando
investigacion sobre el campo de la interculturalidad, este evento se llamé:
“Experiencias de investigacion y practicas institucionales”, organizado por
el Museo Antropoldgico de la Universidad Federal de Goids en donde
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participaron varios integrantes académicos de la UPN, UNAM, UABJO vy la
ENBIO. Dado los éxitos de estos eventos, se considerd necesario organizar
un congreso a nivel internacional sobre Formadores en Educacién
Intercultural, que también convocara a otras universidades de América
Latina, y que también permitiera llegar a acuerdos significativos que al
mismo tiempo ayudara a ir consolidando mas el campo de la diversidad
cultural en contextos de derechos humanos.

e Actualmente la experiencia de vinculacidn entre estas instituciones
de educacién superior se ha venido consolidando mas con la presencia de
profesores invitados de México y con la estancia de profesores de la
Universidad Federal de Goids, y con la realizacién del Ill Congreso de la red
FEIAL que se realizd en Brasil.

e La Universidad Federal de Goids (UFG) es una institucién de
educacién, investigacidon y extensién, fundada en 1960, que tiene como
objetivo producir, organizar y socializar el conocimiento y los saberes,
para formar profesionales y ciudadanos comprometidos con el desarrollo
de lasociedad. Alo largo de sus 62 afios de historia, la UFG ha diversificado
y ampliado sus funciones y hoy cuenta con mas de 150 planes formativos
y una poblacién de 28000 estudiantes de licenciatura (pregrado),
distribuidos en cuatro Campus-regionales que son: Regional Cataldn;
Goiania Regional — Campus Aparecida de Goiania, campus Colemar Natal
e Silva (Plaza de la Universidad) y Campus Samambaia; Goias Regional; y
Jatai Regional-Campus Jatoba (ciudad universitaria) y EI C.P. Riachuelo.

¢ La UFG, ademas de la graduacion de pregrado, ofrece 78 cursos de
posgrado de masters, maestrias profesionalizantes, doctorados y pos-
doctorados con mas de 4.200 alumnos.

® NUcleo Interdisciplinario de Estudios y Pesquisas de Derechos
Humanos - NDH, vinculado a Pro-Rectoria de Pesquisa e Innovacién PRPI
y el Programa de Pos-graduacion Interdisciplinar en Derechos Humanos -
PPGIDH, vinculado a Pro-Rectoria de Pos-graduacién de la Universidad
Federal de Goias, cuenta con el respaldo de universidades de otros
estados y organizaciones de la sociedad civil. A lo largo de esos ocho afios,
este espacio académico se ha caracterizado por ser un espacio de
consolidacion y fortalecimiento del campo a través del fomento del
debate interdisciplinario y, de cooperacién entre sus investigadores y
paralelamente a la integracion con la sociedad civil, objetivdndose en la
formacién de ciudadanos y ciudadanas comprometidos con las luchas y
garantias de los derechos humanos en general y culturales en particular.
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e | a Licenciatura de Educacién Intercultural del Ndcleo Takinahaky
de Formacién Superior de Profesores Indigenas fue un proyecto
académico aprobado el 28 de julio de 2006, por parte de profesores
universitarios, profesores indigenas de la Universidad Federal de Goids
(UFG) con el apoyo de la Universidad Federal de Tocantins (UFT) y la
Fundacién Nacional del Indio (FUNAI).

e |a primera generacion se instituyo en el aflo de 2007 y atendia
estudiantes de los siguientes pueblos indigena: Apinajé, Canela-
Apanyekra, Canela Ramkokamekra, Gavido, Guajajara, Javaé, Karaj3,
Krahd, Krikati, Tapirapé, Tapuio e Xerente. Y se han venido agregando
otros como lo Xasmbiod, Guarani, Timbira, Guajajara, Xavante, Kamaiura,
entre otros llegdndose hoy atiende a 22 pueblos originarios de la region.

e £| laboratorio de Etnobiologia surgio el afio 2014 y busca estar
dentro de la propuesta presentada por el curso de Educacién
Intercultural, el punto de confluencia entre el conocimiento generado por
las ciencias de la naturaleza y el conocimiento de los pueblos indigenas
tradicionales. Desde su fundacidn, los profesores vinculados al laboratorio
han participado en eventos en el drea de etnociencias y han presentado
las obras generadas durante las actividades docentes y, mas
recientemente, impulsa a los alumnos a publicar su propio trabajo. La
primera participacién tuvo lugar en 2014 en el X Simposio Brasilefio de
Etnobiologia y Etnoecologia que tuvo lugar EN Light Hills, MG (ver
resumen en la pagina 47 de los Anales del evento disponible en:
http://ethnoscientia.com/index.php/CEE/issue/viewlssue/9/13).

e | as practicas han sido una constante hasta la Ultima presentacion
de varios estudios de estudiantes y profesores y también la organizacion
del evento por el mismo, se dio en Goiania entre los dias 02 y 04 de agosto
en el | Simposio del Medio Oeste de Etnobiologia y Etnoecologia y | feria
de diversidad cultural y ambiental de socio-biodiversidad. Asi, se percibe
el esfuerzo de los profesores vinculados al laboratorio para fortalecer el
area de etnobiologia en UFG y también en la regidon del Medio Oeste.

e Con la Escuela Normal Bilinglie Intercultural de Oaxaca (ENBIO) la
mayor parte de sus docentes son egresados de la Licenciatura en
Educacién Indigena, y otros de la Maestria en Desarrollo Educativo,
situacién que hace muy favorable la comunicacién entre ambas
instituciones, ademas varios de ellos han participado de encuentros
académicos entre las instituciones de México y Brasil.
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La ENBIO Forma docentes que ofrecen una educaciéon acorde a las
caracteristicas sociolinglisticas y culturales de las nifias y nifios de los
pueblos y comunidades originarias.

Es una institucién formadora de docentes para el medio indigena,
gue tiene como prioridad fortalecer y rescatar las lenguas de los pueblos
originarios de nuestro Estado.

e La Universidad del Pueblo del Estado de Oaxaca; ejerciendo el
derecho de ofrecer educacién a todos, propicia una formacién integral a
su comunidad estudiantil, a través de Tequio Pedagdgico, que aportan sus
docentes y directivos, generalmente trabaja con una modalidad mixta.

e La Universidad del Pueblo, genera ambientes para fortalecer una
formacién integral; a través de combinar el trabajo académico, con
aprendizajes, artisticas-culturales, deportivas y sociales, con miras a
formar lideres sociales que buscan abanderar la causa de los pueblos
originarios.

ESTRUCTURA METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION ACCION

La alternativa de andlisis tedrico desde donde se realizaria la
intervencion que proponemos se encuentra inspirada en el enfoque socio
cultural de Vygotsky (1977; 1982), y el ABP (ESCRIBANO y DEL VALLE,
2018) elementos que servirian de soporte para promover practicas de
comunicacion horizontal entre diversas instituciones de México y Brasil a
través de sus investigadores en el campo de la diversidad y la
interculturalidad en contextos de los derechos humanos, los cuales
serviran de base para promover, procesos de internacionalizacién, asi
como promover diversas actividades de difusidn investigativa que serviran
de base para que los docentesy estudiantes, conozca de manera directa,
através de las practicas de la cultura alimentaria de los pueblos originarios
conocimientos y saberes que posibilitan una educacion intercultural, y
desde aqui sugerir a los participantes de esta aula compartida de manea
trinacional, estrategias de didacticas que le den un sentido a sus practicas
de produccién de conocimiento.

En este sentido Vygotsky (1979) destaca que las interacciones
horizontales en que participan los individuos influyen de sobremanera la
forma de pensar, de actuar y de relacionarse con el medio. La
incorporacion de los estudiantes de posgrado o licenciatura a los estudios
en el campo de la investigacion educativa ha ocasionado, que en su
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cotidianidad estos no aprovechen al maximo las posibilidades de
formacién que les ofrecen los programa en que se encuentran insertos.
En este contexto hoy en dia los uso de las TIC y los procesos de
flexibilizacion curricular que poseen la mayor parte de los planes de
estudio de este nivel educativo, pueden ayudar de manera significativa a
identificar con mayor facilidad, cuales son los factores y condiciones
técnicas u operativas; que pueden posibilitar o obstaculizar un proceso de
innovacion curricular como el que aqui se propone.

La educacidon mediada por la tecnologia puede ser aprovechada
como instrumento que favorece los recursos de aprendizajes disponibles
en Internet. Estas tecnologias de la informacion son actualmente muy
amplias, debido a las se desarrollan de manera sencilla y flexible, por lo
tanto, esto posibilita formas faciles para relacionarse con las demas
personas (ya sea en un mismo espacio o en otros sitios del mundo), al
poner a disposicion de todos el conocimiento y el pensamiento de los
demas, por encima de jerarquias, barreras formales u otras cuestiones,
gue puedan influir en ellas.

Las TIC pueden llegar a proporcionar recursos estratégicos que
permitan establecer por un desarrollo en varios sentidos, pero la
tecnologia no puede alcanzarlos por si misma, asimismo, lo que podria
llevar a su uso es personalizarla y con base en la construccién del
Aprendizaje (PEREZ GOMEZ, 2012).

La importancia de recuperar las representaciones sociales en torno
a las TIC y los procesos de internacionalizacién que pueden tener los
estudiantes de licenciatura o pregrado, hay que situarlas dentro un marco
mas general, en el que se entienden como una moldura de construccién
del pensamiento humano, tiene un origen social como lo propone
(VYGOTSKY, 1979). Cada escenario sociocultural lleva implicito una serie
de representaciones académicas que no siempre coincide con los
requerimientos sociales que demandan sus actores sociales para
desenvolverse al maximo.

En este sentido Vygotsky (1979) destaca que las interacciones en que
participan los individuos influyen de sobremanera en la forma de pensar,
de actuar y de relacionarse con el medio. La incorporacién de un
estudiante a los estudios de licenciatura puede generar que éste no
aproveche al maximo las posibilidades que le ofrece o puede ofrecer el
programa en que se encuentra inserto a favor de la interculturalidad. Por
lo tanto, si queremos conocer y explicar cudles son las representaciones
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que le dan sentido al uso o no uso de las TIC y los procesos de
internacionalizacion hemos de considerar en qué contexto se han
formado y cuales son las actividades en que participan cotidianamente
con mira a provechar la circunstancia en que se encuentran inmersos.

El desarrollo de ambientes virtuales de aprendizaje para alumnos de
pregrado o licenciatura representa la oportunidad de incorporar nuevas
concepciones pedagdgicas al proceso formativo que en general, todavia
siguen una tradicién autoritaria de transmision de conocimiento. Los
ambientes virtuales constructivistas (BARRON, 2016), tiene como
prioridad permitir que los estudiantes sean capaces de desarrollar un
significado a partir de actividades concretas y de interacciones discursivas
entre individuos, ofreciendo las condiciones necesarias para la realizacion
de tareas contextualizadas. Para tal efecto estos mismos autores destacan
la importancia de recuperar una metodologia de Aprendizaje Basado en
Problemas que busca recuperar la experiencia de los conocimientos
previos como una base que después empleados con algunas estrategias
de andamiaje académica que puedan ayudar a la tarea de producir
conocimiento, se considera que pueden ser la base para que los
profesores noveles puedan reflexionar en torno a su proceso formativos
mas significativos y al mismo tiempo resolver problemas relevantes y
auténticos en relacion con su realidad practica.

El uso de este tipo de sistemas plantea dos ventajas principales
(TRODSEN vy VICKERY, 1998). Por un lado, los enfoques tedricos y los
postulados metodoldgicos se retienen mejor cuando son recuperados por
personas experimentadas y cuando son aplicados directa e
inmediatamente a escenarios concretos. Por otro, la mejora de la
transferencia de conocimiento socioculturales propios como el quehacer
la cultura alimenticia puede favorecer de manera mas permanente, el
desarrollo de competencias para el trabajo social e intelectual, lo cual
sigue siendo el gran reto de las instituciones educativas, que se dedican a
promover la educacion intercultural. En otras palabras, la creacién de un
programa binacional de este tipo significa contribuir con ideas, estrategias
y soportes tedricos para la mejora del accionar de formar investigadores
de alto nivel que contribuyan al campo de la diversidad cultural e
interculturalidad en contexto de respeto a los derechos humanos. Se ha
escogido la modalidad de seminario compartido virtual por ser una
practica diddctica concreta que se puede poner en practica. Actualmente
muchas instituciones de educacion superior emplean los sistemas
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virtuales, los cuales con frecuencia tiene una serie plataformas digitales
gue son poco empleadas y que en los hechos se puede potencializar y
adecuar a los saberes académicos propios que comienzan a tener los
docente noveles.

Las tematicas, que se proponen trabajan en esta experiencia estaran
centradas en conocer experiencias de la cultura alimentaria empleada por
varias comunidades sobre el campo mencionado vinculadas a la
experiencia sociohistdrica adquirida por los pueblos milenarios. Como se
puede advertir en este ejercicio académico, girara en torno a recuperar la
experiencia con frecuencia no escrita sobre estas practicas en contextos
reales, a partir del andlisis de sus vivencias y problematicas concretas
encontradas en el ambito de la produccién del conocimiento se
articularian a un saber académico de caracter intelectual como el saber
producir conocimiento, resolver problemas matematicos, producir textos,
generar nuevas danzas etc.

Es decir, con frecuencia se dan al interior de cada cultura alimentaria
hay una serie de conocimientos tedrico metodolégico no documentados,
que, para efectos de esta experiencia académica, puede ayudar a la
produccién de conocimientos originales a favor de los asistentes del
seminario. Lo cual puede contribuir a repensar su quehacer cotidiano
desde otro lugar formativo.

Los futuros docentes indigenas tienen la necesidad de incorporarse
al mundo profesional y aprender a aprender es una de las herramienta
que les puede ayudar a resolver muchos problemas que se le van a
presentar en su vida laboral, el ABP le puede proporcionar la habilidad
para insertarse en un mundo de aprendizaje permanente, pero si no
tienen la habilidad para preguntar, este proceso de adhesién al mundo de
las instituciones educativa serd mds complicado y su proceso de
adaptacion serd mas burocratico que consciente. Debido a la importancia
gue tiene el saber preguntar y a la escasa informacion que existe sobre el
impacto del ABP en el desarrollo de esta habilidad, en este proyecto se
considerd que seria una de las estrategias didacticas que mas le puede
apoyar en esta tarea de construir una educacién acorde a los
requerimientos de los pueblos originarios.

En sintesis, la propuesta de vinculacion a través de procesos de
internacionalizacion que propone la Universidad Federal de Goids, Brasil
y las instituciones de educacidon superior de Meéxico y Chile se
fundamentan en del supuesto de que todo curriculum es flexible (LEMKE,
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1978; MAGENDZO, 1991; ABRAHAM, 1996) y éste, se debe de adaptar a
las condiciones y circunstancias académicas que se busca favorecer, en el
contexto donde se encuentra insertos los estudiantes de licenciatura y
posgrado. Desde esta perspectiva la presente propuesta académica de
vinculacion parte de la idea de reorganizar ambos programas a favor de
este proyecto.

Se parte de la premisa que considera, que los estudiantes de
licenciatura en educacién intercultural, muchos de ellos estan por realizar
su trabajo recepcional y otros ya se encuentran realizando su tesis de
pregrado o licenciatura sobre la tematica de la cultura alimentaria en
contextos de la diversidad sociocultural y los derechos humanos se
encuentran en un proceso de consolidacion de su proyecto de
investigacion, en este contexto ellos ya tienen asignado un tutor y se
encuentran en la fase final de producir conocimiento a favor de este
campo de conocimiento.

PLAN DE TRABAIO
Proposito general

Fomentar acciones de colaboracion e intercambio con la
Instituciones de Educacidén Superior participantes entre Brasil, México
para la ampliacion y calificacion de actividades académicas sobre la
cultura alimentaria y las practicas educativas de los pueblos originarios,
para fortalecer su cultura, y promover practicas interculturales, los
Derechos Humanos con miras a la construccion de una pedagogia
comunitaria.

Cuadro 1 - Descripcién de las metas
DESCRIPCION DE LAS METAS

ACCIONES ESTRATEGIAS
1.- Desarrollo de
Proyectos académicos | ePosibilitar la Formacion de equipos de trabajo
trinacionales, Brasil y | donde se incluyan docentes y estudiantes de las
México. Licenciaturas y posgrado participantes.
ePromover reuniones de trabajo a través de
médios electrdnico.
e Promover, entre los estudiantes y los
investigadores intercambio de informacion
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bibliogréfica para enriquecer los proyectos
académicos.

2.- Prever un programa | eElaborar el proyecto binacional sobre cultura
académico de encuentros | alimentaria y las practicas educativas de los
o sesiones entre las | pueblos originarios

licenciaturas de | eDisefiar el Programa de actividades académicas
educacion intercultural v | y las formas de participacién de las diferentes
posgrados afines, sobre la | comunidades participantes.

cultura alimentaria, en | e Construir el Programas las participacion y

contextos pedagogia | actividades de la difrentes Licenciatura en

comunitaria (nivel | Educacion intercultural y posgrados afines

exploratorio). eElaborar una propuesta de cierre y
seguimiento.

4- Promover una mayor | eFormalizar convenios de colaboracién entre los

movilidad entre | paises vy las instituciones participantes.

investigadores Yy | eDefinir critérios de movilidad a través de la

estudiantes, entre los | formalizacidn de convenios.

paises participantes. eFomentar actividades que posibiliten la

realizacion de intercambios para mejorar la
profesionalizacidn de los estudiantes.

5.- Promover | ePosibilitar la elaboracién de articulos y libros
publicaciones conjuntas | conjuntos con los resultados finales del
con los resultados del | encuentro entre las instituciones participantes.
eventos académicos | eDefinir criterio de organizacién y de rigurosidad
organizados. con miras a su publicacion.

ePromover programas de financiamiento a favor
de la publicacion.

eElaborar una propuesta de evaluacién vy
reestructuracion del proyecto.

Fuente: Elaboracion propia

A MANERA DE CONCLUSION

La presente propuesta parte de una nocién amplia de flexibilizacion
curricular  (LEMKE, 1978, MAGENDZO, 1991; ABRAHAM, 1996)
considerandola como un proceso colectivo e individual de creacion vy
recreacion de las maneras de reorganizar, percibir e interpretar el plan de
estudios y sus programas, de manera paralela como proyecto de exploracién
e investigacion donde se ponen en practica determinados conocimientos y
saberes a favor de la interculturalidad, es decir, se crea como un proceso de
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comunicacion e interrelacion entre los diferentes espacios curriculares. La
flexibilizacién se advierte como una organizacion horizontal y vertical en la
produccion de productos académicos y en la manera en como se construyen
y se fundamentan el saber intercultural, sus usos practicos, sus vinculos con
la realidad circundante, su originalidad, es decir en todo aquello que dé
muestras de un adecuado manejo académico a favor de una produccion
intelectual con un sentido social.

Hay que reconocer que los programas a nivel de pregrado o
licenciatura en el campo de las ciencias sociales y las humanidades poseen
pocos espacios de produccién de conocimiento exploratorio significativo
para los pueblos originarios. En las instituciones de educacion superior
con frecuencia se acepta lo que dicen las teorias sin haberlas puesto en
practica. Es decir, aceptan la importancia de trabajar la diversidad
académica y sociocultural, a partir del sentido comun, en contraposicion
a otros curriculos de otros niveles educativos donde hay espacios para
explorar e innovar el quehacer educativo de manera mas operativo.

Asimismo, se espera que esta experiencia de vinculacién binacional
les proporcione a los estudiantes que se estan formando como docentes,
tenga conciencia de la importancia de posibilitar practicas de
investigacion, que sirvan como ejemplos concretos de lo que implica
producir conocimiento en un contexto de internacionalizacién vy
consolidacion de sus proyectos socioculturales y educativos de sus
escuelas, de tal forma que les permita ir consolidando el campo de la
interculturalidad.

El posibilitar espacios de encuentro internacional, implica viabilizar
gue los estudiante aprendan a relacionarse con otros compafieros y
académicos a nivel nacional e internacional que se rijan por esta linea de
generacion y aplicacion de conocimiento en donde se encuentren
insertos, con miras a que también los mismo futuros docentes favorezcan
y enriguezcan sus propias practicas de docencia y de investigacion en un
contexto mas integral.
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INTRODUGAO

No contexto social atual, especialmente no Brasil, tém ocorrido muitos
conflitos que derivam das disputas de ideias e interesses. Isto reverbera em
varios campos da sociedade, dentre eles, a educagdo. Nos ultimos tempos,
tem ocorrido um aumento expressivo das desigualdades sociais e das
disputas econdmicas, fatos que interferem diretamente em muitas areas
sociais, desde as politicas publicas educacionais até as acGes da escola.

E fundamental analisar a educacdo e a escola democratica cujas
funcdes estdo voltadas para a formacdo humana dos alunos, que leva em
consideracdo seu contexto histdrico, cultural e social. E relevante fazer
esta reflexdo a luz da teoria historico-cultural de Vygotsky, numa
perspectiva materialista dialética, para melhor concep¢dao do mundo real.
Pensar em educacdo, sobretudo na atividade educativa e na acgao
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pedagdgica, significa relacionar os meios culturalmente organizados com
o desenvolvimento do ser humano.

Diga-se, no entanto, que a teoria histdrico-cultural e seus
desdobramentos contribuem com a pesquisa acerca do desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores. Estudos revelam a ligagdo entre o
meio social e o desenvolvimento do ser humano, inclusive nos meios de
aprender e de pensar. Davydov, um pesquisador que fez parte da terceira
geracdo de estudiosos da escola de Vygotsky, desenvolveu a teoria do
ensino desenvolvimental e esta pode ser uma opg¢do muito relevante
guando se pensa em processo ensino e aprendizagem.

Davydov, para elaborar sua teoria, baseou-se na teoria historico-
cultural, de Vygotsky, que leva em consideracdo a aprendizagem e o
ensino, meios de desenvolvimento mental e humano. Portanto, segundo
a concepcdo da teoria do ensino desenvolvimental, os conteldos
escolares e as questdes relacionadas com o contexto social desse aluno
podem ser trabalhados de modo dialético. Entdo a abordagem da luta por
uma escola democratica com fins na formacdo humana estd intimamente
relacionada com a teoria do ensino desenvolvimental.

Nesse sentido, a perspectiva trabalhada nesse artigo é a da
promocdo da formacdo humana através da escola e dos conhecimentos
cientificos bem como as suas implicagdes para o desenvolvimento do
aluno. Baseamos nosso estudo na proposta tedrico-metodoldgica para as
acGes pedagdgicas na teoria histérico-cultural de Vygotsky e na teoria do
ensino desenvolvimental, de Davydov. Pautamos nossa discussdo
utilizando este referencial tedrico e debatemos suas implica¢cdes para
uma pratica pedagogica com foco no desenvolvimento do aluno através
da atividade de estudo voltada para a formacdo de conceitos cientificos
na perspectiva desenvolvimental.

DE QUE FORMA A TEORIA HISTORICO-CULTURAL PODE CONTRIBUIR COM
O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A FORMAGAO DE
CONCEITOS?

A teoria histérico-cultural, desenvolvida no inicio do século XX, por Lev
Semyonovich Vygotsky, na Unido Soviética, se constitui como uma vertente
da psicologia e parte do pressuposto de que o homem é um ser de natureza
social (MELLO, 2014). Vygotsky apoia as ideias de sua teoria nos estudos
realizados no século XIX, por Karl Marx, onde considera que os homens nao
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sdo dotados de aptidGes devido a uma vontade divina. No entanto, ele avanca
no pensamento de Marx ao superar a concepgao de que a crianga nasce com
as aptiddes e capacidades, como descreve Mello (2014):

[...] o ser humano ndo nasce humano, mas aprende a ser humano com as
outras pessoas — com as geracdes adultas e com as criancas mais velhas —,
com as situacBes que vive, no momento histérico em que vive e com a
cultura a que tem acesso. O ser humano é, pois, um ser histérico-cultural
(MELLO, 2014, p. 136).

A promocgdo das aptiddes e capacidades faz parte do processo de
aprendizagem e pode ser mediado, resultando em um processo de
desenvolvimento humano. O suporte tedrico do principio vygotskiano a
aprendizagem relaciona a formacdo interna dos processos externos. Com
efeito, os individuos podem internalizar conceitos, signos e significados e
estes podem interferir em suas a¢des na sociedade. Desse modo, o
comportamento desse sujeito esta interligado com o processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, com o seu desenvolvimento.

Observa-se entdao a importancia da educagdo como modo de
mediacdo cultural no processo de ensino-aprendizagem. A atividade
individual de aprendizagem estd relacionada aos fatores socioculturais e
os conhecimentos que ja estdo em cada individuo. Assim, as atividades
educativas promovem o desenvolvimento das ferramentas intelectuais de
cada aluno, da sua consciéncia.

Muitos  pesquisadores colaboraram com o estudo do
desenvolvimento humano e podemos destacar dentre eles Leontiev, que
pesquisou sobre os fundamentos do desenvolvimento psiquico humano e
Davydov que investigou especialmente a atividade de aprendizagem,
dentre outros tipos de atividade, objetivando a apropriacdo do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento. Vasili Vasilievich
Davydov, formado em Pedagogia e Psicologia, é considerado o
pesquisador de maior destaque em psicologia pedagdgica da sua geracéo,
dedicando-se mais de duas décadas da sua vida nesses estudos.

Em oposicdo a um modelo de ensino pautado somente na
transferéncia de informacdes e fatos isolados, Davydov prop&e um ensino
gue proporcione conhecimentos cientificos capazes de promover a
autonomia e o pensamento critico aos alunos, impulsionando assim, o seu
desenvolvimento mental. E possivel assegurar entdo o relevante valor
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pedagdgico e didatico da teoria do ensino desenvolvimental de Davydov,
como relatam Libaneo e Freitas (2013):

Delimitando sua pesquisa no ambito da educagdo escolar, ele apresentou
uma teoria de ensino-aprendizagem que ressalta a influéncia da educagéo
e do ensino no desenvolvimento dos alunos. Nesta teoria, oferece uma base
tedrico-metodoldgica que reldne principios psicolégicos em fungdo de
objetivos pedagdgicos e didaticos de formacdo do pensamento tedrico-
cientifico dos alunos (LIBANEO e FREITAS, 2013, p. 316).

A teoria do ensino desenvolvimental proposta por Davydov, enfatiza
a importancia da educacdo e do ensino para o desenvolvimento dos
alunos. Com efeito, o mundo moderno tem evoluido constantemente em
varios aspectos e a educacado precisa estar comprometida com a formacao
do aluno e seu desenvolvimento tanto pessoal quanto social, de modo a
acompanhar tais modifica¢cdes. Os alunos que conseguem se apropriar
dos conteudos escolares, através do pensamento dialético, sdo capazes
de realizar analises desses conteldos além de se utilizar deles para
interferir na sua vida particular e comunitaria.

De acordo com a teoria do ensino desenvolvimental desenvolvida
por Davydov, o aluno ao se apropriar do modo geral de operar da ciéncia,
desenvolvera suas ferramentas intelectuais. Depois, utilizando-se desse
método genérico, esses alunos serdo capazes de resolver tarefas,
compreendendo assim as relagdes entre o todo e as partes e vice-versa.
Desse modo, Davydov estruturou a relacdo entre a educacdo e o
desenvolvimento dos alunos, através do aprimoramento da teoria
histérico-cultural, formulada por Vygotsky.

A ideia principal da psicologia pedagdgica de Davydov fundamenta-
se na relacdo entre educagdo e desenvolvimento, que acontece na escola,
durante o processo de aprendizagem, na socializacdo com os professores
e colegas. Assim, quando os alunos interagem com as pessoas do meio
escolar, eles sdo impulsionados a se desenvolverem tanto socialmente
guanto psicologicamente. Pois é por meio da aprendizagem, neste
ambiente de interacdo social, que sdo formados os processos internos de
desenvolvimento.

Por conseguinte, uma proposta metodoldgica pautada na teoria do
ensino desenvolvimental deve estar estruturada por meio de atividades
gue incentivem o desenvolvimento cognitivo dos alunos, a medida que
formam os conceitos cientificos. Assim, os alunos serdo capazes de
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transformar a realidade externa a partir da relacdo entre eles mesmos,
como sujeitos sociais e essa realidade externa. E o conhecimento que vai
dointerpessoal para o intrapessoal, do coletivo para o individual, por meio
da atividade de estudo.

Feitas tais considerag@es, cabe salientar que o conceito de atividade
deriva da dialética materialista e € um conceito fundamental da psicologia
soviética, sendo Vygotsky um dos responsdveis por sua introducdo na
teoria psicoldgica (DAVYDOV, 1988).

A esséncia do conceito filoséfico-psicologico materialista dialético da
atividade estd em que ele reflete a relagdo entre o sujeito humano como
ser social e a realidade externa —uma relacao mediatizada pelo processo de
transformacdo e modificacdo desta realidade externa. A forma inicial e
universal desta relagdo sdo as transformacdes e mudancas instrumentais
dirigidas a uma finalidade, realizadas pelo sujeito social, sobre a realidade
sensorial e corporal ou sobre a pratica humana material produtiva
(DAVYDOQV, 1988, p. 13).

Ao propor uma atividade na perspectiva desenvolvimental, o professor
medeia o desenvolvimento através do processo de ensino-aprendizagem,
isto é, o desenvolvimento do estudante, que se dé através da internalizacdo
dos conceitos cientificos. Desse modo, esse aluno poderd utilizar-se desse
conhecimento de forma ampla e com habilidade para intervir em sua
realidade externa, a partir da apropriacdo desse conhecimento. As atividades
de estudo precisam impulsionar o desenvolvimento do pensamento
cientifico, mas, ao mesmo tempo, que fazer sentido para o aluno,
impulsionando seu desenvolvimento social e humano.

A elaboracgdo da atividade de ensino, trata-se de um processo muito
importante na vida do aluno e pode proporcionar o seu desenvolvimento.
O aluno, ao participar desta atividade, atua de forma ativa, construindo
seu conhecimento cientifico e desenvolvendo suas potencialidades.
Segundo Davydov (1988), um fator relevante nesse processo também é a
participacdo do professor na construcdo da autonomia do aluno.

No comecgo, naturalmente, os escolares ndo sabem formular de maneira
autébnoma as tarefas de aprendizagem e executar as a¢des para soluciona-
las. O professor as ajuda até certo momento, mas gradualmente os alunos
adquirem as capacidades correspondentes (é nesse processo justamente
que se forma neles a atividade de aprendizagem auténoma, isto é, a
capacidade de aprender) (DAVYDQV, 1988, p. 61).
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As atividades de estudo estruturadas pelos professores podem
estimular os alunos a se desenvolverem cognitivamente, por meio da
formacdo de conceitos cientificos. O modo de pensar auténomo dos alunos,
aprendido através da interagcdo com os professores e colegas vao desenvolver
neles capacidades para resolver também outros problemas em sua vida
escolar e também social. Assim, a aprendizagem escolar colabora também
com a formacdo humana do aluno, estimulando-o como cidaddo capaz de
pensar de modo critico e atuar no meio em que estd inserido.

Para que o aluno desenvolva essa capacidade de aprender, a
atividade de estudo precisa ser bem estruturada, elaborada e executada.
O professor ao mediar este processo de ensino-aprendizagem, vai
direcionando os estudos, interferindo nas acdes, a medida que os alunos
vao apresentando as dificuldades. O professor medeia a aprendizagem
dos conceitos cientificos, através da atividade de estudo.

Nessa perspectiva, € um mesmo processo, porém com duas facetas,
como diz Libaneo (2010, p. 86), “o professor planeja, dirige e controla o
processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade prépria
dos alunos para a aprendizagem”. Falando de outro modo, os alunos vao
se apropriar dos conceitos e desenvolver suas competéncias intelectuais,
sua visdo critica social, da sua consciéncia, ou seja, vdo além de uma
aprendizagem cotidiana, de um conteldo escolar.

Como analisado, a formacdo da consciéncia do aluno, seu
desenvolvimento mental, cognitivo e emocional sdo reflexos da atividade
(Davydov, 1988). Portanto, a escola, através da atividade de estudo dos
conteldos escolares, pode promover transformacdes subjetivas nos
alunos colaborando significativamente para a transformacdo da
sociedade a qual estdo inseridos. Eles desenvolvem sua consciéncia por
meio da internalizacdo dos signos e simbolos culturais e se apropriam da
cultura, através do ensino escolar.

Nessa perspectiva, o ensino escolar pode proporcionar ao aluno,
modos de analise e pensamentos préprios da estrutura logica cientifica,
distintos da vida cotidiana, denominados de pensamento empirico. As
ferramentas intelectuais desenvolvidas durante a apropriacdo dos
conceitos cientificos poderdo ser empregadas também na vida cotidiana,
no pensamento critico da vida social, no seu desenvolvimento pessoal e
em sua atuacgdo na sociedade.

Por tais motivos que o processo didatico é tdo importante e precisa
ser amplamente debatido. O professor como figura extremamente
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importante na aprendizagem escolar, precisa se conscientizar da sua
funcdo de elaborar e conduzir a atividade de estudo bem como possuir o
dominio do objeto de estudo. O professor deve dominar o conteudo a ser
trabalhado, pois este precisa ser apresentado ao aluno dentro de um
sistema de conceitos, inseridos em um campo do saber. O aluno, através
da atividade de estudo, pode se apropriar de um conceito, que é uma
forma refletida e pensada de um objeto.

Este conceito cientifico que foi apropriado pelo aluno, esta inserido
em um conteudo escolar, que por sua vez, faz parte de uma rede de
conceitos e que também estdo interligados a varias areas do
conhecimento. Pode-se entender entdao que os conceitos se relacionam
entre si, seja em uma mesma matéria ou em matérias distintas. Nesse
sentido, a apropriacdo dos conceitos cientificos colabora com a formacao
das ferramentas mentais, que por sua vez, auxiliam na percepcdo, andlise
e transformacdo da realidade social que este aluno esta inserido.

Vygotsky (2007) destaca a relacdo entre os conceitos cientificos:

O conceito cientifico, por ser cientifico, implica certa posi¢do no sistema dos
conceitos que determina sua relagdo com os demais conceitos. A esséncia
de todo conceito cientifico foi definida agudamente por Marx: “se a forma
de manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem, toda ciéncia seria
supérflua”. O conceito cientifico seria desnecessario se refletisse o objeto
em sua manifestacdo externa, como faz o conceito empirico. Por isso, o
conceito cientifico pressupde necessariamente a existéncia de relacBes
entre os conceitos, isto &, um sistema de conceitos. Neste sentido,
poderiamos dizer que qualquer conceito deve ser tomado junto com todo
o sistema de suas relagdes de generalidade, que determina seu proprio grau
de generalidade, assim como uma célula deve ser tomada junto com todas
as suas ramificacGes, através das quais se entrelaca com o tecido geral
(VYGOTSKY, 2007, p. 319).

Portanto, os conceitos cientificos foram produzidos pelos
pesquisadores e cientistas de maneira historica e culturalmente e
podemos nos apropriar deles, na forma de conceitos tedricos. Segundo
Davydov (1988) apud Freitas (2016):

O conceito tedrico de um objeto é uma unidade de dois processos: a
investigacdo cientifica que possibilitou a sua descoberta e criagdo e as agbes
mentais presentes nesse processo de criacdo, nas quais esta incorporado o
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método de pensar o objeto em suas relagdes (DAVYDOV (1988) apud
FREITAS (2016, p. 393)).

A generalizagdo no pensamento tedrico é o resultado da comparagdo e
de sua retencdo na palavra, por isso, é algo abstrato, pensavel, imaginavel,
gue expressa uma forma determinada, geral, que constitui o essencial. Nesse
sentido, o movimento que inicia na percepcdo, vai da abstracdo a
generalizacdo, ou seja, vai do concreto (que é o sensorial), ao abstrato (que é
o pensavel), formando entdo o concreto pensado, que é o real, construido
pelo pensamento, com atribui¢des de significado.

Esses processos de abstracdo e generalizacdo sdo insepardveis e
estdo presentes nas atividades de estudo. Portanto, uma das a¢des que o
professor deve ter é a atencdo ao elaborar as atividades de estudo a
serem realizadas em sala de aula, durante o estudo do objeto. Nesse
sentido, Freitas (2016, p. 395) diz “ainda que os processos de abstracdo
sejam insepardveis dos de generalizacdo e ambas formem uma unidade
com o conceito, na organizagdao do ensino e aprendizagem, as primeiras
acGes que o professor definird para o aluno realizar no estudo do objeto
envolvem os processos de abstracdo”. Desse modo, na unidade seguinte,
abordaremos com mais énfase as implica¢®es para o ensino, do processo
de formacdo de conceitos na perspectiva desenvolvimental.

OS PRINCIPIOS DELINEADORES DA PRATICA PEDAGOGICA COM FOCO NA
TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Durante as atividades de estudo o professor tem como foco a
aprendizagem do aluno, sua apropriacdo dos contetudos, bem como sua
compreensdo dos modos especificos de pensamento, relacionados a esse
contetdo. E fundamental que os alunos se apropriem dos conceitos
cientificos, mas também que desenvolvam acdes mentais que lhes
permitam compreender e analisar estes conceitos.

Partindo desta epistemologia, a organizacdo didatica do professor
requer dele, entre outras coisas, entusiasmo e criatividade na elaboracdo
de uma atividade de ensino que estimule os alunos e desperte neles o
desejo de aprender. A forma de organizac¢do da atividade de estudo pelo
professor, pode iniciar pelo percurso investigativo cientifico, relacionando
com o estudo do objeto, pois esse processo é fundamental para
apropriacdo do conteddo pelo aluno.
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Davydov (1988) orienta que a organizacdo da atividade de estudo
deve comecar pela compreensdo do objeto em sua relacdo geral e
abstrata, ou seja, pelo modo como os cientistas se utilizaram para pensar
esse objeto. Cabe enfatizar que os cientistas ja revelaram as relagles que
existem no objeto, porém é fundamental que os alunos continuem
investigando e identificando tais relages. Assim, afirma Davydov:

O pensamento dos alunos, no processo da atividade de estudo, de certa
forma, se assemelha ao raciocinio dos cientistas, que expdem os resultados
de suas investigacOes por meio das abstragdes, generalizacBes, e conceitos
tedricos substantivos, que exercem um papel no processo de ascensdo do
abstrato ao concreto (DAVYDOV, 1988, p. 165).

O movimento do pensamento vai da analise do objeto em sua forma
abstrata para explicacdo desse objeto em sua forma real, concreta.
Portanto, no processo de ensino e aprendizagem, o professor deve partir
da abstracdo, darelacdo geral e universal do objeto, para chegar ao objeto
em sua forma concreta.

O estimulo aos estudantes para realizar as atividades propostas
pelos professores vem das tarefas que |hes foram propostas, desde que
as mesmas facam sentido para eles. Para que isso ocorra, as atividades de
estudo precisam estar associadas com a realidade externa dos alunos, ou
seja, com sua vida social. Dessa forma, esses estudantes podem sentir a
necessidade de conhecer os conceitos cientificos que se relacionam
aquela realidade, conforme afirma Davydov:

No inicio da vida escolar a crianca ainda ndo experimenta a necessidade de
conhecimentos tedricos como base psicologica da atividade de
aprendizagem. Esta necessidade surge no processo de assimilagdo real dos
conhecimentos tedricos elementares durante a realizagdo, junto com o
professor, de acGes de aprendizagem mais simples, dirigidas a solucdo das
tarefas correspondentes (DAVYDOV, 1988, p. 67).

Nesta perspectiva, alguns procedimentos metodoldgicos especificos
podem orientar a organizacdo das atividades de estudo, onde os
professores possam colaborar com o desenvolvimento do aluno e com
sua formacdo de conceitos. Segundo Davydov (1988), as atividades de
estudo devem exigir dos alunos:
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1-A analise do material factual a fim de descobrir nele alguma relagdo geral
que apresente uma vinculacdo governada por uma lei com as diversas
manifestacdes deste material, ou seja, a construcdo da generalizacdo e da
abstracdo substantivas; 2-A deducdo, baseada na abstragdo e
generalizacdo, das relacGes particulares do material dado e sua unido
(sintese) em algum objeto integral, ou seja, a construcdo de seu “ndcleo” e
do objeto mental concreto; e 3-O dominio, neste processo de andlise e
sintese, do procedimento geral (“modo geral”) de construcdo do objeto
estudado (DAVYDOV, 1988, p. 97).

No processo de desenvolvimento humano, de apropriacdo de
conteldo através da realizacdo das tarefas propostas pelos professores,
os alunos vao, simultaneamente, interiorizando as fun¢des mentais do
conteldo, através de determinadas acdes mentais realizadas nessas
tarefas. Estas agGes mentais se iniciam no plano externo e, depois, serao
realizadas no plano interno, individualmente.

O caminho que o aluno deve percorrer para realizar este movimento do
pensamento inicia-se com a¢des mentais no plano externo, na comunicagdo
compartilhada com o professor, os outros alunos e os materiais didatico-
pedagogicos (livros, textos, filmes, ilustracGes, etc.), e depois agbes mentais que
serdo realizadas individualmente (a elaboracdo de uma sintese da aula por
escrito ou verbalmente, por exemplo) (FREITAS & LIMONTA, 2012, p. 80).

As atividades de estudo precisam proporcionar aos alunos a
execucao das acdes mentais que convertam as a¢des da atividade externa,
social, em atividade interna, individual (Freitas & Limonta, 2012). Essas
autoras asseveram que:

Esse principio requer que o professor observe, ao planejar e organizar as
tarefas dos alunos, dois aspectos essenciais: as a¢des mentais que se
colocardo em movimento na realizagdo de uma tarefa deverdo ser
inicialmente coletivas e, depois individuais. O movimento do pensamento
presente nessas a¢des segue a direcdo do geral (abstrato) para o particular
(concreto) (FREITAS & LIMONTA, 2012, p. 80).

Os alunos, apds a realizacdo das tarefas propostas pelo professor,
poderdo ser capazes de reproduzir os procedimentos mentais que estao
incorporados nos conceitos estudados e que foram historicamente
construidos. Dai a grande relevancia e cuidado na elaboracdo das tarefas
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de estudo. O professor, atento a importancia da tarefa para a formacao
dos conceitos, planeja e elabora com maior afinco, cuidando de cada
detalhe a ser trabalhado.

A identificacdo do conceito nuclear é uma acdo essencial e que deve
ser seguida de outras, para complementa-la. As tarefas conduzem o
pensamento dos alunos do geral para o particular, através de didlogos e
problemas investigativos. Os alunos dominam o processo investigativo,
realizado pelos cientistas, para uma melhor compreensdo tedrica do
objeto de estudo.

Como as atividades precisam obedecer a ldgica de cada matéria,
bem como as especificidades dos conteldos e dos alunos, o professor vai
elaborar tarefas de estudo que correspondem a essas caracteristicas.
Freitas & Limonta (2012, p. 81) sdo incisivas: “isso significa que a tarefa
ndo é a mesma para todos os conteldos, porque obedece a légica do
conteldo, que por sua vez se insere na légica da drea do conhecimento”.

Alguns elementos sdo considerados fundamentais na estrutura
dessas atividades.

Os principais marcos tedricos da Teoria do Ensino Desenvolvimental os
quais foram resultados das pesquisas de Davydov e precisam estar
presentes na estrutura das atividades de estudo sdo: a aprendizagem vai do
interpessoal para o intrapessoal; o papel da escola é ensinar conceitos; a
atividade precede o desenvolvimento; o método de ensino-aprendizagem
deriva do conteudo a ser estudado; o método vai do geral para particular;
a atividade deve atingir o nucleo do objeto; a utilizagdo da histéria do objeto
é importante no processo de ensino-aprendizagem; o contexto do aluno e
sua relagdo com os conteudos estudados e o desejo e a motivagdo é
importante na estrutura das atividades. Assim sendo, cabe ao professor,
durante a estruturacdo das atividades de estudo, fazer com que estas
caracteristicas estejam inseridas de forma que os alunos consigam elevar
seu nivel intelectual (BARROS, VAZ, 2016, p. 272).

Desse modo, estas caracteristicas que foram apresentadas precisam
estar presentes nas atividades de estudo que tenham como objetivo o
desenvolvimento intelectual, humano e social do aluno. Por conseguinte,
os alunos que participarem desse processo de ensino-aprendizagem
estruturado a luz desta teoria, pode elevar seu nivel intelectual e se
desenvolver, por meio da aprendizagem dos conceitos cientificos. O
professor ao elaborar a atividade nesta perspectiva deve ter o
conhecimento desses marcos que a estrutura.
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Enfatizamos a importancia do conhecimento sobre a origem
histérica do objeto de estudo, bem como sua ldgica propria do campo
cientifico. E fundamental que o professor seja capaz de apresentar o
conteuldo escolar e relaciond-lo a uma rede conceitual a outras areas do
saber, a cultura. Nesse sentido, ao elaborar uma atividade de estudo na
perspectiva desenvolvimental, o professor contribui com um processo de
ensinar e aprender que seja mais justo, que impulsione o
desenvolvimento do aluno através da formacdo de conceitos.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo educativo, um fator essencial é o desenvolvimento mental
do aluno, através da formacdo de conceitos tedricos. As atividades de estudo
sdo formas de organizacdo do ensino, que o professor, cuidadosamente
elabora, com o objetivo de impulsionar as capacidades dos alunos a
apreenderem os conteudos. Através delas, o professor propicia aos alunos,
meios para apropriacdo dos objetos de conhecimento, a ampliagdo de suas
capacidades psiquicas e reflexdes criticas.

A partir da compreensdo dialética do contexto social, os alunos
poderdo, através das acOes mentais, atuar em sua vida cotidiana,
utilizando-se dos conhecimentos adquiridos. Entdo os alunos, ao
formarem o pensamento tedrico conceitual, estabelecem relacdes
externa e internamente, percebendo-se como um ser humano em
constante transformacao.

O professor é um mediador entre o aluno e o conhecimento
cientifico e, nesse processo, ele tem uma fungdo crucial no procedimento
didatico-pedagdgico. Nesse sentido, o processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva da teoria do ensino desenvolvimental se
apresenta como uma proposta que pode ser utilizada no ensino de
conteudos de todas as areas do conhecimento.
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LAS REPRESENTACIONES DE LAS PRACTICAS DE
INTERNACIONALIZACION EN LA FACULTAD DE EDUCACION
DE LA UNIVERSIDAD DE SAO PAULO, BRASIL

Carlos Antonio Aguilar Herrera*

INTRODUCCION

Los resultados que aqui se presentan se desprenden de la
investigacion realizada en el 2010, para obtener el grado de Maestro en
Pedagogia. La recoleccion de datos se realizd durante la estancia
académica en la Facultad de Educacion (FE) de la Universidad de Sao
Paulo, Brasil.

Analizar las practicas de internacionalizacion en la FE implicé realizar
una busqueda en torno a las experiencias de movilidad de los estudiantes.
Para efecto de este proceso de indagacion, se realizd la construccién de
las vivencias e identidades de los estudiantes, a través de los fundamentos
tedricos de las representaciones de Henry Lefevre (1983). Para la
recuperacién del dato empirico se apoyd en el método etnografico
Rockwell (1985), Wittrock (1989) y Erickson (1985), lo cual permitio
realizar una descripcion de las practicas de internacionalizacién que se
llevan a cabo en FE.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, las universidades en el mundo desarrollan modelos
pedagdgicos que pretenden contribuir al desarrollo de la sociedad. En las
practicas de internacionalizacién que realizan las Instituciones de
Educacion Superior (IES) han encontrado un modelo de formacion basado
en el intercambio de experiencias educativas y culturales con pares
académicos de diferentes latitudes.

En ese sentido, la Organizacién de la Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés) en la

! Doctor y Maestro en Pedagogia por la Universidad Nacional Auténoma de México.
Responsable del Programa de Posgrado en Pedagogia y Profesor de la Licenciatura en
Pedagogia de la FES Aragdn (carlos.aguilar@comunidad.unam.mx)
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Declaracion Mundial sobre la Educacidon Superior en el Siglo XXI: Vision y
Accién, aprobado en la Conferencia Mundial Sobre la Educacién Superior,
en el apartado de la Vision Accion, el articulo 11 de la Evaluacion de la
Calidad, inciso b, refiere lo siguiente:

b) La calidad requiere también que la ensefianza superior esté caracterizada
por su dimensién internacional: el intercambio de conocimientos, la
creacioén de sistemas interactivos, la movilidad de profesores y estudiantes
y los proyectos de investigacidn internacionales, aun cuando se tengan
debidamente en cuenta los valores culturales y las situaciones nacionales
(UNESCO, 1998).

Las demandas emergentes de la denominada sociedad del
conocimiento plantean la necesidad de establecer estrategias para
innovar y fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje, para
beneficiar a los estudiantes en su desarrollo de capacidades cientificas y
tecnoldgicas, que les permitan adaptarse a la constante evolucion del
conocimiento. Por lo que la incorporacion de las universidades en
practicas académicas internacionales implica integrar a las comunidades
docentes y estudiantiles, en estrategias de trabajo colaborativo vy
cooperativos que, a partir de compartir experiencias de formacion, por lo
gue surge la siguiente pregunta de investigacion ¢ En qué medida influyen
los procesos de internacionalizacién en la formacion de los estudiantes
del Posgrado en Pedagogia de la UNAM?

JUSTIFICACION

Los procesos de internacionalizacion en la Educacion Superior son un
conjunto de practicas que en los Ultimos afios ha sido de gran relevancia,
esto a partir de los diferentes escenarios politicos y econdmicos que ha
establecido la globalizacién en la sociedad. En ese sentido, para establecer
ejes de analisis para entender este fendmeno, es necesario considerar los
diversos aspectos de las practicas académicas y de gestion que se llevan a
cabo en las universidades.

Por lo anterior, la presente investigacién pretende comprender este
fendmeno y analizar su impacto en los procesos de formacién de los
estudiantes, como una tarea necesaria, que permitirda promover
estrategias que faciliten una mayor participacién en las dindmicas de
movilidad internacional.
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LA INTERNACIONALIZACION EN LA EDUCACION SUPERIOR

En la actualidad se han planteado conceptos acerca de la
internacionalizacion, enfocados en términos politicos y econdmicos, que
en general, lo utilizan para referirse a los intercambios mundiales de casi
todos los aspectos de las estructuras de la sociedad. Para Schriewer
(2002), la internacionalizacion y globalizacién son una realidad social que
se implica, cada vez mads, en las experiencias cotidianas de los individuos
en cualquiera de las formas de interaccion, por lo que estas tendencias de
interaccion social son cruciales para las sociedades modernas.

En ese sentido, la educacion superior como un subsistema de la
sociedad que basa sus procesos de internacionalizacién en el intercambio
de experiencias académicas y de investigacion cientifica, busca promover
las relaciones y modelos de las practicas interinstitucionales para generar
investigaciones y proyectos en conjunto, que respondan a las necesidades
de la sociedad moderna.

Arum y Van de Water (1992) consideran que los estudios de corte
internacional corresponden a las multiples actividades, programas vy
servicios que se promueven mediante el intercambio y de cooperacién
técnica con otras universidades en el mundo. Por ende, es importante
considerar que la internacionalizacion de la educacion superior es un
mecanismo encaminado que se propone para responder a los desafios
articulados de una sociedad globalizada.

Al respecto, las practicas globales que promueven el intercambio
entre las IES se integran a una dimension intercultural que
invariablemente modifican los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por lo
anterior, la educacién superior, actualmente, se estd desarrollando en un
contexto de continuas y constantes transformaciones, al mismo tiempo
exige cambios importantes en los ejes fundamentales en el
funcionamiento de las instituciones educativas (AGUILAR, 2012).

Una cultura académica internacional como la define Wagner en
Aguiar (2007) es la acumulacion de competencias linglisticas y culturales,
con esa acumulacién los estudiantes internacionales tienen ventajas en
relacion con los que permanecen en su pais, con la apertura de la
educacién internacional. Estas nociones se establecen en una norma de
cooperacién, abriendo una comunicacion y la relacién intercultural entre
las instituciones y los alumnos.
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En ese contexto, la tendencia de la educacion superior es ampliar su
capacidad como generador de nuevos conocimientos, por lo que es
importante incorporar a los estudiantes a otras instituciones del
extranjero, con el interés de que los estudiantes incorporen a su
formacion los nuevos conocimientos que se generan en otras
instituciones, para regresar a sus paises y mejorar la calidad académica.
En ese sentido, la ANUIES (2003) plantea que se requiere que la ensefianza
superior este caracterizada por su dimension internacional, el intercambio
de conocimientos, la creacién de sistemas interactivos, la movilidad de
profesores y estudiantes, y los proyectos internacionales.

Entonces, los procesos de internacionalizacion deben establecerse
como una oportunidad, donde el individuo desarrolle mecanismos para
trabajar en una red de intercambios de conocimientos con sus pares
académicos, a nivel interinstitucional y a nivel global.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La Facultad de Educacion de la Universidad de Sdo Paulo (FE) fue
fundada en 1969, hasta la fecha ha desempefiado funciones de
ensefianza, investigacién y prestacion de servicios para la realizaciéon de
su principal objetivo de formar pedagogos y profesionistas en la
educacién. En el contexto global, la FE busca ser un referente en Brasil y
en el mundo, en el ambito de la educacion. En la actualidad, la FE cuenta
con 1,715 alumnos de pregrado en pedagogia, 5,570 estudiantes
formandose para maestros y 115 en educacién continua; en los estudios
de posgrado estan matriculados 187 en maestria y 360 en doctorado.

Este proceso de indagacion en las experiencias y vivencias, en las
practicas de internacionalizacién de los alumnos de la FE, exige utilizar una
metodologia basada en la interpretacion de las subjetividades, entre las
acciones y las practicas. De tal forma que se considerd una investigacion
de corte cualitativo, como una expresion legitima de una vision critica y
reflexiva, dentro del contexto de la investigacion. En esa perspectiva, el
investigador necesita adentrarse en el contexto, es decir, entender que
las acciones pueden tener una mayor claridad cuando son observadas en
su cotidianidad escolar (ROCKWELL, 1987).

Al acceder a la FE a realizar observaciones de primera mano sobre su
funcionamiento (practicas institucion-alumnos), permitié realizar un
trabajo de campo a detalle y, al mismo tiempo, se recogieron notas de
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campo de las perspectivas de la educacién superior que se estaba
vivenciando. Para la recoleccion del dato empirico en la FE, se utilizé |a
perspectiva etnografica, como lo plantea Silva (2019) “la etnografia surge
entonces como una posibilidad de reflexionar y comprender a un grupo
social desde la perspectiva de sus miembros”.

Generalmente, las investigaciones de abordaje etnografico son
asociadas como un meétodo cualitativo para investigaciones sociales,
permitiendo asi trabajar con una amplia gama de técnicas que enriquecen
la investigacion, de tal forma que el uso de las diferentes técnicas permite
pensar en la flexibilidad de este método.

Para recabar el dato empirico se disefié un guion de entrevista
semiestructurada, orientada en dos ejes: a) Su proyecto de vida, si esta de
alguna forma vinculado con su proyecto de investigacién; b) La
articulacion de su proyecto de investigacion desde la vision de otra cultura
en el extranjero. En este proceso, 6 alumnos nos proporcionaron
elementos que expresaban una percepcion subjetiva entre lo vivido,
reflexionando sobre su interés en su proceso de formacion.

Con esta herramienta metodoldgica, los alumnos comparten todas
las situaciones y reacciones, que a lo largo de su trayectoria han
producido, por ejemplo, los entrevistados dan cuenta de su situacién
econdmica, la influencia familiar y contextual que intervino en la toma de
decisiones para alguna estancia académica o de investigacion.

RESULTADOS Y CATEGORIAS DE ANALISIS DE LA INVESTIGACION

La informacion que se presenta en este trabajo fue examinada a
partir de las siguientes categorias de andlisis, mismas que fueron
construidas como resultado de la informacion y recoleccion de datos
obtenidos durante el proceso de investigacion.

En la siguiente tabla se presenta un nivel de analisis que nos permitio
tener una visién en conjunto de la informacion obtenida. La misma tabla
da pauta a observar como se desarrolld y realizd el andlisis y la
categorizacion de los hallazgos:
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Tabla 1 - Categorias de analisis
Categorias Ejes de analisis | Identificacidn Hallazgos
Han viajado al extranjero
Manejo de algun idioma
extranjero
Manejo de la tecnologia
Con compromisos que le
impiden salir
Casados, Trabajo y Familia
Con un rango de edad de
26 a 45 afos.
Generalmente estan en el
doctorado
Manejo de la tecnologia
Desplazan de lugar con
mayor frecuencia
Rango de edad variable
PVE Tienenclaro sus objetivos
académicos y de vida
Estdn en el doctorado
Manejo de la tecnologia
Fuente: Elaboracion propia

Profesor? con un
Panorama PPI
Internacional

Profesor Local PL
Préacticas
Académicas

Alumno con
Vision
Académica en el
Extranjero

PROFESOR CON UN PANORAMA INTERNACIONAL

Profesores con una tradicion por los viajes, cuyas personas han tenido
algln contacto fuera de Brasil o existe algin hecho que marcé su vida
académica. Por lo que, en ese contexto de amigos o familia, conocian esa
parte de la realidad, es decir, era natural construir desde su imaginario una
identidad vinculada con las practicas internacionales, esto, a través de los
significados expresados por los relatos que circulaban en su medio social. Asi
mismo, esto les facilita visualizar y aprovechar a este tipo de profesores, la
oportunidad de realizar una estancia en el extranjero, de igual forma esto se
convierte en una estrategia en su formacién académica.

2 Cabe mencionar que se les denomind profesores a los informantes, debido a que su
practica esta vinculada a la academia.
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VIAJAR AL EXTRANJERO

Es claro que para este profesor resultd importante haber tenido una
experiencia previa, encaminarse en el objetivo o meta propuesta, es decir,
en las experiencias previas tratamos de llenar esos huecos que quedaron
en una la primera experiencia, dejando aprendizajes de los errores.

...por eso es importante que yo estuviera en ese grupo de investigacion y
vas viendo los diferentes aportes que los trabajos estan haciendo, o sea,
pueden traer algo al trabajo, pero sabes ni a lo que yo vi, incluso fue lo que
Virginia habia dicho que, si quedaba bien en mi trabajo, o sea que en Espafia
y de los grupos que trabajan con interaccion en el lenguaje tanto como en
Espafia. (PPI1)

La experiencia previa es fundamental, considerando que el caso de
esta investigacion se compartié el escenario, como ya se habia
mencionado.

...bueno, la estancia en Barcelona no fue tan novedosa ya en este segundo
momento, porque te sientes como mas comoda en este proceso porgue ya
conoces a las personas, ya sabes como funcionan las cosas ya sabes lo que
tienes que hacer, a donde ir, a donde buscar, entonces realmente es un trabajo
menos, 0 sea yo sé como hacer las cosas y, voy a hacerlas entonces, no hay
ningun problema en ese sentido, por eso, estuve en esa segunda vez un poco
mas comoda como porgue ya conocia como funcionaba la cosa. (PPI1)

Nuestra experiencia directa se encuentra atada a los otros, esto se
debe a la gran cantidad de “materiales culturales” que disponemos en los
medios de comunicacién. Para Gimeno (2006), el precio de la
enculturacién nos convierte en poseedores de lo que otros inventan, es
decir, la experiencia del ser humano estd encaminada al aprovechamiento
de nuestro medio ambiente, a través de las redes y las relaciones
interpersonales.

LA CULTURA INTERNACIONAL
La experiencia vivida por los profesores entrevistados constituye un
referente de identificacion en la busqueda de una representacién en los

relatos que se presentan, los elementos hallados forman parte de una
nueva cultura académica de cardacter internacional, donde intervienen
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elementos modernos como las computadoras, el internet, el correo
electrénico y las redes sociales, donde se forman rituales, formas de
relacionarse con los pares e instituciones, nuevas formas de ensefianza
aprendizaje. En esta nueva forma de visualizar el mundo en que vivimos
se desarrollan nuevos habitos de interaccion con el otro.

En alguno de los relatos narran las experiencias que se relacionan
con una convivencia multicultural y su adaptacion en un contexto
académico desconocido como, por ejemplo:

...Yo creo que me ha transformado muchisimo, muchas veces pienso que, si
no hubiera vivido estas experiencias y que siempre me haya quedado en el
mismo lugar, seria insoportable para mi de hoy, no me gusta jajaja, me gusta
mas como fue cambiando, porque eso, porque asi. Como modificando
muchas cosas de mi forma de ser de mis actitudes, cuando llegué a Sao
Paulo. (PPI)

Esta narracion nos muestra, desde la perspectiva del entrevistado,
una transformacién en sus actitudes, a raiz de sus experiencias
desarrolladas en el extranjero, asimismo, realiza una auto reflexion desde
su practica de lo que no le gustaria ser, es decir, con la oportunidad de
convivir con otras culturas ha podido modificar sus actitudes, sin
embargo, los arraigos culturales e institucionales aun siguen vigentes.

...N0 sé si renunciar o renunciando a una personalidad muy fuerte que tengo
desde chica y, que en donde creci, me funciond y en otros paises no, pero a la
vez, yo creo que lo interesante y lo positivo es que no sélo hice ese vuelco para
adaptarme al lugar donde estaba, sino que incorporé eso en mi formacién de
sentir y de pensar, hoy si voy alla (lugar donde crecié) me siento muy extrafia,
me siento extranjera de hecho, me siento muy distinta. (PPI)

El sentimiento de identidad con sus arraigos culturales con los que
crecio en su ciudad natal, esta informante emigré de Bahia desde muy
joven, hecho que ahora se esté apropiando de significados de cada lugar
en que se establece. En ese sentido, Maalouf (2002) plantea que, de
alguna manera, la esencia personal que adquirimos desde el nacimiento
generalmente no se modifica; sin embargo, se van adquiriendo nuevos
significados, mismo que a lo largo de su experiencia personal y académica
fue incorporando a su personalidad, por ende, es considerable que
cambie su forma de pensar sobre las cosas.
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LAS LIMITANTES PARA SALIR AL EXTRANJERO

En los parrafos anteriores, se daban algunas visualizaciones de algunas
limitantes para poder realizar la movilidad estudiantil al extranjero, en los
siguientes fragmentos se pudieron construir a partir desde la visién de otros
ojos que dan cuenta de sus actos y actitudes, por ejemplo:

...Yo creo que es una cuestion de comodisimo, no sé, yo no veo que para mi no
es ningun problema, ipara mi siempre resulta ser una experiencia asi Wau! que
me encantan, pero la mayoria de la gente lo tiene, quizas una visiéon mas amplia,
no sé lo que le puede aportar estudiar en el extranjero. (PPI1)

Es claro que este fragmento es de algun profesor que tuvo la
oportunidad de realizar una estancia académica en otro pais, hasta llegan
a un punto de verlo de manera natural, y no conciben la idea de sus
compafieros al no querer hacerlo, ademas de visualizarlo como un
comodismo, con el hecho de querer experimentar cosas nuevas que le
aportardn a su investigacién y a su vida personal.

...si, ellos no suelen hacer esto, y no es que sera ninguno, yo creo que esta
mas hacia la perspectiva que la persona como ve y su propia formacion,
porque eso no es, no es facil irse al extranjero, demanda un trabajo con
mucho tiempo antes de prepararte, de preparar los papeles, de presentarte
en la universidad extranjera, en fin, sélo va a hacer de esto una persona que
esta totalmente dedicada a su trabajo (trabajo de tesis), una persona que
ya tiene una familia constituida. (PPI3)

Es verdad que al salir al extranjero con cualquier motivacién implica
realizar una serie de tramites, como lo relata en el fragmento, al mismo
tiempo se auto refleja en los otros, mostrando un deber ser con actitudes
y deseos de realizacién personal.

... aqui es muy dificil conseguir recursos, y muchas veces esos recursos no
son utilizados, porque las personas no se arriesgan a pedirlos, pues piensan,
inunca los voy a ganar!, entonces pues, ipara qué voy a pedir, si sé que no
los voy a ganar!, entonces me parece que es una situacion asi muy cémoda,
nadie quiere tener mas trabajo del que ya tiene habitualmente. (PPI1)

Si bien es cierto que existen en Brasil organismos que fomentan los
estudios de posgrado y la investigacion, y que muchos de los recursos son
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destinados a las areas de las ciencias duras y, por consecuencia, las
practicas de movilidad se queden tan sdlo para unos cuantos, y muchas
de las veces, los alumnos de las otras disciplinas no tienen la perseverancia
de atreverse a conseguir el recurso, y estos se quedan en los organismos
sin ser aprovechados; asimismo, el informante, desde de su visién, da
cuenta de que los estudiantes se imponen limitantes en su imaginario.

Por otro lado, las practicas de internacionalizacion en la FE, es una
problematica que se ha ido atendiendo. La facultad cuenta con el
Departamento de Cooperacién Internacional; éste cotidianamente informa a
toda de poblacion dentro de la Facultad, de todas las becas disponibles,
instituciones en el extranjero que se encuentran abriendo posibilidad de
estancias académicas y de investigacion, ademas se encarga de recuperar las
experiencias de los alumnos que realizaron viajes académicos, asi como de
alumnos extranjeros que estan en la FE, mediante platicas programadas,
mismas que son difundidas dentro de la comunidad.

PROFESOR CON VISION ACADEMICA

La formacién permanente es un espacio donde los profesores van
construyendo una identidad, ademads de constituir una representaciéon
desde nuevas identidades. Esto implica que se vea reflejado en una serie
de tensiones y confrontaciones con ideales familiares y académicos, con
los que nos formamos.

Estas tensiones de identidad, se representan de forma intensa
cuando debemos que tomar decisiones que puedan afectar nuestra vida
de manera importante, es asi como las representaciones de personas en
una profesién tienen un significado, el cual constituye una percepcién que
se tiene de uno mismo.

Esta representacion estd conformada por alumnos que buscan a
través de los medios o los mecanismos alcanzar un objetivo. Para efectos
del andlisis, en este estudio se establecieron Unicamente en elementos
para su formacién.

...Aun yo no he realizado una estancia académica, pero mi deseo es realizar
una [...], aunque ya intenté pedir una beca para el extranjero sin conseguirla
[..], aunque ahora estoy trabajando en un proyecto de cardacter
internacional via medios. (PV1)
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En algunos casos, la férrea decision de alcanzar los objetivos dentro
de su visiébn académica se presenta mas clara, pues se sienten
identificados con la realizacion, la busqueda de la presencia y la ausencia
como lo plantea Lefebvre (1983), que la motivacion a realizar continuos
esfuerzos, esperando tener suerte o buscandola, pero sosteniendo un
optimismo desbordante.

..No, en mi caso fue justamente por la curiosidad y de ponerse a indagar,
buscar o probar y de decir, “si lo rompo lo rompo” no, pero fue [...] eso sin
miedo, meterme, preguntar y por eso algunas veces, he tenido como
mayores problemas en ese sentido. (PV2)

Como podemos apreciar en el relato anterior, en algunas ocasiones
cuando queremos realizar cosas nuevas, existen algunos prejuicios que
nos van afectando en querer aprenderlas o no, en este fragmento
empieza por una simple curiosidad que se va convirtiendo en querer
aprender mas, aunque para el entrevistado esa perseverancia excesiva le
ha significado algunos problemas, sin embargo, lo vuelve a realizar y ser
firme en la conviccion de lo que quiere y necesita.

...El interés que tengo es por la linea de investigacion que yo estudié, y que
sélo existe en la USP y, que no hay en otro lugar aqui en Brasil, que eso
como una especie de razon, tanto como en la maestria. (PV2)

A veces, el investigar o estudiar fendmenos que no han sido
investigados a profundidad, resulta dificil acercarse a ellos, como nos
relata el fragmento, la complicacién, es tal que primero fue necesario
buscar seminarios entre las universidades en Brasil que le permitieran
adentrarse a su objeto de estudio. Este profesor en formacion se tenia
gue desplazar 6 horas de autobus de Rio de Janeiro a la ciudad de Sao
Paulo y después 2 horas mas para llegar a la Universidad de Sao Paulo,
para tomar una clase de tres horas, eso denota que en la busqueda de ese
extra, no importa pasar por algunas problematicas.

MI PROXIMO OBJETIVO SERA IR AL EXTRANJERO
En este tipo de representacién resulta de manera natural que se

busque una estancia académica, debido a la interaccion que existe de
alumnos extranjeros que realizan estancias, en los niveles de licenciatura
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hasta en los estudios de posgrado en la FE, ademds de que tienen
presente las becas que existen para poder realizar alguna estancia en el
extranjero como, por ejemplo:

...aqui en Brasil hoy existe un sentido grande e importante de recuperary
que se retome esa internacionalizacion en la universidad de Sdo Paulo, estd
muy abierta en la gente para dar un ejemplo, nosotros tenemos varios
alumnos viniendo para acd y a su vez muchos alumnos de aqui yendo a
estudiar a los exteriores. (PV2)

Con el apoyo del Departamento de Cooperacién Internacional que
cuenta la FEUSP, es muy comun que entre los pasillos de la Facultad se
logre ver alumnos de otros paises, sobre todo de paises que estan
alrededor de Brasil, como argentinos, colombianos, uruguayos, chilenos,
entre otros, y de Africa, por ejemplo de Cabo Verde, en ellos es natural
por el idioma, en el relato representa como se estd desarrollando el
fendmeno de la internacionalizacién en la educacion superior y que cada
vez las universidades en el mundo abren mas las posibilidades de
intercambios académicos.

CONCLUSIONES

Las universidades en Latinoamérica deben implementar y fomentar
alternativas en las préacticas de internacionalizacién entre poblacion
académica, si bien es cierto, que va en aumento los alumnos inscritos en
programas de movilidad internacional, las acciones empleadas se quedan
cortas a las problemadticas en las que se enfrentan los alumnos vy
profesores que deciden participar en investigaciones o estancias
académicas dentro y fuera de sus paises.

Esto exige un mayor esfuerzo entre las instituciones y los alumnos,
asi mismo, es importante establecer mecanismos practicos que permitan
optimizar los recursos y los programas de movilidad estudiantil que las
universidades y organismos publicos y privados ofrecen para realizar este
tipo de practicas como, por ejemplo, armonizar los planes de estudios en
los diferentes niveles de Educacion Superior a nivel de América Latina.

En ese mismo sentido que en los convenios de colaboracion académica
entre universidades sefialen puntos sensibles como, por ejemplo, buscar
mecanismos para armonizar créditos en los planes de estudio, establecer
lineamientos para la asignacion de tutores y de co-tutoria.
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Establecer un departamento de movilidad internacional para cada
uno de los niveles de universitarios con el objetivo de mantener
constantemente informados sobre oportunidades de convocatorias para
realizar estancias en el extranjero, becas universitarias, o ser un
mecanismo de enlace para contactar alumnos y profesores en el
extranjero con la finalidad de establecer lazos para compartir y desarrollar
investigaciones en diferentes latitudes.
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EDUCAGAO DIALOGICA E FORMAGAO ESCOLAR CRITICA

Marco Anténio Oliveira Lima*

INTRODUCAO

A educacdo que ocorre na instituicdo escolar ndo é uma ac¢do neutra,
ao contrario ela apresenta perspectivas de humano, sociedade e mundo
gue estdo marcadas por determinado referencial politico, que contribui
para que os estudantes sejam capazes de refletir sobre as contradi¢es da
realidade material ou ao invés disto leva-los a acreditar que existe um
consenso entre os diferentes individuos e grupos que nela convivem.

O proprio discurso de neutralidade sobre a educagdo representa
uma agao politica, porque a medida que se pensa partir de uma condi¢do
tedrica e pratica que ndo assume posi¢do de continuidade ou ruptura, na
verdade se estd contribuindo junto a permanéncia do status quo, para a
manuten¢do do mundo segundo a maneira, marcada por desigualdades
sociais, em que se encontra no presente.

Tendo clareza desta condicdo da educacdo, de que ela é politica,
opta-se no texto por abordagem educacional de ruptura, ou seja, que
contribua com a formacdo intelectual dos estudantes, de maneira que
sejam capazes de problematizar e refletir sobre o mundo ao qual habitam.

Todavia, tem-se a clareza de que para formar individuos cientes da sua
capacidade de atuacdo na realidade, é preciso perspectiva de ensino e
aprendizagem escolar que considere a acdo educacional como categoria que
ocorre entre humanos, por meio do didlogo, que pretendem tematizar
diferentes objetos de conhecimento e dentre eles 0 mundo concreto, suas
divergéncias e contradi¢Bes histdricas, sociais, politicas e cientificas.

! Graduado em Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Goias —
Regional Cataldo/UFG-RC. Atual Universidade Federal de Cataldo/UFCat. Especialista em
Educacdo Fisica Escolar e Género e Diversidade na Escola pela mesma instituicdo. Mestre
e Doutorando em Educacdo no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo/PPGE da
Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC Goias). Membro do Grupo de Pesquisa:
Estudos Criticos e Educagdo: Aspectos Eticos, Estéticos e Socioculturais: perspectivas
contemporaneas. Professor de Educagdo Fisica no Instituto Federal de Goids/IFG, Campus
Aguas Lindas de Goids. E-mail para contato: <marcobasquetebol@gmailcom>.
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Por este viés, a educacdo deixa de centrar todo o seu processo
gnosioldgico de explicacdo dos temas de ensino e aprendizado na figura
do docente, para abrir-se frente as possibilidades dos didlogos. Assim,
compreende-se que os discentes também sdo conhecedores dos
provaveis conteldos de estudo, condicdo que lhes permite dizer suas
palavras e sentirem-se participantes na jornada do conhecimento.

Para este processo de debate e elaboragdo coletiva do conhecimento,
acredita-se que as discussdes freireanas?, sobre o fendmeno educativo,
apresentam-se como referenciais e nortes tedricos e praticos, capazes de
orientar o trabalho na escola tendo em vista a participagdo ativa dos
estudantes, o incentivo a reflexdo e sua formacao critica.

CONCEPCAQ PEDAGOGICA FREIREANA E A CONSIDERAGAQ DO DIALOGO
RUMO A EDUCAGAO TRANSFORMADORA

A educacdo constitui-se em uma das multiplas maneiras pelas quais
0s humanos repassam os seus conhecimentos, produzidos e acumulados
ao longo dos anos, para as novas geragdes. Este processo pode ocorrer
em diferentes ambientes, mas hd um em que esta acdo se déd de maneira
formal e sistematizada.

Este lugar é a escola, espaco que historicamente foi criado para,
através de estratégias diddticas, ministrar conteldos para os estudantes
inseridos no processo de ensino e aprendizagem, que ocorre em
determinado tempo pedagdgico e considerando certos conteldos —
escolhidos previamente — oriundos do curriculo (CAMBI, 1999).

Todavia, é preciso ter a clareza de que toda e qualquer acdo
educacional é envolvida por perspectivas de humano, sociedade e mundo,
fato que aimpede de assumir neutralidade do ponto de vista politico. Com
isto quer se dizer que toda intervencdo pedagdgica possui fins que se
coadunam com determinado paradigma formativo, que
epistemologicamente representa possibilidades de ruptura ou
continuidade do status quo.

Caso os docentes e a escola como um todo, tenham por fim
formativo viés que permita aos discentes aprenderem os conteldos de
ensino, contextualizados com as complexidades culturais e sociais do
mundo onde vivem, faz-se preciso fundamentar o trabalho em pedagogia

2 No presente texto a expressdo freireana refere-se a perspectiva e ao paradigma
pedagdgico do educador brasileiro Paulo Freire (1967).
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critica, capaz de compreensdo a qual os estudantes sdo tidos como
individuos histéricos, que ao longo da vida acumularam diferentes saberes
através de suas experiéncias concretas. E que estas os permitem falar
sobre os temas em aula, considerados objetos de estudo.

Uma proposta pedagdgica que considere os conhecimentos prévios
dos estudantes ndo pode descartar como recurso didatico a possibilidade
do debate, expresso e materializado no didlogo. Antunes (2014, p. 381)
diz: “O didlogo é condicdo para o conhecimento. O ato de conhecer ocorre
num processo social, e é o didlogo o mediador desse processo [...]".

Os humanos possuem diferentes formas de linguagens, as quais
utilizam no cotidiano para se comunicar. A comunicacdo estabelecida
entre dois individuos constitui o didlogo e este permite repassar recados,
contar historias, trazer a tona o passado e transmitir conhecimentos
elencados no curriculo, com vistas ao ensino e aprendizado escolar. O
didlogo é categoria primeira para que os conteldos estudados sejam
desvelados, vistos por diferentes éticas e deste modo se ampliem — de
forma coletiva — as possibilidades de sistematizacdo intelectual.

Tendo em vista a fundamentacdo tedrica e pratica do trabalho
docente no contexto escolar, orientada por paradigma que pondere o
didlogo como relevante no trato didatico dos conteldos, faz-se necessario
encontrar pedagogia cujo cerne epistemoldgico considere a categoria
comunicativa como indispensavel para o debate, em aula, dos objetos
estudados. No presente texto, acredita-se que a proposta freireana
concede a mencionada orientacdo dialdgica. Freire (1967, p. 90, grifos do
autor) afirma:

[...] Educacdo que o colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A
uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o
identificasse com métodos e processos cientificos.

Uma educacdo cujas estratégias e pressupostos didaticos estdo
amparados no didlogo, ndo tem como centro do ensino e aprendizado o
professor, ndo considera ele o Unico individuo possuidor de saber que o
capacita a explicar os fendmenos e ndo reserva aos discentes a condi¢do
de coadjuvantes durante os momentos de estudo.

Ao contrario, acredita e considera que o didlogo é fundamental e que
este se dard pela constituicio de momentos coletivos, permeados por
debates entre professores e estudantes, e estudantes e estudantes a respeito
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dos conteudos vistos em sala. Estes debates sdo geradores de oportunidades
gue se materializam em conversas cooperativas. Permitindo aos discentes,
partindo dos seus saberes, apds desvelarem o objeto, acessa-lo para além do
senso comum, ou seja, com propriedade cientifica.

A educacdo dialogada também é capaz de instigar os estudantes para
0 pensamento critico uma vez que considera que toda a¢do educacional
¢ politica, o que a impossibilita de ser neutra. Fato que gera intervencdes
diddticas que contribuem com a constituicdo de individuos que aprendem
conteldos descontextualizados das controvérsias e complexidades de um
mundo erigido sobre as desigualdades e dentre elas as de classe social,
género e etnia.

Ou por outro lado primam pela formacdo de humanos criticos, que
identificam e refletem acerca dos problemas da realidade material em
gue vivem. Ressalta Freire (1967, p. 92): “[...] Ganhando ingeréncia na vida
do seu bairro, de sua lgreja. Na vida de sua comunidade rural, pela
participacdo atuante em associacGes, em clubes, em sociedades
Beneficentes”.

A proposta pedagdgica freireana tinha por principio educar
individuos que ndo sabiam ler e muito menos escrever. Ou seja, foi uma
perspectiva criada para a alfabetizacdo de adultos, que devido as
contradi¢Bes de um pais fundamentado na divisdo de classes sociais, ndo
puderam estudar em fases anteriores de suas vidas.

Neste interim, se considera que ao mesmo tempo em que os adultos
se alfabetizam e tomam consciéncia de quem sdo e das condi¢8es as quais
possuem para atuarem sobre o mundo, é que eles deverdo se inserir junto
a grupos, instituicdes, associacdes, sindicatos, etc, que militam para a
transformacdo da realidade.

Todavia, ainda que a proposta em questdo esteja direcionada a
alfabetizacdo de adultos, ndo significa que a mesma ndo possa ser
adaptada para a educacdo de discentes jovens e que estes ao refletirem
criticamente, possam se identificar com causas sociais que procuram
atuar sobre o mundo.

Entretanto, a consecucdo destes objetivos, que versam sobre a
formacao de individuos criticos, ndo se dara por escolas que ainda insistem
em modelos educacionais pautados na auséncia do didlogo, restricdo da
comunicacdo e cerceamento da liberdade discente os impedindo de
apresentar seus saberes referentes aos temas apresentados em aula. Destaca
Freire (1967, p. 94, grifos do autor): “[...] Nossa educacdo ndo é tedrica
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porque |he falta esse gosto da comprovacdo, da invencdo, da pesquisa. Ela é
verbosa. Palavresca. E ‘sonora’. E ‘assistencializadora’. Ndo comunica. Faz
comunicados, coisas diferentes”.

A proposta educacional mencionada na passagem acima ao impedir
a materializagdo da comunicag¢do, porque ndo estimula o didlogo,
conversa consciente e debate coletivo, também corta toda e qualquer
forma de engajamento criativo, autonomia intelectual, olhar demorado e
reflexdo cientifica sobre os conteldos estudados. Ante a isto, ao invés de
objetos de pesquisa a serem desvelados pelos individuos envolvidos no
ensino e aprendizado, o que se tem sdo dados desarticulados da
complexidade dialética do mundo a serem meramente decorados.

Aqui, ndo existe articulacdo entre experiéncias de vida, saberes
vividos e temas passiveis de serem tratados em sala de aula. Fato que esta
em completo desacordo com a pedagogia freireana porque ela considera
que: “[...] Basta ser homem para ser capaz de captar os dados da
realidade. Para ser capaz de saber, ainda que seja este saber meramente
opinativo. Daf que ndo haja ignorancia absoluta, nem sabedoria Absoluta
[...]” (FREIRE, 1967, p. 104).

Para o paradigma pedagogico em questdo, ndo existe completa
ignorancia e muito menos total conhecimento a respeito dos fenémenos
da realidade concreta. Quer se dizer que existem individuos que apesar
de ndo possuirem os conhecimentos escolarizados e académicos a
respeito de determinados assuntos, tais pessoas sdo capazes de opinar
porque suas histdrias de vida e experiéncias lhes fundamentaram com
certos niveis de saberes, no tocante aos diversificados temas,
desafiadores da vida, podendo ser tomados como conteudos de estudo,
ensino e aprendizado. Logo, estes tém muito a ensinar.

Da mesma forma, ndo existem individuos que a tudo sabem, nao
possuindo o que aprender. Entdo, os docentes ao ensinarem aprendem e
os discentes ao aprenderem também ensinam. Estas trocas de saberes,
entre os individuos envolvidos na exposicdo, sistematizacdo e construcao
do conhecimento além de exercitarem o didlogo, a comunicacdo,
permitem o aprendizado de forma ambientada com seus contextos de
origem, de vida. O que é crucial para o dominio dos conteudos e ainda,
junto a concretizacdo de uma instrucdo cujo viés metodoldgico esteja
permeado por sentidos e significados histéricos, simbdlicos e culturais.
Ressalta Freire (1967, p. 106):
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E se ja pensavamos em método ativo que fosse capaz de criticizar o homem
através do debate de situacdes desafiadoras, postas diante do grupo, estas
situacdes teriam de ser existenciais para os grupos. Fora disso, estariamos
repetindo os erros de uma educacéo alienada, por isso ininstrumental.

Levar em conta esta condicdo é abrir possibilidades, para que
diferentes e multiplos saberes — contextualizados — possam ser colocados
em aula, a medida que os conteldos estudados vao sendo apresentados
no processo de ensino e aprendizagem. A aula se torna um espago de
diversificadas ideias e opiniGes que de maneira cooperativa, tendem do
senso comum ao pensamento sistematizado, cientifico.

E a escola se forma enquanto ambiente coletivo, propicio as vozes
dos diversos individuos, que agora tendo a possibilidade do protagonismo
estudantil, a frequentam ndo na condicdo de coadjuvantes, mas sim na
qualidade, categoria, de individuos que discutem, constroem o
conhecimento intelectual e também a escola, que ja ndo serd mais a
mesma, ao contrario serd ressignificada, transformada.

De simples objetos, os discentes rearticulam suas existéncias, se
materializando em sujeitos concretos participes dos processos em que
dialeticamente se aprende e se ensina de forma colaborativa, em
conjunto e ajuda mutua. Fala Freire (1967, p. 108, grifos do autor):

[...] A democratizagdo da cultura — dimensdo da democratizacdo
fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com
que o analfabeto iniciaria a sua introdugcdo no mundo da comunicagdo
escrita. O homem, afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de sujeito
e ndo de mero e permanente objeto.

Apesar da citacdo acima referir-se, fazer mencao, especificamente a
alfabetizacdo de adultos, sendo este publico o cerne e o centro educativo
da proposta pedagogica freireana, isto ndo quer dizer que ndo seja
possivel redirecionar, realocar, esta passagem reflexiva, discussao, para o
processo educacional de jovens no contexto escolar da Educacdo Basica.

Assim, através desta educacao mediada pelo didlogo, cujos professores
e discentes ensinam e aprendem mutuamente os conteldos de estudo,
contextualizados com o meio social de onde partem suas experiéncias de
vida, possibilita que os individuos envolvidos com o saber escolar, sobretudo
os estudantes, possam se tornar protagonistas junto ao processo de debate,
discussdo, construcdo e sistematizacdo do conhecimento.
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Fato que ampliam as vias de acesso em dire¢do a autonomia, logo ao
pensar reflexivo e critico, no que tange aos temas selecionados para
estudo em aula, o que como ja mencionado redireciona a participacao,
encenac¢do, dos discentes na sala de aula e na escola da condicdo de
coadjuvantes para protagonistas. E isto, gera a possibilidade de
contextualizar os conteldos com o meio social onde se formou e forma a
vida, existéncia, dos discentes.

Uma escola, educacdo e processo de ensino e aprendizagem nestes
moldes acabam por ndo unicamente considerar, mas, sobretudo levar em
conta e valorizar o infinito e diversificado universo tematico histdrico, politico,
simbdlico e cultural dos estudantes. E no que se refere a conceituar cultura
Freire (1967, p. 109) contribui com a discussdo ao considerar: “Que cultura é
a poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia de seu
cancioneiro popular. Que cultura é toda criacdo humana”.

Em consonancia com os apontamentos freireanos sobre cultura,
destaca-se que faz parte da cultura, ou seja, sdo cultura tanto as
sistematizacGes simbdlicas eruditas, quanto as populares. Desta forma,
ndo ha producdo humana que ndo seja cultural, que ndo represente um
legado cultural.

E deste modo, o erudito e o popular como criagbes simbdlicas,
culturais, humanas devem ser transmitidas e repassadas as novas
geracBes, sendo estes os mais jovens — para a proliferagdo do
conhecimento acumulado historicamente — que a partir do didlogo em
escola democrética irdo aprender sobre as diferentes manifestacdes
culturais eruditas e populares, em conjunto com seus professores e
colegas de sala.

Entretanto, para além das possibilidades de didlogo, debate e
discussdes coletivas envolvendo docentes e discentes, discentes e
discentes, e os conteldos de estudo. Além de considerar as possibilidades
dos estudantes mencionarem as proprias vozes em aula. Contextualizar
os temas e conteudos de ensino e aprendizagem com o meio social onde
se formou e forma a vida dos discentes.

E trazer para o universo temadtico da aula tanto as producdes
culturais eruditas quanto as producdes culturais populares. E a partir das
visbes de mundo dos estudantes, que inicialmente podem estar
permeadas por opinides embasadas pelo senso comum, iniciar processos
de desvelar o conhecimento rumo a aquisicdo, familiarizacdo, com
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termos, expressdes e conceitos cientificos, oriundos das sistematizacdes
criticas e reflexivas.

Além de pautar o trabalho, sendo a fundamentacdo tedrica e a
intervencdo pratica dos docentes por meio de paradigma pedagdgico que
prima pela ruptura com o status quo é necessario, para que se tenha uma
educacdo efetivamente critica e transformadora no que tange a maneira
pela qual o aluno se envolve com o conhecimento e aprenda, um pais com
politicas democraticas e justica social. Destaca Furter (1967, s. p.): “[...]
Uma educacdo como pratica da liberdade sé poderd se realizar
plenamente numa sociedade onde existem as condi¢cBes econdmicas,
sociais e politicas de uma existéncia em liberdade [...]".

Este diagndstico é preciso no sentido de apresentar argumento, que
considera a necessidade de condi¢cBes efetivamente concretas, traduzidas
pela urgéncia de transformacdo da realidade social, do mundo, que se
traduzam em medidas com objetivos de diminuir os indices de
desigualdades de classe, género e etnia. Mas também, que signifique e
significarda mudancas nos processos formativos dos individuos, que se
passam na escola, processos estes que na atualidade se configuram de
forma instrumental, alienante e desprovida de reflexdo critica.

Os estudantes das escolas publicas ao invés de protagonistas sdo
coadjuvantes, que cerceados do debate, das discussdes e de didlogos durante
o ensino e aprendizado dos contelddos estudados, que por sua vez ndo se
contextualizam ou mesmo se coadunam com o meio de onde vieram e vém,
de onde se formaram e formam suas vidas, sdo incapazes de se verem, se
enxergarem, se identificarem como agentes reflexivos, problematizar as
controvérsias do mundo e visualizarem meios de atuar sobre ele.

Entretanto, ao invés de se perder a esperanca, hd que se recuperar
o desafio que para o momento se concretiza na possibilidade de tensionar
escola, realidade e conteldos de ensino tendo em vista identificar
contradicGes e vias que permitam a constituicdo de pratica pedagdgica
critica, sendo amparada em referencial de ruptura tal como o paradigma
pedagdgico freireano.

Tendo a capacidade de articulacdo entre movimento histérico e
atuacdo rumo a se constituir conjuntura favoravel a atuacdo consciente
para mudar a realidade, o mundo. Para ndo encerrar, contudo firmar
posicdo de compromisso com a educacdo publica, de viés critico, busca-
se amparo nos dizeres de Gadotti (1996, p. 95) se referindo acerca do que
Paulo Freire considerava como paciéncia histérica: “[...] que o trabalho de
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mudanca na educacdo exigia paciéncia histdrica porque a educacdo é um
processo a longo prazo”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das discussdes realizadas no texto identificou-se que o
fendmeno educativo escolar ndo apresenta neutralidade politica, contudo
sempre parte de um pressuposto epistemoldgico, tedrico e pratico que
aponta para determinado modelo de humano, sociedade e mundo.

Isto mostra que a educacdo é uma categoria disputada por
diferentes grupos, seja o que momentaneamente se encontra no
controle, seja aquele que historicamente luta por ascensdo social e
tomada da direcdo referente aos futuros rumos politicos, filosoficos e
cientificos que o seu contexto cultural podera assumir na hipotese da
chegada ao poder.

Ciente disto, a perspectiva assumida no texto, referente ao teor politico
da educacdo escolar, é a de ruptura com sistemas de ensino e aprendizado
gue, centrados na figura docente, tendo-o como o Unico individuo
conhecedor dos temas de estudo e capaz de falar sobre os mesmos, ocultam
as contradices, os conflitos e até as desigualdades sociais.

Por outro viés, no texto, em consonancia com o paradigma freireano
acredita-se que a educagdo escolar se faz de forma coletiva e cooperativa
através dos muitos, diferentes e diversificados didlogos entre os
individuos que se dispuseram a debater sobre determinado conteudo,
neste caso, docentes e discentes.

Aqui os estudantes ndo sdo tidos como meros seres desprovidos de
opinido e conhecimento. Ao contrario, consideram-se suas vivéncias e
experiéncias apreendidas em demais espacos educativos, para além da
escola, que contribuiram para a formacdo de certa visdo sobre o mundo.

Levando-se em conta este fator, a escola que se orienta por viés
dialdgico, através de diferentes estratégias didaticas, de cunho tedrico e
pratico, no campo metodoldgico identifica que ha diferentes momentos
destinados ao ensino e aprendizado, e dentre eles o tempo pedagdgico
da aula, em que discussdes poderdo ser realizadas tendo em vista permitir
com que os estudantes partindo do conhecimento que ja possuem,
possam acessar novos saberes que lhes permitam observar, falar e
explicar o objeto em debate de forma critica.
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O que por sua vez, lhes possibilitardo a condicdo de protagonistas e
ndo coadjuvantes no que diz respeito as sistematizacbes dos conteudos
estudados, objetos, que uma vez desvelados por didlogos participativos
contribuirdo para a formacdo de discentes criticos e conscientes do seu
lugar no mundo.

Que é o de reflexdo, busca pela compreensdo das contradi¢cdes
sociais da realidade e futuras agdes concretas tendo por objetivos a
consecucdo da democracia e de um cenario justo. E neste interim, o
paradigma educacional freireano permite/concede embasamento tedrico
e pratico para se pensar e estruturar uma intervencdo didatica na escola
gue contribua com a formacdo deste perfil de aluno, sendo dialdgico,
reflexivo, critico e consciente da sua atuacdo na realidade, no mundo.
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El autor y su profundo realismo, nos incita a pensar en contradiccion, la
tarea es ineludible. Por eso mismo, al interior del proyecto burgués, vemos
al profesor o al investigador, combatientes, guerreros, y sus capacidades de
reflexion colectiva y de proyectarse al mundo para beneficio propio y para
el gran capital (EVANGELISTA, 2013, p. 39).

El fomento de una nueva cultura académica para formar
investigadores, centrada en las disposiciones de muchos organismos
internacionales ha ocasionado de manera indirecta, varias oportunidades
de cambio, que muchos académicos dedicados a la gestion educativa han
encontrado posibilidades de transformacion institucional en el contexto
de un proceso de constantes busquedas de innovacién académica de los
modelos tradicionales, incorporandolos a programas de sus centros
educativos®. Hoy se puede hablar de la insercién de una nueva forma de
ver el trabajo curricular, de manera mas integral, que busca ofrecer un
espacio formativo con caracter mdas abarcativo o planetario como lo
plantea (MORIN, CIURANA y MOTTA, 2006).

Segun los autores Morin, Ciurana Y Motta (2006), el principal
objetivo de la educacién de estos tiempos es educar para el despertar de
una sociedad-mundo, lo que implica ir mas alld de una meta de acceso y
uso equitativo de los recursos educativos para ensefiar a la ciudadania a
reflexionar y desarrollar un pensamiento critico.

En este mismo sentido Schon (2012) y Perrenoud (2010) destacan la
importancia que tiene hoy en dia articular a esta nueva cultura académica,
una formacion mas humanistica y reflexiva sobre el hacer cotidiano,
rescatando a los estudiantes del modelo curricular tradicional, donde
éstos generalmente egresan de las instituciones de educacion superior sin
saber gran cosa de la realidad académica que les tocd vivir, es decir
muchos no tienen una sdlida formacién tedrica o egresan  de sus
licenciaturas sin saber hacer cosas operativas concretas y mucho menos
haber construido un postura auténoma vy critica de la realidad que le tocé
vivir, entre otros aspectos formativos.

> En este contexto, la UNAM a través del Programa de Posgrado en Pedagogia de la
Facultad de Estudios Superiores Aragdn desde el 2010, ha promovido la creacion de una
propuesta de lineas de Generacion y Aplicacion del Conocimiento que ha posibilitado la
creacion de Proyectos Académicos conjuntos entre diferentes equipos de docentes y
estudiantes.
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1. EL POSGRADO EN LA ORBITA COLABORATIVA

Pese a los cambios instituidos en las universidades a nivel mundial y
nacional, concretamente en el nivel de posgrado hoy nos encontramos,
todavia, ante un modelo de ensefianza generalizado, acerca de cémo se
promueve el aprendizaje en las aulas, también se ejercen los contenidos
académicos como un quehacer aislado y descontextualizada donde se
destaca una ausencia del trabajo colaborativo y en consecuencia de
caracter reflexivo y critico.

Es decir, existe una cultura académica de caracter institucional que
no se cuestiona, los contenidos, metas y medios para alcanzarlos, los
cuales son definidos de una manera especifica a través del plan vy
programa, consecuentemente se acepta esta realidad cotidiana sin
cuestionar. La preocupacion de los docentes se centra en como encontrar
los medios mas efectivos y eficientes para cumplir con lo instituido. Es
frecuente que estos maestros pierdan de vista los fines del quehacer
educativo, por lo tanto, su accionar se reduce a operar su realidad
cotidiana de cumplir por cumplir dentro de un universo mas grande de
obligaciones académicas. Aqui el docente actla como un ser social
reproductor de conocimientos y saberes de un determinado contexto
ahistérico y cultural donde todo estd determinado por la tradicién
individualista o la racionalidad técnica con la que ha sido formado
(SCHON, 2012).

En otras palabras, la practica académica en los posgrados, empleada
por los docentes se observan cuatro caracteristicas principales que la
distinguen:

1) La dinamica de los seminarios o cursos, generalmente se
enfrentan con una mediana orientacién constructivista del aprendizaje,
de corte individualista ya que cotidianamente, por un lado, se analiza el
modelo tedrico, y por el otro se aplica a la realidad y experiencia laboral
de los asistentes sin mayores consecuencias colectivas del grupo.

2) El andlisis de los textos esta basado en lectura de capitulos de
libros con frecuencia descontextualizados, es decir, generalmente son
fotocopias y ahora textos electronicos que a menudo, se apoyan en un
aprendizaje mecanico, centrado en la transmision y la acumulaciéon de
informacién, reiterada por el docente. Todo esto, influido a veces, por los
principios de un programa escolar.
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3) Aunque si bien, la teoria se construye y reconstruye por un
intercambio de ideas y de experiencias profesionales del docente y de los
asistentes, las fotocopias estan llenas de datos e informacion
enciclopédica que los asistentes con frecuencia sirven de base
Unicamente para su reproduccion tedrica o en el mejor de los casos para
la elaboracién del trabajo final de la materia o como apoyo para sus tesis.

4) Generalmente los profesores de posgrado son tutores de algunos
de los asistentes a los seminarios y se caracterizan como mediadores
entre lo que quieren investigar los estudiantes y las orientaciones de tipo
bibliografico que le recomiendan a los tesistas. Sus trabajos recepcionales
generalmente son practicas aisladas, y con frecuencia estan vinculado
Unicamente con la practica profesional de los estudiantes.

Es evidente que el quehacer cotidiano y las dindmicas de trabajo
institucional de un posgrado en educacién, son resultado de una tradicion
historica que no estan desligadas de las influencias de cardcter politico,
econdmico, cultural y social del contexto donde estan insertos, los cuales los
vinculan a una forma de ser institucional e influyen y matizan las formas de
accionar de un programa académico. Tales expresiones, mediante las cuales,
las instituciones crean una particular tradicién, de trabajo académico como el
caso de los programas de formacién de la UNAM®,

EL POSGRADO EN PEDAGOGIA Y EL TRABAJO COLABORATIVO DE CORTE
REFLEXIVO

Programa de Posgrado en Pedagogia (PPP) de la FES Aragdn desde el
2010, considerd a los académicos y estudiantes como profesionales que
pueden contribuir a crear una nueva cultura académica instituyente
donde la reflexividad y el trabajo colaborativo, sobre su realidad
académica, juegue un papel muy importante. Ellos son considerados
como profesionales muy activos en el desarrollo de programas formativos
y de investigacién. Se considera que el quehacer reflexivo y colaborativo

6 La UNAM cuenta con 15 facultades, 5 unidades multidisciplinarias y 9 escuelas nacionales
donde atiende 356.530 alumnos en el ciclo escolar 2018-2019, de los cuales 213.004
estudiantes se encuentran inscritos en la licenciatura y 30.3089 son alumnos de posgrado
pertenecientes a alguno de los 41 programas de posgrado que se imparten el UNAM. La
universidad cuenta con el 81% de sus licenciaturas evaluadas por los organismos
acreditadores de su drea. Para los estudios de posgrado el 86% de sus programas se
encuentran en el Padrén Nacional de Posgrados de Calidad del Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia (CONACyT). (AGENDA UNIVERSITARIA, 2019).
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es parte integral del proceso formativo y de fomento a la investigacion,
donde no solo debe de aprender los estudiantes, sino también sus
docentes, consecuentemente éstos no son un simple soporte accesorio.
Es decir, el ser humano nacié para vivir en sociedad, su sentido de vida es
social y su desarrollo individual y profesional lo alcanza en plenitud cuando
estd en interaccién con otros.

En efecto, una escuela flexible, entre otras cosas, distribuye el poder, se
contacta y funda redes de personas, tanto al interior de la escuela como
fuera de ésta, que le aporten las capacidades necesarias para llevar a buen
fin el proyecto educativo. Una escuela organizada de esta manera
promueve el trabajo en equipo, tiene una sensibilidad atenta a las
situaciones de ruptura y las aprovecha como posibilidades de crecimiento
Los estudiantes inmersos en este clima organizacional desarrollan, desde la
vida cotidiana y cultural de la escuela, una serie de actitudes y valores que
son de la intencidon de los Objetivos Transversales, en los ambitos
intelectual, ético, social y personal (MAGENDZO, 1998, p. 196).

Cabe destacar también, que, si bien es cierto, el aprendizaje tiene
una dimension individual de analisis, conceptualizacién y apropiacién,
éste se desarrolla en su mejor forma a través del aprendizaje en
colaboracién con otros.

Como resultado de estas reflexiones tedricas, y de cuestionar su
accionar cotidiano antes descrito, el PPP de la UNAM a través de la FES
Aragén’ decidié poner en préactica un proyecto académico que
contrastara con esta forma de trabajo a través de recuperar el proyecto
de CONACYT de organizar el programa a través de crear proyectos de
investigacion a través de crear Lineas de Generacion y Aplicacién de
Conocimiento (LGAC). Estas LGAC son espacios vitales de organizacion y

7 EI PPP de la UNAM, participan la Facultad de Filosofia y Letras donde surgié la propuesta
inicial, el Instituto de Investigaciones Sobre la Educacién, la Facultad de Estudios
Superiores Acatladn y la Facultad de Estudios Superiores Aragén. La estructura académico
administrativo se encuentra encabezado por el Coordinador del programa que es un
docente destacado de una de las entidades participantes, asimismo, cuenta con un Comité
Académico representado por los directores y dos representantes de los docentes de la
cada una entidad participante y ademas tiene representacion estudiantil con un alumno
de maestria y uno de doctorado. En este contexto, actualmente el Programa de Posgrado
en Pedagogia en la FES Aragdn cuenta con 25 profesores de asignatura y 2 profesores de
Carrera, mismos que imparten clases en seminarios ademas de llevar a cabo actividades
académicas como tutorias y coloquios a los 30 alumnos de maestria y 32 alumnos de
doctorado inscritos actualmente.
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en consecuencia de formacién académica que se dan al interior de un
proyectoy en la medida en que se relaciona con varios sectores dindmicos
sociales a nivel local y regional o con otros paises, puede tener un mayor
impacto en la vida cotidiana da las instituciones.

Por lo tanto, en este trabajo se busca mostrar las fronteras de un
proyecto académico, en el contexto de formar investigadores, sus los
alcances y limitaciones a través de mostrar las diferentes practicas
académicas al interior de una LGAC con el propdsito que se pueda entender
lo que sucede en un proyecto formativo. En este sentido se hace necesario
sefialar las multiples relaciones que se establecen al interior de la mismo, y
gue apoyan u obstaculizan un trabajo colaborativo que se da entre docentes
y alumnos los cuales recuperan su contexto institucional y regional que los
cobija y al mismo tiempo es espacio de vinculacion internacional.

El PPP de la FES Aragdn, convergen profesores de diferentes
disciplinas académicas entre las que destaca, la pedagogia, sociologia,
comunicacion, linglistica y la antropologia, todos con el grado de doctor,
desde el 2010 ellos vienen laborando de manera colaborativa a través de
diez LGAC, todo esto en el contexto de crear una nueva cultura académica
al interior del PPP.

Aunque se estd consciente que, en el seno de cada LGAC, no siempre
existen mundos armaonicos, ni estuvieron desprovistos de conflictos y
contradicciones, sino que contrariamente fueron espacios de debates y
pugnas, de redefinicién constante de sentidos normas vy reglas, formales
y secundarias, consecuentemente son espacios latentes de negociacion
ya que los contenidos de cada LGAC permiten formar una comprension a
nivel macro y a partir de alli, explicar la realidad social que vive cada
colegiado. Mirar al interior de cada LGAC es indispensable para empezar
a aproximarnos a uno de los posibles origenes del cambio de actitud y
practica académica de futuros investigadores.

Esimportante para el trabajo docente y los investigadores en formacion,
conocer como se dan los procesos de interrelacion cultural entre los sujetos
porque todos ellos pueden aprovechar su experiencia a favor de mejorar el
Programa y las practicas académicas que vienen realizando.
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Cuadro 1. Campos y lineas de investigacién actuales del Programa de Posgrado
en Pedagogia

Campo de conocimiento Linea de investigacion
e Diddcticas Emergentes vy Alternativas en
Campo 1: -
. Educacion.
Docencia , N,
e Pedagogia y Comunicacion.
Campo 2:
Politicas educativas y e Educativas y Gestion para la Educacion.
gestion
e Educacion, Ciudadania y Valores.
Campo 3: . . .
s . . e Gestion para el conocimiento sociocultural y
Educacion y diversidad o
linglistico.
cultural ) -
e Desarrollo Educativo e Inclusion.
Campo 4:

Construccion de saberes | e Formaciény Posgrado.
pedagdgicos
Fuente: Elaboracion del presente, se realizo a través de los autores del trabajo.

EL TRABAJO COLABORATIVO Y LA FORMACION DE INTELECTUALES
INDIGENAS

Para efectos de este trabajo, el estudio se realizo con la Linea
denominada Gestion para el conocimiento sociocultural y lingiistico, la
cual tenia como desafio académico, como lograr una mayor
profesionalizacién de los docentes en servicio del estado de Oaxaca y en
particular la formacion de los docentes de la Escuela Normal Bilingle
Intercultural de Oaxaca®.

8 La Escuela Normal Bilingiie e Intercultural de Oaxaca (ENBIO), se encuentra ubicada al
sur de la Republica Mexicana. Esta institucion representa una experiencia innovadora en
educacion intercultural, para atender 16 pueblos originarios: Amuzgos, Chatinos,
Chocholtecos, lkoots, Mazatecos, Mixtecos, Triquis, Zoques, Cuicatecos, Chinantecos,
Chontales, Ixcatecos, Mixes, Nahuas, Zapotecos y Afromexicanos ya que surge ante la
necesidad de propiciar una enseflanza de acuerdo con las necesidades basicas de
aprendizaje y la forma de vida de las comunidades originarias de Oaxaca. La ENBIO
también, se ha caracterizado por construir una concepcion propia de interculturalidad que
atienda la diversidad indigena en el caso especifico del estado de Oaxaca, en el marco del
rescate de las identidades, la recuperacién de la cultura, la lengua, el fortalecimiento de
los saberes comunitarios en la formacién de docentes indigenas y la comunalidad como
principio rector del modelo de formacion de la institucion.
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Para posibilitar este desafio, esta LGAC instituyo, un convenio de
colaboracion entre la UNAM y la ENBIO?. Como resultado de esta actividad
se acordd que las sesiones académicas se realizaran en las instalaciones
de posgrado que tiene la ENBIO, con estudiantes de Maestria y Doctorado
representantes de los pueblos originarios de Oaxaca, los cuales para
participar en esta experiencia académica deberian de pasar todo el
proceso de seleccién que tiene acordado el Programa Institucional de
Posgrado en Pedagogia de la UNAM y sus docentes seria académicos del
mismo Programa.

La linea denominada Gestidn para el Conocimiento Sociocultural y
Linglistico, con la intencién de crear una nueva cultura académica
instituyente centrada en el trabajo reflexivo de corte colaborativo y de
formar investigadores, decidid construir una propuesta académica propia
para la formacién de investigadores indigenas en el contexto del
Programa de Posgrado de Pedagogia de la UNAM, dentro del campus
dentro de la Facultad de Estudios Superiores Aragdn, mas integral de corte
transdisciplinario con una visién internacional.

Entre los objetivos de la intervencion académica estan:

e Proponer una estrategia de investigacién reflexiva como
facilitadora de diferentes procesos cognitivos en contextos de trabajo
colaborativo para el fomento de una educaciéon intercultural, con un
caracter internacional,

e Generar un espacio para el fomento de la reflexion investigativa, a
partir de la propia experiencia como docente que trabaja los temas de
interculturalidad,

e Analizar como y en qué condiciones sociales y culturales se da la
posibilidad de generar el trabajo colaborativo,

e Describir la participacién de los sujetos involucrados en la
generacion del trabajo colaborativo,

e Describir y interpretar la forma en que los sujetos protagonizan y
enfrentan los procesos de consolidacién cultural al interior de una LGAC.

El proceso de reflexion empezd cuando los maestros y los
estudiantes se enfrentaron a cuestionar o reflexionar en torno, a los
incidentes problematicos que eran de interés de los estudiantes, para lo
cual se considerd necesario tomar distancia y analizar mas a detalle el

% Las instituciones de la UNAM que firmaron este documento fueron la Facultad de
Estudios Superiores Aragon, el Instituto de Investigaciones Antropoldgicas y el Programa
Universitario de Estudios de la Diversidad Cultural y la Interculturalidad.
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motivo de sus preocupaciones académicas y la manera en cdmo se podia
construir un proyecto transversal que afectara y articulara a todos los
involucrados en esta tarea de formar investigadores.

Los Objetivos Transversales son una de las tantas fuentes impulsoras e
inspiradoras de la reflexiéon y el debate interno de la institucién educativa,
otorgandole orientacidon y coherencia conceptual, pedagdgica y valdrica al
Proyecto Educativo Institucional (PEl). Constituyen criterios operacionales
de la planificacion, el andlisis y la evaluacion del Proyecto, De esta forma,
los Objetivos Fundamentales Transversales son un factor importante en la
orientacion de las modalidades de interaccion social tanto internas como
externas al establecimiento, los sistemas de gestion y retroalimentacion, y
la cultura escolar (MAGENDZO, 1998, p. 197).

El trabajo colaborativo y el trabajo reflexivol® cuando se unen se
convierte en un andamiaje significativo que aglutina, a su vez varias
modalidades de trabajo colaborativo. En este sentido esta propuesta
académica, reconocio cuatro fuentes del trabajo colaborativo: el trabajo
en Comunidades de Practica (CP), el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), el Tequio Académico (T.A.) y la Investigacion Accion (I.A.), los cuales
los reconoce y los pone en didlogo en diferentes fases de accionar
investigativo.

Antes de introducir a los estudiantes al trabajo colaborativo, fue de
gran importancia preparar al colectivo, en esta tarea, es decir fue
necesario ir creando poco a poco las condiciones para que esta actividad
sea fuera creando una conciencia de grupo y en consecuencia se
percibiera de manera diferente la tarea de formar investigadores y por lo
tanto se advierta al mismo tiempo, la necesidad de romper esquemas
formativos que favorece la cultura académica tradicional de trabajar
académicamente la perspectiva individual de hacer investigacién de
manera aislada al margen de un proyecto colectivo.

10 El trabajo cooperativo puede definirse como el conjunto de estrategias o entrenamiento para
uso en grupo, asi como de estrategias para propiciar la accion reflexiva lo cual implica la
consideracion activa, persistente y cuidadosa de cualquier creencia o practica, tomando en
cuenta las razones que la sostienen y las consecuencias que puede tener a futuro. La reflexion
no consiste en una serie de pasos o procedimientos que seran desarrollados de manera
sistematica, sino al contrario son practicas complejas y asistematicas que con frecuencia se van
dando mas alld de lo previsto. La tarea consecuentemente sera el irlas enfrentando y
posteriormente irlas sistematizando para ir informando del proceso realizado.
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Para crear una conciencia de equipo se retomaron los
planteamientos (WENGER, 2001) el cual plantean la importancia de
recuperar la formacion equipos naturales hoy llamados Comunidades de
Préactica CP!. Aprovechar el hecho que las personas que tienen intereses
comunes y que generalmente trabajan mas alld de un compromiso
institucional, se considerd recomendable ponerlos a trabajar de manera
colaborativa de tal manera que su responsabilidad académica fuera mas
a alla de un quehacer circunstancial.

Una vez puesta en practica esta experiencia de formacién, se
observd que la estrategia de trabajo colaborativo, se encontraban los
elementos basicos claramente estructurados en cada equipo de trabajo.
Ya que se consideraba que solo de esta manera se puede lograr que se
produzca un esfuerzo natural de grupo, y al mismo tiempo se advirtio que
existe una estrecha relacién entre la colaboracién y los resultados.

Una de las intervenciones que fue necesario realizar consistio en
promover que los grupos o equipos se acaben de formar, a través de
recuperar los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), lo
cual implico la participacion de miembros de un grupo determinado para
producir cambios entre otros miembros del mismo grupo a partir de la
resolucién compartida de un problema o tarea a resolver. El ABP suele
utilizarse para promover cambios en el dmbito individual, a través del
trabajo sobre los conocimientos, creencias o comportamientos de una
persona. Sin embargo, estos cambios también puede producirlos en el
ambito social o grupal, a través de la indagacion individual y esto se
enriguece en la estimulacién de acciones colectivas.

Tomando como base que los estudiantes indigenas estan habituados
culturalmente a trabajar de manera colaborativo y por el otro significa
convertir al colectivo en una comunidad de aprendizaje Es decir se
procurd que la clase dejara de ser una simple colectividad académica o
una suma de individuos organizados en equipos.

En el caso de los pueblos originarios el concepto de comunidad va
mas alld que el trabajar en grupo, aqui se considera como una practica
natural porque el hombre es un ser social por naturaleza que estd
habituado a vivir en sociedad y creado para que en su conjunto construir

1 Una comunidad de practica (CP) es un grupo de personas ligadas por una préactica
comun, recurrente y estable en el tiempo, y por lo que aprenden en esta practica comun.
Dicha practica concierne un abanico muy amplio y va desde frecuentes discusiones en la
cafeterfa hasta la solucién colectiva de problema dificiles (VASQUEZ, 2011, p. 53).
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la sociedad en que se desenvuelve como ser humano. Por lo tanto, se
puede afirmar que el hombre como tal, es un ser comunitario por
naturaleza (MALDONADO, 2015).

Cuando se habla de un trabajo comunitario, significa referirse al en
cuento con el otro, significa convivir, y por lo tanto esto es una ayuda y
que apoya al mismo a construir a las personas seres sociales con una
identidad propia. Nadie puede quedar al margen de la convivencia, sin
salir transformado. El encuentro significa convivencia, pero también
significa transformacién mutua, ya sea a través de los acuerdos o
discernimientos de un didlogo o discusion.

Es el caso del tequio en las comunidades representativas de los
pueblos originarios, implica un recurso que sirve para dar aportes a la
construccién grupal que permiten consolidar el quehacer colectivo.

El trabajo del tequio académico, como hemos decidido denominar
se desarrolla como expresién de la responsabilidad compartida y desde
un sentido de comunidad critica, capaz de integrar las discrepancias en
aras de la mejora del trabajo conjunto®?.

El tequio académico sobre grupalidad interpreta al grupo desde la
actividad como mediatizadora de todo lo que sucede en su interior,
incluso en las relaciones interpersonales.

A partir de lo anterior, crear condiciones para grupo de
investigadores en formacion desarrollen o recuperen su cualidad grupal
centrdandose en un objetivo comln a conseguir mediante actividades
compartidas, significa hacerlos conscientes de la importancia de
caracteristica propia que se posee. En otras palabras, favorecer el
aprendizaje colaborativo de corte comunitario, cada miembro del grupo
es responsable de su propio aprendizaje, y de cada uno de los integrantes
del equipo, asi como de los restantes miembros del grupo que trabajan de
manera colaborativa.

12 Comunalidad es el modo de vida de los pueblos originarios en Oaxaca, compartido por
los pueblos pertenecientes a la matriz civilizatoria mesoamericana. Este concepto no se
refiere a un ambito sino a una caracteristica dentro de ese ambito, es decir, no se refiere
a la vida en el dmbito local, en la comunidad, sino a la forma como se vive y organiza la
vida en las comunidades. El hecho de que esta comunalidad se exprese en el ambito
comunitario no significa que esté estrictamente reducida a él, pues la perspectiva de la
autonomia de los pueblos indios basada en su reconstitucion indica la necesidad de que la
vida comunal se proyecte del territorio local al regional, del espacio comunitario al étnico
(MALDONADO, 2015, p. 152).

97



LA ESTRATEGIA METODOLOGICA Y LA POSIBILIDAD DE CONSTRUIR UN
MUNDO DIFERENTE

El trabajo de gestién académica se centrd, en considerar a la
docencia como un accionar reflexivo de corte colaborativo muy
importante, que va mas allda de la rigurosidad que marca un trabajo
investigativo mecanico, es decir va ayudando a que el equipo de futuros
investigadores, caminen junto analizando lo que hacen y como lo realizan
en el contexto de ir decolonizando su saber investigativo centrado en la
producciéon individual (MIGNOLO, 2017). Otros autores también han
abordado este tema.

Esto es parecido a la idea de Eisner (1985) sobre la cualidad “conocedor”.
Para la mejora educativa se consigue no mediante el descubrimiento de
métodos cientificos que se pueden aplicar universalmente, ni gracias a
personalidades concretas sino mas bien “ayudando a los docentes” ... a
mejorar su capacidad de ver y pensar lo que hacen (p 104); o, en otras
palabras, fomentando su” arte apreciativo”, esa sutil habilidad para
discriminar (WOQDS, 1998, p. 40).

Ante estos retos, el equipo de trabajo se centré en los
planteamientos de la investigacién accion, como un recurso metodolégico
gue logra que las cosas sucedan (WOODS, 1998), a partir de un accionar
reflexivo que se genera y en consecuencia va transformando la cultura
académica con la que ha sido formados los futuros investigadores. Es
decir, se fueron creando las condiciones con un grupo reducido de
estudiantes indigenas de maestria y doctorado en pedagogia de la UNAM,
en el se fueron creado las condiciones académicas necesarias como se
expreso anteriormente, a través de involucrar a dos generaciones en esta
tarea. Fundamentalmente le preocupaba al principio al equipo de
académicos éCémo posibilitar, que los estudiantes representantes de los
pueblos originarios, de estos niveles compartiera un mismo proyecto
académico?, ¢ Cémo recuperar su experiencia profesional como docentes
en servicio del Estado de Oaxaca? y ¢Como conseguir una autonomia
académica de participacién a favor de enriquecer la tarea educativa de la
ENBIO en particular y en general de las diferentes regiones del Estado?
Consecuentemente, este proyecto de formacién académica debia estar
intimamente ligado a la forma de ser y pensar de estos pueblos, es decir
aqui se buscaba, como aprovechas el trabajo comunitario como recurso
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de formacidon tomando en cuenta que, en su quehacer cultural,
predomina un accionar compartido.

La investigacion accién desde la perspectiva de Elliot (1997) se
considerd que era un poderoso instrumento por que posibilita la
construccién de una nueva cultura académicay al mismo tiempo permiten
ir documentando los detalles de construccion de un proyecto académico
de los estudiantes indigenas. Entender la investigacion como un quehacer
de produccion de conocimiento, que construye realidades, identidades y
en general es un acto cognitivo, es un saber necesario ya que implica ir
valorando y reorientando como se da este proceso formativo al interior
del colectivo. Se debe de destacar que, durante esta experiencia, se iba
documentando el proceso de construccién de los implicados a partir de ir
anotando en el diario de campo los acuerdos llegados en las interacciones
y los detalles del accionar cotidiano de su proceso formativo. Esta misma
actividad se acompafié en varias ocasiones de grabaciones donde se
llevaba a cabo estas sesiones académicas.

La experiencia se realizd en las instalaciones de la ENBIO ya que era
el escenario pertinente, donde se efectuaban las reuniones de trabajo, se
considerd este espacio académico, con la finalidad de que los integrantes
tuvieran presente que los resultados de sus investigaciones deberian de
servir para apoyar el proceso formativo de los futuros docentes y tener
cerca la realidad educativa a transformar.

Desde el punto de vista del proceso sociocultural, de construccién del
conocimiento se considerd necesario tomar como base los docentes en
servicio abocados a atender a la poblacién indigena, muchos de ellos
egresados o profesores de la ENBIO de tal manera que se generara al mismo
tiempo una construccidn situacional del conocimiento (DIAZ-BARRIGA, 2006).
Esta premisa partié también de reconocer también la importancia que el
conocimiento del contexto interactivo puede ayudar a entender mejor las
interacciones formativas propias en este escenario académico.

El andlisis de las preocupaciones individuales para realizar su proceso de
investigacion y la manera de como ellos iban a negociar en torno a la
construccién de un proyecto social compartido a favor de la ENBIO y las
regiones del Estado. Se inicid, a través de recuperar los postulados de la
teoria fundamentada propuesta por (FLICK, 2007). Para lo cual se inicié con
una etapa exploratoria en el campo donde iban a realizar el estudio para esto
se realizaron varias entrevistas informales y a profundidad con los diferentes
actores que formaban parte de su proceso investigativo, en algunos casos se
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aplicd un cuestionario para para hacer una lectura de la realidad de contexto,
asimismo se construyeron guias de observacion, grabaciones de video, al
mismo tiempo que se hacia vigilancias tedricas del proceso.

A partir del andlisis de los resultados que arrojaron los instrumentos
aplicados se construyeron varias macro categorias que sirvieron de base
para la construccién y fundamentacion de su trabajo de investigacién
(FLICK, 2007). De manera concreta su proceso investigativo se concretd
en cuatro etapas: planeacién, procesos de operacion o trabajo de campo,
sistematizacidn teorizacién de hallazgos, complementacién de datos en
los escenarios de trabajo y elaboracion del informe final.

Un estudiante indigena que aspira a ser investigador tiene que tener
presente la importancia de realizar un alejamiento de su objeto de
estudio, que le permita comprender mejor su objeto de indagacion,
motivo por lo cual se considerd importante que una vez que tuviera claro
lo que iba a investigar y sus primeros hallazgos, realizara una estancias de
trabajo de campo en contextos similares en otros escenarios, de tal
manera que le permitiera ver otros aspectos, que por formar parte de su
contexto no alcanzaba a percibir.

Algunas de esas tramas terminaron por traerme al exilio al que llego con el
cuerpo mojado de historia, de marcas culturales, de recuerdos, de
sentimientos, de dudas, de suefios rotos pero no deshechos, de nostalgias
de mi mundo, de mi cielo, de las aguas tibias del Atlantico, de la "lengua
errada del pueblo, lengua acertada del pueblo". Llegué al exilio y a la
memoria de tantas tramas que traia en el cuerpo afiadi la marca de nuevos
hechos, nuevos saberes que se constituian entonces en nuevas tramas
(FREIRE, 2017, p. 27).

En este caso se advirtio la importancia de compartir sus hallazgos
académicos asistiendo a estancias académicas en otros paises, en este
sentido se considerd pertinente, conversar con otros docentes indigenas
en formacién o académicos de la licenciatura en educacién intercultural
de la Universidad Federal de Goias, Brasil. Aqui se buscé que se apreciara
la importancia de valorar el manejo de los contextos sociales de la
cognicion, como un recurso muy importante que une lo cognitivo con lo
social, tal como lo plantea (CAZDEN, 1990).
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RESULTADOS DE UNA EXPERIENCIA SITUADA

En el presente trabajo se encontraron los siguientes elementos
bdsicos que se dieron durante la vida productiva de esta LGAC que son: la
interdependencia positiva de los cuatro académicos integrantes de este
colectivo, los cuales fortalecian la responsabilidad individual que ejercia
cada uno de ellos en sus seminarios a favor de formar investigadores
indigenas. Por otra parte, los estudiantes de maestria y doctorado
trabajan al interior de cada colectivo y juntos construyeron un objeto de
estudio retomando los principios del ABP, todo esto tomando como base,
la interaccion social, el uso apropiado de destrezas sociales y la vigilancia
académica que se ejercia los académicos en torno a la construccion de
esta comunidad colaborativa.

El fomento del trabajo cooperativo y reflexivo fue un recurso
decisivo, que se le puede atribuir un papel primario a la interaccion
estrecha entre estudiantes de posgrado integrados como un colectivo de
trabajo. Los cuales tomo como base el siguiente objeto de estudio
compartido:

Hacia la construccion de un proyecto de educacion bilingie intercultural en el
estado de Oaxaca, a través de sus actores

Esta construccién colaborativa del conocimiento fue el producto
una negociacion y detallada de las distintas problematicas a trabajar en
las propuestas de indagacion de los estudiantes de maestria y doctorado.
Esto se definid como un proceso de aprendizaje que enfatizé los acuerdos
en comunidad y los esfuerzos colaborativos entre profesores vy
estudiantes. Se tomo como base, también la valoracién de su contexto
inmediato y mediato, asi como la participacidn de sus diferentes tutores.
Aqui el conocimiento fue visto como un constructo social, y por tanto el
proceso educativo fue facilitado por la interaccion, la evaluacién vy la
cooperacioén entre todos.

La siguiente fase del trabajo colaborativo consistio en establecer una
pregunta de investigacion compartida:

¢Como construir una educacion bilingtie intercultural para la ENBIO en
particulary para el Estado de Oaxaca en general, recuperando las cosmovisiones
de las comunidades?
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La pregunta de investigacion sirvié como andamiaje, que posibilitaba
la construccion de un proyecto académico compartido (VYGOTSKY, 1979),
es decir los estudiantes requerian de la accién de un agente mediador
para acceder a la zona de desarrollo de sus propios proyectos. En otras
palabras, cada uno de los estudiantes, eran los responsables de ir tejiendo
un andamiaje que les proporcionara seguridad académica de corte
individual y que a su vez le permitia irse apropiando de un conocimiento
colectivo y lo transferia a su propio proyecto.

Otro recurso metodoldgico que sirvid de apoyo a la construccion de
este proyecto colectivo fueron los objetivos de investigacion:

e |dentificar alternativas pedagdgicas que buscan la transformacion
de la practica educativa y docente.

e Documentar los saberes presentes en los contextos comunitarios
para reconocer aquellos que caracterizan la identidad de los nifios y nifias
oaxaquefos.

e Documentar las practicas educativas alternativas en las escuelas de
educacién basica (Preescolar, Primaria y Secundaria).

e Reconocer los saberes presentes de los defensores de una
educacién bilingle intercultural.

e Crear espacios de compartencia entre los actores implicados.

Debido a la heterogeneidad de lugares de procedencia de los
participantes del colectivo y el tipo de objeto de estudio, en cuanto se
refiere a las implicaciones educativas en el Estado de Oaxaca, se le logro
el establecimiento de los anteriores objetivos de investigacion. Todo esto
también fue un proceso continuo de negociacion de significados, de
establecimiento de contextos mentales compartidos, a su vez, del proceso
de negociacion, lo que permitié verificar las conexiones entre los
aprendizajes, interacciones y cooperacion de los individuos que
intervinieron en los procesos de aprendizaje, ya que se afectan
mutuamente, intercambian proyectos y expectativas y replantean un
proyecto mutuo, que los condujo al logro de dos niveles de intervencion
académica uno centrado en los valles centrales y el otro vinculado con
dos regiones de intervenciéon en el Estado de Oaxaca. Es decir, los
estudiantes de maestria se quedaron en el primer grupo y los de
doctorado en el segundo.

Los objetos de estudio de los estudiantes en relacion con la
formacién de posgrado que estan matriculados se destacan en las tablas
a continuacion.
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Objetos de estudio de los estudiantes de Maestria:

e Significados culturales en Ya’a Bshigo, San Andrés Solaga, Oaxaca:
Aportes a la educacion intercultural (Yeri)

e La educacion basada en valores: Una perspectiva de la educacion
indigena intercultural (Lumi).

e |[deologia linglistica de los padres de familia ante el uso del
zapoteco en la educacién escolar (Bertha)

e La participacidon de los padres de familia en la formacién de las
niflas y nifios del pueblo zapoteca Latuvi (Elyca).

e | as practicas escolares de los estudiantes en formacion inicial de
educacién primaria (Karina)

e Construccién de una pedagogia alternativa en Oaxaca: El caso del
colectivo del movimiento de educacion popular (Flor)

e La relacion naturaleza-hombre en la region mixteca de Oaxaca:
Elementos para una educacion telesecundaria diferenciada (Yesi)

Objetos de estudio de los estudiantes de doctorado:

e Vision de la educacion bilinglie, desde la perspectiva de los
egresados de la ENBIO.

e La agencia comunitaria como estrategia educativa

e El bosque educativo como habilidad formativa

e £l rol de la supervision educativa en el contexto regional.

e Hacia una nueva supervision escolar en los contextos rurales.

e Lenguas originarias, y actitudes docentes significativas en contexto
de desubicacion linguistica

El aprendizaje colaborativo es otro de los postulados
constructivistas, parte de concebir a la educacién como proceso de socio-
construccién que permite conocer diferentes perspectivas para abordar
un determinado problema, desarrollando tolerancia en torno a la
diversidad y pericia para reelaborar una alternativa conjunta. Los
entornos de aprendizaje constructivista se definieron como «un lugar
donde los estudiantes deberian de trabajar juntos, ayudandose unos a
otros, usando una variedad de instrumentos y recursos informativos que
les permitiera el planteamiento de preguntas de investigacion compartida
y la busqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades metodoldgicas
para la soluciéon de problemas de investigacion (CARR y KEMMIS, 1988).
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EL CRITERIO HOLISTICO

Como se puede apreciar esta forma de trabajo complejo e integrador
donde participa un colectivo de estudiantes indigenas, permite tener una
vision global de atender y responder a los problemas de una regién a nivel
micro y macro. La accion reflexiva, también fue otro recurso que requeria
de ir mas alld de los procesos racionales y logicos de resolucién de
problemas de investigacion. Involucrd intuicién, emocion, pasion
compromiso social e histérico. Esta tarea implicod preservar y enriquecer
un legado histérico que heredaron los antepasados, que para mantener
sus ideales y practicas culturales muchos de ellos ofrendaron su vida
(MALDONADO, 2015).

Este criterio holistico, permitié adentrarse mas alla que el ambito de
la ensefianza porque poseian ideas y sentimientos muy fuertes acerca de
cémo mejorar las condiciones del aprendizaje de los estudiantes. Se pudo
influir de forma importante en las vidas de los investigadores estudiantes,
cuando reflexionaban sobre ello en los salones de clases. Aqui se tenia que
aprender a escuchar y aceptar muchas fuentes del entendimiento.

Se necesitaba utilizar de modo similar nuestras cabezas y corazones,
nuestras capacidades de razonamiento e intuiciones emocionales. El arte
de investigar da cuenta de que existen muchos recursos y fuentes. No
debemos descontar o limitar innecesariamente las herramientas que sirven
como fuentes y recursos de nuestra labor. (Testimonio de un participante
del evento académico)

En la accion reflexiva, al contrario que en la rutinaria, como se puede
apreciar en el testimonio se usaban simultdneamente la razéon y la
emocion.

EL CRITERIO DE VINCULACION

Aqui en este proyecto se cuidaron los siguientes tres postulados que
propone Dewey (1989), mente abierta, responsabilidad y honestidad, los
cuales se vieron reflejados en sus practicas profesionales como indigenas,
cuando son responsables con su objeto de estudio seleccionado y honesto
con los resultados académicos encontrados. A continuacién, se exponen
un ejemplo de una narrativa de un trabajo una integrante del colectivo, la
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cual hizo su trabajo de indagacion en dos partes una de intervencion y
otra de indagacién y reflexién de su accionar académico:

Recuerdo que un dia después de clases, dentro del saldn, le dije a una
madre que su hijo habia golpeado a uno de sus compafieros; ella, comenzd
a gritarme que era yo quien no sabia controlarlos y luego se le unié alguien
mas y alguien mds hasta que me senti totalmente acorralada entre quejas
y miradas inquisitivas. Estaba temerosa, sin saber que decir y con la
impotencia de querer contestar y no poder hacerlo al ver como el problema
se hacia cada vez mas grande. (Testimonio de un integrante del proyecto
en su fase inicial)

Tener mente abierta, significa reconocer la posibilidad de estar
equivocado como una virtud que se requiere cultivar y convertirlo en un
rasgo caracteristico de la personalidad. Todo esto en el contexto de
considerar que los profesores reflexivos, tienen mente abierta implica
tomar en cuenta que la investigacion es una practica de aprendizajes, por
lo tanto, resignifica habitos ‘pertinentes que les permitan estar
preparados para escuchar varios puntos de vista y reflexionar en torno al
sentido de estos. Prestar atencion a las preocupaciones, sugerencias y
recomendaciones, pero al mismo tiempo tener presente, el lugar desde
donde se estan sefialando las consideraciones formativas, porque que no
todas a veces son pertinentes para la construccion de un objeto de
estudio. Sin embargo, es recomendable frecuentemente preguntarse a si
mismos, qué y por qué estan haciendo y diciendo lo que comentan lo que
dicen y hacen los informantes y en este caso los padres de familia.

Asi, pasaron alrededor de cuatro meses, hasta que en algin momento me
vino a la mente la idea de trabajar con las madres de familia, jamas lo habia
hecho asi que comencé a buscar en distintas fuentes académicas; me di
cuenta de que existian montones de talleres disefiados, incluso venian en
orden: dindmicas rompe-hielo, juegos de integracion, formacion de
equipos, etcétera. (Testimonio de la misma estudiante un tiempo después)

RESPONSABILIDAD
Se considerd que era otra virtud académica que habria que tomar en
cuenta en la formacion de investigadores si se queria propiciar la accién

reflexiva que propone Dewey (1989), es una actitud de responsabilidad
gue implica considerar con mucha atencién las consecuencias de su
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accionar como académico. Ser docente reflexivo significa tener claro el
para quéy el por qué, de lo que investiga o se ensefia y las consecuencias
de su construccion académica. Es decir, ellos debian tener presente que
su indagacion tiene que servir de ejemplo para el proceso formativo de
los estudiantes de la Escuela Normal Bilinglie de Oaxacay al mismo tiempo
para consolidar y mostrar la importancia de recuperar las practicas
culturales y de fortalecimiento de su identidad sociocultural. Todo esto en
el contexto de tener presente que son maestros y que es necesario saber
como se puede articular a las caracteristicas propias de los nifios
representas de los pueblos originarios, con algunos recursos académicos.
Por lo tanto, ellos deben tener en mente su papel como formadores.

Cabe destacar por otra parte que ellos, como investigadores o
docentes reflexivos ellos evaluaron sus practicas de ensefianza a través de
preguntas mas amplias como la siguientes: "éson buenos los resultados
que llevo?, épara quién?, ide qué manera puedo cambiarlos?"; y "ése han
cumplido los objetivos previstos de formacién o indagacién?".

Les pregunté iQué hacen aqui? Y ellos sonrientes me dijeron vinimos a
trabajar juntos, nos pusimos de acuerdo para acompafiarlas y prestarles
material. Me resultaba sorprendente ver siempre ese animo por formar
parte del grupo, por participar, me sentia cada vez con mas ganas de
interactuar con ellos, de programar otras actividades, otras convivencias.
Ellos siempre decian: si maestra, jvamos! Yo pongo esto o yo puedo llevar
el otro, yo presto mi camioneta (Testimonio al terminar del ciclo escolar).

HONESTIDAD

Para Dewey (1989), la honestidad es la tercera actitud necesaria para
la reflexién. Al decir honestidad significa tener presente la tarea
encomendada de cumplir con las actividades asignadas de indagar y
terminar en tiempo y forma con la tarea prevista. Los maestros honestos
examinan sus propias suposiciones y creencias de forma periddica y
evallan los resultados de sus acciones mientras conservan la actitud de
gue pueden aprender algo nuevo de cualquier situacion.

Es decir, ellos saben que un buen docente o investigador es aquel que
aprende constantemente de los errores cometidos y al mismo tiempo sabe
que lo “mal hecho” es una oportunidad de aprendizaje y de cambio por lo
tanto ellos siempre estuvieron preparados para ir construyendo su propio
objeto de estudio, pero al mismo tiempo iban cuidando que sus padres de
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familia avanzaran de la misma manera en torno a los objetivos previstos. Ellos
sabian de la importancia de crear ambientes de critica constructiva, como la
base para el fortalecimiento de los proyectos académicos. Como maestros,
continuamente buscando comprender su propia ensefianza y cémo ésta
influye en sus estudiantes y padres de familia.

EL TRABAJO INVESTIGATIVO A TRAVES DE LA INTERNACIONALIZACION

Debido a que el Programa de Posgrado en Pedagogia estd
incorporado al Padréon Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC) de
Conacyt, que ademas de otorgar una beca de manutencién para los
estudiantes inscritos al posgrado, cuenta con un programa de Becas de
Movilidad que tiene como objetivo que los becarios realicen una estancia
nacional o extranjera como parte de sus estudios de posgrado o para
hacer estancias de investigacién. Los docentes y estudiantes del posgrado
sabian de la importancia de salir al extranjero con sus iguales, de tal
manera que los hallazgos encontrados sirvan de referencia para vigilar la
calidad y las implicaciones de sus avances académicos. La salida al
extranjero significa poder cambiar de lugar de lo que viene trabajando.
Representa tener otros tutores, otras opiniones para corregir o consolidar
los hallazgos obtenidos.

Dado que el PPP, pertenece a la red de Formadores en Educacion
Intercultural de América Latina red FEIAL, consecuentemente los
docentes estan obligados a participar en este evento académico seguin sea
el pais donde se dé el evento y al mismo tiempo a realizar estancias
académicas de investigacion.

La experiencia en Brasil permitié al equipo hacer varias lecturas que
atafien a su proceso de produccién del conocimiento de manera individual
como del colectivo.

En este caso un numero significativo de profesores y estudiantes
participaron realizando estancias de investigacion, tanto en el Nucleo
Takinahaky de Formacién Superior de Profesores en Brasil de la
Universidad Federal de Goids, Brasil.

Prepararse para salir al extranjero significé llevar a los futuros
investigadores® a otros escenarios a que evaluaran lo que tenfan como

13 Durante el mes de agosto de 2018, un equipo de cinco estudiantes indigenas de la
Maestria en Pedagogia de la UNAM acompafiados del Director de la ENBIO, a realizar un
estancia académica de tres meses, en la Licenciatura en educacion intercultural que ofrece
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avance de conocimiento, significo también, valorar lo trabajado en grupo,
y sobre todo pensar y repensar que se iba a llevar como productos
académicos culturales para compartir. Desde esta perspectiva, la salida a
Brasil significd un puente entre lo que se tiene y lo que se piensa
consolidar como conocimiento.

Diversos son los testimonios de estudiantes que participaron en su
estancia de investigacion, como se ejemplifica a continuacion:

Tuvimos la oportunidad de compartir e intercambiar platicas con los
compafieros indigenas, en nuestras horas de receso entre ellas, unas muy
interesantes que nos comenté uno de los maestros Xavantes de Brasil, con
mas antigliedad, quien nos habld de los sefiores que se convierten en rayo,
que me parecid que coincide con los nahuales que también existen en las
comunidades de Oaxaca. Otros aspectos muy interesantes fueron los
diccionarios que tienen en sus lenguas originarias y mas aun cuando uno de
los compafieros me regalo el suyo, para mi fue algo muy especial.
(Testimonio de estudiante que participd en su estancia de investigacién)

Esa experiencia fue muy enriquecedora, terminando los profesores nos
llevaron a un restaurante donde pudimos saborear otras comidas ricas de
Brasil, que por el aspecto del lugar me parecié muy familiar, ademds que
pudimos convivir y conocer un poco mas de la vida de los profesores.
(Testimonio de un estudiante que participd en su estancia de investigacion)

Ese dia regresamos al auditorio para escuchar las exposiciones de los
compafieros brasilefios de las diferentes culturas y de manera personal me
senti muy contenta porque me invitaron a participar en sus rituales que
llevaron a cabo algunas de las culturas presentes. (Testimonio de un
estudiante que participd en su estancia de investigacion)

Desde esta perspectiva Perrenoud (2010) y Katalmeirer (2012),
afirman que el trabajo con los demads facilita los aprendizajes mas
complejos mientras que, para los demas, la estructura ideal es el ejercicio
personal. Para esta LGAC lo mas importante fue producir conocimiento
colaborativo a favor del enriquecimiento académico de los Estudiantes de
las Licenciatura en educacion preescolar y Licenciatura en educacion

el Nucleo Takinahaky de Formacién Superior de Profesores en Brasil consistente en asistir
a las clases, realizar actividades de investigacion y participar en eventos de intercambio
cultural.
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primaria de la ENBIO y para el beneficio de las diferentes regiones del
Estado de Oaxaca.

CONCLUSIONES

Como resultado de la experiencia vivida en LGAC denominada
Gestidn para el conocimiento sociocultural y lingliistico, se puedo inferir lo
siguientes consideraciones:

1. Que las politicas publicas a nivel nacional e internacional se
encuentran coadyuvando a determinar ciertas practicas académicas que
si saben aprovechas estas pueden influir de manera significativa el
guehacer cotidiano de las instituciones y al mismo tiempo pueden
contribuir al cambio de la cultura académica a nivel local y regional, como
se pudo mostrar en la descripcion de la experiencia antes expuesta.

2. La planeacion que realiza el docente, como sujeto que forma
parte de una comunidad investigativa y que se apoya en el trabajo
colaborativo, este necesariamente se fundada en la construccién del
conocimiento interdisciplinario y transdisciplinarios ya que puede apoyar
en la solucién problemas ya que en el plano formal se requiere del
concurso de casi la totalidad de las asignaturas que conforman el
curriculum del plan de estudios del posgrado en pedagogia, es decir por
semestre en el caso de la experiencia antes relatada se requirié del
sentido de las asignaturas, recuperando los principios de la flexibilidad
curricular pudo contribuir a los ideales del proyecto académico que se iba
construyendo. Es decir, los académicos de esta LGAC fueron entretejiendo
los contenidos de manera transversales: los contextuales, los histérico
politicos, los metodoldgicos de caracter didactico, y los metodoldgicos de
corte epistémico e instrumentales. Estos y otros contenidos transversales
enriquecen la cobertura de sus hallazgos académicos y sobre todo al
interactuar con los otros compaferos de proyecto, se convierte en un
participe activo y constructor de su propio aprendizaje.

3. Una de las principales ventajas derivadas del uso de estrategias de
aprendizaje colaborativo, derivan en el desarrollo y mejora continua de
las competencias del docente para ejercer el apoyo y acompafiamiento
responsables y creativos (VYGOTSKY, 1979), y en cuanto al estudiante de
posgrado, el desarrollo de estrategias de relacién social, metacogniciény
metaevaluacion, lo que le confiere mayor autonomia a la realizacion de su
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trabajo académico y pertinencia a sus participaciones, con un sentido
grupal (BARKLEY, CROSS, Y HOWELL, 2007).

4. Al evaluar el trabajo colaborativo como comunidad de practica, se
observa que su eficiencia en términos de la educacion y crecimiento
emocional de individuos y grupos de trabajo es mucho mas significativa,
porque abona a un mayor crecimiento del conocimiento ya que no solo se
abarca un aspecto de un campo del conocimiento sino el de una region,
como se pudo mostrar en la descripcién de la experiencia.

5. Los grupos de aprendizaje para que conviertan en comunidades
colaborativa, es necesario identificar, evaluar y aumentar los recursos
emocionales y las aptitudes sociales de los integrantes del grupo de
maestria y del grupo de doctorado, esto se lograr definiendo y modelando
valores colaborativos que impacten el desarrollo humano de una
institucion como la ENBIO, o de varias regiones del Estado de Oaxaca,
entendido esto como la implicacion de la construccién de un proyecto
académico compartido.

6. Que el “estilo de aprendizaje como comunidad colaborativa de
corte reflexivo se considera que es un factor primordial en la construcciéon
de los aprendizajes significativos a través de una experiencia compartida,
cundo se emplea, las comunidades de practica, el Aprendizaje Basado en
Problemas y el Tequio Académico.

7. El trabajo colaborativo como comunidad de préctica de corte
reflexivo supone tres momentos en su construccion: i. La preparacion de
los docentes y estudiantes para el encuentro, ii. El desarrollo del
encuentro y jii. El cierre y la preparacion para que nuevos integrantes se
sumen a la causa colectiva.

8. Se produjeron experiencias positivas de aprendizaje colaborativo
cuando los estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia decidieron
trabajar de manera comunitaria, compartiendo sus hallazgos vy
descubrimientos, brindandose apoyo mutuo vy tolerancia, para resolver
problemas y trabajar en proyectos conjuntos. Por otra parte, esta
tecnologia interactiva permitid desarrollar valores académicos, extender
y profundizar las habilidades interpersonales, institucionales, y regionales.
Situacién que permitido romper las barreras culturales centradas en el
individualismo y el trabajo mecdnico, a medida que estudiantes vy
docentes aprendieron a comunicarse y producir conocimiento
compartido.
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POLITICA DE ASSISTENCIA SOCIAL NO BRASIL E
PROGRAMA BOLSA FAMILIA: APONTAMENTOS CRITICOS

Haidée de Caez Pedroso Rodrigues?

INTRODUCAO

Temos observado na literatura brasileira um conjunto de reflexdes
acerca dos atuais desdobramentos da politica de assisténcia social e dos
programas de transferéncia de renda enquanto estratégias de combate a
pobreza. Embora se enfatize o Programa Bolsa Familia enquanto o “carro-
chefe” da intervencdo do governo no combate a pobreza no Brasil, este é
caudatdrio de um conjunto de mudancgas que passam a vigorar no pais apos
o final dos anos de 1980, tanto no ambito da politica quanto da economia,
apos a crise mundial e a correlagdo de forgas entre as classes sociais.

O objetivo desse artigo é o de refletir acerca da consolidacdo da
politica de assisténcia social no Brasil e os desdobramentos politicos e
econdmicos dos programas de transferéncia de renda para apontar os
principais dilemas e desafios postos ao Servico Social na
contemporaneidade.

Nosso artigo estd dividido em trés partes. A primeira delas tenta
esbocar, de forma sucinta, um panorama das particularidades historicas
da constituicdo das politicas sociais no Brasil. No segundo momento,
tracaremos as principais criticas que vém sendo atribuidas a concepcdo e
a implementacdo do Programa Bolsa Familia e por fim, nossas principais
conclusdes

1 Assistente Social. Mestre em Servico Social pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) e Doutora em Servico Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). E
professora do Departamento de Servico Social da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). E-mail: haideerodrigues@yahoo.com.br
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POLITICA DE ASSISTENCIA SOCIAL NO BRASIL: UMA BREVE APROXIMAGAO
A PARTIR DE SUAS PARTICULARIDADES HISTORICAS

Acumulagdo do capital e questdo social

O fendbmeno do pauperismo esteve presente desde os primérdios do
desenvolvimento do capitalismo e que seu aumento ou retrocesso
dependem de um conjunto de medidas econdmicas, politicas e sociais na
Orbita do Estado a depender tanto de conjunturas histéricas quanto da
correlagdo de forgas entre as classes sociais. A politica de assisténcia social
no Brasil, e em diferentes paises, surge para atender as necessidades do
segmento de trabalhadores pauperizados.

No entanto, o pauperismo é produto da dinamica inerente do
capital. Desde que o capitalismo se consolidou enquanto modo de
producdo, através da revolucdo industrial, da divisdo social e técnica do
trabalho e da generalizagdo do trabalho assalariado, que a expansdo das
riguezas veio acompanhada pelo desemprego de uma parcela
considerdvel dos trabalhadores.

Assim, a prépria consolidacdo desta sociedade gerou mecanismos
gue expulsam os trabalhadores das fabricas criando o que Marx (1998)
denominou de superpopulacdo relativa e/ou exército industrial de
reserva. Esse contingente de desempregados representa um estoque de
trabalhadores sempre disponiveis para as demandas do capital. No
interior desse reservatério de forca de trabalho se desenvolvem
mecanismos que empurram os saldrios dos empregados para baixo,
pressionam para que eles trabalhem com mais intensidade e por mais
tempo, criam uma grande massa humana pronta a ser convocada quando
assim desejar o capital e condenam uma parte da classe trabalhadora a
ociosidade forcada.

Portanto, o desemprego na sociedade capitalista deve ser entendido
ndo como produto exterior ou mero disturbio involuntdrio do sistema de
producdo, mas antes, como produto histérico necessario da acumulacao
ou do desenvolvimento da riqueza no sistema capitalista.

Historicamente, segmentos da classe trabalhadora que tanto
estavam inseridos nos processos produtivos e/ou vivenciavam situagdes
de pobreza devido ao processo de urbanizacdo e industrializacdo,
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passaram a reivindicar por melhores condicdes de trabalho e de vida. E
quando podemos afirmar tratar-se do surgimento da questdo social?.

Portanto, partindo do principio de que ha uma relacdo umbilical
entre as dimensBes da politica e da economia, consideraremos que as
politicas sociais emergem e sé podem ser compreendidas historicamente
a partir da intervengao do Estado na questao social. No entanto, elas ndo
se desenvolveram de forma homogénea, assumiram tracos particulares a
depender de cada pais/regido, uma vez que dependem também da
capacidade de organizacdo e pressdo da classe trabalhadora, do grau de
desenvolvimento das forcas produtivas e das correlacGes e composicdes
de forca no ambito do Estado (BEHRING; BOSCHETTI, 2011).

Particularidades histéricas da politica social brasileira

Autores de relevancia intelectual no Brasil (CARVALHO, 2011;
BEHRING, BOSCHETTI, 2011; COUTO et. al., 2010) desenvolvem reflexdes
acerca da consolidacdo dos direitos sociais no pais. Destacaremos alguns
elementos que expressam nossa formacdo econdmica, social e histérica
gue influenciaram no desenvolvimento da legislagdo social.

Desde a proclamacdo da republica em 1889 até 1930 algumas
medidas de protecdo social foram implementadas devido a pressdes
populares e internacionais: em 1891 foi regulado o trabalho de menores
na capital federal, culminando na aprovac¢do do Cddigo de Menores em
1917; a garantia do direito de sindicalizacdo a algumas categorias de
trabalhadores; a aprovacdo da Lei Eloy Chaves, que criou a
obrigatoriedade de criagdo de Caixas de Aposentadorias e Pensdes (CAPs)
para algumas categorias estratégicas de trabalhadores como ferroviarios
e maritimos (BEHRING, BOSCHETTI, 2011).

A década de 1920 tratou-se de um periodo de forte efervescéncia
politica, com a criagdo em 1922 do Partido Comunista Brasileiro e com a
realizacdo neste mesmo ano da Semana de Arte Moderna. No ambito da
economia ocorreu a grave crise econémica mundial de 1929, fazendo com

2 A questdo social ndo é sendo as expressdes do processo de formacado e desenvolvimento da
classe operaria e de seu ingresso no cenario politico da sociedade, exigindo seu reconhecimento
como classe por parte do empresariado e do Estado. E a manifestagdo, no cotidiano da vida
social, da contradicdo entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de
intervencdo, mais além da caridade e da repressao (IAMAMOTO, 2005, p. 77).
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gue houvesse um rearranjo politico entre fragdes da burguesia no pais
(CARVALHO, 2011).

A partir de 1930 contamos com um intenso investimento do Estado na
industrializacdo do Brasil quando Getulio Vargas assume a presidéncia. E
guando podemos afirmar que se trata do surgimento da questdo social no
Brasil a partir do protagonismo da classe trabalhadora no cendrio politico,
demandando do Estado e da burguesia um conjunto de respostas as mazelas
sociais oriundas da acumulagdo de capital que estava se instituindo.

Portanto, de 1930 a 1964, foram implementadas uma série de
medidas sociais, como as Caixas e os Institutos de Aposentadorias e
Pensdes, CAPs e IAPS. Mas tais medidas se destinavam somente aos
trabalhadores vinculados ao setor formal e que contribuiam para essas
instituicdes. A consequéncia disto é que um numero significativo de
trabalhadores, tanto urbanos quanto rurais, ficou a margem desse
sistema, pois se situavam na informalidade, dependendo de assisténcia
filantropica. Em 1942 criou-se a Legido Brasileira da Assisténcia (LBA) que
inicialmente tinha como propdsito atender as familias dos soldados que
haviam se alistado na guerra, mas que passa também a assistir aqueles
trabalhadores que ndo estavam vinculados ao emprego formal. Tratava-
se de acGes voluntarias, sem carater técnico e/ou programatico.

Os anos entre 1930 e 1945 foram importantes para a ampliacdo da
legislacdo trabalhista, ainda que somente para os trabalhadores formais.
Foi nesse periodo que: estabeleceu-se a jornada de trabalho de oito horas
para comércio e industria; regulamentou-se o trabalho feminino; foi
criada a carteira de trabalho; criacdo de comissGes e juntas de trabalho
(inicio da justica do trabalho); direito de férias; criacdo do salario minimo
e da Consolidagdo das Leis Trabalhistas (CLT) (CARVALHO, 2011).

Esse quadro histérico vai contar com mudangas ao longo dos
governos, mas ainda carregando o forte apelo populista, com medidas
voltadas a industrializacdo do pais e com a abertura ao capital
internacional a partir dos anos de 1950-1960. No entanto, a partir de 1960
assume Jodo Goulart como presidente e avanca nas chamadas reformas
de base: agraria, fiscal, bancaria e educacional, buscando atender aos
anseios das mobilizacdes do campo e da cidade.

O golpe militar de 1964, de certa forma, foi uma agdo politica que
buscou conter as reformas que estavam em curso, pois poderia levar ao
“perigo comunista”. O cerceamento dos direitos civis e politicos
perduraram até a abertura democratica nos anos de 1980. Mas algumas
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medidas sociais foram adotadas nesse periodo, inclusive, para amenizar
as contradicOes da ditadura.

Portanto, até os anos de 1970, os trabalhadores situados a margem
dos sistemas de prote¢do social tinham que acessar aos servicos
beneficentes das politicas de assisténcia e salde nas denominadas Santas
Casas de Misericérdia, que se caracterizavam pela filantropia e
benemeréncia, sem assumir a condicdo de politica publica. Enquanto que
os trabalhadores formais acessavam as politicas sociais a partir do INPS. O
governo somente investia em campanhas de vacinagdo em massa, mas
ainda de forma bastante residual. Portanto, estabelecendo uma forte
cisdo entre os trabalhadores inseridos de forma formal na economia e
aqueles situados na informalidade.

Os movimentos de oposicdo fizeram-se presente durante todo o
periodo da ditadura militar, principalmente nos anos de 1980, com a forte
atuacdo sindicatos, organizacdes civis e religiosas, movimentos sociais
urbanos, associacdes de profissionais de classe média, artistas e
intelectuais (CARVALHO, 2011). No processo de reabertura democrética
esses movimentos contribuiram para a garantia de prerrogativas que
atendessem aos interesses populares na Constituicdo Federal de 1988,
chamada a “Constituicdo Cidadad”. Ampliou-se a Seguridade Social
brasileira que passa a ser composta pelas politicas de salude, assisténcia e
previdéncia social, elevando-as a patamar de direito social.

Neoliberalismo, programas de transferéncia de renda e assisténcia social

Como prevé o pacote neoliberal, o Estado deve conter gastos sociais.
Por tais razGes, mesmo apos a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988
o Estado ndo priorizou o investimento do fundo publico na
implementagdo das politicas sociais nela preconizada, aumentando a
concentracdo de renda.

Mas o Estado nao pbde deixar de dar respostas as expressdes da
guestdo social. Fara isso numa perspectiva focalizadora que trabalha com
a logica da fragmentacdo das politicas, visando atender resultados de
curto alcance e os critérios de acesso estdo baseados quantitativamente
na renda, além de distinguir por mérito e ndo por direito aqueles que
terdo acesso e/ou continuidade no acesso aos beneficios sociais.

A politica social focalizada de combate a pobreza nasce e se articula
intimamente com as reformas liberais e tem por fungdo compensar, de
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forma parcial e muito limitada, os estragos socioeconémicos promovidos
pelo modelo liberal [...] trata-se de uma politica social apoiada num
conceito de pobreza restrito, que reduz o nimero real dos pobres, suas
necessidades e o montante de recursos publicos a serem gastos. Ela
procura adequar ao permanente ajuste fiscal a que se submetem os paises
periféricos, por exigéncia do FMI e do capital financeiro para garantir o
pagamento das dividas publicas [a juros exorbitantes...] (FILGUEIRAS;
GONCGALVES, 2007, p. 155-156).

S3do com essas caracteristicas que serdo implementadas na década
de 1990 diferentes programas de carater focalizado voltados ao combate
a pobreza, como o Plano de Combate a Fome e a Miséria pela Vida (1993)
e o Programa Comunidade Solidédria (1995). As politicas de saude e
previdéncia social também sdo impactadas pelas medidas neoliberais.
Fazendo com que se criasse agora uma cisdo entre aqueles trabalhadores
com condicBes de pagar por servicos privados (planos de saude e
previdéncia privados) e aqueles trabalhadores pobres que acessam as
precarizadas politicas sociais (MOTA, 2005).

A partir do governo Lula, em 2003, ocorreram inflexdes na area social
cuja principal delas foi a implantacdo de um programa de renda minima
gue se inicia com um processo de unificacdo dos programas nacionais de
transferéncia de renda mencionados anteriormente, agora passando a se
denominar “Bolsa Familia” (PBF). Com a inauguracdo do Sistema Unico da
Assisténcia Social — SUAS, o programa integra a rede de atencdo basica da
politica de assisténcia social.

Os programas e projetos de enfrentamento a pobreza, que estdo sob
a execucdo da politica de assisténcia social, sdo alvo de constantes
embates tedrico-politicos no cendrio contemporaneo. Coexistindo
diferentes concepgbes de pobreza e de enfrentamento da mesma, bem
como a forma como esses programas impactam na reprodugdo
econbmica e ideoldgica da populacdo.

Nesse universo plural e democratico, nossa analise tedrica e ideo-
politica considera que o atual Programa Bolsa Familia compde um
conjunto de acdes ja em curso que buscam aprofundar as medidas
neoliberais, mas que agora assumem novas particularidades.
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Programa Bolsa Familia: apontamentos criticos

Se comparados aos programas implementados no Brasil nos anos de
1990, podemos perceber que um dos avangos com o PBF foi o aumento
do beneficio pago as familias —apesar de contar com valores muito baixos
se comparado com o valor do saldrio minimo® — além da capacidade de
incorporacdo de um maior numero de beneficidrios que os programas
anteriores. Isso revela que o PBF obteve impactos significativos sobre a
reproducgdo fisica das familias beneficiadas, possibilitando maior acesso
ao consumo de alimentos essenciais e contribuindo para a movimentacado
da economia principalmente dos pequenos municipios. Em que pese
esses aspectos “positivos” muitas familias necessitam complementar sua
renda e isso ocorre, na maioria dos casos, via trabalho informal e/ou
precarizado. A Cartilha do PBF indica como “portas de saida”:
alfabetizacdo, capacitacao profissional, apoio a agricultura familiar,
geracdo de ocupacdo e renda e microcrédito, acesso a servigos de saude
e educacdo (SILVA; YASBECK; GIOVANNI, 2008, p. 139). No entanto:

As Unicas possibilidades de geracdo de renda que conseguem ter acesso, nesse
contexto, sdo por meio da realizagdo de faxinas esporadicas, da cata de latinhas
e da confecgdo de artesanatos. Muitas dessas atividades tiveram inicio a partir
da participacdo, como beneficiarias do Bolsa Familia, em cursos disponibilizados
por instituicGes governamentais e ndo-governamentais envolvidas com
execucdo do programa (RODRIGUES, 2008, p. 234).

Podemos observar, entdo, que o PBF preconiza que as alternativas
para superacdo da pobreza estdo centradas no individuo e na sua insercédo
em diferentes politicas, programas e projetos. Portanto, a sua saida da
pobreza vai depender da aquisicdo, ou ndo, de novas capacidades
individuais. Ndo entra aqui em questdo as determinacbes econodmicas,
politicas e sociais que fundam as relacGes desiguais sob o modo de
producdo capitalista.

Portanto, o PBF expressa o carater liberal-conservador ja proposto
para as reformas neoliberais das politicas sociais desde os anos de 1990,

3 A média de beneficio destinado as familias € em torno de RS 152,00 e o valor atual do
saldrio minimo é RS 788,00, o que também ¢ considerado baixo se levarmos em
consideragdo a pesquisa do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioeconémicos (DIEESE) que fez um célculo medindo o prego dos produtos da cesta
bésica definiu que o valor do saldrio minimo deveria ser de RS 3.118,62.
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ndo rompendo com suas bases fundamentais. Tal perspectiva, de matriz
tedrica positivista, centra seus estudos nas categorias como “capital
humano”, “empoderamento”, “capacidades”, entre outras, e ndo se
propde a uma andlise critica mediada na relacdo desses trabalhadores
com as politicas macrossociais e econdmicas. Nesse sentido a aparente
avaliagdo positiva desses programas se constitui quando:

As familias inseridas no programa tiveram avancos significativos do ponto
de vista do acesso e insercdo. O resgate da autoestima das mulheres com
seu fortalecimento pessoal foi bastante expressivo. Os relatos apresentados
mostram que as pessoas se apropriam de novas capacidades, sobretudo
aquelas voltadas para o ambito das relagdes interpessoais. Se a pobreza é,
antes de tudo, ruptura de vinculos sociais e introjecdo da subalternidade,
este resgate, ndo so pessoal como social, vem dar um novo sentido a vida
dessas pessoas, rompendo com a humilhacdo que a pobreza lhes impoe
(SANTQOS, 2006, p. 01).

Essa politica social segue os preceitos contidos nas orientacdes do
Banco Mundial (2009) que ao declarar em documento quais seriam as
estratégias de parceria com o Brasil para os anos 2008-2011, prevé para
o “desenvolvimento humano”, o fortalecimento do capital humano e da
forca de trabalho, com um maior impacto dos servicos sociais e eficiéncia
do gasto publico. O Banco Mundial (2009) recomenda atuacdo em trés
areas para o combate a pobreza:

I) Promover a oportunidade: Ampliar as oportunidades econémicas para os
pobres, estimulando o crescimento geral, proporcionando-lhes mais bens
(como terras e educacdo) e fazendo com que estes rendam mais, mediante
uma combinacdo de agBes publicas e privadas.) Facilitar a participacédo:
Tornar as instituicOes estatais mais responsdveis perante os pobres,
fortalecendo a participagdo dos pobres nos processos politicos e decisdes
locais e eliminando as barreiras sociais que resultam das distingdes de sexo,
etnia, raca, religido e condicdo social. Ill) Aumentar a seguranca: Reduzir a
vulnerabilidade dos pobres a doencas, crises econdmicas, perda de
colheitas, desemprego, catastrofes naturais e violéncia, bem como ajuda-
los a enfrentar choques adversos. Grande parte desse esforgo consiste em
assegurar a existéncia de redes de seguranca para mitigar o impacto de
calamidades pessoais e nacionais (p. 24).

A ideia de capital humano apoia-se no conceito de “capacidades”,
relacionado ao conjunto de bens que pode dominar para a expansdo da
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sua liberdade em favor da responsabilidade individual (STEIN, 2008). Ou
seja, um “culto” ao individualismo e ao subjetivismo em detrimento da
coletividade e das questdes de classe, propria a ideologia liberal.

Na acepcdo liberal a ideia de justica social estd baseada em que todo
o cidaddo deve receber uma compensacdo para permitir que todas as
pessoas disponham das mesmas possibilidades de escolha e das mesmas
ocasiBes no curso de suas vidas (EUZEBY, 2004). No entanto, sabemos que
sob o sistema capitalista isto é invidvel, porque a desigualdade é inerente
para a reproducdo do sistema e que as possibilidades de escolhas estdo
determinadas por essa condi¢do.

A partir dessa anadlise, podemos perceber que tanto a explicacao
para a pobreza quanto as respostas para o seu enfrentamento contidas
no PBF ndo ultrapassam os niveis mais imediatos das demandas sociais,
excluindo suas relagdes estruturais com o modelo de producdo e
apropriacdo da riqueza no capitalismo. Ao permanecer no nivel da
aparéncia, ndo se alteram as bases fundantes da desigualdade social e da
reproducdo da pobreza. Do contrario, elas se perpetuam. Isso sé faz
afirmar que a cidadania assume o lugar de tensionamento que
historicamente foi marcado pela luta de classes. Retira-se do cendrio os
conflitos entre capital e trabalho, para agora assumir a relagdo entre o
Estado e os seus cidad3os.

As implicagGes ideo-politicas desse processo s6 ampliam as dificuldades
dos trabalhadores na tomada de consciéncia de classe e na luta por garantia
e ampliacdo dos direitos, a medida que fragmenta suas condi¢Bes,
colocando-os uns contra os outros na luta pelos beneficios sociais, e
transforma a pobreza em problema de gestdo de recursos publicos apenas,
sendo necessdrio focaliza-los para que se torne mais eficiente.

Mantendo a superpopulacdo relativa viva e ideologicamente
coerente com as propostas neoliberais, o Estado, representando os
interesses do capital, ndo necessita impulsionar reformas de cunho
estrutural e assim, ameniza as contradi¢cdes entre as classes sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desse artigo conseguimos refletir sobre as origens da questdo
social e sua relagdo com os processos de acumulacdo capitalista. E com base
na relacdo entre as dimensdes da economia e da politica que avancamos no
sentido de captar as principais determinactes que envolvem as politicas
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sociais, em especial a de assisténcia social, essencialmente quando da
implementacdo do Programa Bolsa Familia (PBF).

Vimos como a execuc¢do do PBF é permeado por um conjunto de
contradi¢Bes que, por um lado proporciona acesso a bens de consumo da
populagdo, mas por outro, constitui-se de forma residual diante das
demandas sociais da sociedade brasileira, principalmente no que se refere
a area do trabalho. Tem como consequéncia a reproducdo da pobreza nas
suas multiplas dimensdes e a dependéncia de muitos trabalhadores aos
programas sociais.

A relacdo histdrica entre Estado e classe trabalhadora, no que tange
a consolidacdo das politicas sociais, € marcado por contradi¢cdes, avangos
e retrocessos. Vimos que no desenvolvimento e institucionalizacdo da
politica social brasileira a classe trabalhadora reivindicou arduamente
seus direitos civis, politicos e sociais. Portanto, o atual conjunto de
conquistas é fruto de muita luta social.

Esse conhecimento histérico é fundamental para compreendermos
as politicas sociais na atualidade, especialmente apds os avancos da
Constituicdo Federal de 1988 e os retrocessos contemporaneos. Por isso
este trabalho buscou sinalizar criticamente para aspectos centrais que
permeiam a execucdo da Politica de Assisténcia Social e, por
consequéncia, o PBF, na sua relagdo com a acumulacdo de capital.

Tecendo essas mediagBes, conseguimos perceber os principais
impactos a classe trabalhadora que, na sua relagdo com o Estado
contemporaneo, reproduz as proprias condicGes de classe. Tais
conhecimentos sdo fundamentais para diversas areas de conhecimento.
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MOVILIDAD ACADEMICA Y FORMACION PARA LA
INVESTIGACION: EXPERIENCIAS DE COOPERACION
INTERINSTITUCIONAL ENTRE MEXICO Y BRASIL

Rosario Berenice Silva Banda*

INTRODUCCION

Las alianzas académicas entre México y Brasil tienen una larga
historia, a través de la cual se han impulsado acciones de cooperacion
binacional, promovidas principalmente desde las Instituciones de
Educacion Superior (IES) de ambos paises, con el propdsito de fortalecer
la formacion en los estudios de pregrado y posgrado. Lo anterior,
producto de una sociedad global que requiere formar a profesionistas con
las herramientas necesarias para atender y solucionar los problemas que
aquejan a los diferentes sectores sociales, a través de propuestas de
investigacion y/o intervencion creativas e innovadoras.

En el caso concreto de los estudios de posgrado, resulta indispensable
que los estudiantes desarrollen y fortalezcan habilidades de pensamiento
critico y reflexivo, de lenguaje y comunicacién, metodoldgicas e
instrumentales, entre otras; todas ellas indispensables para formarse en el
oficio de la investigacion. Estas habilidades se ejercitan, primordialmente, en
la propia institucién formadora; sin embargo, es preciso que los estudiantes
universitarios se involucren en actividades académicas en otros espacios
educativos, fuera de sus paises de origen, para intercambiar experiencias y
conocimientos con sus colegas de otras latitudes, a fin de consolidar sus
competencias investigativas.

Una de las estrategias mas efectivas para concretar estos intercambios
es la movilidad académica, la cual, de acuerdo con el Ministerio de Educacion
Nacional (2015), se define como “un proceso que implica el desplazamiento
fisico de una persona desde su alma mater hacia otra institucién, con el
propdsito de realizar una actividad académica que complemente su
conocimiento, formacién o actividades de investigacién” (p. 15). En estos

! Doctora en Pedagogia por la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) —
Facultad de Estudios Superiores (FES) Aragon. Profesora del Programa de Posgrado en
Pedagogia de la UNAM-FES Aragon.
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encuentros académicos, los estudiantes fortalecen un perfil orientado a la
investigacion, pues amplian sus horizontes epistemoldgicos, al conocer,
contrastar e integrar otros enfoques tedrico-metodoldgicos para abordar sus
propios objetos de estudio.

En los dltimos afios, la movilidad académica ha significado una de las
estrategias mas socorridas por las |ES para fomentar las competencias en
investigacion. En el caso de la Universidad Nacional Autbnoma de México
(UNAM), se registro, en el ciclo escolar 2020-2021, un total de 709 de sus
académicos y 513 de sus estudiantes en IES del extranjero, en tanto que
en ese mismo afio se reportd una cifra de 733 académicos y 4,475
estudiantes de IES del extranjero en sedes de la Maxima Casa de Estudios
del pais (UNAM, 2022a). La movilidad académica tiene efecto a través de
multiples actividades especificas, orientadas a enriquecer el perfil de los
profesores o el de los estudiantes.

La Universidad de San Buenaventura Medellin (2022, p. 2-16)
plantea las modalidades mas destacadas de cada perfil, entre ellas, las
siguientes:

Movilidad académica para profesores e investigadores:

e Estancia de docencia: Modalidad donde el docente se desplaza
fisicamente o de manera virtual para impartir un curso(s) o asignatura(s),
segln su area de experticia, en territorio nacional o extranjero.

e Asistencia a eventos: Participacidn de profesores e investigadores
en talleres, seminarios, congresos, conferencias, simposios, foros y
coloquios, en los que el docente puede participar como ponente o
asistente.

e Estancia de investigacion: Modalidad donde el investigador de la
universidad de origen debe desplazarse a una universidad destino, para
desarrollar una labor investigativa.

e Estudios de Doctorado o Postdoctorado: Proceso en el que los
docentes de las |ES viajan al exterior para complementar su formacién en
programas de Doctorado y Postdoctorado y, al mismo tiempo, tienen la
posibilidad de ejercer actividades de investigacién y docencia.

Movilidad académica para estudiantes:

e Semestre académico: Dirigida a estudiantes de pregrado o
posgrado, interesados en cursar asignaturas por uno o maximo dos
semestres en otra universidad, en el marco de un convenio académico.
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e Practica o pasantia: Modalidad que permite al estudiante de
pregrado o posgrado desarrollar actividades en beneficio de obtener una
experiencia laboral con base en los estudios que estd cursando.

e Asistencia a eventos: Participacion en talleres, seminarios,
congresos, conferencias, simposios, foros y coloquios, en los que el
estudiante puede participar como ponente o asistente.

e Estancia de investigacion: Modalidad donde el estudiante de la
universidad de origen debe desplazarse a una universidad destino, para
desarrollar una labor investigativa.

Estas modalidades se realizan en la mayoria de las IES en América
Latina. Justamente, el presente escrito tiene el propdsito de mostrar
algunas experiencias de movilidad académica bilateral, de estudiantes y
profesores-investigadores de la Facultad de Estudios Superiores (FES)
Aragon de la UNAM, México; asi como de la Universidad Federal de Goias
(UFG), Brasil. Se destaca que estos desplazamientos de Norte a
Sudamérica y viceversa, han fortalecido los lazos interculturales entre
ambas naciones y los vinculos académicos entre las dos instituciones,
ademas de expandir los conocimientos y potenciar las habilidades para la
investigacion en los estudiantes de pregrado y posgrado, consolidando, a
su vez, esas mismas habilidades en los profesores-investigadores.

EXPERIENCIAS DE MOVILIDAD ACADEMICA ENTRE MEXICO Y BRASIL

Desde hace mas de una década, la FES Aragdn UNAM vy la Universidad
Federal de Goias han emprendido esfuerzos conjuntos para impulsar la
movilidad académica entre sus estudiantes y profesores de pregrado y
posgrado, mediante diferentes actividades que han fortalecido su formacion
para la investigacion. Algunas de las mas importantes han sido: a) la asistencia
a eventos organizados por redes académicas, b) estancias de investigacion, y
c) estancias de docencia. En los siguientes parrafos se expondran algunas de
estas experiencias de movilidad académica, en el caso de estudiantes y
profesores de estas dos casas de estudio.

Asistencia a eventos académicos organizados por la Red FEIAL
La educacion intercultural es un campo de conocimiento que se ha

expandido de manera significativa en Latinoamérica, producto de la
investigacion desarrollada en torno a la diversidad cultural y linglistica
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gue predomina en la region, y donde México y Brasil han sido pioneros.
Un referente muy importante en el tratamiento de este tema es la Red de
Formadores en Educacién e Interculturalidad en América Latina (Red
FEIAL), una organizacidn internacional cuyos origenes se remontan al
2009, adquiriendo su caracter formal en el 2012, producto del trabajo
interinstitucional de la UFG, la FES Aragdn UNAM, la Universidad
Auténoma Benito Juarez de Oaxaca (UABJO) y la Escuela Normal Bilingle
e Intercultural de Oaxaca (ENBIO). Esta red tiene como mision:

. la promocién de espacios de reflexion, andlisis e intercambio de
experiencias en el campo de la educacion intercultural, en donde los
investigadores, especialistas y profesionales tengan la posibilidad de
dialogar, discutir y compartir sus hallazgos tedrico-metodoldgicos y
practicos, en las areas de formacion e investigacion que coadyuven al
enriquecimiento del campo de la educacion intercultural, aterrizados en
una perspectiva cultural, de clase y de género (Red FEIAL, 2022, p. 1).

A lo largo de su historia, la Red FEIAL ha organizado una serie de
congresos internacionales, teniendo como sedes a universidades de México
y Brasil, principalmente. De acuerdo con fuentes documentales de esta red,
el primero de estos eventos académicos fue el | Congreso Internacional “La
interculturalidad en la formacién social: una perspectiva de la educacion
superior”, en 2012, contando con la FES Aragéon UNAM, la UABJO y la ENBIO
como sedes simultaneas. Le siguié el Il Congreso Internacional “Formacion
en educacién intercultural, retos y desafios del siglo XXI”, en 2015, con sede
en la UABJO. Posteriormente, el Ill Congreso Internacional “Formacién en
educacion intercultural y practicas de decolonizacién en América Latina” se
realizé en 2017, en la UFG. El IV Congreso Internacional “Formacion en
educacion y docencia intercultural en América Latina”, se efectué en 2019
y tuvo como sede la FES Aragén UNAM (Red FEIAL, 2019). El V Congreso
Internacional “Derechos vy diversidad cultural desde una perspectiva
transformadora en el Sur global”, se llevara a cabo en el mes de octubre del
2022, en modalidad virtual.

En las cinco ediciones del Congreso Internacional de la Red FEIAL, los
estudiantes y profesores de pregrado y posgrado de ambas
nacionalidades han participado activamente en las labores propias de
estos magno-eventos, dado que desarrollan sus investigaciones en el
campo de la educacion intercultural y estan afiliados como miembros de
dicha organizacién, lo que les ha permitido implicarse como
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coordinadores de las diferentes lineas de investigacion. Debido a esto,
todos ellos se han involucrado en diversas actividades de planeacion y
logistica, previo al congreso; desde definir la tematica a tratar, fijar la sede,
gestionar los recursos humanos, materiales y financieros, conformar el
comité organizador y el cientifico, elaborar y difundir la convocatoria, asi
como revisar y evaluar las contribuciones, entre otras acciones.

En todo este proceso, los miembros de la red se comprometen en
una o mas actividades, de forma anticipada a la realizacion de cada
congreso internacional. En este sentido, es importante que ellos prevean
su participacién en dicho evento, por lo que es preciso gestionar los
permisos institucionales y, en su caso, la asignacion de recursos
financieros para desplazarse al pais donde se llevard acabo el congreso.
En el caso de la UNAM, existe el Programa de Apoyo a los Estudios de
Posgrado (PAEP), orientado a favorecer la participacién de los estudiantes
de posgrado en actividades académicas nacionales o internacionales,
entre ellas: practicas de campo o de laboratorio, participacién en
congresos, coloquios, cursos, talleres, estancias de investigacion, entre
otras (UNAM, 2022b).

Para Aguilar (2022), “la asistencia a estos eventos académicos,
ademas de propiciar experiencias en el ambito de la investigacion,
también representa la oportunidad de participar a la par de los
investigadores consolidados” (p. 136). En ese tenor, las experiencias de
movilidad entre México y Brasil, a partir de los congresos que ha
organizado la Red FEIAL, son altamente formativas, dado que los
estudiantes han tenido la posibilidad de desarrollar diversas habilidades
investigativas, las cuales les han permitido socializar con otros colegas su
proceso de construccién de conocimiento, asi como los avances o
resultados generados de su investigacion; a la vez que conocen otros
proyectos, con distintas perspectivas tedricas y metodoldgicas.

Es asi como las redes académicas -en este caso la Red FEIAL-
fomentan la movilidad estudiantil y del profesorado, suscitando que,
sobre todo los primeros, amplien sus horizontes en torno a la practica de
la investigacion. A partir de estos desplazamientos, y su involucramiento
en actividades académicas, los estudiantes de pregrado y posgrado de
ambos paises, han conocido diferentes contextos de educacion
intercultural, asi como diversos marcos tedricos de referencia y rutas
metodoldgicas para abordar sus propios objetos de estudio y hacer una
aportacion al estado actual del conocimiento sobre su tema de interés.
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Estancias de investigacion

La formacidn para la investigacidon es un proceso que, por lo regular,
tiene sus cimientos en los estudios de posgrado, esencialmente con el
desarrollo de una tesis de investigacion, y la integracion del estudiante en
seminarios y cursos especializados. Esta formacién se va enriqueciendo
con distintas experiencias académicas durante su formacion en el
posgrado, como la asistencia a congresos y simposios, asi como estancias
de investigacion internacionales, donde los estudiantes tienen la
oportunidad de desarrollar un pensamiento complejo, al intercambiar
conocimiento con sus pares de otras universidades en el extranjero; lo
gue les permite incorporar nuevos enfoques y marcos de referencia, para
ampliar los alcances de su investigacion.

En tiempos recientes, se han llevado a cabo estancias de
investigacion por parte de estudiantes de doctorado de ambas
instituciones. Primero, dos estudiantes del Doctorado en Pedagogia de la
FES Aragdén UNAM, realizaron una estancia de investigacion en el
Programa de Posgrado Interdisciplinar en Derechos Humanos de la UFG,
del 03 al 21 de diciembre del 2018. Después, una estudiante del
Doctorado en Derechos Humanos de la UFG realizd una estancia de
investigacion en el Programa de Posgrado en Pedagogia de la FES Aragdn
UNAM, efectuada de septiembre del 2021 a febrero del 2022.?

Quiroz y Médor (2021) aducen que los programas de posgrado de
calidad procuran que sus estudiantes estén formados en una perspectiva
internacional y tengan una experiencia de estudio en un entorno diferente
al nacional, por lo que la mayoria de ellos cuentan con apoyos econémicos
para que realicen estancias fuera de su universidad. En el caso de los
estudiantes de posgrado de la UNAM, aplica el apoyo del PAEP, referido
anteriormente, el cual les permite desahogar sus gastos y disminuir sus
preocupaciones econdmicas. En particular, los dos estudiantes del
Doctorado en Pedagogia de la FES Aragon UNAM, que realizaron su
estancia de investigacién en la UFG, tuvieron el apoyo del PAEP, que les
posibilitd viajar a Brasil y de regreso a México. Por su lado, la estudiante
del Doctorado en Derechos Humanos de la UFG, que realizd una estancia
de investigacién en la FES Aragon UNAM, contd con una beca de
manutencién por parte de la Coordinacion de Perfeccionamiento del

2 Informacién proporcionada por el Programa de Posgrado en Pedagogia de la FES
Aragon, UNAM.
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Personal de Nivel Superior (CAPES), fundacién subordinada al Ministerio
de Educacién de Brasil, la cual le facilitd su permanencia en México.
Durante su estancia de investigacion, los doctorandos desarrollaron
diversas actividades académicas que les permitieron acrecentar sus
conocimientos sobre el tema de tesis que abordan y fortalecer sus
habilidades investigativas. Algunas de estas actividades, fueron:
participacién en coloquios de investigacion, conferencias, seminarios, asi
como investigacién en comunidades originarias de Brasil y México,
respectivamente. Para Quiroz y Médor (2021), los doctorandos en
educacion que optan por una estancia de investigacién internacional, lo
hacen porque, por lo general, la consideran una posibilidad para
complementar y enriquecer su formacién en otro contexto, ademas de
poder relacionarse con investigadores y estudiantes de otros paises.

Estancias de docencia

Ademds de la asistencia a los congresos de la Red FEIAL y las
estancias de investigacion de doctorandos, la movilidad académica entre
ambos paises ha prosperado a partir de las estancias de docencia que han
realizado sus profesores-investigadores, en el contexto de la vinculacién
académica bilateral entre la FES Aragdn UNAM vy la UFG. En esencia, las
estancias de docencia hacen referencia al periodo concedido por la
universidad de adscripcion para enriquecer el perfil internacional de sus
profesores, mediante la movilidad internacional, propiciando con ello la
colaboracién académica con colegas de universidades o centros de
investigacion de excelencia (UNIVERSIDAD DE ROSARIO, 2022).

Algunas de las experiencias mas significativas de movilidad
académica en esta modalidad, entre México y Brasil, han sido las
siguientes: 1) Un profesor del Posgrado en Pedagogia de la FES Aragdn
UNAM realizé una estancia como profesor invitado en el Programa de
Posgrado Interdisciplinar en Derechos Humanos de la UFG, en los afios
2017 y 2018, con el propdsito de promover acciones de colaboracion
binacional, encaminadas a fortalecer proyectos académicos sobre
derechos humanos y educacién intercultural, y 2) Una profesora de la
Licenciatura en Educacion Intercultural de la UFG y coordinadora de
seccién en el Museo Antropoldgico de la misma universidad, fue invitada,
en al menos dos ocasiones, al Posgrado en Pedagogia de la FES Aragdn
UNAM para dar cursos sobre etnografia educativa, tema del cual es
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experta. El primero de estos cursos se denomind “Estrategias de
investigacion etnografica en educacién”, realizado los dias 25 y 26 de
febrero de 2015. El segundo curso se tituld “Teorias, métodos y técnicas
etnograficas en la investigacién educativa”, llevado a cabo el 26 y 27 de
febrero de 2018. 3

Estas estancias de docencia constituyen una experiencia de
movilidad académica que fortalece y enriquece los procesos formativos
tanto de la universidad receptora como de la universidad de origen. Al
respecto, Haug (2010) considera que la movilidad tiene un potencial
transformador a nivel personal e institucional, a partir de la organizacién,
sistematizacién vy socializacién de la experiencia adquirida en el
extranjero, con la comunidad universitaria. A través de ello, es posible
proponer nuevas formas de trabajo colaborativo entre universidades,
nuevas rutas metodoldgicas para desarrollar investigacion, asi como
incentivar una cultura académica donde la movilidad sea un factor clave
en el desarrollo interinstitucional.

REFLEXIONES FINALES

A través de este recorrido, ha sido posible comprender las razones por
las cuales la movilidad académica se ha convertido en un eje fundamental en
la formacién para la investigacion de los estudiantes de pregrado v,
principalmente, de posgrado, asi como también ha sido esencial en la
consolidacion del perfil investigador de los profesores. La movilidad
académica no sélo implica un desplazamiento geografico, sino también un
desplazamiento epistemoldgico, pues al socializar sus trabajos e intercambiar
experiencias con sus pares académicos de otras universidades, los implicados
conocen otros referentes contextuales, tedricos y metodoldgicos, que les
permiten repensar su objeto de estudio en funcién de las multiples
posibilidades epistémicas de ser abordado y construido.

Los vinculos académicos entre México y Brasil se han reflejado,
primordialmente, en la participacion interinstitucional en congresos, asi
como en estancias de investigacién y de docencia, fortaleciendo con ello
un perfil integral para la investigacion, pues como plantea Aguilar (2022),
la formacion para la investigacién desde la practica, no se limita al dominio
de la teorfa y la metodologia, sino que, ademds, requiere el

3 Informacidn proporcionada por el Programa de Posgrado en Pedagogia de la FES Aragdn,
UNAM.
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involucramiento en la organizacion de eventos académicos, poniendo
también a prueba la capacidad de gestion y planificacion. Todas estas
actividades forman parte del quehacer cotidiano del investigador, por ello
la importancia de seguir impulsando la movilidad académica en sus
distintas modalidades, a través de la cooperacién internacional e
interinstitucional entre las |IES de diferentes paises.
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CONFISSOES DE RIOBALDO E PHILOGONIO:
LITERATURA E PENSAMENTO CRITICO DE
JOAO GUIMARAES ROSA E DARCY RIBEIRO

Cristiano Santos Araujo*

Amavel o senhor me ouviu, minha ideia confirmou: que o
diabo ndo existe. Pois ndo? O senhor € um homem soberano,
circunspecto. Amigos somos. Nonada. O diabo n&o ha! E o que
digo, se for... Existe ¢ homem humano. Travessia.?

INTRODUCAO

Jodo Guimardes Rosa. Ndo tive a oportunidade de I1é-lo na juventude.
Na verdade quem o teve? E ainda hoje o tem? Em meu mundo, pelos
caminhos e circunstancias existéncias tdo habituais nos recéncavos da
baixada fluminense, ndo o tive. Alienacdo e distanciamentos tdo presentes
em guem teve a sua génese numa localidade tdo indspita do Rio de
Janeiro. La pelas veredas da maioridade, habitando em Goiania, tive o
primeiro contato com “odozito’, através de sua ‘primus inter pares’, o
romance Grande Sertéo: Veredas. Desde esta época, adentrei no ‘sapere
aude’ Kantiano, ousei saber, desejei o esclarecimento, e comecei a sair da
culpdvel minoridade intelectual ao sair das primeiras margens do rio.

Darcy Ribeiro, idem. Conhecia sua histdria, lutas e feitos, mas ler
algum romance dele? Nunca. Literalmente, sé tive real contato com suas
letras romanceadas em 2020, no doutoramento em Literatura na UnB,
disciplina de Literatura e pensamento critico do professor Alexandre
Pilatti. Lemos Maira, e o Mulo, que sdo objetos deste texto
correlacionando com o Grande Sertdo: Veredas. Aqui também vai minha
confissdo: ler o Grande Sertdo e O Mulo em tempos tdo posteriores, mas
ainda in time, faz o que a leitura deva ser e fazer o que ela é, e por ousar

! Doutor em Literatura e Praticas Sociais — UnB; Doutor em Ciéncias da Religido - PUCGO;
Mestre em Letras — UERJ. Professor do IFITEG; UNIFANAP; FACUNICAMPS. E-mail:
umcristiano@gmail.com

2 ROSA, Jo3o Guimardes. Grande Sertdo: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001, p.
624. Doravante utiliza-se a sigla GS:V para se referir ao romance.
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ser insolito: “Eu era dois, diversos? O que ndo entendo hoje, naquele
tempo eu ndo sabia” (ROSA, 2001, p. 505). Assim como, “esse escrito de
meu punho e letra é minha confissdo e testamento. Aqui confesso meus
pecados muitos ao sacerdote da Santa Madre Igreja de Nosso Senhor
Jesus Cristo que ha de me ler e perdoar” (RIBEIRO, 1981, p. 13).

Em reminiscéncias e confissGes aparecem, paripasso, Riobaldo
Tatarana e Philogbnio Castro Maya, numa mesma liga tematica, a do
homem humano diante da literatura e pensamento critico de brasilidades
em Jodo Guimardes Rosa e Darcy Ribeiro. Nesse caso, 0 homem humano no
tabuleiro de xadrez onde deus e o demo jogam mais uma grande partida, e
ali homens humanos tém seus destinos selados no movimento pleno, ora
passivo, ora ativo, das pecas no jogo da vida. Contas temos, com um deles,
ou com os dois, ou com nenhum deles. Tudo depende de suas
(in)confessionalidades da juventude ou da velhice na forca do homem.

Que no meio e nas margens do sertdo e do Laranjos, entre exames
de consciéncias, vejamos o desafio de ser um homem humano® em
travessias.

RIOBALDO TATARANA

Grande Sertdo: Veredas ¢ um romance que se manifesta com
pluralidade de sentidos, para Jodo Guimaraes Rosa € a sua autorreflexdo
irracional onde credo e poética sdo uma mesma coisa: vida humana e
literatura. O romance em questdo é uma obra prima de seiscentos e vinte

3 Usa-se o termo homem humano neste artigo na perspectiva de Guimardes Rosa em
Grande Sertdo: Veredas: “Nonada. O diabo ndo hd! E o que eu digo, se for... Existe é homem
humano. Travessia” (GS:V, p. 624). No espdlio da biblioteca de Rosa existiam quatro obras
de Nietzsche, dentre elas trés sdo ‘Humain, trop humain’, que para nossa tematica do
homem humano rosiano tem grande importancia: NIETZCSHE, Frederich. Humain, trop
humain. Trad. A. M. Desroussseaux, Paris, Mercure de France, 1941. . Humain, trop
humain. le. Partie, 19 édition, Trad. A. M. Desrousseaux, Paris, Mercure de France, 1941.
_____.levoyager et son ombre —Humain , trop humain. 2e partie, 19 editions, trad. Henrie
Albert, Paris, Mercure de France, 1943. . Pages choisies. Publié par Henri Albert, Paris,
Mercure de France, 1947. Uma vez que ndo ha diabo, ‘© homem humano’ ganha uma
autonomia, se liberta da potencial condi¢do de devorado ou devorador que decorre de
seu relacionamento dicotdmico com o sagrado e o profano. Mais uma vez, na ambiguidade
do ficcional, no jogo de parecer-aquilo-que-é esta o sinal que o distingue e notabiliza:
liberdade para escolher deus, diabo, ou nenhum nem outro. Essas travessias se fazem
entre escolhas durante o viver perigoso do existir a sombra constante dessas relagdes.
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guatro paginas macicas, com vocabuldrios bem distintos para os
neurastémios do litoral. Um texto sem divisas em capitulos, sem pausa,
enigmatico e de uma beleza intempestiva. Uma histdria que demora a
comegar, culpa do demo. Um longo mondlogo das lutas pelo sertdo de
Minas, de Goias e do sul da Bahia, um rio corrente que focaliza a gente e
a ambiéncia peculiar do sertdo mineiro.

Os dois pontos que dividem o titulo ‘Sertdo: Veredas’ apontam para
uma ambiéncia geografica bem nitida, que logo a ultrapassa no corpus
simbdlico e metafisico do sertdo além das gerais. Assim o sinal “ -:-"
entre os dois sintagmas do titulo, segundo Paulo Rénai*, “teria valor
adversativo, estabelecendo a oposicGo entre a imensa realidade
inabrangivel e suas minimas parcelas acessiveis, ou, noutras palavras,
entre o intuivel e o conhecivel”. Um avancar de dentro para dentro de
oposicdes (ir)redutiveis: um sertdo ambiguo e universal. Ja o travessdo (—
—) e o simbolo do infinito (=), no comeco e fim do romance, sdo tracos
gue demarcam o inicio e a inconclusividade da narrativa. Situadores
metaficcionais e metafisicos, que no romance rosiano mantém a ideia de
uma reescritura continua da vida dentro dos cendrios vividos pelos
homens humanos, assim descritos na linguagem inventada.

O sertdo é o palco polifénico, como um espaco fisico, demarcado no
interior de Minas Gerais, pode fazer toda diferenca num texto ficcional?
O Sertdo rosiano é uma regido situada geograficamente, mas também um
espaco construido pela linguagem, o que ultrapassa a imediata
referencialidade pela criagdo de um sertdo mundo, que é mitico, e
vivamente integrado a consciéncia do sertanejo, logo, em Grande Sertdo:
Veredas temos uma sintese do ‘cosmo rosiano’. O sertdo de Grande
Sertdo: Veredas em seus atos intencionais, reais e ndo, no que esconde e
nos revela, também fingem, e quando assim o fazem, superam fronteiras
e operam novas significacdes: “o ficticio ¢ uma instdncia da transformagdo
que dd ao imagindrio sua determinagdo e, deste modo, ao mesmo tempo
conduz ao real”.> E como n3o ha representacdo sem performance e a
origem da performance é sempre distinta daquilo que é representado, o
ficticio e as paisagens podem tornar-se uma categoria bdsica de
compreensdo antropolégica do homem.

4 Paulo RONAI. Comentdrio introdutdrio a 19 edi¢cdo de Grande Sertdo: veredas. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001, p. 17.

5 STIERLE, Karlheinz. A fic¢do. Traducdo de Luiz Costa Lima. Colecdo Novos cadernos do
Mestrado. Rio de Janeiro: Caetés, 2006, p. 9.
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Guimardes Rosa pode ser citado como um exemplo de autor que faz
a obra nascer daquilo que é a sua propria experimentagdo. A sua paisagem
tem uma peculiar textualidade, ou seja, “é um dos elementos centrais num
sistema cultural, pois como um conjunto ordenado de objetos, um texto
que age como um sistema de criagdo de signos através do qual um sistema

social é transmitido, reproduzido, experimentado e explorado”.®

Conto o que fui e vi, no levantar do dia. Auroras. Cerro. O senhor vé. Contei
tudo. Agora estou aqui, quase barranqueiro. Para a velhice eu vou, com
ordem e trabalho. Sei de mim? Cumpro. O Rio de Sdo Francisco — que de
tdo grande se comparece — parece um pau grosso, em pé, enorme... Amavel
o senhor me ouviu, minha ideia se confirmou: que o Diabo ndo existe. Pois
nao? O senhor é um homem soberano, circunspecto. Amigo somos.
Nonada. O diabo n3o ha! E o que eu digo, se for... Existe € homem humano.
Travessia. oo (GS:V, 2001, p. 624 — dltimas linhas do romance).

Guimardes Rosa debruca-se sobre o sertdo cujos personagens
movem-se do norte de Minas Gerais, ao sul da Bahia, e de Goias, tendo
como referéncia essencial o Rio S3o Francisco. A narragao de Riobaldo ao
doutor, desde as primeiras linhas romanescas, tenta estabelecer o cenario
movente da obra. Neste palco, o sertdo, os personagens vivenciardo suas
inquietacGes metafisicas numa geografia bem delimitada, contudo ainda
a ser descoberta pelas veredas da ficcdo entre Riobaldo e Diadorim:
“Diadorim e eu, nds dois. A gente dava passeios” (GS:V, 2001, p. 44).

Jodo Guimardes Rosa sugere um Brasil em que os excluidos possam
participar da invencdo da sua Histéria como centro da nagdo ou da fic¢do.
Para Mia Couto:

Riobaldo ndo é apenas o protagonista-narrador de Grande Sertdo:
Veredas, mas é uma espécie de contrabandista entre cultura urbana,
letrada, cultura sertaneja e oral. A escrita de Guimardes Rosa empreende
algo que estd pra além da literatura: uma mesticagem de sentidos, uma
ponte entre modernidade e a tradigdo rural, entre a forma épica moderna
e as |dgicas do relato tradicional. E isso, o fundo, que é o préprio Brasil
(COUTINHO, 1991, p. 112).

6 DUNCAN, James. A paisagem como um sistema de criacdo de signos. In: CORREA, Roberto
Lobato e ROSENDAHL, Zeny (orgs.). Paisagens, textos e identidade. Rio de Janeiro: EDUER],
2004, p. 106.
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O homem Riobaldo tenta construir a sabedoria sobre a experiéncia
vivida entre os muitos combates do sertdo mineiro, porfiando descobrir a
|6gica das coisas e dos sentimentos. Riobaldo nutre a sua “introspeccao
tacteante e extravasa sobre o sertdo”’ suas confissdes em que vida e
morte sdo lagos da existéncia de um homem humano.

PHILOGONIO CASTRO MAYA

Eu cumpri a risca o plano d’Ele, sobre o que foi e 0 que ha de vir. Nas mdos
d’Ele, que serd de mim? Nas suas mados estarei salvo porque um padre
confessor ndo recusa nem regateia o perddo (RIBEIRO, 1981, p. 100).

Memorial, diaristico, confessional, autorreflexivo, multiplo, realista,
corajoso... O Mulo (1981) de Darcy Ribeiro apresenta as rememoragdes
de Philogbnio Castro Maya, apelidado de Trem e Fil6, na Fazenda dos
Laranjos, em suas angustias decrépitas de vida e morte, os lagcos da
existéncia por aqueles lados dos “goiases”.

Philogbnio, assim como Riobaldo, narra suas reminiscéncias de
mandos e desmandos sob a astuciosa batuta de Deus e do Diabo para um
viver vivido e um viver refletivo, que apesar da expressao confessional,
contudo, destaca um assento humano da reflexdo do proprio viver que é
perigoso.

No artigo “Heranca de Philogbnio: a poética do mando em O Mulo,
de Darcy Ribiero”8, Jean Pierre Chauvin http://w3.ufsm.br/literaturaeau
toritarismo/revista/num10/art_05.php destaca que sua narrativa €, a um
so tempo, confissdo e suborno com muitas faces: 1. o eu do presente da
continuidade aos “eus” do passado, embora sejam totalmente diversos;
2. Philogénio é cria de si mesmo (philo= amor; gonia = geracdo,
nascimento); 3. hd pessoas dispostas a mandar; outras, a obedecer; 4. ha
aqueles que nascem para ser cavalo (os filhos de fazendeiro) e os que
nascem para ser jumentos ou mulos (aqueles de origem mais simples e
ardua vida de trabalho); 5. foge-se da vida, mas ndo da morte. Assim, o
coroneldo dos gerais goiano busca absolvicdo como um carneirdo preto
desejoso da entrada no rebanho celestial.

7 ROSA, Jodo Guimaraes. Ficcdo completa. Vol. 1. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2009, p. CLIX.
8 Disponivel em: http://w3.ufsm.br/literaturaeautoritarismo/revista/num10/art_05.php.
Acesso em: 20 out. 2020.
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Em o Mulo, Darcy Ribeiro toma da antropologia o instrumento
cortante para cavar as subjetividades (des)humanas de Phylogbnio, ora
sacralizando o homem e a sociedade nos enlaces do bom e do mau
humano, ora do bem e do mal onde o homem se esvai na morte
abundante em vida e a sociedade segue o fluxo da existéncia, o gaddo
humano de sempre.

Sem a graca de Deus, seria impossivel a uns brancos e brancalhGes gastarem
tanto negro e de sobejo tanto indio, no abrimento desses goiases. Hoje em
dia, também, sem milagre de deus ndo se explicava como nos fazendeiros,
sendo tdo poucos, pastoreamos todo esse gaddo humano que tangemos na
producdo (RIBEIRO, 1981, p. 231).

A formacdo representante do mando na sociedade brasileira mostra
o atravessamento de camadas de poder da sociedade pelo caminho dos
banditismos em larga escala numa terra sem lei daqueles que tém o
chicote na mdo. O exercicio do mando na maldade, algo tipico de nossa
sociedade patriarcal e capitalista onde a vontade de um grupo estabelece
o destino do resto, a populagdo.

No romance, a busca de si (caracol) e a expansividade da aranha
(teias) tem um significado no que tange a literatura e o pensamento
critico: as imagens do “caracol” e da “aranha” ganham um estatuto
tedrico, pois abrem uma vertente de reflexdo sobre textos
autobiograficos, em que o sujeito ao falar de si, realiza o0 movimento do
caracol. Ao tratar dos outros da Histodria, cria outros fios que se conectam
ao movimento da aranha por meio de sua tessitura.

No caso Brasil, terra e humanos, a questdo fundidria da nossa
formagdo como povo nos atravessa desde as Capitanias hereditarias, ter
terra e gente serve a um projeto de nacdo e de poder, um apontamento
testemunhal sobre o como somos um pais enfermo de desigualdade. No
caso, O Mulo é, sobretudo, um romance politico e socioldgico no qual
retrata 0 Nnosso povo roceiro, e 0s mais sofridos deles que sdo os negros
e, além disso, pensemos nos indios e demais alijados histérico-sociais em
nossa prépria Historia.

O gosto de mandar, poder mandar, e a quem mandar é a base da
tradicdo do mando no Brasil, quer seja no achamento, quer seja na ditadura
militar e civil, no fim, manda quem estabeleceu uma serviddo como pacto
social (in)voluntario sera man(da)do. Logo, o Brasil é esse engenho de gastar
gente, de mulos. Existe Brasil? Pra quem existe? Sabemos!
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O Brasil dos latifundios, dos coronéis, do desmatamento, do
genocidio indigena, da expropriacdo negra, dos banqueiros, dos
empreiteiros, das milicias, dos partidos, do Mito, do dinheiro na cueca,
etcoetera.

O mulo? Somos nds na tentativa didria de sobrevivéncia.

O mulo é esse processo.

DIALETICAS DO SER TAO HUMANO

Em obras literdrias entende-se que uma leitura dialética que parte
da propria obra em si em ndo do externo, uma aparéncia contradicdo,
mas, no entanto, um recorte apenas, em que o método dialético leve a
compreensdo da obra a medida que ela mesma revelard o que ndo é ela
ou o que nela é o outro — a sociedade. Por forca desse ritmo, a obra é j3,
por si mesma dialética (BASTOS; ARAUJO, 2011, p. 123).

A obra em si, mais do que algo autotélico, ultrapassa a prisdo da
linguagem, e como algo autbnomo, a obra de arte literaria ora se afasta,
ora se aproxima do mundo, nesse movimento estd a esséncia da prépria
dialética onde obra literdria e sociedade sdo polos opostos, nessa tensao
ndo devemos perder de vista sua relevancia. No caso, “para a dialética, a
sociedade s6 tem valor estético-literario quando internalizada na obra, na
sua organizacdo textual” (BASTOS; ARAUJO, 2011, p. 124).

O horizonte histérico da obra avaliando de acordo com os padrdes
de valor (cultural e social) que herdamos ou construimos. Ndo ha como
descartar nossas palavramundos e leituras a partir de onde nossos pés,
mao e olhos anda(ra)m. Trazemos a tona para avaliar a propria leitura,
critica-la e questiona-la sempre. O ato de ler uma obra literaria é tarefa
de tempo, pratica e teoria. Modos de ler o mundo de forma auto e alter
critico. Dentro da esséncia da palavra critica/crise (mesmo étimo — greg.
‘Krino” — separar — discernir — escolher — juizar — decidir) no que tange a
ciéncia e ficcdo (a literatura como questionamento de saberes) percebe-
se a potencialidade da manutencdo viva das perguntas e questdes, mais
do que a apresentacdo de respostas.

A funcdo da representacdo liga o romance a natureza objetiva do
mundo, ou seja, liga o escritor a sociedade, avaliando pela narrativa em
suas (im)previsibilidades dos imperativos ordinarias. A funcdo
desfetichizadora da arte na apresentacdo das misérias humanas e a
urgente criacdo de outros mundos (im)possiveis. Desse modo tanto
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Riobaldo como Philogbnio, Guimardes Rosa e Darcy Ribeiro, tomam a
literatura como acervo, registro e interpretacdes de imaginarios
consolidados na sociocultura brasileira de confissGes que podem dialogar
com os dilemas nacionais ainda ndo resolvidos em pleno século XXI.

Antonio Candido escreveu o conhecido artigo “O homem dos
avessos”, perfazendo uma proposta de intertextualidade entre Os
Sertées, de Euclides da Cunha e Grande Sertdo: Veredas, de Guimardes
Rosa, que também aqui conecta-se com O Mulo, de Darcy Ribeiro. A
estrutura baseia-se na triplice divisdo euclidiana: A Terra, O homem, A
luta. O que Candido, chama de “obsessiva presenca fisica do meio”. Ha
uma literatura margeada pelo trato poético vaqueiro, na vertente do
bruto ou regional surge um mundo penetrado pelo miolo do idioma, a
posicdo chave para o caminho da expressao, a alta tensdo emocional da
obra. Na experiéncia documentdria dos autores Rosa e Darcy no que
concerne a observacdo apaixonada pela vida sertaneja, a busca da coisa e
pelo nome da coisa, a capacidade de entrar no rustico e perceber o
universal traz ao livro a matriz regional de um sertdo mundo.

A terra é o meio fisico envolvente e bizarro que serve de quadro a
uma concepcdo de universo inventado onde a paisagem e o rude s3o
encantadores. Uma heterolateralidade da coexisténcia do real e do
fantastico entre as veredas mortas e as veredas altas, entre lisos e rios que
sdo ora transponiveis, ora intransponiveis.

O homem é uma outra parte simetricamente oposta, produzido pelo
meio fisico e com a possibilidade de ultrapassa-lo, o homem humano. O
sertdo apresenta uma espécie de transformacdo de jagungos em homens
livres. O sertdo faz o homem.

A luta, ou o problema estd nele, o demo. O grande problema. O
demonio surge como um permanente estimulo para viver além do bem e
do mal. No espaco onde viver é muito perigoso guem muito se evita se
convive. Questdo de sobrevivéncia jagunca. Justifica pactos com a vida,
pactos para a sobrevivéncia e para a demonstracao de quem € o chefe.

O brasileiro, esse tipo abstrato que se procura, sé pode surgir de um
entrelacamento consideravelmente complexo: produtos do negro e do
branco (mulato), do branco e do tupi (mameluco), do tupi e do negro
(cafuzo). Uma ndo aceitacdo desta plurivocidade étnica promovera o que

%0 homem dos avessos. In: Guimar3es Rosa. Ficcdo completa. Vol. 1. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, p. CXLVI. Publicado inicialmente na revista Dialogo, n. 8, Sdo Paulo, 1957.
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Euclides da Cunha chamou de “loucuras e crimes de nacionalidades”*°.

Nossa modernidade é como um eco tardio e deficiente. Isso foi
demonstrado pelo crime de nacionalidade escrito pelos autores
abordados neste texto e a proposta de um novo retrato do Brasil, nos
didlogos entre o jagunco e o doutor, assim como no didrio confessional de
Philogdnio de Castro Maya. Ambos os escritores, trilham e descrevem pela
ficcdo uma espécie de heterogeneidade multitemporal da cultura
moderna, entdo, passa a ser a conjugacdo do interesse por conhecer e
conceituar o brasileiro quer seja ele “antes de tudo um forte”, ou quer
seja, “o0 que existe: homem humano”, ou, “0 homem (in)confessional”.

CONSIDERAGOES FINAIS

O sertdo é o palco de uma espécie de fundamento e patrimdnio
histérico de um porvir do passado. Apropriar-se do sertdo como um bem
histérico, palco de transicdo entre as tradicbes populares e o mundo
moderno. Tradicdo e modernidade como teatralizacdo do poder na
dindmica sécio-ficcional do Brasil rural e da cidade a partir do palco
polifénico por exceléncia: o sertdo em suas veredazinhas e Laranjais.

O homem humano ganha uma certa autonomia, se libertando em parte
da potencial condicdo de devorado ou devorador que decorre de seu
relacionamento dicotdmico com o sagrado e o profano. Mais uma vez, na
ambiguidade do ficcional, no jogo de parecer-aquilo-que-é esta o sinal que o
distingue e notabiliza: liberdade. Fundamentalmente, se diz que ser humano
é uma propriedade do ser homem, ou ainda, que ao homem é préprio ser
humano, tentar ingloriamente ser livre. Quanto menos os homens estiverem
condicionados pela origem, tanto maior serd o movimento interior de seus
motivos, tanto maior por sua vez, em decorréncia, a agitacdo exterior, o
envolvimento dos homens entre si, a polifonia de seus esforcos para serem
além humanos, ora ganham, ora perdem, restam confissdes da velhice, o que
fazem tanto Riobaldo e Philogdnio.

Na mistica do interior do pais, o escritor encarna o pedaco de terra
chamado sertdo, tornando-se impossivel separar as biografias de
Guimaraes Rosa e de Darcy Ribeiro de suas obras: “sobre o sertdo ndo se

10 CUNHA, Euclides. ‘Os sert8es’. Sdo Paulo: Atica, 2000, p. 499.
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podia fazer literatura do tipo corrente, mas apenas escrever lendas,
contos, confissbes” !

O personagem central do romance O mulo avalia a sua existéncia
através de um formato de didrio e confissdo que deixa transparecer um
individuo representativo da dinamica social da vida brasileira dos gerais e
dos sertdes. Considerando o tema do autoritarismo e do mando a
brasileira, escreva um texto em que vocé analise as relagBes que o
protagonista estabelece com os outros personagens da trama.

No sertdo, o homem estd em busca de si e do outro, por isso ali os
anjos ou o diabo ainda manuseiam a lingua. O sertanejo perdeu a
inocéncia no dia da criacdao e ndo conheceu ainda a forca que produz o
pecado original. Ele ainda esta além do céu e do inferno. Logo, o homem
perdeu Deus e encontrou o diabo. O que pode vir a existir € homem
humano, ser tentando ser livre do peso das temporalidades, criador e
autor de sua historia, nem devorado nem o devorador, embora seja tanto
um quanto o outro.

O sertdo ndo é apenas uma questdo geografica, mas também um
palco, uma espacialidade ao dispor das liberdades do homem. E o
caminho da criatura possibilidade de criador, um cosmos
(des)humanizado, a realidade inventada, com o poder de nomeacdo dos
seres em via da travessia. A ousada travessia, o caminho insélito de
homens humanos como Riobaldo e Philogonio.
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DEUS NAO E HOMEM: O PAPEL DA MULHER NAS RELIGIOES

Paula Maria Trabuco*

INTRODUCAO

Religiosidade e espiritualidade vém sendo objeto de um crescente
ndimero de pesquisas na area da salde, e muito deles investigando as
relacbes entre envolvimento religioso e saude fisica e mental. Em um
estudo realizado em 2010, foi evidenciado que 95% de uma amostra da
populacdo tém uma religido, 83% consideram religido muito importante e
37% frequentam servicos religiosos (missas, cultos e rituais) pelo menos
uma vez por semana (MOREIRA-ALMEIDA, 2010). O ultimo censo
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010)
indicou que mais de 190 milhdes de brasileiros declaram pertencer a uma
designacdo religiosa, sendo estas 64% catdlicas, 22% evangélica e apenas
8,0% dos brasileiros se declararam sem religido.

Diante deste contexto, é importante trazer que, segundo Socci
(2006) e Curcio e Almeida (2019), o conceito de religiosidade esta
relacionado as praticas religiosas compartilhadas publicamente em
instituicdes do género, bem como o fato de que € um componente da vida
humana que acompanham o homem ao longo da histéria (HENNING-
GERONASSO & MORE, 2015). A religiosidade, originaria da religido, é
entendida como uma experiéncia pessoal e Unica. Religido, que por sua
vez, é definida como um sistema de orientagdo e um objeto de devocao.
Os simbolos religiosos evocam sentimentos de reveréncia e de admiracdo,
podem encontrar alguns elementos comuns, como a presenca de mitos
(especialmente mitos de origem e de fim), de ritos, de simbolos, da cultura
e da congregacdo social de pessoas. Este processo permite, além de uma
vivéncia de espiritualidade, o estabelecimento de normas morais sobre
como lidar com a vida, com o mundo e com as pessoas (PINTO, 2009;
VALLE, 1998; RIBEIRO, 2009).

1 Doutoranda no Programa de Psicologia Clinica e Cultura da UNB, Mestre em Educacdo
pela PUC-GO, Graduagdo em Psicologia Pela PUC Goias e Docente Universitaria.
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Neste ponto, cabe ressaltar a diferenca entre espiritualidade e
religiosidade, sendo a primeira relacionada a uma busca pessoal por
sentido e transcendéncia e, a segunda mais associada a dogmas e rituais,
podendo buscar e experienciar a espiritualidade em um contexto religioso
(RIBEIRO, 2009; PINTO, 2009).

A religido, como pratica social, pesquisadores criaram em 1975 um
modelo de estudo que viesse descrever os determinantes do
comportamento religioso incluindo a divisdo de participacdo entre os
géneros, e um dos fatos evidenciados é que as mulheres tendem a
participar mais em atividades religiosas do que os homens (OLIVEIRA,
CORTES & BALBINOTTO-NETO, 2013).

Neste sentido, este artigo tem como objetivo identificar como as
publicac®es cientificas constroem um discurso sobre o papel da mulher
na religido e como esta mesma comunidade constrdi e identifica a
representacdo social sobre o tema, de forma a entender como a ciéncia é
influenciada pelo senso comum. Para isso, iremos analisar como se
configura lexicalmente o vocabulario, ou seja, a linguagem especifica das
publicacBes das comunidades cientificas levadas em consideracdo na
construgdo desta pesquisa.

METODO

A seguinte revisdo bibliografica constitui um estado da arte nas diversas
publicacdes relacionadas com o projeto de investigacdo apresentado. Foram
selecionados 19 artigos para esta revisdo de literatura, quanto ao seu grau de
afinidade com a pesquisa de forma que responda ao problema levantado, de
um repertério de 109 artigos publicados nas mais diversas revistas cientificas
internacionais e nacionais.

Foram utilizadas como palavras-chaves (Female) AND (Religion) nos
seguintes bancos de dados Scielo (09); PubMED (10) sendo adotada como
critério de inclusdo aqueles que abordavam em seu contexto o papel da
mulher no ambito religioso (Figura 1). Como critério de exclusdo
considerou-se agueles que estavam presentes em mais de um banco de
dados, que ndo correspondiam ao tema, que ndo estavam escritos em
portugués e/ou inglés e desenhos de estudo ndo adequados para anélise.
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Figura 1 - Busca e seleg¢do dos estudos para a revisao sistematica
de acordo com PRISMA
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Fonte: autora

De um total de 109 artigos, 85 artigos foram excluidos, sendo que
em sua maioria se tratava de estudos que envolviam o aspecto religioso
no processo de adoecimento fisico e tratamento de doencas. 19 artigos
constituiram o corpus definitivo desta revisdo sistematica (Tabela 1). Esses
artigos forneceram evidéncias claras da prevaléncia geral e importantes
aspectos sociais e psicoldgicos que envolvem o tema.
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Tabela 1 - Caracteristicas dos estudos incluidos

Titulo Ano Método Objetivo
Performances de 2015 Etnografica Investigar a pombagira,
género na umbanda: gue oferece a comunidade

a pombagira como afro—brasileira
interpretacédo afro- possibilidades de elaborar
brasileira de" a maneira como
mulher"? compreendem o
“feminino” e a “mulher”.
Os deuses nado ficardo | 2013 Revisdo de Busca refletir a respeito de
escandalizados": Literatura possiveis ascendéncias dos
ascendéncias e cultos de pombagira,
reminiscéncias de entidade espiritual
femininos umbandista.
subversivos no
sagrado
Cantar e dancar para | 2017 Observagdo O objetivo é discutir
Jesus: sexualidade, entrecruzamentos de
género e religido nas linguagens religiosas e
igrejas inclusivas invencdes do género a
pentecostais partir das expressdes
musicais e corporais em
rituais inclusivos
ImplicacGes da moral | 2017 Revisdo de discutir, na perspectiva de
religiosa e dos Literatura género, as reverberagdes
pressupostos da moral religiosa e do
cientificos na saber cientifico no
construgdo das processo de construgdo
representacdes do das representacdes do
corpo e da corpo e da sexualidade
sexualidade femininos no Brasil
femininos no Brasil
Quem vai a igreja? 2013 testes Testam-se as hipoteses do

um teste de
regressdo logistica
ordenada do modelo
de Azzi-Ehrenberg
para o Brasil

economeétricos

modelo de Azzi e
Ehrenberg, aplicando-se
um modelo de regressdo
logistica ordenada, com
dados da Pesquisa Social
Brasileira (PESB) de 2004,

sobre frequéncia religiosa.
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As filhas de Eva: 2011 Analise de Este artigo analisa as
religido e relacdes de Documento representacdes de
género na justica mulheres presentes nas
medieval portuguesa Ordenacdes Afonsinas
Envolvimento 2010 Entrevistas O presente estudo
religioso e fatores descreve o envolvimento
sociodemograficos: religioso na populagdo
resultados de um brasileira e sua relagdo
levantamento com varidveis
nacional no Brasil sociodemograficas
A figura da 2020 Revisdo de apresentar a figura da
Pombagira: Literatura Pombagira, entidade da
transgressao e Umbanda, como simbolo
empoderamento de empoderamento
feminino feminino, abordando
aspectos que constituem a
entidade, e o préprio
conceito de
empoderamento feminino
Midia e performances | 2014 Analise de Pensar o modo como a
de género na lgreja Documento relacdo com tais redes e a
Universal: O desafio exposicdo de performances
Godllywood individuais ou coletivas, a
partir de fotos que sdo
compartilhadas na
linguagem de desafios,
acaba por servir como
tecnologia de producdo de
modos de subjetivacdo
The Nashville 2021 Andlise de how the statement's
Statement's Documento reliance on sacralizing

Undoing? Grappling
with Evangelical
Christianity's
Ontology of Sex.

binaries undermines its
argumentative coherence
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A corporeidade de 2018 Etnografica Compreender a
catdlicos da corporeidade de jovens
renovacao catdlicos da Renovacdo
carismatica: uma Carismatica, considerando
andlise das técnicas as técnicas corporais em
corporais contextos rituais
Psicoterapia e 2010 llustracdo destacar que a construcdo
religido: construgdo Clinica de sentido subjetivo é de
de sentido e grande importancia em
experiéncia do psicoterapia para a
sagrado compreensdo da
experiéncia de sagrado do
sujeito.

Cultural aspects and | 2017 Revisdo de The objective of this
mythologies Literatura chapter is to present an
surrounding overview of how

menstruation and menstruation, a normal
abnormal uterine bodily function, was and is
bleeding. perceived in various ethnic
groups and cultures in the
world, from ancient
mythology, historical, or
traditional practices to
contemporary belief
systems.

Sanctity of the Body | 2015 Revisdo de Verificar o espago sagrado
and the Relational Literatura do corpo em consinancia
Paradigm. com o paradigma

relacional

An Exploration of the | 2017 Entrevistas investigate the influence of

Associations Among
Multiple Aspects of
Religiousness, Body
Image, Eating
Pathology, and
Appearance
Investment.

positive and negative
aspects of religiousness on
eating pathology, body
satisfaction, and
appearance investment
beyond previously
established variables (age,
BMI, exercise frequency,
weight stability, and self-
esteem).
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Sacred space, analytic | 2009 llustracdo Investigar a importancia de
space, the self, and Clinica se ter um espaco sagrado
god. real no qual se possa ser
vocé mesmo na vida
religiosa
Sacred conceptions: | 2006 Etnografica como a fertilizacdo in vitro,
clinical theodicies, para a India n3o se
uncertain science, restringe apenas as
and technologies of modalidades de oferecer
procreation in India resolucdo biomédica
potencial de infertilidade,
mas inclui, mais
crucialmente, como os
médicos e consumidores
inférteis assimilam a
"tecnociéncia ocidental "da
concepgao
Sacred practices in 2004 Entrevistas examina as ligagdes entre
highly religious as relagBes familiares e a
families: Christian, experiéncia religiosa
Jewish, Mormon, and aumentou
Muslim perspectives substancialmente nos
Ultimos anos.
Sacred changes: 2004 Analise de 0s processos de conversdo
Spiritual conversion Documento espiritual a modelos ndo
and transformation. religiosos de
transformacdo

Fonte: adaptado pela autora

Para compreender o papel da mulher dentro das religides o corpus
final, composto pelos 19 resumos dos artigos selecionados, foram
submetidos a uma andlise lexicométrica via o pacote informatico
Iramuteq. Todos os resumos foram processados no software utilizando o
idioma inglés, tendo em vista que ha o padrdo desta lingua nas
publicacBes e porque o mesmo ndo realiza analises em amostras de varios
idiomas ao mesmo tempo.

O Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires) é um desses softwares livres desenvolvido
na linguagem Python que utiliza funcionalidades providas pelo software
estatistico R, que comecou a ser utilizado no Brasil no ano de 2013, em
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pesquisas de representagdes sociais, bem como, apds sua ampla
divulgacdo, em outra dareas por contribuir para a possibilidade de
processamento de dados qualitativos, visto que permite diferentes
formas de analises estatisticas de textos, produzidas a partir de
entrevistas, documentos, entre outras (SOUSA et al, 2018).

Das varias tarefas analiticas realizadas pelo software trés foram
escolhidas: 1 - o método de agrupamento de classes lexicais (REINERT,
1990) por mostrar a distribuicdo de lexemas associados a areas relevantes
do conteudo textual em todo o corpus de dados; 2 — A classificacdo
hierarquica descendente (HDC) de classes lexicais, que apds o
processamento realiza o agrupamento quanto as ocorréncias das palavras
e cria o dendograma das classes demonstrando a ligacdo entre elas; 3 -
uma analise fatorial lexicografica e nuvens de palavras. Essas analises
permitiram explorar tépicos especificos das publicacdes, que foram
selecionados para a presente revisao.

O tamanho do corpus textual, considerando a soma de todas as
ocorréncias das palavras contidas nos resumos, foi de 3173 palavras. Para
esse processamento ndo sdo considerados adjetivos, demonstrativos,
indefinidos, possessivos e adicionais, advérbios, artigos, digitos,
conjungdes, onomatopeias, pronomes e preposicoes.

O hapax refere-se a palavras que apareciam apenas uma vez no
corpus, correspondendo no tamanho geral do vocabuldrio a 63,11%, ou
seja, 669 ocorréncias analisadas. A classe de frequéncia foi o conjunto de
termos que tiveram o mesmo numero de ocorréncias no corpus. Foi
levantada 6 classes de frequéncias (ver figura 2) para analise a partir das
palavras a elas designadas, que sdo agrupadas quanto as ocorréncias das
palavras por meio de suas raizes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os paragrafos que se seguem destacam os resultados da andlise
quantitativa. O resultado do HDC (ver figura 2) indicou seis classes
estaveis, que foram identificadas pelo software de acordo com os tipos
especificos de vocabulario e as interacdes entre eles.
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Figura 2 - Dendograma com a porcentagem de Unidade de Contexto em cada
classe e palavras com maior qui-quadrado (x2) fornecido pelo software
IRAMUTEQ
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Fonte: autora

Pela leitura das palavras em destaque e de sua inser¢do nos
segmentos dos textos, foi possivel alcancar os objetivos da pesquisa,
voltada a entender qual o papel da mulher na religido, e como a literatura
cientifica aborda esta temdatica em sua construcdo tedrica. A classe 1
contém principalmente ocorréncias referentes a dados
sociodemograficos dos sujeitos relacionados as pesquisas realizadas como
“age, study, Brazilian, frequency”. A classe 2 contém palavras ligadas a
representacGes do papel da mulher na religido, como “breastfeeding,
sacred, prectice sexual e meaning”. A classe 3, fez emergir a importancia
desta tematica no contexto da psicoterapia com a presenca das palavras
“psychotherapy, experience, spiritual, papel, clinical”. Na classe 4 as
ocorréncias estdo ligadas ao aspecto corporal vinculada a religido, como
“body, patology, appearance, negative, satisfaction”. Na classe 5, as
ocorréncias mais significativas revelaram uma das representacdes sociais
relacionada a visdo da presenca do feminino dentro das religiGes,
vinculadas neste caso a presenca da figura dos cultos de origem africo-
brasileiras, como “pombagira, female, power e church”. E na classe 6,
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algumas outras palavras vinculadas a representacdo feminina no contexto
da saude, como “menstrual, function, cultural e health”.

Além disso, a analise fatorial lexicométrica monstra a partir de um
Sistema de Coordenadas Cartesiano (CCS) a correspondéncia entre as seis
classes estaveis produzidas pelo HDC através da distribuicdo e interagdo
das palavras que se destacaram, bem como, as que frequentemente se
sobrepunham entre duas ou mais classes (ver figura 3).

Figura 3 - Representacdo Fatorial fornecida pelo software IRAMUTEQ
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Pb&de-se constatar, por meio da observacdo da representacdo no
plano cartesiano que a classe 2, “papel da mulher na religido” e a classe 3,
“a presenca do feminino na religido” aparecem interligadas, o que
evidenciou a relacdo antagbnica presente nesta configuracdo e nas
discuss@es relacionadas a figura da mulher como a “pecadora” e como a
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“santa” como uma construcdo simbdlica religiosa existente. Aqui, tem-se
uma combinacdo de dominios aparentemente dispares do tradicional e
do moderno, do sagrado e do profano, do humano e do sobre-humano,
da ciéncia e da religido (BHARADWAJ, 2006).

A palavra Breastfeeding apareceu no centro do gréfico, sublinhando
a representacdo da amamentacdo como ato sagrado. Um olhar mais
cauteloso sobre esse dado, revela o papel da maternidade vinculada a
figura feminina, envolta de um significado sagrado e assexuado. A
educacdo religiosa estabelece uma sexualidade castradora e repressora,
privando as pessoas de toque e verbaliza¢Bes ligadas ao amor e ao sexo.
Além do mais, essa concepcdo biologizante/reprodutora das mulheres
como esposas e mdes que prevalece, estabelece um lugar e um papel
social, politico e simbdlico diferenciado e hierarquizado para mulheres e
homens (SPENCER, 2021; ROSADO-NUNES, 2008) e que tem como
consequéncia naturalizar o corpo e o conceito de uma mulher “virtuosa”
(TEIXEIRA, 2014; LEITE, 2017).

Ao mesmo tempo e o que revela uma discrepancia, temos a figura
do feminino na religido representada pela pomba-gira, uma entidade
feminina do pantedo umbandista que contesta esteredtipos de género,
transgressor e simbolico, atuante no espaco religioso e oferece a
comunidade afro—brasileira possibilidades de elaborar a maneira como
compreendem o “feminino” e a “mulher (BARROS e BAIRRAO, 2015). Esta
figura é muitas vezes minimizada ao esteredtipo de mulher vulgar,
prostituta e amoral, e contrastada com a visdo submissa e “sexo fragil” da
sociedade patriarcal (REIS, 2020).

Na Classe 3, que perpassa externamente no campo cartesiano as
classes 2 e 5, temos a presenca marcante da experiéncia religiosa, no
contexto psicoterapico. Certamente, o psicélogo tem algo a dizer quando
o sujeito lhe traz alguma demanda que é perpassada por experiéncias
religiosas e, mais ainda, sagradas, bem como as relacionadas aos papéis
designados. E para que esse trabalho seja eficaz é necessario conhecer a
diversidade da experiéncia do sagrado na construcdo de sentidos
subjetivos. Isso se da através do didlogo como forma de acesso ao mundo
do outro, considerando seu sistema de crencas e praticas sociais, para
lidar com suas préprias demandas e ou nas demandas familiares
(NEUBERN, 2010; MARKS, 2004).

Destaco aqui, o quadrante esquerdo superior, composto pela classe
6, com agrupamento de palavras que levam a visdo do feminino na
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sociedade. A evidéncia estd na palavra menstruation, uma funcdo normal
do corpo, percebida em varios grupos étnicos e culturais de formas
diferentes. Enquanto existe uma série de contos miticos sobre a
menstruacdo nas lendas e na pré-histéria de culturas antigas
caracterizando o sangue menstrual como sagrado, a maioria das religides
do mundo vé a menstruagcdo como um grande problema e um sinal de
impureza (TAN, HATHTHOTUWA, FRASER, 2017).

No outro lado da representacao cartesiana temos o agrupamento de
palavras relacionadas a classe 1 e 4. Aqui tem-se a influéncia de aspectos
positivos e negativos da religiosidade sob satisfacdo corporal e
investimento na aparéncia das mulheres. Os resultados demostraram que
alguns aspectos da religiosidade podem influenciar a forma como a
mulher se sente em rela¢do ao seu corpo e a dedicacdo que esta ter3,
podendo até causar uma patologia alimentar. A vivencia da
espiritualidade e ver o corpo como tendo qualidades sagradas foram
fatores benéficos, porém, a interacdo negativa com a comunidade
religiosa foi associada de maneira potencialmente prejudicial (GOSTECNIK
et al 2015; GOULET, HENRIE, SZYMANSKI, 2017).

Ainda sobre o corpo, os estudos revelaram, este ser um instrumento
de contato com o sagrado, numa continua relacdo entre corpo e
espiritualidade. “Em vez de orar com palavras, ora-se com gestos,
expressando oracGes mediante movimentos corporais” (SILVA, SILVA &
ALMEIDA 2018; NATIVIDADE, 2017). Resgata-se aqui que o corpo ndo é
apenas objeto, uma mera coisa, este é um ser intencional Unico que se
dirige ao mundo. Demonstra que ndo ha uma mente separada do corpo,
mas um ser que existe numa comunhdo com o mundo dotado de vdrias
possibilidades que se entrecruzam (MERLEAU-PONTY, 1996). Ribeiro
(2009) entende que a dimensado corpo e espiritualidade se revelam como
parte de um todo significativo. Pois, espiritualidade é uma vivéncia que
reflete uma integralidade, uma indivisibilidade parte-todo, dentro-fora, e
uma totalidade apreendida pela consciéncia, criadora de sentidos, de
forma a explorar partes e expressar todas as suas possibilidades.

O terceiro processamento realizado no Ilramuteq é a Nuvem de
Palavras. Trata-se de uma andlise fatorial simplificada que agrupa e
organiza graficamente a palavras em relacdo da propria frequéncia ao
longo do corpo de texto (veja figura 3). Assim, considera-se que as
palavras com fonte maiores tornam-se as mais significativas porque foram
utilizadas com mais frequéncia.
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Figura 4 - Nuvens de Palavras
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As palavras “religious, woman, sacred”, se destacaram por serem
bastante utilizadas nos resumos dos artigos selecionados. Para fins deste
estudo, apds as etapas de processamento, foram analisados
gualitativamente os sentidos das palavras nos artigos. Dessa forma a
palavra “religious” possui varias conexdes com salde, praticas sociais
diversas e com variaveis sociodemograficas. Os achados mostram que a
religiosidade se mantém importante para a maioria dos seres humanos, e
é ainda maior entre mulheres, sendo uma grande influéncia no modo de
lidar com situag®es estressantes como o adoecimento.

Areligiosidade também foi definida como uma busca por significados
nas formas relacionadas ao sagrado (MAHONEY, PARGAMENT, 2004) bem
como, observa-se a importancia de se ter um espago sagrado no qual se
possa ser vocé mesmo na vida religiosa (RIZZUTO, 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicacdo do software Iramuteq possibilitou realizar varios tipos de
anadlises, dentre elas as do tipo Lexografica, Método da Classificacdo
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Hierdrquica Descendente (HCD), Andlise fatorial de correspondéncia
(Nuvem de Palavras).

Em uma analise fatorial a partir de uma classificacdo hierdrquica
descendente das ocorréncias levadas em consideragcdo e colocadas em
diferentes classes estdveis, o construto central foi a palavra breastfeeding
associada a vivencia de uma sexualidade repreendida, enquanto figura de
uma maternidade assexuada e inocente.

Mas, adotando e processando o material textual através de outra
fungdo de calculo que ndo considera os fragmentos de texto, mas a sua
distribuicdo de ocorréncias de forma transversal tem-se o construto
religion, demonstrando a dicotomia entre o cientifico versus profano
versus sagrado. Ou seja, onde ha o cientifico ha um teorema, mas, a
presenca do senso comum, levado em consideracdo pela comunidade
cientifica, é ligada a um construto ideolégico e simbdlico.

Percebe-se, a partir de uma anadlise densa das publicagdes que o
sujeito, no caso do estudo a mulher, foi pouco levado em consideracdo,
linguisticamente falando, mas, ao mesmo tempo, ocupam uma posi¢do
central e de maior importancia, pois ha a prevaléncia de um género
narrativo discursivo ligada ao sagrado e a mulher.

Como limitagdes do estudo foi verificado que grande parte das
publicacBes relacionadas ao tema estavam vinculadas as tematicas da
fertilidade e de métodos anticonceptivos, bem como adoecimento e
tratamento de doengas, encontrando como um fator de andlise a
presenca da religido nestes processos.
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COMO PROCEDER MORALMENTE? APONTAMENTOS SOBRE
OS PROCEDIMENTOS DE DWORKIN

Jefferson Martins Cassiano?
IN
TRODUCAO

Desde muito tempo se tem registro de que o ser humano adquiriu
conhecimento de que deve agir moralmente para construir relacGes
sociais estdveis e duradouras. Pode-se chamar de moral a esfera de
conhecimento que visa compreender como se deve agir. Esta esfera é
composta por um numero de conceitos e principios que estdo bem
estabelecidos na cultura ocidental em geral. J4 se buscou compreender a
moral por meio das virtudes humanas; também ja se buscou compreendé-
la como um dever, especialmente civico, ligado a capacidade de
convivéncia social. Contudo, considerando que as ag¢des humanas, e
mesmo seus modos comportamentais mais duradouros, resulta em
consequéncias para quem pratica ou se comporta, a moral prescrever
acles que devem ser, de fato, obrigacdes. Dai procede uma das grandes
guestdes com que o saber sobre a moral tem lidado ao longo do tempo:
o dever, a acdo moralmente obrigatéria, somente assim deve ser por
admitir por pressuposto que possui a qualidade e capacidade de
responder por suas condutas individuais e sociais. A isso, dd-se o nome de
responsabilidade. No mundo contemporaneo, a responsabilidade ocupa
grande espaco da esfera social e encontra-se difusa em varias garantias
de direito e do chamado contrato social. Assim, o pressuposto de que ha
no ser humano a predisposicdo moral de ser capaz de agir com
responsabilidade é fundamental para que se possa falar e defender, dito
em termos rawlsianos (RAWLS, 1997), o convivio em uma sociedade que
seja considerada, em algum sentido, justa.

Este texto tem como propdsito analisar os aspectos procedimentais
apresentado por Ronald Dworkin no que diz respeito ao agir moral. Para
tanto, pauta-se a analise nos aspectos da interpretacdo construtiva de

1 Graduado, Mestre e Doutorando em Filosofia pela Universidade de Brasilia (UnB).
Bolsista Capes. E-mail: jeffmarcas@hotmail.com
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Dworkin. Com isso, o objetivo se torna identificar quais sdo os
instrumentos conceituais empregados pelo tedrico da moral,
desconsiderando o 6nus de colocar em jogo uma acareacdo conceitual
entre outros autores. Para tanto, algumas recomendac¢des devem ser
observadas. Primeiro, ndo se tem a pretensdo de um exame aprofundado
gue consiga abarcar as numerosas variaveis abordadas por Dworkin, uma
vez que a producdo académica do autor tem uma consideravel
materialidade. Por isso, recorre-se ao exame de um momento propicio e
delimitado pelo qual seja possivel expor com qualidade a problematiza¢do
aqui colocada em pauta. Segundo, trata-se de uma andlise que privilegia
uma perspectiva filoséfica no tratamento do argumento quanto a
moralidade. Nesse caso, embora Dworkin prepare um argumento critico,
principalmente contra as concepg¢des do positivismo juridico, deve-se
limitar tal argumento ao alcance filoséfico da analise. Terceiro, se trata
nesse texto, enfim, de apresentar os instrumentos conceituais por ele
desenvolvido em relacdo as concepgdes filosdficas das questdes morais.

Uma vez observadas tais recomendag8es, ainda parece oportuno
esclarecer a especificidade da escolha. O interesse recai sobre o que pode
ser concebido como o ato de proceder moralmente, e nesse caso poder-
se-ia ter, a interpretacdo construtiva dworkiniana. Contudo, essa nocao
ndo é exata e mesmo de pouco valia para ser apresentada
indistintamente. O que vale considerar é o instrumental conceitual em
seus aspectos procedimentais. Assim, ressalta-se a interpretacdo
construtiva de Dworkin por meio de sua teoria da responsabilidade
integrada. Dadas fontes, este texto carece de maior analise referente as
obras que ndo seja Justice for hedgehogs (2011) de Dworkin. Ao se
recorrer a tal obra, € interessante destacar o fato de poder ser
considerada como a principal obra publicada do autor em questdo. Assim,
é importante ter em vista que tal obra abrangem um grande nimero de
discussGes, consideracSes, formulacdes e pretensdes em referéncia ao
trabalho do autor. Por isso, para uma benéfica economia do texto, mais
uma limitacdo faz-se necessaria para a compreensao do assunto aqui
tratado: reserva-se as andlises das secdes Il e |l de Justice for hedgehogs,
pretendendo examinar o aspecto procedimental da responsabilidade
integrada. Sem mais a informar, a apresentacdo dos aspectos
procedimentais do autor serd acompanhada por um breve
desenvolvimento de suas principais teses no que tange a questdo
procedimental do agir moralmente.
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Teoria da unidade do valor: ética e moral

Dworkin sustenta em Justice for hedgehogs (2011) que a ética, para
ser distinta da moral, é fundamentada na dignidade, na qual implica,
primeiramente, que se deve pensar por si mesmo que a vida tem
importancia objetiva. Isso significa que importa o modo como se deve
levar a vida, e esse modo requer autorrespeito. Em segundo lugar, exige
a responsabilidade pessoal que cada qual deve assumir (devido a
importancia objetiva da vida) de viver bem. A responsabilidade em viver
bem envolve a procura por uma boa vida dentro de restrigdes morais que
sdo necessarias em relagdo aos outros. Para Dworkin (2011, p. 195), uma
boa vida é entendida como a procura bem sucedida e independente de
escolhas de objetivos e valores auténticos. A esta concepgao se incorpora
a exigéncia de tomar seriamente a importancia objetiva da vida na escolha
de seus objetivos e valores, o que de outro modo implica que alguém pode
escolher de modo errado as metas e valores e ndo conseguir realizar uma
vida de acordo com sua responsabilidade ética, ou seja, a dignidade de
viver bem. O autor enfatiza que alguém pode viver bem (dignamente)
ainda que ndo tenha uma boa vida (auséncia de necessidades
socioecondmicas). Uma pessoa que consiga uma boa condicdo financeira
por meio de atos corruptos provavelmente terd uma boa vida de bens e
servigos disponiveis, mas ndo se pode dizer que ela viveu bem a vida, pois
ndo levou seriamente os valores e os objetivos auténticos.

E importante destacar que Dworkin concebe que a importancia
objetiva da vida implica na concepcdo de verdades objetivas de valor. O
autor argumenta que determinadas decisGes sdo realmente injustas e que
existem atos que sdo errados, e cita como exemplo a tortura de bebes
(DWORKIN, 2011, p. 09-11). E possivel dizer que esta concepcdo entre
certo e errado provém de uma tradicdo sociocultural, e sendo este o caso,
o autor pressupde que juizos sobre valores sdo questdes de objetividade,
ou seja, de gque existe uma visdo de verdade que seja comum a todos.
Agueles que negam que 0s juizos morais, ou politicos, possam ser
verdadeiros, oferecem concepgdes sobre a vida privada. Isto porque ou
compreendem o valor como expressdes subjetivas, seja de emotividade
ou de personalidade; ou porque supdem que S30 COMPromissos e
propostas sobre a pretensdo de como viver as préprias expectativas em
relacdo aos outros. Para responder a tal dilema, Dworkin, no capitulo IX
de Justice for hegdehogs, elabora uma significava distingdo para seu
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argumento. O autor define a ética a partir do modelo para como se deve
levar a vida, sempre considerando sua importancia objetiva; e moral do
modelo para como se deve agir em relacdo aos outros. Assumindo a
dignidade como um valor substantivo, portanto ndo ideal, da importancia
objetiva (DWORKIN, 2011, p. 266), o autor apresenta dois principios éticos
da dignidade: o autorrespeito, reconhecimento da importancia da vida; e
a autenticidade, aceitacdo da responsabilidade de viver bem. Ja o capitulo
Xl de Justice for hedgehogs trata da importancia objetiva, e essas questdes
sobre como levar a vida a sério conduzem a sua teoria da interpretacdo
construtiva. A responsabilidade é tratada por Dworkin como uma virtude
moral (DWORKIN, 2011, p. 103,113), isto é, certa acepcdo de
caracteristicas individuais que tem seu valor no respeito basico partilhado.
Esse ponto leva ao projeto proposto por Dworkin em Justice for
hedgehogs, qual seja, a unidade do valor. Existe, entdo, a necessidade de
apresentar um modo de unir a responsabilidade ética, esta que se ocupa
em fazer algo de valor na vida, e a responsabilidade moral, esta que lida
com as justificativas dos conceitos interpretados nos casos exigidos. Em
outras palavras, a unidade do valor exige uma interpretacdo construtiva.
Enfim, com base nesse breve desenvolvimento da teoria dworkiniana da
integridade do valor, é justamente o aspecto da interpretacdo exigida
para a responsabilidade integrada que se torna o objeto de estudo de
agora em diante.

Interpretagdo construtiva

E preciso, nesse momento, assumir como instrumental conceitual de
procedimento sobre questdes morais o que chama-se, para este presente
texto, de interpretacdo construtiva. No entanto, o aspecto construtivista
da interpretacdo ja se encontra apresentado por Dworkin em O império
do direito. Para a economia do texto, recorre-se ao trabalho de Figueiredo
(2007, p. 94-95). O autor informa que para Dworkin, a interpretacdo
criativa ndo é conversacional, mas construtiva, refletindo assim o
chamado construtivismo. Dworkin teria tomado uma linha hermenéutica
oposta a Dilthey, para quem a interpretacdo seria uma modalidade de
apreender o comportamento e a vida mental de um autor, filiando-se a
uma linha hermenéutica préoxima a Heidegger, mas principalmente a
Gadamer, sendo que este reconhece que ndo existe conhecimento sem
uma prévia compreensdo, ou ainda, que o conceito prévio é condicdo para
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o conhecimento. Dai Dworkin apresentar trés etapas interpretativas: i)
Fase pré-interpretativa, na qual sdo identificados as regras e os padrdes
gue se consideram fornecer o conteldo experimental da pratica. ii) Fase
interpretativa, na qual o interprete se concentra em uma justificativa geral
para os principais elementos da pratica identificada, de maneira que ele
deve se posicionar como intérprete em relacdo a pratica, e ndo como seu
criador. iii) Fase pos-interpretativa, também chamada de etapa
reformuladora, na qual o intérprete deve ajustar a sua ideia daquilo que a
pratica realmente requer para melhor servir a justificativa sobre o que ele
aceita. Ainda segundo as analises de Figueiredo (2007, p. 102), “trata-se
de um modelo de interpretacdo construtivo. Ou em outros termos, temos
o chamado ‘construtivismo de Ronald Dworkin’”. Desse modo, o que se
identifica desse procedimento, tal como apresentado, é a construcdo
continua entre o que foi previamente conhecido e aquilo que lhe pode ser
acrescentada.

Todavia, para que se atinja a concepcdo de responsabilidade moral, é
preciso que se retorne a Justice for hedgehogs. A segunda secdo dessa obra
é dedicada a funcdo da interpretacdio na teoria de Dworkin. A
responsabilidade moral, como vista, implica em justificativas dos conceitos
interpretados nos casos exigidos. Segundo Dworkin (2011, p. 06): “devemos,
portanto, reconhecer que compartilhamos alguns de nossos conceitos (...) de
uma maneira diferente: eles funcionam para nds como conceitos
interpretativos. Nos os compartilhamos porque compartilhamos praticas
sociais e experiéncias nas quais esses conceitos figuram”. Em consideragdo a
esta afirmacdo sobre os conceitos morais interpretativos, Dworkin (2007, p.
07) acrescenta um aspecto fundamental: “os intérpretes tém
responsabilidades criticas, e a melhor interpretacdo de uma lei, de um poema
ou de uma época é aquela que melhor realiza essas responsabilidades
naquela ocasido”. Pois bem, este é o aspecto da funcdo da interpretacdo
construtiva identificado na teoria de Dworkin, a saber, de que os conceitos
morais exigem ser interpretados sob a sua melhor luz, isto €, do modo mais
favordvel para a integridade com os conceitos éticos de dignidade,
autorrespeito e autenticidade, e também os conceitos politicos de liberdade,
igualdade, direito e democracia. Adiante em Justice for hedgehogs, Dworkin
(2007, p. 102) assim diz:

Eu [Dworkin] argumento que o processo interpretativo — o processo de

busca de significado em um evento, conquista ou instituicdo — difere de
forma importante da investigacdo cientifica. Se assim for, e se minha
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afirmacdo estiver correta de que o raciocinio moral é melhor entendido
como a interpretacdo de conceitos morais, faremos bem em tratar o
raciocinio moral ndo como sui generis, mas como um caso especial de um
método interpretativo muito mais geral.

O avango nessa assertiva do autor é o reconhecimento de que o
raciocinio moral melhor se entende se for por meio de conceitos
interpretativos. Nessa tarefa de busca por significados, o autor ndo abdica dos
argumentos normativos, pois de nenhum outro modo pode-se explicar
conceitos morais interpretativos. Pois bem, atentando-se para os aspectos
procedimentais oferecidos por Dworkin, cabe analisar o que o autor chama
de filtros. Para Dworkin (2007, p. 107), “eles [filtros] explicam por que vocé
desenvolveu essas convicgbes em vez das diferentes convicgdes que outras
pessoas com diferentes histérias pessoais desenvolveram”. Os filtros sdo
desenvolvidos a partir da histéria pessoal e mostram como as emogdes, 0s
gostos, as preferéncias influenciam e auxiliam a entender as préprias acdes
morais. Contudo, a acdo moralmente responsavel exige dos filtros que a
interpretacdo se apresente de forma coerente as convicgdes assumidas, ou
seja, coeréncia e convicgdo sdo dois aspectos necessarios a integridade do
valor. Nesse caso, os filtros funcionam como um instrumento conceitual
exigido por Dworkin a fim de obter a melhor interpretacdo. Entdo, é preciso
observar como o autor explora os procedimentos apresentados para a
melhor interpretacdo.

No capitulo VII de Justice for hedgehogs, o autor considera a
interpretacdo como uma variedade de géneros. Em todos os casos
averiguados por Dworkin (2007, p. 130), ele considera que a “a
interpretacao é um fenémeno social. SO podemos interpretar como o
fazemos porque existem praticas ou tradicGes de interpretacdo as quais
podemos aderir”; de modo que “uma afirmacdo interpretativa verdadeira
é verdadeira porque as raz0es para aceitd-la sdo melhores do que as razdes
para aceitar qualquer afirmac3o interpretativa rival” (2007, p. 169). E desse
modo que o autor refuta o ceticismo como apenas mais uma forma de
interpretacdo. A melhor interpretacdo, isto é, uma interpretacdo
construtiva, é aquela que realiza da melhor forma a funcdo a qual
corresponde o conceito, tanto que Dworkin (2007, p. 154) simplesmente
assegura que a “interpretacdo é, portanto, interpretativa, assim como a
moralidade é moral, até o fim”; de tal modo que o autor conclui que a
“interpretacdo é amplamente holistica”. Para Dworkin (2007, p. 193), trata-
se menos de uma fundamentacdo, e mais de um processo de integridade
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holistica de sua teoria. Nesse sentido, o autor apresenta trés formas que a
interpretacdo pode se efetuar: ela pode ser colaborativa, do tipo autor-
leitor; ela pode ser exploratdria, do tipo histdrica, socioldgica,
psicodindmica; ou ainda ela pode ser conceitual. E a interpretacdo
conceitual que representa as etapas interpretativas ja apresentada
anteriormente na obra O império do direito. Dworkin (2007, p. 155)
transforma a interpretacdo construtiva em seu proprio método de proceder
moralmente: “na interpretacdo, pelo contrario, diferencas em justificar
propdsito e ambicdo sdo automaticamente diferencas de método;
argumento ndo esta protegido dessas diferencas, mas é moldado por elas”.

A interpretacdo conceitual, portanto, assume a condicdo de um
raciocinio moral no qual ndo leva em conta a diferenca entre o autor-
criador e o intérprete. E de suma importancia que Dworkin consiga
distinguir entre os conceitos criteriosos, os conceitos tipo-naturais e os
conceitos interpretativos. Os dois primeiros casos valem mais para
objetos e fatos do que para praticas. Para explicar os conceitos
interpretativos o autor utiliza um novo instrumento conceitual: a nogédo
de paradigma. Paradigma, como entendido a partir de Dworkin (2007, p.
160), serve como uma espécie de acordo tacito de uma comunidade. Sdo
estes acordos que permitem a sociabilidade. Para os fins aqui propostos,
vale observar que os paradigmas cumprem uma importante funcdo de
consenso minimamente estavel, pois Dworkin (2007, cap. VIII) ndo
esconde a tensdo entre as interpretacdes de acordos e desacordos,
porém questiona a genuinidade dessa relagdo. O que o autor defende é
gue até mesmo os conceitos criteriosos podem se tornar interpretativos,
pois a fim de prosperarem na economia da interpretacdo, sdao funcdes
importantes para se obter a melhor interpretacdo. Isso leva a uma
fundamental asser¢dao de Dworkin (2007, p. 162) de que “os proprios
conceitos morais designam valores”. Isso quer dizer que: a interpretagdo
dos conceitos morais designa que conceitos morais sado interpretaveis!
Parece haver uma viciosa circularidade no procedimento acerca da
moralidade, da qual os instrumentos conceituais até aqui identificados
ndo sdo capazes de conter; contudo, Dworkin (2007, p. 163) faz desse vicio
uma virtude: “a circularidade, se houver, é global em todo o dominio de
valor”; e isso corrobora a “idéia de conceitos interpretativos desempenha
um papel importante e dbvio, ou seja, no tema geral deste livro [Jusitce
for hedgehogs]: a unidade de valor”.
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Responsabilidade integrada

O método dworkiniano da integridade ou unidade do valor,
apresenta, em seu modo de proceder em relagdo a moral, a concepgao da
‘melhor interpretacdo’. O que cabe avaliar agora é como o procedimento
da melhor interpretacdo da conta da integridade do valor. Um momento
propicio para essa resolucdo esta no capitulo XI de Justice for hedgehogs.
Nesse momento, o autor procura elaborar a responsabilidade integrada,
isto é, a unificagdo entre a responsabilidade ética, fazer da vida algo de
valor, e a responsabilidade moral, justificativa dos conceitos interpretados
nos casos exigidos. Também é nesse momento que as andlises de Dworkin
se tornam mais filosofica. Nesse caso, trés questdes precisam ser
resolvidas pelo autor. A primeira € mostrar que o bem viver, enquanto
objeto da responsabilidade ética, tem importancia objetiva e com isso
servir de passagem para a moralidade. Em outras palavras, a moralidade
depende da interpretacdo, que depende do valor, que depende de uma
verdade objetiva, que depende da coeréncia e da convic¢gdo da moral.
Para que toda essa rede de conceitos funcione de modo integrado,
Dworkin precisa mostrar o que pode-se chamar de independéncia do viver
bem. Para que haja uma interpretagao construtiva, Dworkin (2007, p. 193)
afirma que “somos atraidos para a visdo mais austera de que a justificacdo
e a definicdo do principio moral devem ser independentes de nossos
interesses, mesmo a longo prazo”. Isso significa que a interpretacdo
construtiva ndo pode se destinar a outros fins. Portanto, justificativas
morais ndo podem atender a interesses meramente pessoais.

A segunda questdo com a qual lida Dworkin diz respeito aos
principios morais e como devem atender a importancia objetiva de viver
bem de maneira suficiente para que qualquer pessoa leve a vida com
responsabilidade. Um valor objetivo que corresponda a qualguer vida
humana, Dworkin chama de principio kantiano. Como visto, o raciocinio
moral exige a melhor interpretacdo para a moralidade, que assim Dworkin
(2007, p. 260) resume: “o modo como a sua vida é objetivamente
importante também é uma razdo que vocé tem para pensar que é
importante como a vida de qualquer pessoa é: vocé vé a importancia
objetiva da sua vida refletida na importancia objetiva da vida de todos os
outros”. Sendo a exigéncia moral o modo como se deve vive em relagdo
aos outros, a interpretacdo que melhor atende essa concepgdo é tratar a
todos com a igual importancia. O que o afamado principio kantiano coloca
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em questdo é o modo como se deve interpretar os conceitos éticos de
autorrespeito e autenticidade sob sua melhor luz, ou seja, em
consideragBes aos outros. O autor recupera a nogdo kantiana de
dignidade pela humanidade como reconhecimento do valor objetivo
comum a todas as pessoas, pois atende as exigéncias da responsabilidade
ética: autorrespeito e autenticidade. A dignidade dworkiniana também
ndo pode se submeter a nenhuma condi¢do de violéncia ou sujei¢do. No
entanto, a dignidade da humanidade precisa colocar em questdo a
interpretagdo construtiva do modo correto de avaliar a importancia da
vida. Para Dworkin (2007, p. 269), sem considerar a importancia objetiva
do bem viver, ndo se pode obter uma interpretacdo holistica para
qualguer padrdo moral do viver com os outros.

E nesse sentido que Dworkin (2007, p. 192), procura levar em conta
dois modos procedimentais: ou lutar por reconhecimento dos principios
morais e reconhecé-los nas proprias conviccdes; ou estabelecer principios
morais e procurar a aprovac¢do deles nos outros. Esses modos parecem
insatisfatérios para Dworkin. Esta seria entdo, a terceira questdo que se
opde ao autor e a qual lida com uma interpretacdo construtiva que preze
gue a melhor interpretacdo dos conceitos morais deve tratar seus
principios de maneira a se reforcarem reciprocamente. Uma
interpretacdo que se pretenda holistica deve ser capaz de atender as
demandas de todos os contextos, isto €, os contextos ético, moral e
politico. Por essa razdo, fala Dworkin (2007, p. 193) que a
“responsabilidade é um projeto continuo e nunca uma tarefa concluida”.

Portanto, a interpretacdo construtiva deve atender a
responsabilidade integrada de modo que todos os valores exigidos se
reforcem reciprocamente e atendam as derradeiras demandas nos
contextos apresentados. Pois bem, pode-se dizer que Dworkin assim
apresenta o modo de proceder com relacdo a interpretacdo construtiva
em Justice for hedgehogs. Agora, vale observar como o proprio Dworkin
procede acerca de sua maneira de proceder, ou seja, como uma
justificativa pode justificar outras. Alguns pontos chamam a atencgdo. O
primeiro dele é este: “Portanto, devemos tratar a responsabilidade
moral como um trabalho sempre em andamento: é responsavel alguém
gue aceita a integridade moral e a autenticidade como ideais
apropriados e emprega um esforco razoavel para alcanca-los”
(DWORKIN, 2007, p. 109). Ao analisar a responsabilidade integrada o
autor refuta a tese de Rawls (1997) justamente por ser de elevado
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idealismo; no mesmo sentido critica a nocdo de razoabilidade
consensual por ndo haver mesmo como decidir sobre o que é razodvel.
Acontece que em nenhum outro momento do livro Dworkin liga a
interpretacdo dos conceitos morais a esfera do ideal. Segue ainda:

Buscamos a compreensdo correta de nossos dois principios [autorrespeito
e autenticidade], mas isso significa, para nds, uma compreensdo de cada
um que encontra apoio em nossa compreensdo dos outros e que nos
parece correta. Temos que acreditar em cada parte de um sistema de
principios de apoio mutuo para supor que juntos eles sdo solidos
(DWORKIN, 2007, p. 263).

Chama a atencdo o fato de que, evitando o consenso como
procedimento moral, Dworkin fala em um sistema de crengas reciprocas, mas
ndo explica de que maneira todo um sistema de crengas tem a contribuir com
o procedimento da melhor interpretacdo da justificativa moral. Se é preciso
acreditar mutuamente, ndo ha outra interpretacdo possivell Isto quer dizer
gue ha possibilidade de se encontrar uma melhor interpretacdo desde que se
acredite que seja possivel uma melhor interpretacdo, mas esta ndo pode ser
interpretada, tem que ser acreditada. O fato de acreditar que cada parte de
um sistema de principios soa melhor ndo é um procedimento de
interpretacdo construtiva como o proprio autor exige. Enfim, uma ultima
passagem também parece nebulosa:

A teia da justificacdo é sempre, finalmente, em seus limites, circular, e ndo
€ viciosamente circular dizer que a moralidade fornece sua propria
justificagdo, que devemos ser morais simplesmente porque é isso que a
moralidade exige. Mas, no entanto, é triste ser forcado a dizer isso
(DWORKIN, 2007, p. 193).

Afirmar que se deve ser ou agir moralmente apenas porque é o que
a moralidade demanda em nada exige o procedimento da interpretacdo
construtiva. O que pode ser percebido nesses trechos finais, é que
Dworkin parece compensar por outros meios que ndo sejam passiveis de
procedimento interpretativo construtivo, os onerosos custos exigidos
pela teoria da integridade do valor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como informado previamente, este texto ndo almeja a pretensao de
confrontar as teorias de Dworkin dentro do vasto ambito da filosofia do
direito, nem realizar o exame critico dos pressupostos segundo o0s quais
sua producdo tedrica pode ser apreciada. Por isso, a analise desenvolvida
deve ser contida a obra Justice for hedgehogs e orientada para a relacdo
estabelecida por Dworkin entre direito (justa agir) e moral (dever), e mais
especificamente, acerca dos procedimentos, ou usos procedimentais,
argumentados. No entanto, pode ser valido observar como o proprio
autor compreende a tarefa do tedrico moral, para que seja possivel ter
uma melhor compreensdo em relacdo aos conceitos procedimentais
apresentados. Assim, € necessario enfatizar a relevancia atribuida a
filosofia do direito, de modo que esta ndo seja enganosamente entendida
como uma mera construcdo idealizada, pois todo o esforco do autor
converge para assinalar que a filosofia do direito resulta de uma reflexdo
imprescindivel para a resolucdo de problemas praticos. Nesse sentido, o
argumento fornecido por Dworkin (2011, p. 170) sugere que a filosofia do
direito compete a dificil tarefa do processo de moralizacdo:

Devo acrescentar que, porque 0s conceitos morais sdo interpretativos, é
um erro dizer que eles ndo podem ser definidos. A filosofia moral e politica,
como veremos, € em grande parte um esforco para defini-los. Devemos
dizer que, como qualquer definicdo de um conceito moral é uma
interpretacdo moral, qualguer definicdo Uutil inevitavelmente sera
controversa.

Enfim, como foi tentado apresentar ao longo deste texto, a questdo:
como proceder moralmente?, coloca a filosofia do direito como um
operador constitutivo dos valores morais que, no limite, devem ser
compreendidos com base em uma teoria da unidade do valor. Por mais
que a tese de Dworkin seja tributdria de exigéncias normativas e
comprometimentos responsdveis, isso ndo pode ser aqui discutido.
Contudo, pode-se ressalvar a importancia da teoria interpretativa
construtiva, pois ela ndo rejeita a existéncia de desacordos e a
possibilidades de interpretacdes concorrentes. Isso se deve a dois fatores
congruentes: o primeiro indica que o Direito ndo é uma pura atividade
descritiva, mas uma atividade ja constituida pela interpretacdo; o segundo

7

implica no fato de que a interpretacdo sempre é afetada por uma
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concepgdo do que deve ser o Direito. Dito isso, a tese defendida por
Dworkin é resoluta em afirmar que somente se procede moralmente em
acordo com um conjunto de principios sempre considerados a partir de
sua melhor perspectiva interpretativa.
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SOFRIMENTO PSiQUICO EM GRADUANDOS DO CURSO DE
PSICOLOGIA: CONSIDERACOES A RESPEITO DE SUA SAUDE
MENTAL NO TOCANTE AO TRAUMA E AO TRAUMATICO
DENTRO DA CLINICA PSICANALITICA

Carolina Brum Faria*
Paula Maria Trabuco?

INTRODUGAO

A entrada na graduacdo® é certamente um periodo de mudanca e de
crescimento individual, psicoldgico, social e relacional para o aluno. A fim
de buscar o seu papel na familia, na sociedade e de elaborar todas essas
mudancas e possibilidades, o graduando ira interagir e lidar com variadas
situag®es no ambiente académico. Em sua condicdo de desenvolvimento,
ele se torna naturalmente vulnerdvel a qualquer tipo de influéncia,
principalmente interna, advinda do seu aparelho psiquico. Esse cenario
tem sido cada vez mais frequente, sobretudo quando reduzimos nossa
amostra a alunos do curso de graduacdo em psicologia que sdo ensinados
a cuidar do outro e a se deparar com o sofrimento alheio, muitas vezes,
em detrimento do seu proprio sofrimento psiquico. Desta feita, torna-se
necessario lancarmos um olhar atencioso para o aluno de graduacdao em
psicologia. No cotidiano desse curso, observamos alunos que versam suas
escolhas e posicionamentos baseando-se em duas vertentes: fantasia X
realidade. Por um lado, alunos ingressam no curso acreditando que é facil,
gue ndo requer leitura e, por fim, servird para que se conhecam melhor,
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Psicologia Clinica pela Abordagem Gestaltica no Instituto de Gestalt Terapia de Brasilia
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2 Graduacdo em Psicologia pela PUC Goids. Mestre em Educacdo pela PUC GO.
Doutoranda pelo Programa de Poés Graduagdo em Psicologia Clinica e Cultura da
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3 Trabalho de conclusdo da disciplina Estudos sobre subjetividade: O trauma na Psicandlise
apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia Clinica e Cultura (PPGpsiCC) da
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como uma espécie de terapia. Por outro lado, ha a realidade de ser um
curso de longa duracdo, oneroso quando cursado em instituicdes
particulares; no qual a chegada na pratica é sentida de forma ambigua:
desejada, todavia dificil; requerendo normalmente um reposicionamento
e amadurecimento do aluno. Augras (2004) exple a inseguranca dos
alunos de final de curso de graduacdo em psicologia que se apegam as
abordagens mais cldssicas e que ddao mais respostas a fim de minimizarem
suas angustias.

Para Amatuzzi (2014), o processo de adoecimento psiquico é uma
parte da totalidade do sujeito; constituido de saude e doenca, ordem e
desordem, funcional e disfuncional. No tocante a Psicandlise, Dunker
(2004) aponta que “O sofrimento psiquico foi tematizado de diversas
maneiras pela psicanalise: sintomas, inibi¢cdes, angustias, disturbios de
carater, compulsGes a repeticdo, sdo algumas de suas expressdes mais
frequentes. Desenvolveu-se longamente a raiz estrutural que agrupa tais
manifestacdes sob um mesmo regime etioldgico, psicopatoldgico e até
metapsicologico” (p. 96). Ja a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2011)
define salide como um estado pleno de bem-estar fisico, mental e social;
ndo sendo somente a auséncia de afecgGes e enfermidades, mas também
o reflexo das condicGes ambientais. Existem diversos transtornos mentais
que sdo caracterizados por uma combinagdo de pensamentos,
percepcdes, emogdes e comportamentos, que podem afetar as relagdes
CoNsigo mesmo e com outras pessoas.

As consentes mudangas pelas quais atravessa o mundo
contemporaneo interferem diretamente o campo das subjetividades, cujo
resultado pode chegar a novas formas de subjetivacdo, modalidades
outras de sofrimento psiquico e demandas clinicas, sejam elas recentes ou
reeditadas. Isso posto, essa localizacdo na temporalidade se faz mister.
Nosso recorte desse manuscrito se da na contemporaneidade: época da
historia da humanidade a partir da 22 metade do século XX,
especialmente a partir da 22. Guerra Mundial. Também intitulada pds-
modernidade ou Modernidade Tardia é um momento marcado por
movimentos sociais no mundo todo, por ex. Luta anti manicomial, a partir
da década de 70; momento marcado também pela fragmentacdo,
desamparo, desolacdo, inseguranca e medo (desenvolvimento da
informatica, internet); marcado pela constituicdo da personalidade numa
sociedade de consumo — formas de ser e de ter que se escoram em
elementos concretos e ndo simbdlicos (DANTAS, 2009).
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Desta maneira, trabalharemos aqui formas de sofrimento humano,
prioritariamente sofrimento psiquico préprios do nosso tempo que,
embora sejam psicopatologias antigas, é notdrio que o modo de ser e
estar no mundo é diferenciado e individual. E neste sentido que podemos
pensar a clinica psicanalitica e as psicopatologias atuais (LIBERMANN,
2010). Portanto, a clinica psicanalitica seria o lugar propicio a que se dé
sentido ao trauma, ou que se faga um movimento para tanto.

Do ponto de vista das caracteristicas sintomaticas, as patologias
atuais compreendem quadros de psicose, depressdo, organizacdes
psicossomaticas, uso de drogas, transtornos alimentares, personalidades
fronteiricas e/ou narcisistas (LIBERMANN, op. cit.)

No tocante aos sintomas, as relagdes entre o discurso psicanalitico e
o discurso médico sdo complexas e remontam a prépria origem do
método psicanalitico. Este foi concebido por Freud, médico neurologista
gue tentou dar conta de sintomas histéricos que escapavam a
compreensdo da medicina de sua época. Como diz Freud, os sintomas
devem ser apreendidos pelo analista pois sdo paciente e laboriosamente
construidos pelos pacientes, ora escamoteando, ora revelando o desejo;
contendo a fantasia, em si, o processo de sua formacdo simbdlica. Sua
resisténcia, repressdo e recusa também devem ser levadas em
consideracdo (DUNKER, 2004).

Nesse sentido, o trauma &, por sua vez, entendido como uma
possibilidade de dilatagdo e amadurecimento do psiquico rumo ao
processo de subjetivacdo. O trauma como uma espécie de
desligamento pulsional, na esfera do impossivel, do irrepresentavel. O
trauma é um afluxo de excitacdo acumulado e ndo descarregado e;
€aso isso ocorresse, viveriamos somente no principio do prazer, o que
nao é possivel. Ele estd intimamente ligado a vivéncia da sexualidade e
nao interfere na experiéncia somente do individuo e sim na cultura, nas
instituicdes, sendo acessada de modo sublimatdrio. Ademais, a nogdo
de trauma irrompe como uma abertura, uma descontinuidade no
espaco e no tempo; bem como no que era somente validado como
organico e material; tornando-se um recurso imperioso para pensar a
questdo psiquica; sendo o trauma um aspecto inegavel da condicdo
humana (BOKANOWSKI, 2005).

Martins (2019) propde pensar o trauma visto como uma
problematica nova em relacdo as ampliacSes de possibilidades de
discussdo na contemporaneidade, contudo, é uma tematica conflitiva

177



desde os tempos de Freud e suas tentativas de explicagcdes e conjecturas.
A proposta é pensar a psicanalise como discurso (focado no passado e na
sua historicidade) e como pratica (focado no presente, atualizando a
adequando a teoria aos acontecimentos do presente). O autor aponta o
inconsciente aliado ao trauma e aos afetos, ou seja, a histéria sendo
adequada a contemporaneidade, pensando a cura eliciada pelo trauma.

PULSOES, TRAUMAS, SINTOMAS: BREVES CONSIDERACOES COM BASE NA
PSICANALISE

E notdrio que as modalidades de sofrimento psiquico atual n3o
excluem a angustia mediante o inexoravel. Sensiveis ao sofrimento
psiquico dos sujeitos, analistas voltam-se a escuta dos seus pacientes.
Assim, as pulsdes aparecem inseridas nesse contexto, sendo definidas
como um conceito entre o psiquico e o somatico, como uma medida de
exigéncia imposta a mente em consequéncia de sua relagdo com o corpo
(FREUD, 1920/2010). Em anélise, o inconsciente se esgotava e depois foi
visto que ndo se esgota mais e que, devido a falta de relagdo direta com a
realidade, o id ndo sofre altera¢Ges internas.

Como é uma constante na obra de Freud, o funcionamento da mente
é explicado a partir da observacdo de fenbmenos da psicopatologia. Sadde
ou doenga mental sdo frutos da intensidade de cada um dos mecanismos
de funcionamento psiquico. Pulsdes, identificagcdes primarias e cisdo do
ego sdo conceitos relevantes para a normalidade e para a patologia.
Podemos encontrar também na obra de Freud delineamentos dessas
zonas psiquicas "aquém" da representacdo (LIBERMANN, 2010).

Narrativa impossivel, mas necessaria; o excesso de realidade, como
memoria do passado que ndo passa, manifestando-se no corpo sob a
forma de repeticdo pungente de algo que ndo pode ser esquecido. Para a
teoria Freudiana, como base do real, somente haveria trauma através da
lembranca do evento traumatico. Desta forma, o trauma estd aquém da
possibilidade representacional, na qual uma manifestacdo extrema pode
ocasionar a morte psiquica ou a paralisia do sujeito (MALDONADO e
CARDOSO, 2009). Os primordios do trauma inserem-se na impossibilidade
do sujeito de simbolizar e, tendo o carater da repeticdo, o trauma se
instala. Por fim, o trauma assume o carater de fantasia, sendo aquilo
mediante o qual o sujeito se sustenta no nivel de seu desejo, cujo sua
Unica satisfacdo é ser reconhecido pelo outro (JORGE, 2000).

178



J& o real para Lacan que, de acordo com Dunker (2016) aparece
como ato de certa complexidade, no qual o simbdlico é substituido pelo
imagindrio (loucura humana). O trauma vem como sendo impossivel de
suportar, visto na sua singularidade, ou seja, como cada um é marcado
por ele. O foco do real para Lacan estd também no limite das palavras e
no problema da repeticdo, chegando assim a ética do real. Neste sentido,
o desejo vem (como o universo da falta) confrontar a ética,
transparecendo um claro limite interno na apreensdo do real pela
linguagem. Desta feita, o real surge a partir do simbdlico e da demarcagao
de seus limites, todavia, a satisfacdo verdadeira e pulsional ndo se
encontra no simbdlico e sim no real. Pensando que o gozo é impossivel, o
foco se desloca para a instancia do inconsciente na interligacdo com as
pulsdes, conceitos tdo caros a Psicanalise e que podem ser descarregados
através da sublimacdo (JORGE, 2000).

Desse modo, é possivel afirmar que o mal-estar na atualidade
decorre de uma vulnerabilidade ao trauma, ja que se observa a derrocada
de mecanismos de simbolizacdo de outrora, os quais funcionavam como
defesa ante a catastrofe. Ademais, a Psicanalise deve ser alocada dentro
da cultura, ou melhor, de uma cultura, objetivando a andlise dos limites,
dos impasses e das contribuicdes de ambas para a subjetividade humana
(BIRMAN, 2001).

Nesta seara, o método da associacdo livre surge apds a descoberta
da hipnose, como possibilidade de representar o simbdlico que é
irrepresentdvel. Deixar falar livremente as pacientes, que deveriam
relatar os seus sintomas, independente dos mais diferentes tipos de
resisténcia que pudessem vir a entravar este processo. O método
freudiano preconizava que a fala fosse desprovida de qualquer crivo moral
gue pudesse interrompé-la. este furor pela cura logo cede passagem a
importancia concedida aos sintomas como uma producdo particular que
muito diz a respeito do sujeito. Isto quer dizer que o sintoma ndo mais
deveria ser considerado um corpo estranho do qual o sujeito desejava e
podia se livrar o quanto antes. Ao contrario, o sintoma como uma
formacdo substitutiva surgida no lugar de um desejo que ndo poderia se
manifestar enquanto tal devido a entraves morais. Sintoma para Freud: se
trata de uma producdo subjetiva que carrega em si a verdade do sujeito,
isto é, que muito diz a respeito de seus desejos e mecanismos de defesa
(FREUD, 1856/1939). O sintoma emerge ai com o objetivo de
transformacdo e ndo de cronificagdo ou de dendncia e a cura na
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Psicanalise ndo intenciona extirpa-lo, mas sim transforma-lo. E no sofrer
gue se é criativo, que se movimenta, que se remete a vida. Essa diregdo
de cura esta atrelada a transferéncia. HA momentos que ela aumenta (o
paciente espera muito do analista) e hd momentos que ela diminui
(oscilando no decorrer da andlise).

O TRAUMATICO NO CORPO E A ESCOLHA PROFISSIONAL: ASSOCIAGOES
IMPORTANTES

Antigamente, a Psicanalise constituia a paradigma que dominava no
campo da psiquiatria, momento no qual o discurso sobre o trauma, suas
vicissitudes e desdobramentos se tornava hegemonico. Posteriormente
houve uma mudanca paradigmatica no campo da psiquiatria orientada
psicodinamicamente para algo objetivista e de cunho empirista. Desta
feita o trauma e o traumatico foram se instaurando como conceitos
basicos da Psicanalise, excluindo a noc¢do de que o principio do prazer
governa a nossa vida, ampliando a questdo para a busca de prazer pelo
aparato psiquico e a evitacdo de qualquer forma de desprazer. Freud
passa entdo a vislumbrar outro modo de funcionamento do aparelho
psiquico ndo regido pelo principio do prazer; funcionamento que leva, em
Ultima instancia, ao desprazer. E na compulsdo a repeticdo na qual o
material “reprimido” é apenas repetido na relacdo transferencial e ndo
recordado, que o resultado final sempre desemboca em uma experiéncia
de desprazer. O trauma é assim caracterizado por representagdes
proibidas que sofreram diretamente a acdo da repressdo e foram
recalcadas, alocando o traumadtico na ordem do irrepresentavel
(OLIVEIRA, 2015).

Atualmente, nas psicopatologias ha uma grande dificuldade ou uma
impossibilidade de nomear/simbolizar — eventos internos, conflitos e
sentimentos. Embora o sujeito tenha um corpo marcado pela linguagem
e pela pulsdo, com significantes e significados. O adoecer ndo manifesta
apenas no organismo, mas nesse corpo marcado por registros do que
aconteceram, numa manifestacdo do real, fonte de angustia, ou seja, no
fendmeno psicossomatico (FONSECA, 2007).

Birman (2001) aponta para o abandono do corpo na Psicanalise, de
modo a dar vez e voz a linguagem como prerrogativa no trato do trauma
e do traumatico e, para isso ele propde a passagem imediata da estrutura
psiquica para a social.
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Na contra mdo disso, hd os que validam a escuta do corpo na
Psicanalise, tais como Lazzarini (2019) e Pheulpin (2019). O corpo é entdo
representado pelo inconsciente e abarcado de relagdes de significados,
premissa que se da a partir da linguagem do corpo apresentado pelas
histéricas, assim, Freud trouxe a sexualidade para o centro e coloca o
corpo erégeno, com linguagens, memorias na significacdo da
representacdo. O corpo passa a ser marcado por pulsdes, no limite entre
0 somatico e o psiquico, fundamentando a metapsicologia. A psicandlise
pode operar como um esvaziamento da angustia e de construcdo de
simbolizacdes de forma que o aumento desse repertdrio contribua para
subjetivacdo do corpo (LAZZARINI, 2019). Pheulpin (2019) cita Ferenezi
gue define que o trauma seria as marcas da uma negacdao de afeto,
desqualificacdo e experiéncia do sujeito pelo objeto, mascas deixadas no
corpo como uma tatuagem.

Isso posto, vimos o qudo complexo é o processo de subjetivacdo e
construcdo da identidade na atualidade. Tal processo perpassa
necessariamente pela escolha de uma profissdo que nos representa e nos
empresta uma identidade. Entendendo que essa travessia é natural da
condicdo humana, hd a necessidade de localizar esse sujeito em sua
corporeidade.

A escolha profissional muitas vezes é vista pelo jovem como algo que
exple suas condi¢cdes e recursos psicoldgicos, familiares e financeiros
(MAZER e MELO-SILVA, 2010). Ha ai um paradoxo na concepg¢do de
identidade, pois, a0 mesmo tempo em que é transformacdo interna vivida
no corpo, é também e multiplicidade, permanéncia e unicidade, igualdade
e diferenca (LUNA, 2003). A identidade profissional como psicologo,
define-se como uma construgdo social adquirida a partir do conjunto das
experiéncias, com o inicio da formacdo académica, contudo, sendo
construido com o tempo e com as atividades de trabalho, conduzindo a
incorporacdo de uma funcao, a de psicélogo (KRAWULSKI, 2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme relatado anteriormente, os sintomas sdo constituidos pela
imprevisibilidade e pela iminéncia de um acontecimento disruptivo e
inominavel. O paciente, no caso o aluno de graduacdo em psicologia,
parece se ver diante de uma profusdo de signos, objetos, saberes, sem
gue estes oferecam possibilidade de subjetivacdo. Assim, o0 gozo ndo pode
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ser calculado ou cifrado, pois ndo ha efeito de sujeito que a ele
corresponda (DUNKER, 2004).

De acordo com o que foi citado anteriormente, Mieli (2016) aponta
que a subjetividade do sujeito perpassa trés instancias, a saber:
Imagindrio, Simbdlico e Real. Este Ultimo, abordado como algo que
comparece, que esta ali, em um constante ir e vir, sempre retornando,
repetindo.

Assim, podemos identificar a presenca do id nas descargas impulsivas
(as passagens ao ato) ou nas manifestacbes corporais (sintomas
somaticos) que revelam a impossibilidade da mente de encontrar um
destino psiquico para pulsGes desenfreadas.

O trabalho do analista é visto sob os angulos da interpretacdo (que
esta ligada ao material do paciente) e a da construcdo (que consiste em o
analista oferecer, a partir conteddos comunicados pelo paciente,
elementos ausentes da histéria). Oferecer uma relacdo na qual essa
simboliza¢do possa ter espago para a aparecer, mesmo que nao apareca:
com associacdo livre e escuta flutuante.

Quando escutamos o sujeito, no nosso caso, o aluno de graduagdo
no seu relato sobre suas vivéncias, seus sintomas e sua psicopatologia em
ambiente de analise, escutamos na andlise a sua narrativa. Para Kegler e
Macedo (2016), mediante o dominio devastador da pulsdo de morte e da
impossibilidade de representacdo do excesso pulsional, temos o impasse
de (im)possiveis narrativas. E nesse impasse e nessa impossibilidade da
palavra que o corpo também é falado e também é escutado na andlise
para além da linguagem que ndo consegue abarcar toda a vivéncia de um
trauma. Contudo, o trauma extrapola as vivéncias do corpo. O trauma é
uma marca e o corpo é o lugar onde essa marca fica, onde ela se aloja.
Assim, podemos concluir que ha diferentes formas de adoecer, seja no
ambito psiquico, seja no campo fisico, no corpo. O corpo é escutado e
desnudado no mais intimo de seu ser como um organismo erogeneizado,
marcado pela pulsdo e pela linguagem, ambas inseparaveis.

Para Oliveira (2015), a contribuicdo da clinica psicanalitica se da pela
valorizacdo e énfase da elaboracdo psiquica que pode acontecer por via
imaginativa, dos sonhos, atividades sublimatdrias, por processos
simbdlicos e principalmente de construcdo de significados para o trauma.
Na dimensdo bioldgica (do corpo) e ambiental, a via medicamentosa tem
se tornado cada vez mais eficaz para tratar psicopatologias.
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Ha que se ter e se fazer com os alunos de graduacdo em psicologia
um trabalho em analise de producdo de sentido, na producdo de insights,
com a organizacdo ativa e aposteriori daguela cena em que ele foi,
provavelmente, passivo. Através do aporte da Psicanalise, se trabalha a
subjetividade do sujeito e ndo a objetividade médica do sintoma, bem
como os afetos que entrelagam os significantes.

Por fim, fica para nossa reflexdo a problematizagdo que Neves (2018)
aponta em sua obra a respeito da nogdo clinica de cura que se encontra
sobredeterminada pela estratégia da normaliza¢do, sendo que a cura para
a Psicandlise é a realizacdo de uma experiéncia singular, que ndo perpassa
a norma, o meio, o trilho, o que é comum e determinado.

Complexo, ineficaz e utdpico tentar encerrar esse assunto aqui,
prematuramente. No entanto, novos estudos, pesquisas e discussGes a
respeito do trauma, do traumatico na Psicanadlise certamente podem ser
realizados, objetivando corroborar a importancia e a necessidade de
articulacdo entre discursos sobre diferentes niveis e dimensGes da
experiéncia humana, especialmente no que tange as experiéncias de
alunos na graduacdo em psicologia.

REFERENCIAS

AMATUZZI, M. M. (2014). Por uma Psicologia Humana. (42. Ed). Campinas,
SP: Ed. Alinea.

ANDRADE, A. dos S.; TIRABOSCHI, G. A.; ANTUNES, N. A.; VIANA, P. V. B.
A.; ZANOTO, P. A. & CURILLA, R. T. (2016). Vivéncias Académicas e
Sofrimento Psiquico de Estudantes de Psicologia. Psicologia: Ciéncia e
Profissdo, 36(4), 831-846.

AUGRAS, M. (2004). O ser da compreensdo: fenomenologia da situacdo
de psicodiagnostico. (112. ed.). Petrépolis: ed. Vozes.

BIRMAN, J. (2001). Mal-estar na atualidade: a psicandlise e as novas
formas de subjetivacdo. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira.
BOKANOWSKI, T. (2005). VariacGes do conceito de traumatismo:
traumatismo, traumatico, trauma. Revista Brasileira de Psicandlise, 39 (1),
27-38.

DANTAS, M. A.  (2009). Sofrimento psiquico: modalidades
contemporaneas de representacdo e expressdo. Curitiba: ed. Jurua.

183



DUNKER, C. I. L. (2004). Formas de apresentac¢do do sofrimento psiquico:
alguns tipos clinicos no Brasil contemporaneo. Revista Mal Estar e
Subjetividade, 4(1), 94-111. Recuperado em 12 de maio de 2021, de
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51518-
61482004000100005&Ing=pt&tIng=pt.

DUNKER, C. (2016). Génese e estrutura do conceito de Real. In DUNKER,
C. Por que Lacan, (pp. 241-265). Sdo Paulo: Zagodoni.

FONSECA, M. C. B. (2007). Do trauma ao fendmeno psicossomatico (FPS):
lidar com o sem-sentido? Agora: Estudos em Teoria Psicanalitica, 10(2),
229-244.,

FREUD, S. (1856/1939). Estudos sobre a histeria (Barreto, L. Trad.) In
Obras Completas (Vol. 2). Sdo Paulo: Companhia das Letras.

FREUD, S. (1920/2010). Além do principio do Prazer. (P.C. Souza, Trad.). In
Obras Completas (Vol. 14, pp. 161-239). Sdo Paulo: Companhia das Letras.
JORGE, M. A. C. (2000). Pulsdo e falta: o Real. Em Fundamentos da
psicandlise de Freud a Lacan. Volume |. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor.
KEGLER, P.e MACEDO, M. M. K. (2016). Narrativas do excesso: a
potencialidade da palavra em psicanalise. Tempo psicanal. [online].
vol.48, n.1, pp. 171-190. ISSN 0101-4838.

KRAWULSKI, E. (2004). Construcdo da identidade profissional do
psicélogo: vivendo as metamorfoses do caminho no exercicio cotidiano
do trabalho. Tese de Doutorado, Programa de Pds-Graduagdo em
Ergonomia, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis.
LAZZARINI, E. R. (2019). Corpo em Psicanalise e na patologia limite. In
Chatelard, D. S., Maesso, M. C. (Orgs). O corpo no discurso psicanalitico
(pp. 183-195). Curitiba: Apriss.

LIBERMANN, Z. (2010). Patologias atuais ou psicanalise atual?. Revista
Brasileira de Psicanalise, 44(1), 41-49. Recuperado em 14 de maio de
2021, de http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S
0486-641X2010000100007&Ing=pt&tIng=pt.

LUNA, I. N. (2003). Realizagdo pessoal e realizagdo coletiva: a
responsabilidade da orientagdo profissional na construgdo da identidade
profissional. In L. L. Melo-Silva (Ed.), Arquitetura de uma ocupacdo (pp.
91-96). Sado Paulo: Vetor.

MAZER, S. M. & MELO-SILVA, L. L. (2010). Identidade profissional do
Psicologo: uma revisdo da producdo cientifica no Brasil. Psicologia: ciéncia
e profissdo, 30(2), 276-295. Recuperado em 24 de marco de 2019, de
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414http:/

184



/pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51414989320100
00200005&Ing=pt&tIng=pt98932010000200005&Ing=pt&ting=pt.
MALDONADO, G., CARDOSO, M. R. (2009). O trauma psiquico e o
paradoxo das narrativas impossiveis, mas necessarias. Psicologia Clinica,
21(1), 45-57.

MARTINS, L. P. L. (2019). A Problematica do Trauma ou o Trauma como
um Problema em Psicanalise. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 35, e35413.
MIELI, P. (2016). Figuras do espaco: sujeito, corpo, lugar. Sdo Paulo:
Annablume.

NEVES, T. I. (2018). Dimensdes da cura em psicanalise: clinica, politica e
transformacdo. Curitiba: Ed. CRV.

OLIVEIRA, S. M. (2015). O traumatico na psicandlise e psiquiatria:
implicagBes ético-politicas. Physis Revista de Salde Coletiva, Rio de
Janeiro, 25 [ 1]: 19-39.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. (2011). Um relatério sobre satde.
Sdo Paulo, SP.

PHEULPIN, Marie-Christine (2019). Quando falta a respiragdo: a escuta do
corpo pulsional. Em O corpo no discurso psicanalitico. Chatelard, D. S. e
Maesso, M. C. (Orgs). Curitiba: Appris Editora.

WINNICOTT, D. W. (1975). O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago.

185






BIOMARCADORES TUMORAIS SANGUINEOS PARA A
DETECCAO DE NEOPLASIAS PULMONARES: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Aryanne Rodrigues Lima*
Kellen Thays A. P. Neves?
Natdlia Leite Nascimento®
Paula Santos*

Carla Danielle Dias Costa®

INTRODUGAO

Os biomarcadores tumorais sdo moléculas proteicas existentes nos
tumores, no sangue e em outros liquidos bioldgicos. O surgimento desses
marcadores ou a maior incidéncia destes podem indicar o principio,
crescimento e transformacdo de células tumorais. Esses biomarcadores
também sdo imprescindiveis para a conduta clinica aos pacientes com
neoplasias, e sdo observados e quantificados por método de imuno-
histoquimica. ¥

As neoplasias pulmonares, no Brasil, de acordo com o Instituto
Nacional do Cancer — INCA possui um risco estimado de 16,99 novos casos
a cada 100 mil homens e 11,56 para cada mulheres. O tabagismo e a
exposicdo de forma passiva ao tabaco sdo os principais fatores de risco
para o cancer de pulm3o. @

A classificacdo histopatoldgica do cancer de pulmdo de acordo com
a Organizacdo Mundial de Saude- OMS, define quatro tipos histoldgicos
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principais e que englobam 95% dos casos, sendo eles: carcinoma
espinocelular, adenocarcinoma, carcinoma indiferenciado de pequenas
células e carcinoma indiferenciado de grandes células. ©!

Os estudos com biomarcadores tumorais permitem assim, a
identificacdo de genes e proteinas que sdo produzidos ou expressados de
maneira exacerbada pelos tumores. O resultado da utilizagao destes estdo
se tornando cada vez mais imprescindiveis para o diagndstico,
progndstico e tratamento na oncologia. Quanto as neoplasias pulmonares
existem alguns marcadores referenciais -CEA, p53, NSE, K -que
apresentam relevancia em identificar o ciclo biolégico neoplasico e o
avanco tumoral. Adiante, revisamos os biomarcadores sanguineos mais
prevalentes e suas utilizacdes no que se refere aos canceres de pulm3o.?

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo bibliografica em fonte eletrénica. Esse tipo
de estudo caracteriza-se por utilizar artigos cientificos como a principal
fonte de informacdes e dados, proporcionando uma selegdo clara e
detalhada dos trabalhos, o que permite uma compreensdo mais efetiva
sobre o assunto abordado.

As fontes das informacdes eletrénicas foram as bases de dados
SCIELO, Google Académico, Jornal de Pneumologia, Revista Eletrdnica
USP, Revista Brasileira de Cancerologia e as bases de dados do INCA-
Instituto Nacional do Cancer.

Para a selecdo dos artigos foram utilizados os seguintes critérios de
elegibilidade: apresentar temas relacionados aos biomarcadores tumorais
sanguineos e cancer de pulmao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora os avancos da oncologia, no que tange as neoplasias
pulmonares, o cancer de pulmao ainda possui indices elevados de novos
casos e mortalidade no Brasil. Nessa perspectiva, os biomarcadores
tumorais apresentam -se como uma ferramenta crucial para a mudanga
desse cendrio principalmente em relacdo ao diagndstico precoce,
prognostico e tratamento.

O marcador tumoral CEA- Antigeno Carcinoembrionario é
considerado um biomarcador primordial na investigacdo dos carcinomas
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indiferenciado de pequenas células. Esse antigeno, estd presente
também, em grande parte dos adenocarcinomas de pulmdo e no
carcinoma de células escamosas com quantidades elevadas. Porém, o CEA
pode estar aumentado no sangue dos tabagistas sem que haja sinais de
malignidade. Para essa evidéncia justifica -se que as agressdes direta da
fumaca inalada sobre o tecido epitelial respiratério promove a liberacdo
desse biomarcador no sangue servindo também como um indicador de
suscetibilidade a doencas pulmonares nos tabagistas.

O gene P53, também é um importante biomarcador tumoral. Este
consiste em um gene supressor, cuja a sua funcionalidade é proteger a
estrutura do DNA com acdo especifica de regulacdo do ciclo celular por
apoptose quando as proteinas reguladoras do ciclo ndo conseguem
exercer seu papel. As mutacdes do gene p53 sdo transformacgdes que mais
acontecem nas neoplasias pulmonares e em algumas situacdes ha
supressao da molécula ou da funcdo desse gene. Essas mutacGes podem
estar relacionadas tanto com fatores dietéticos, exposicdo a poluicdo e ao
fumo, quanto genéticos, e por consequéncia podem eliminar sua agdo
mediadora de parada do ciclo celular frente a algum dano do genoma
celular. Assim, na presenca de anticorpos contra o gene p53 pode -se
identificar ndo somente a presenca de um cancer de pulmdo como
também a mutacdo no tumor.

A NSE — Enolase Neurdnio- Especifica também é um relevante
marcador tumoral. A NSE caracteriza -se como uma enzima catalizadora
da via glicolitica anaerdbia que estd situada em todos os tecidos. Em 1982,
alguns estudos apontaram a correlacdo entre a enolase neurbnio-
especifica e o carcinoma de pulmdo de pequenas células apontando-a
como um biomarcador na avaliagdo da resposta terapéutica,
estadiamento e diagnodstico deste. Considera-se, portanto um método de
grande importancia com alto grau de especificidade e sensibilidade para
fins diagndsticos e terapéuticos.

CONCLUSAO

Os biomarcadores tumorais sanguineos como Antigeno
Carcinoembriondrio, o gene P53 e a Enolase Neurbnio- Especifica,
apresentam desse modo, grandes relagdes com as neoplasias
pulmonares. A presenca destes, permite ndo somente a identificacdo da
carga tumoral como também conduzir as hipdteses diagndsticas e a
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confirmacdo precoce para o estabelecimento do plano terapéutico.
Embora a epidemiologia, apresente dados que levam a crescente
incidéncia do cancer de pulmao no Brasil, a utilizacdo desses marcadores
tumorais sdo de grandes aliados para a sobrevida dos individuos.
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RELEVANCIA DO GESTOR NA
ORGANIZAGAO PEDAGOGICA ESCOLAR

Edivina Soares dos Santos®
Laide Francisca Souza’

INTRODUGAO

A escola € um local privilegiado de encontro com a diversidade.
Nessa conjuntura, o trabalho pedagdgico deve ser baseado nos principios
democraticos da igualdade, do respeito, da ndo discriminacdo, da ética,
do desenvolvimento de atividades que promovam a autoestima do
estudante, o que inclui agdes educativas voltadas aos interesses e direitos
de aprendizagens que também possam evidenciar o trabalho do gestor
por meio da exigéncia de novas competéncias, novos saberes e novas
atitudes, entre outros (SOUZA, 2012).

A organizagdo do sistema escolar tem como eixo norteador a gestdo
democratica a qual pede que as finalidades educacionais sejam bem
definidas e com representatividade das necessidades da comunidade e
conforme as especificidades do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola (LIBANEO, 2012). Com isso, leva-se em conta também o que diz o
modelo democratico participativo sobre a organizacdo escolar, que por
sua vez afirma que:

O modelo democrético participativo tem sido influenciado por uma
corrente tedrica que compreende a organizagdo escolar como cultura e
identidade organizacional, em virtude disso, o papel do gestor tem se
ampliado a cada dia e a funcdo desse profissional tem sido importante nas
diferentes esferas ou dimensdes da escola (LIBANEO, 2012, p. 27).

A partir da influéncia que o modelo de gestdo democratico e
participativo exerce sobre a organizacdo escolar, entende-se que o papel
do gestor aumentou bastante, especialmente em relagdo a

6 Graduada em Pedagogia. Pds-graduada em Gest3o e Coordenacio Escolar.
7 Graduada em Pedagogia. Pds-graduada em Gest3o e Coordenacdo Escolar.
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responsabilidade do mesmo em proporcionar acdes e melhorias nas
diferentes dimensdes que compdem as instituices de ensino.

Diante de tais prerrogativas, o estudo em foco elenca como
problemas, saber como a gestdo escolar faz parte da pratica educativa
influenciando as aprendizagens de professores e alunos, bem como o
mesmo pode contribuir para melhorar a organizacdo pedagdgica e
gualidade da escola? Assim, tendo por base o referido problema, o estudo
se justifica pela necessidade de mencionar a relevancia do papel do gestor
na organizagao pedagogica escolar, considerando que a fungdo desse
profissional ndo se restringe apenas as solucdes burocraticas ou
administrativas nas instituicdes de ensino.

Com base no tema proposto, o estudo tem por objetivo geral o de
analisar o funcionamento da organizagdo escolar e a atuacdo pedagdgica
do gestor na escola. Para tentar responder ao objetivo geral foram
tracados alguns objetivos especificos que sdo: identificar as principais
caracteristicas do sistema organizacional correlacionado com a atuacgdo
pedagdgico do gestor na escola; investigar como se da a influéncia e
comprometimento do gestor na escola e, por fim, conhecer a relevancia
do gestor na organiza¢do pedagdgica escolar.

SISTEMA ORGANIZACIONAL E SUA CORRELAGAO COM A ATUAGAO
PEDAGOGICA DO GESTOR NA ESCOLA

A organizacdo e gestdo dizem respeito aos meios de realizagdo do
trabalho escolar, ou seja, a racionalizagdo do trabalho e a coordenacgdo do
esforco coletivo do pessoal que atua na escola, envolvendo os aspectos,
fisicos e materiais, os conhecimentos e qualificacGes praticas do
educador, as relagdes humana-interacionais, o planejamento, a
administracdo, a formagdo continuada, a avaliacdo do trabalho escolar,
entre outros aspectos (LIBANEO, 2001).

Nessa ordem, o processo de organizacao educacional é composto de
elementos constitutivos denominados instrumentos de acao mobilizados
para alcancar os objetivos escolares, conforme demonstra o quadro 1 que
segue:
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Quadro 1: instrumentos de acdo e sua finalidade
Instrumentos de agdo  Em que consiste

Planejamento Processo de explicitagdo de objetivos e antecipagdo
de decisGes para orientar a instituicao, prevendo-se
o que se deve fazer para atingi-los.

Organizagao Atividade através da qual se d a racionalizagdo dos
recursos, criando e viabilizando as condicdes e
modos para se realizar o que foi planejado.

Direcdo/Coordenacdo Atividade de coordenagdo do esforgo coletivo do
pessoal da escola.

Formagao continuada AcBes de capacitacdo e aperfeicoamento dos
profissionais da escola para que realizem com
competéncia suas tarefas e se desenvolvam pessoal
e profissionalmente.

Avaliagdo Comprovacdo e avaliagdo do funcionamento da
escola

Fonte: LIBANEO (2001)

Com base no quadro 1, percebe-se que os instrumentos de acdo
mencionados como relevantes para o funcionamento e organizacdo do
trabalho pedagdgico nas escolas se fomentam como indispensaveis para
as instituicdes escolares e, também para as a¢8es que fazem parte do dia
a dia da gestdo escolar. Em outras palavras, os aspectos listados sdo
essenciais para o funcionamento e organizag¢do escolar como um todo.

Oportunamente, as questdes de organizacao e gestao referem-se ao
conjunto de normas, diretrizes, estrutura organizacional, acdes,
metodologias e condicdes concretas que garantam o bom funcionamento
da escola e da sala de aula, levando em conta principalmente a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Nesse viés, Souza (2012)
ressalta que a organizacdo escolar ideal é aquela que oferece os meios
mais seguros e eficazes para atender as finalidades e fun¢Ges da escola,
além de determinar papéis e responsabilidades entre seus segmentos.

Segundo Libdneo (2001), o carater pedagogico da acdo educativa
consiste na formulacdo de objetivos sécio-politicos e educativos e na
elaboracdo de formas de viabilizacdo organizativa e estratégica da
educacdo, entre elas a selecdo e organizacdo de conteldos e estratégias,
a organizacdo do ensino e do trabalho escolar de maneira consciente e
planejada e, sobretudo, que va de encontro ao processo educacional.

No ambito da atuacdo pedagdgica, o gestor abre uma nova esfera no
ambiente escolar. Atualmente ndo é mais raro ver um gestor escolar, ou
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seja, um diretor ou um coordenador que tenha a formagdo académica
pedagdgica, e isso se torna um diferencial na gestdo e direcdo de uma
escola, pois gerir uma escola vai além de conhecimentos académicos ou a
pratica da sala de aula, implica ainda em:

Organizar é bem dispor elementos (coisas e pessoas), dentro de condicdes
operativas (modos de fazer), que conduzem a fins determinados.
Administrar é regular tudo isso, demarcando esferas de responsabilidade e
niveis de autoridade nas pessoas congregadas, afim de que ndo se perca a
coes3o do trabalho e sua eficiéncia geral (LIBANEO et al., 2001, p. 77).

A partir disso, a organizacdo escolar e pedagdgica se tornam
elementos chaves para conduzir a atuacdo do gestor no dia a dia da
instituicdo de ensino em que o mesmo esta a frente. Sendo assim, o
administrar assume diferentes significados e sentidos, especialmente em
relacdo a responsabilidade delegada ao gestor na dificil tarefa de gerir os
diferentes segmentos que compdem uma instituicdo de ensino.

INFLUENCIA E COMPROMETIMENTO DO GESTOR NA ESCOLA

O gestor tem uma grande influéncia na unidade escolar, pois ele
guem exerce o papel de dirigir a unidade educacional. Ele tem que ter
uma boa convivéncia com todos dentro da escola, ser um parceiro, mas,
sem deixar de ser um lider, e um bom lider sempre sabe e deve ouvir as
opinides dos demais profissionais dentro da escola. No cerne de tudo isso
reside um grande desafio da escola, ou seja, o de fazer do ambiente
escolar um meio que favoreca o aprendizado, onde a escola deixe de ser
apenas um ponto de encontro e passe a ser também o encontro com o
saber com descobertas de forma prazerosa e funcional (LIBANEO, 2005).

O gestor escolar reveste-se de toda a responsabilidade na gestdo da
organizacdo em termos gerais da instituicao de ensino. Todavia, este vem
assumindo, em uma sociedade que passa a exigir a educa¢do com
qualidade para todos, papéis que vdo além da mera administracdo
centralizadora e técnica. Nesse contexto:

A gestdo escolar constitui-se em uma estratégia de intervencdo
organizadora e mobilizadora, de cardter abrangente e orientado para
promover mudangas e desenvolvimento dos processos educacionais, de
modo que se tornem cada vez mais potentes na formacdo e aprendizagem
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dos seus alunos. Como tal, ela envolve dreas e dimensdes que, em conjunto,
tornam possivel a realizacdo desses objetivos (LUCK, 2009, p. 25).

Em outras palabras, a gestdo escolar além de gerir toda uma escola
tem o papel de promover a criagdo de projetos evidenciando assim as
necessidades da escola, bem como o que pode ir de encontro a
construcdo ou continuidade de sua identidade.

Oportunamente, o gestor como lider da comunidade escolar deve
iniciar a mudanca e implantar projetos como o Politico Pedagdgico para
aproximar educadores de educandos, bem como inserir a comunidade de
forma que sejam conhecidas as ac¢Bes da escola numa perspectiva
dinamizadora. Contudo, Gil (2013), explica que essa reorganizacdo
administrativa passou a exigir do gestor escolar uma atuacdo pautada na
discussdo, no debate, no envolvimento com a comunidade, englobando
de modo abrangente uma gestdo. Ou ainda:

O gestor deve agir de maneira democratica na elaboragdo desse projeto,
integrar a sociedade no ambiente escolar respeitando sempre seu marco
referencial, aceitando opinides do corpo docente e funcionarios, com isso
pode-se restaurar o senso critico e participativo de todos. O gestor ndo é
Unico nessa elaboracdo, talvez essa seja uma das grandes falhas existentes
nos dias atuais (TRINDADE et al., 2015, p. 4).

Dessa maneira, compreende-se que a contribuicdo do gestor na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola que contard com uma
gama de pessoas buscando os mesmos objetivos. Com isso, a gestdo
demonstra que prioriza caminhos necessarios para garantir uma escola
com dimensdes pedagdgica e administrativa, atuando de forma efetiva na
construcdo de uma escola que busca a elaboragdo de toda a comunidade
escolar para o seu crescimento em todas as dimensdées.

Com base nas competéncias e habilidades do gestor na escola, é
interessante mencionar que ao ter em mente uma visao de conjunto das
dimensGes de gestdo escolar, cabe ao gestor colocd-las em prética de
forma integrada e interativa, ter em mente, também em conjunto, os
fatores internacionalmente citados como responsaveis pelo sucesso
educativo das escolas. Nessa vertente, o gestor deve ter:

i) lideranca profissional; ii) visdo e metas compartilhadas pelos agentes
educativos; iii) ambiente de aprendizagem; iv) concentragdo no processo
ensino-aprendizagem; v) ensino estruturado com propdsitos claramente
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definidos; vi) expectativas elevadas; vii) reforco positivo de atitudes; viii)
monitoramento do progresso; ix) direitos e deveres dos alunos; x) parceria
familia-escola; xi) organizacdo orientada a aprendizagem (LUCK, 2009, p. 29).

Portanto, toda a dimensao listada anteriormente se fomenta como
relevantes as competéncias e habilidades do gestor escolar,
especialmente quando se aborda o processo de construcdao do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, o que implica dizer que esse instrumento
deve ser elaborado com base nas necessidades da instituicdao de ensino e
na busca de solugdes para os problemas que surgem no dia a dia da escola
e no que isto pode contribuir para as melhorias nas diferentes dimensdes
do ambiente escolar como um todo.

Além disso, quando o gestor consegue programar e promover agdes
dos docentes com o intuito de auxilid-los em seu trabalho diario ou ainda
contribuir para o alcance de seus objetivos em sala de aula e conteddos,
bem como estreitar estabelecer um bom clima de trabalhos com a equipe
demonstra que € possivel inovar sem perder a identidade e
consequentemente atingem melhores resultados educacionais (CROTI;
IKESHOJI; RUIZ, 2014).

RELEVANCIA DO GESTOR NA ORGANIZAGAO PEDAGOGICA ESCOLAR

O gestor tem o papel fundamental de lidar com as competéncias, os
valores, as crencas de todos os envolvidos nas agdes da escola, com o
objetivo de convergir os esforcos para alcancar as finalidades que devem
ser comum a educacdo (CROTI; IKESHOJI; RUIZ, 2014). Nesse sentido, a
relevancia do gestor para a organizacao escolar se faz necessaria em todo
o processo educativo, inclusive, no que se refere a sua participacdo no
pedagdgico, pois o gestor deve estd por dentro de tudo o que acontece
no dia a dia da instituicdo em que atua.

Assim, a rede de relacGes e a confianca estdo relacionadas ao
ambiente inovador, uma vez que, quanto maior o grau de confianca e
maior for a densidade de relagBes entre uma equipe de uma escola,
maiores as chances da escola desenvolver um ambiente receptivo a
inovagdo, o que inclui a participacdo efetiva da gestdo na organizacdo
pedagodgica e as acles a serem desenvolvidas para a instituicdo de ensino
nesse sentido (KIRSCHBAUM, 2018).

Portanto, a gestdo escolar ao demonstrar uma relagdo de confiancga
com organizacdo pedagdgica, administrativa e com a comunidade escolar
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tende a inovar em todas as dimensBes que integramos interesses comuns
da instituicdo de ensino (KIRSCHBAUM, 2018).

Além disso, a gestdo escolar como um sistema que agrega pessoas e
como tal consideram o carater intencional das a¢des desenvolvidas por
esse grupo e as interagBes formadas a partir de suas particularidades e
em relagdo ao contexto sécio-politico influencia na tomada de decisdes, o
que inclui de modo direto a organizacdo escolar (LIBANEO, 2001;
OLIVEIRA e VAQUES-MENEZES, 2018).

Parafraseando com os autores citados neste estudo, salienta-se que
a relevancia do gestor na organizacdo pedagdgica escolar ocorre também
na elaboracdo de planos de acbes que possam contribuir de forma
significativa para a aprendizagem dos alunos. Um exemplo disso é o uso
de um plano dessa natureza para sanar as dificuldades de leitura e escrita,
raciocinio légico matematico, entre outros aspectos, conforme
demonstra o modelo ilustrativo que segue:
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Tabela 1: Plano de a¢do da gestdo e coordenacdo pedagogica

DIAGNOSTICO OBJETIVOS ACOES PERIODO DE
EXECUCAO
Dificuldade de | v'Sanar os problemas | v'Analisar mapas de leitura e escrita por meio | Durante
leitura, escrita e | e leitura de escrita graficos de rendimento bimestrais; todo o ano
raciocinio  légico v'Planejamento coletivo e formac3o continuada. | letivo
matematico v'Reforco em letramento.
v'/Acompanhar o processo de  ensino-
aprendizagem atuando junto ao corpo docente e
alunos;
v'Conferir o planejamento quinzenal dos
professores regentes;

Alunos faltosos 1.Convocar os | 2.Estabelecer comunicagdo através de bilhetes, | Durante
responsaveis para | reuniGes, conselhos, telefonemas e visitas. todo o ano
falar da importancia | 3.Planejamento coletivo e formacdo continuada. | letivo
das sequéncias das | 4.Promover acdo intitulada: “Destaque do més”
aulas, recuperacdo e | para que os alunos sintam-se mais motivados a
verificacGes vir a escola.
continuas.

Falta de | v'Cobrar com mais | vRealizar a intermediagio entre pais e | Durante

compromisso da | rigor a participagdo | professores; todo o ano

familia dos pais na vida | v'Projetos, eventos e demais reunides que visem | letivo
escolar dos filhos, | alertd-los da importancia da proximidade entre a

buscando aproxima-
los da escola.

familia e a escola na formacdo de seus filhos.

AVALIAGAO

Serd feita ao
final de cada
item aplicado
com relatérios
sistematizados
e intervengdes
necessarias.




v'Em parceria com o Programa Escola da
Inteligéncia, promover palestras e didlogos para
aproximar mais os pais da escola.

Organizagao
interna

v'Trabalhar em
parceria com o]
diretor, contribuindo
para uma
administracdo
eficiente e eficaz.

v'Construir, programar e avaliar o Projeto
Politico Pedagdgico;

v'Discutir metas e acdes;

v'Construir o calendario anual de atividades;
v'Elaborar sua rotina de trabalho;

v'Redigir uma pauta semanal com os informes
gerais.

Durante
todo o ano
letivo

Fonte: PPP EMAG (2020)
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De acordo com a tabela 1, nota-se que a integragdo entre gestdo e
coordenacdo pedagdgica na escola faz toda a diferenca para que o
trabalho coletivo e em carater colaborativo possa demonstrar a atuacdao
da gestdo como importante para a implantagdo de a¢des. Sendo assim, o
gestor tem voz ativa na organizacdo pedagdgica e pelas a¢les propostas,
os resultados podem ser alcancados de forma satisfatoria e em
conformidade com a realidade dos alunos e necessidades internas da
escola e comunidade escolar.

Portanto, a¢des integradas podem fazer toda a diferenga quando se
trata da organizagao escolar, uma vez que envolve todas as dimensdes da
escola e as propostas de melhoria em cada uma delas, ou seja, a
administrativa, financeira e pedagdgica (SOUSA, 2020). Com isso, o ideal
é que um plano de acdo seja elaborado logo no inicio do ano letivo e que
essa organizacdo aconteca de forma gradativa e com qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizagdo deste estudo foi possivel compreender que a
gestdo escolar é muito importante para a organizacdo escolar e
pedagdgica nas instituicdes de ensino de um modo em geral, pois ao
gestor ndo cabe apenas uma fungdo, mas, sim, o de gerir diferentes
dimensdes em um contexto amplo de exigéncias, reformulacdes, criagdes
de estratégias, tomada de decisdes, entre outros aspectos.

Além disso, foi possivel perceber ainda que a relacdo de confianca
entre gestor e funciondrios, seja na parte administrativa ou pedagdgica é
algo que deve ser uma constante no ambiente escolar, pois para garantir
a qualidade no ensino, o gestor da escola deve manter uma boa relacdo
com todos que estdo a sua volta no seu dia a dia no ambiente de trabalho,
bem como no que diz respeito a comunidade escolar.

Com base no objetivo geral que foi o de analisar o funcionamento da
organizacdo escolar e a atuacdo pedagdgica do gestor na escola, acredita
gue o mesmo foi alcancado a medida que foi discorrido sobre a relevancia
da gestdo escolar e o papel do gerir as diferentes dimensdes da instituicdo
de ensino, especialmente no que se refere a organizacdo pedagogica e o
alinhamento e planejamento de a¢des e projetos.

Quanto ao problema, salienta-se que a 0 mesmo foi respondido nos
embasamentos tedricos apresentados no decorrer do estudo, uma vez
gue a gestdo escolar faz parte de fato da pratica educativa e como tal



influencia as aprendizagens de professores e alunos por meio de uma
organizacdo pedagodgica e qualidade na instituicdo de ensino em que atua.

Com base no exposto, conclui-se que a relevancia da gestdo a frente
da organizacdo escolar e pedagdgica é essencial para o bom andamento
das instituicdes escolares, sejam elas publicas ou privadas, uma vez que é
por meio dessa organizacdo que depende o bom andamento e
rendimento escolar.
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POSFACIO

Educar en la era planetaria, es un titulo de la obra de Morin, Roger y
Mota, que hace referencia a la dindmica que se mueve el mundo actual, a
sus multiples transformaciones que vive y a la necesidad de generan
escenarios socioculturales cada vez mas integrales y complejos que impacten
las formas de vida cotidiana, en sus distintas esferas: cultural, psicolégica,
fisiolégica, social, politica, economia, entre otros, que a su vez permita
repensarnos como humanidad ya que existe una gran cantidad de avances
cientificos por una parte, pero por la otra se viven proceso acelerados de
crisis ambiental y degradacién social a través de diversas formas de
contaminacion, prdcticas de trabajo institucional obsoletas, abuso de las
tecnologias, entre otras. En este sentido, la humanidad se encuentra hoy ante
la posibilidad de su autodestruccion o de su regeneracion social (Morin, 1999,
pp. 13-141).

Esta crisis sélo puede ser resuelta entre aspectos con la ayuda de la
educacion y el trabajo comunitario con un sentido social diferente, para ello,
se vuelve urgente el reto de reformar la educacién misma y sus estrategias
formativas como el hecho de promover la reflexion y evaluacién de los
alcances y limitaciones de esta dinamica que hoy vive el mundo y sus
instituciones, en donde ya no es posible ver la vida como partes
fragmentarias, aislada y descontextualizadas. En este momento, necesitamos
ver el mundo como un quehacer complejo y planetario como lo destaca
Morin... y al mismo tiempo como un quehacer comunitario que hay que
reaprenderlo, el cual nos de la pauta para mostrar que es posible vivirlo de
otra manera, afortunadamente en la actualidad, se cuenta propuestas
académica criticas y alternativas que dan la pauta para poder vivir la vida con
otros sentidos.

La situacién actual que vive la humanidad demanda tener una
mentalidad, mas abierta, mas reflexiva mas global, mas interdisciplinaria,
transdisciplinaria y con un enfoque contextual, con miras a fortalecer un
guehacer institucional mas compartido, que de inicio a una nueva forma
histérica de ser y pensar el mundo, donde se recuperen los principios de la
comunalidad que histéricamente han hecho fuertes a muchos pueblos
originarios en todo el mundo, consecuentemente los hombres y mujeres que
habitamos este planeta tenemos en nuestras manos nuestra realizacion y/o
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aniquilacién como especie. Por eso, (Pérez Gémez,2012) termina postulando
una metafora que plantea pensarnos a la altura de nuestras nuevas
condiciones de cambio.

La educacién escolarizada, también estd sumergida en estos cambios,
frente a los cuales, se construye un proceso de producciéon cultural vy
académica diferente, la cual, por un lado, estd trastocada también por las
dindmicas de trabajo tradicionales, y por el otro, comienza a reflexionar y
evaluar los beneficios y ventajas que tiene revalorar la tarea educativa a partir
de saberes que no habian sido trabajado, como el quehacer espiritual, el
guehacer psiquico, el quehacer fisioldgico, el quehacer alimentario de sus
integrantes entre otros como un proceso que implica reconstruir el quehacer
historicoy cultural de la humanidad, la cual hoy es posible gracias a las nuevas
orientaciones tedricas, las tecnologias de la comunicacion, practicas de
internacionalizacién vy al mismo tiempo posibilitan una interrelacién de una
sociedad diferente.

En medio de este escenario, actualmente las personas, los lideres
sociales, los académicos, construyen, configuran y comparten nuevos codigos
y conocimientos referidos al uso de las nuevas formas de comunicacion y
expresion, a los cudles se hace referencia a un quehacer educativo diferente,
a través de generan reestructuracién de planes de estudio, programas o
seminarios, dindmicas de trabajo entre otras, que posibiliten la consolidacién
de una cultura comunitaria, intentando borrar las brechas del trabajo
fragmentario e individualista que el sistema favorecié en otras épocas. Lo
cierto es que, ante la direccion que toma el mundo, es importante que las
organizaciones potencialicen la formacion de las distintas comunidades
académica, la aplicacion de teorias a realidades concretas de los sistemas
educativos y uso de las tecnologias entre otras aspectos que lleven a la
adecuacion y la construccién de una nueva cultura comunitaria en las
instituciones formativas. En este sentido, las organizaciones educativas, estan
comprometidas a evidencian las desigualdades propias de las asimetrias
sociales y de las sociedades en las cuales estan inmersas y por el otro lado
construyendo las condiciones materiales, infraestructura, herramientas,
tecnologias de la informacién y comunicacion para posibilitar reflexiones que
ayuden a posibilitar una nueva etapa de convivencia social para adecuarse a
las demandas de la sociedad contemporanea.

Se debe también recordar que las practicas educativas de renovacion
sociocultural del quehacer global, no son proceso sociales nuevos, sino que
forma parte de la esencia del ser humano y de su historia y que en otra
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épocas se conocid de diferentes maneras: mundializacion, universalizacion,
globalizacion entre otros, ejemplo de ello, fueron los viajes de Marco polo, el
quehacer de los vikingos, la invasiones de los europeos hacia lo que
nombraron América, y las conquistas que se dieron el interior de los pueblos
originarios de éste continente, entre otros, situacion que con frecuencia,
genero la necesidad de revisar sus practicas formativas al interior de sus
sistemas educativos. Por tanto, se podria afirmar que esta tendencia de tener
vinculacion planetaria no es nueva ni de caracter occidental, aunque, es cierto
que los viajes, el comercio, las migraciones, las influencias culturales, el
conocimiento, la ciencia y la tecnologia impulsaron el progreso de la
humanidad, también posibilitaron la invisibilizacion de muchas practicas
culturales y sociales, pero indudablemente son patrones formativos que
invitaron a la humanidad a pensar al mundo de otra manera.

La propuesta de renovar todos los aspectos que nos rodean vy la
busqueda del logro del cambio motivan a valorar y resignificar los
paradigmas, epistemologias y cosmovisiones que nos rigen actualmente vy,
sobre todo, tener la capacidad de cuestionar el conocimiento que hoy nos da
certeza de las cosas.

El presente texto relne trabajos que muestra los resultados de
reflexiones tedricas e investigativas sobre practicas formativas y muestran la
necesidad fomentar trabajo comunitario que invite a pensar las forma de
intervenir profesionalmente para generar cambios en los individuos y
satisfaciendo sus necesidades sociales, desde una perspectiva tedrico,
epistémico y metodoldgico, posibilitando el andlisis conceptual vy
hermenéutico, diferente. Aqui se describen las tendencias o enfoques en
diferentes trabajos para continuar en la comprension del estudio de este
campo de conocimiento vinculado con las redes y prdcticas de
internacionalizacion. Ademads, se advierte el trabajo comunitario en
diferentes a diferentes niveles y grupos que juntos se configura como uno de
los factores decisivos para que los académicos desarrollen un pensamiento
critico que les posibilite contar con las herramientas cognitivas, habilidades y
competencias, necesarias para enfrentar la complejidad de la vida actual.

El libro también, promueven una vision diferente del conocimiento, que
contribuye a la creacién de una sociedad pensada desde las necesidades
reales del ser humano. Esta visién solo puede ser implementada con la ayuda
gue busca trascender el caracter instrumental del conocimiento, dando paso
a procesos de construccion critica y colectiva centrada en formas distintas de
ver la tarea educativa, para ello, se vuelve urgente el reto de reformar la
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educacion misma. El conocimiento, la sociedad, el ser humano y la educacién
son cuestiones desarrolladas a partir de la evaluacién de diferentes
experiencias de formacion y debate como las que aqui se presentan.

Dr. Antonio Carrillo Avelar
Profesor del Posgrado la UPN-MEXICO y
del Posgrado en Pedagogia de la UNAM
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El libro Enlaces: redes de investigacion y asociaciones internacionales, es
producto de un trabajo interinstitucional, interdisciplinario e intercultural, el
cual, presenta temas actuales que las Instituciones de Educaciéon Superior
(IES) estan asumiendo a nivel global, ya que la rapida evolucion de la
economiay la tecnologia, asi como los retos sociales, culturales, cientificos y
medio ambientales van dando cuenta de los requisitos con los que se debe
generar la educacién y la complejidad que se deben asumir ante dichos
temas. El libro en conjunto, nos presentan desarrollos colectivos e
individuales, institucionales e interinstitucionales, que impulsan y
desarrollan saberes y conocimientos. Estancias de movilidad académica
internacional para la formacién de investigadores, sin duda, un amplio
bagaje que dara la oportunidad de hacer reflexiones y ejercitar el
pensamiento complejo a partir de dialogo interdisciplinario que vincule lo

interés de investigacion en pos de una mejora social y el desarrollo de las IES.

Esteban Rodriguez Bustos
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
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