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PREFACIO
Para Um Inicio de Conversa

A Cuca, 1924 - Oleo sobre tela
Tarsila do Amaral.

Ser crianga € apenas ser crianca.

E respeitar este momento tinico em nossa
existéncia. Nossa gente sabe que nao pode
nunca desejar que sejamos outra coisa a ndo ser
0 que somos no momento presente. A crianca
nunca se pergunta o que vai ser quando crescer
porque sabemos que ela nao sera nada,
simplesmente porque ja é tudo o que precisa
ser. Ser crianga €, portanto, tudo o que ela
precisa ser. E o que toda crianga precisa para
ser plenamente crianga? Brincar.

Brincar de corpo e alma numa profunda
atitude de respeito ao momento que se vive, ao
mundo a sua volta, as outras expressoes e
formas de vida que consigo interagem.

E assim que aprendemos numa aldeia. E assim
que nos tornamos completos, equilibrados,
sabedores da dinamica da vida. E tudo isso
sem deixarmos de ser crianga. Porque, no
fundo, ser crianga € interagir com o lado

! https://acervodigital.unesp.br/handle/unesp/381358



magico da vida, é abrir-se para o mistério que
cerca a existéncia.

O corpo ludico da crianga € a garantia de uma
vida adulta saudavel. Felizmente, somente o
brincar pode nos oferecer isso. Crianga que nao
brinca, ndo cria. Crianga que nao brinca, copia.
Daniel Mundukuru?

Ter a honra de prefaciar a obra “Educacao em linguas
adicionais na e para a infancia e a formagao de professoras e
professores em tempos inéditos”, organizada por Claudia
Kawachi Furlan, Juliana Reichert Assuncao Tonelli e Sandra
Buttros Gattolin, é uma atividade que me enche de genuina
alegria. Fico feliz por varias razoes, as quais se sobrepdem e se
retroalimentam. Poder aliancar, de alguma forma, com colegas e
amigas que, além de muito queridas, tém incansavelmente
mostrado sua forca de luta nos e pelos campos da educacdao
linguistica na infancia e da formagao docente, também em tempos
tdo avassaladores como esses que temos vivido, é algo que me
acalenta o coragao.

Além disso, solidariamente escutar os gritos de resisténcia
emanados pelos artigos que compdem o livro e que ricamente
tecem sua trama tematica plural e potente, fortalece nossa
resiliente capacidade de esperancar e de acreditar nas
possibilidades de transformacgao. Ainda, sentir a for¢a do trabalho
colaborativo, cuidadoso e interessado em (re)construir
possibilidades na e para uma educagdao linguistica
descolonizadora para criangas € algo que amplia nossa pulsao de
vida, nos espagos profissionais e académicos, como também para
além deles. Assim, esta obra, com suas vozes plurais e potentes,

2 Munduruku, Daniel. “Educar o corpo e o espirito para ser crianga”. Alianga pela
infincia: Semana mundial do brincar, Brasil, 18/05/2018. Disponivel em:
<http://aliancapelainfancia.org.br/smb-2018-daniel-munduruku-fala-sobre-
educar-o-corpo-e-o-espirito-para-ser-crianca/>. Acesso em 30 jun. 2022.
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nutre nossa convicgao no poder libertador de politicas e praticas
educativas que se fundam na escuta atenta, no acolhimento e no
cuidado (FREIRE, 2000, 2013, 2014; KOHAN, 2019), para conosco
e para com as pessoas, seres e elementos que integram este
mundo, com vistas a uma educagdo transformadora em linguas
adicionais para criangas e a uma formagao docente humanizadora
nesse cenario.

Este livro nasce do didlogo, nas zonas de contato entre uma
rica diversidades de temas e focos, e nas fronteiras das relagdes
entre pessoas que ousam acreditar que outros mundos sao
possiveis. Sua vida, beleza e for¢a emanam, também, dos apelos
que faz diante das privagdes sofridas por uma drea de pesquisa e
atuacao profissional que, embora em expansao em nosso pais e no
mundo, ainda enfrenta inimeros desafios que afetam o direito de
aprendizagem da crianga. Sua poténcia se mostra, ainda, nas
perguntas que suscita e no convite a reflexao sobre tantas
questdes, mas, acima de tudo, acerca de temas tdo caros a uma
formagao linguistica cidada e descolonizadora: a infancia como
tempo presente e a crianga como sujeito social pleno.

Nesse horizonte, o brincar das infancias - cronoldgica e de
tempos outros — referenciado por Daniel Mundukuru, no inicio
deste prefacio - funde-se e confunde-se com nosso folclore,
fantasias e imagindrios populares, literaturas e repertorios
vivenciais na(s) obra(s) de Tarsila do Amaral. Essa potente
assemblagem, por sua vez, permite vibrar a ideia freireana
(FREIRE, 2000) de que a infancia é tempo sempre presente, que
nos convida a olhar esperancadamente o futuro, para refaze-lo, na
medida em que, a0 mesmo tempo, nos refazemos, como tao bem
nos lembra Kohan (2019). Nessa trama, ecoam as palavras
proferidas por Mundukuru (2022): “a infancia ndo morre nunca;
nao sai nunca de dentro da gente”.

Segundo Kohan (2019), com base em postulados freireanos
(FRERE, 2000), podemos compreender a infancia como uma
maneira de nos relacionarmos com o tempo, ou melhor, de
brincarmos no tempo, que nos possibilita, simultaneamente,
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inverté-lo, tornando-nos sempre mais jovens conforme vivemos, e
desafid-lo, na medida em que olhamos para o futuro abertamente,
permitindo (nossa) ressignifica¢gdo. Assim, como um principio de
vida, a infancia é, antes de tudo, “uma forma de habitar o
presente, de estarmos inteiramente presentes no presente [...]
(KOHAN, 2019, p. 193).

A crianga, nesse prisma, € um ser ja socializado e integrado
ao mundo que a cerca, embora geralmente sofra a recusa, por
parte de uma sociedade estruturada em desigualdades e
violéncias de variadas ordens, do reconhecimento de seu estatuto
e papel social (CHARLOT, 2013). Em uma abordagem critica e
transformadora, ¢ importante desafiarmos e ideia estabilizada e
idealizada de natureza infantil, a fim de enxergarmos a relacao
dialética entre o desenvolvimento individual da crianca e a
realidade social e, portanto, reconhecermos “a agao da sociedade
sobre a crianga”, em toda sua singularidade, ao longo de seu
crescimento (CHARLOT, 2013, p. 348).

Como certeiramente nos lembra Kohan (2019), em
alinhamento a sua luta por uma pedagogia libertadora (FREIRE,
2003), que dé vazao a nossa indignacao diante das mais variadas
formas de opressao, Freire (2000) postula ser vital que a educagao
da crianga potencialize sua capacidade de questionar, de
interrogar tudo o que a cerca, de indagar-se a si propria, de
duvidar, de levantar muitas hipoteses e de experimentar muitas
possibilidades de acao no mundo. Na perspectiva freireana
(FREIRE, 2000), profundamente discutida por Kohan (2019), a
educacdo transformadora se realiza também ao garantirmos a
crianga oportunidades de exercitar seu direito de decidir e de
(re)aprender continuamente a fazé-lo, enquanto toma suas
decisdes. Uma educagao linguistica pautada por esses principios,
compromete-se com a constru¢ao de um processo formativo
solidario, ou seja, interessado no coletivo e orientado para o bem
comum, como também nos explica Freire (2014).

Os capitulos desta coletanea nos convocam a reflexao critica
sobre essa educagao, seus desafios e possibilidades de realizagao.
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Que possamos saborear cada palavra deste livro com atencao,
cuidado e interesse genuinos, para que sua forca de resisténcia
possa nos inspirar e nos permitir esperangar. Enfim, que nossa
leitura seja plena de infincia!

[...] ainfancia ndo é algo a ser educado, mas algo que educa. Numa
educacdo politica, ndo se trata apenas (ou sobretudo) de formar a
infancia, mas de estar atento a ela, de escuta-la cuida-la, manté-la
viva, vivé-la. A infancia atravessa a vida toda como uma forma que
lhe outorga curiosidade, alegria, vitalidade. Uma educacado politica
¢ uma educagdo na infancia: na sua atencdo, sensibilidade,
curiosidade, inquietude, presenca. Kohan (2019, p. 161).

Campinas, julho de 2022.

Claudia Hilsdorf Rocha
IEL/UNICAMP
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Apresentacao

O presente livro apresenta os trabalhos expostos em sessoes
de comunicagdes propostas no VIII Congresso Latino-Americano
de Formacgao de Professores de Linguas (VIII CLAFPL), no GT
"Educacao em linguas adicionais na e para a infancia e a formacao
de professores e professoras em tempos inéditos", coordenado
pelas professoras Claudia Furlan, Juliana Tonelli e Sandra
Gattolin, e no GT "Praticas Transformadoras no ensino de linguas
adicionais para criangas", coordenado pelas professoras Helena
Vitalina Selbach e Mariana Guedes Seccato.

Considerando que qualquer processo de formagao é um
processo de luta que envolve fracassos e vitdrias, rupturas e
continuidades, os trabalhos que compdéem o presente livro
vislumbram discutir questdes relacionadas ao ensino de linguas
adicionais nos primeiros anos da escolarizagdao, pontuando
especificamente o publico infantil e todos aqueles envolvidos e
responsaveis por suas formagoes.

O ensino de linguas adicionais na infancia ja é realidade no
cenario nacional (TANACA, 2017; TONELLI, FERREIRA, BELO-
CORDEIRO, 2017). Nos ultimos anos, pesquisadoras e
pesquisadores tém chamado a atengdo para a necessidade de
expor o que se tem refletido e praticado com relacdo a
possibilidades de educagao linguistica em linguas adicionais na
infancia. As propostas dos GT evidenciaram a relevancia de se
pensar sobre a formacao de professores de linguas adicionais que
atuam com criangas. Foram reunidos trabalhos aqui apresentados
que discutem propostas voltadas a educagao linguistica na e para
infancia, com reflexdes acerca da formagao de professoras(es), das
praticas desafiadoras em tempos de pandemia, das afetividades e
da relevancia de considerarmos as necessidades de
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professoras(es) e alunas(os), valorizando, em especial, as
especificidades dos contextos locais.

O primeiro capitulo, Oficinas de sensibilizagdo a Lingua Italiana:
um caminho para a inclusdo, apresenta as agOes realizadas em
escolas publicas de Curitiba (Parand/ Brasil) para o ensino de
italiano como lingua estrangeira (LE) para criancas, a partir da
"aplicagao” de diferentes teorias de ensino/aprendizagem de
linguas(gem) por professores desse idioma em formacao. A autora
enfatiza a necessidade de formagao docente de qualidade nas
licenciaturas de linguas consideradas minoritdrias, como o
Italiano. Por meio da apresentagdo dos resultados de um projeto
que elucida as oficinas de Sensibilizagao de italiano, licenciandos
ttm a oportunidade de atuar, oferecendo, as criangas,
possibilidades de desenvolverem conhecimentos linguisticos e
(inter)culturais. =~ Os  bolsistas/licenciandos, em  especial,
compreendem, em um ano de atividades, qual é o papel do
professor na contemporaneidade, destacando a orientagao no
processo de (auto)aprendizagem, praticas reflexivas por meio de
situagOes em que as criangas usam a lingua em contextos reais,
promovendo educacao linguistica critica e agentiva.

Em A transposicio diddtica do género poesia na educagio
linguistica em lingua inglesa com criangas, as autoras justificam o
trabalho como consequéncia de inquietagdes que circundam uma
educagao linguistica de qualidade, como: a demanda por
materiais didaticos para o ensino de Lingua Inglesa para Criangas
(LIC) originada da oferta da lingua desde a Educagao Infantil; a
perspectiva de ensino que prioriza a experiéncia e vivéncia do
aprendiz; e a visdao de lingua e linguagem como forma de agir no
mundo e interagir com ele. Para tanto, as estudiosas pautam-se na
escolha de géneros textuais para desenvolver a lingua inglesa com
criangas. Segundo as autoras, o trabalho com géneros possibilita a
legitimidade dos conhecimentos, a pertinéncia dos contetidos
relacionados aos objetivos de ensino e a solidarizagao,
estabelecendo coeréncia entre saberes e objetivos programados.
Ao escolherem analisar a mobilizacdo do género poesia, como
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base de criacdo de uma sequéncia didatica, sao apresentados
resultados significativos de aprendizagem da lingua.

O terceiro trabalho que compde a presente obra, intitulado
Problematizando aulas de literatura delem lingua inglesa: uma
experiéncia docente com a educagdo linguistica critica, objetiva discutir
o Processo Didatico (PD), elaborado pelo proprio autor em aulas
de lingua inglesa. Baseando-se em pressupostos teoricos de
perspectivas criticas na educagao linguistica, o autor utiliza as
escolas literdrias europeias e os canones de cada época como
propostas de trabalho com texto literario que pontua questdes de
preconceito, desigualdade e exclusdo, que acontecem por meio da
linguagem. O autor especifica o dialogo que estabeleceu entre as
propostas de ensino e documentos oficiais referentes ao ensino de
inglés como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento Curricular para Goids (DC-GO). Conclui-se que a
literatura pode se deslocar de um posicionamento elitizado de
conhecimento para estruturar a aprendizagem de uma lingua por
meio de transformacdo da realidade dos alunos, promovendo o
desenvolvimento do senso critico a partir de experiéncias pessoais
e biograficas.

No texto (Re) pensando as subjetividades de criangas em uma
educagdo linguistica afetiva e critica, as autoras discutem a
importancia de uma educagdo linguistica, critica e afetiva com
criancas a partir do reconhecimento de suas emocgdes e
subjetividades. No trabalho, é reforcada a reflexao sobre as
relagdes entre educacao linguistica na infancia e as subjetividades
das criangas. As estudiosas pautam-se em algumas referéncias
para nos fazer refletir sobre como a escola, principalmente a sala
de aula, deve ser entendida como espago de aceitagdo e
acolhimento das diversidades que compdem cada sujeito e cada
grupo. Ao longo do capitulo, sao evidenciados pressupostos em
prol da educagao linguistica critica e afetiva por meio da
colaboragdo entre as criangas. Por isso, a énfase é a importancia
dos contextos sociais para refletir criticamente sobre as linguas e,
assim, formar individuos capazes de ressignificar os diversos
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discursos produzidos por cada individuo, reconhecendo as
particularidades e emogdes envolvidas. Dessa maneira, as autoras
propdem que as escolas pensem na possibilidade de criagao de
espagos voltados ao acolhimentos dos alunos, reconhecendo suas
identidades, histdrias, emocgoes, conflitos e éxitos.

O capitulo O ensino de LIC na SME-R]: Reflexoes sobre
orientagoes locais e nacionais traz contribui¢des sobre a formulagao
de documentos educacionais pautados na relacdo entre formacao
linguistica e formacado intercultural dos aprendizes. Ao fazerem
essa analise na BNCC e no Curriculo Carioca, as autoras chegam a
conclusio de que os documentos estao tedrica e
metodologicamente alinhados. Em ambos ha reflexdes sobre o
papel social da lingua inglesa como lingua franca, além da
promocao de um didlogo entre o ensino das linguas inglesa e
portuguesa. As autoras perceberam a presenca de conceitos-
chave, tais como géneros textuais/discursivos; multiletramentos e
interculturalidade nos dois documentos. No entanto, foi
identificado que ha inaptidao em selecionar os contetidos a serem
lecionados a luz dos pressupostos tedricos adotados. Assim, é
reforcada a necessidade de investimento na formagao de
professores para o ensino de inglés nos anos iniciais.

Em Reflexdes iniciais de pesquisa sobre formagdo docente e
educagdo linguistica em inglés com criangas numa perspectiva colonial, a
autora expoOe sua trajetoria enquanto educadora e professora,
enfatizando suas perspectivas e reflexdes sobre educagao
linguistica com criangas. E apresentada acentuada refutagio ao
tratamento mercadoldgico e meritocratico do ensino de linguas no
cendrio nacional e advoga-se uma formagao docente adequada,
que estabelece como consequéncia a lingua como construcgao de
identidade, abertura de novas possibilidades, conhecimentos de
diversas culturas e construgdo de discursos da vida real. O texto
proporciona reflexdes sobre a introducao de conhecimentos
linguisticos e discursivos a crianga nas aulas de inglés. Para tanto,
a autora traz a tona reflexdes sobre Educacao Critica, entendendo-
a como orientadora de uma visdo de mundo questionadora.
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Também ¢é elucidada a Decolonialidade como possibilidade de
libertagao de amarras que desconsideram saberes outros que nao
os validados academicamente. O Conceito de Pensamento
Rizomatico é apresentado como tentativa de desprendimento das
forgas colonizadoras, nos incentivando a deixar caminhos tinicos e
vislumbrar novas heterogeneidades.

O trabalho A Questdo da formagio docente no ensino de lingua
inglesa para a educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental
aborda o cendrio de ensino de LIC no Brasil diante de suas
caracteristicas dicotomicas e contraditdrias. Tem-se a expansao do
ensino nas escolas publicas e privadas, porém, os curriculos das
graduacoes em Letras Portugués/Inglés nao abarcam disciplinas
que discutam as especificidades de aprendizagem de lingua
inglesa para o publico infantil. O trabalho chama a atencdo para a
ndo modificacdo dos curriculos das universidades para incluir o
ensino de LIC e para o fato de que a intensificacdo do inglés nas
escolas sem orientacgdo de um componente curricular traz
consequéncias na atuagao dos professores. O trabalho discute
estudos sobre a realidade da formagao dos professores de ingleés,
repensando o espacgo de atuagao do professor de LIC, concebido
pelo autor como "marginalizado e solitario".

O tema da formacao de professores de LI é também discutido
no capitulo A (re)significagio de si e de prdticas na construgio de
reexisténcias na formagdo de professores de LI na e para infancia: relatos,
experiéncias e saidas singulares, em que as autoras relatam agoes
desenvolvidas no contexto de ensino de inglés para criangas e
problematizam a formacao inicial de professores e a pratica de
professores que atuam nesse contexto. O enfoque do trabalho é o
relato de quatro experiéncias nas quais as autoras encontraram
saidas singulares para os desafios de vivéncias em sala de aula. Os
relatos envolvem diversos projetos desenvolvidos no Ensino
Fundamental I e II, bem como atividades de escrita comunicativa
integrada a oralidade, apresentagio de recursos ladicos e
tecnologicos em workshop de formagao continuada, proposta
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ladica de adaptagao de material didatico e experiéncias de ensino
e aprendizagem por meio da Literatura em periodo de pandemia.

Ensino de lingua inglesa na educacdo infantil: a importdncia da
formagdo docente para escolha, elaboragio e adaptacdo de materiais
diddticos insere-se na discussdo do tema de formacao de
professores de inglés para criangas ao discutir a importancia do
material didatico nesse processo formativo. As autoras
investigaram, por meio de uma pesquisa bibliografica, como
dossiés publicados em periddicos de Linguistica Aplicada vém
abordando o tema. O capitulo apresenta reflexdes tedricas sobre o
papel dos materiais diddticos na Educagdo Infantil e sobre
aspectos relativos a relevancia de uma formagao docente que
contemple o tema da escolha, adaptagao e elaboragao de material
didatico de linguas para a infancia.

O capitulo Estdgio remoto: um relato de experiéncia do ensino da
lingua inglesa nos anos iniciais relata a realizagdo de estagio
obrigatério com turmas de terceiro ano do Ensino Fundamental.
Para tanto, a autora, professora formadora e supervisora, apresenta
o contexto de atuacao do estagio, realizado no formato de projeto
de extensao, bem como descreve as etapas de produgao e gravagao
do material produzido no projeto para, entdo, discutir desafios e
resultados do processo. O projeto “Leitura e ensino: narrativas
tradicionais brasileiras” mostrou-se uma oportunidade de
aprendizagem aos participantes e formativa em termos de acesso e
manipulacao de tecnologias e discussao de temas como cultura-
identidade brasileira, ensino remoto e relagdes étnico-racias.

O trabalho Professores de lingua inglesa para anos iniciais do
ensino fundamental publico: hiatos e resiliéncia explora o fazer
pedagogico de professores que atuam nesse contexto. Por meio de
pesquisa de cunho etnografico, o trabalho foi desenvolvido com
professores de escolas estaduais que atuam com alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental e buscou identificar os
obstaculos enfrentados pelos professores em diferentes momentos
de sua atuagdo no ensino de LIC, compreendendo desde a etapa
de planejamento até a de desenvolvimento. As autoras discutem,
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a partir dos dados, as consideragdes das professoras que dizem
respeito a auséncia de formagao inicial especifica para esse
contexto, escassez de recursos materiais e falta ou dificuldade de
construir o planejamento.

A abordagem das priticas linguisticas em aulas de inglés para a
educagdo infantil e a formagdo de professores: tracando caminhos para
ensinar a lingua se une aos demais trabalhos que se debrucam sobre
a formagao de professores para a area. As autoras discutem praticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento de praticas linguisticas
orais e escritas em lingua inglesa na infancia. Para tanto, tracam um
paralelo entre praticas pedagdgicas e formagao docente para o
ensino de inglés na infancia a partir de observagdes de aulas,
entrevistas, questiondrios e andlise de documentos. Os resultados
apontam para "um cendrio com praticas de certa forma
desarticuladas, sem um programa e abordagem claros de ensino".
Nesse contexto, as autoras defendem "um ensino engajado,
ancorado em uma proposta intercultural, que permita explorar o
desenvolvimento de diferentes praticas linguisticas, de acordo com
a faixa etaria das criangas".

O capitulo Os materiais diddticos de lingua espanhola da rede
municipal do Rio de Janeiro como possibilidade de promogdo das vozes
das criangas, que integra a pesquisa de mestrado da autora, é
amparado em estudos que adotam uma visdao transgressiva das
praticas de linguagem. A autora busca verificar se o protagonismo
docente no processo de elaboragao de "Cadernos Pedagogicos de
Espanhol” permite o direcionamento a reflexao, por parte das
criangas, sobre espagos de direito, ocupagao e acesso, bem como
sobre privilégios e apagamentos a fim de que as possibilidades de
transformacgao desses contextos sejam permitidas ou expandidas.
A autora investiga ainda a perspectiva que pauta o protagonismo
das criangas e analisa as atividades do material didatico destinado
aos alunos do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de
uma escola bilingue de espanhol da rede. A partir dos dados,
conclui que "é possivel pensar e criar um material didatico critico
que promova praticas transgressivas desenvolvendo habilidades
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que incentivem os aprendizes a refletirem sobre assuntos que os
afetam diariamente".

Em Ghe zera una volta... Contacdo de historia e o ensino de talian
como lingua adicional para criangas, as autoras analisaram uma
proposta didatica voltada para o ensino de talian, que é a lingua
usada por comunidades, de origem italiana, no interior do Rio
Grande do Sul. A proposta didatica enfoca a contacao de histdrias
com atividades envolvendo uma histéria oral auténtica. Nesse
capitulo, as autoras contextualizam a trajetéria do talian, de
dialeto a lingua de heranca e discutem a Teoria Sociocultural de
Vygotsky e as teorias de ensino-aprendizagem de linguas
adicionais para criangas, as quais embasam a proposta didatica
analisada. Apds tecerem reflexdes sobre os pressupostos teoricos
que sustentam a proposta didatica e sobre a importancia de
estudos com foco em linguas de imigracdo e/ou de heranga, as
autoras concluem esperando que “mais professores de LAC
possam refletir, criando e recriando novas e diversificadas
propostas, unidades ou sequéncias, como protagonistas em seus
espacos de atuagao”.

Em todos os trabalhos, é consideravel o questionamento das
relacdes que produzem desigualdades e que buscam romper com
a tendéncia de enxergar o diferente de forma univoca.
Agradecemos a oportunidade de fazer a leitura dos treze
trabalhos que abordam a constru¢do dos conhecimentos
especificos em linguas adicionais por meio do engajamento em
praticas sociais que representam diversas esferas e singularidades,
e partem de um indicio propulsor em que a crianga se sinta
encorajada a ampliar e a reconfigurar suas visOes e valores por
meio da lingua alvo.

A leitura da obra é recomendada a professores/pesquisadores
de linguas(gens) em formagao e em servico que atuam ou
gostariam de atuar no contexto de ensino e aprendizagem de
linguas adicionais para criangas, pois os capitulos contribuem
com reflexdes de agentes da praxis (FREIRE, 2005). Esta obra é,
sobretudo, uma demonstracao da forca, da resiliéncia e também
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do vigor da é4rea e de seus pesquisadores e pesquisadoras. Nas
palavras de Oliveira et. al. (2022, no prelo): "Se antes
caminhdvamos sozinhos, hoje temos uma diregdao a partir dos
trabalhos de Tonelli (2005), Tonelli e Cristévao (2010), Chaguri e
Tonelli (2019), dentre outros." Definitivamente, ndo estamos sos.

Helena Vitalina Selbach
Mariana Guedes Seccato
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Capitulo 1

Oficinas de sensibilizacao a lingua italiana:
um caminho para a inclusao

Paula Garcia de Freitas!

Introdugao

Este artigo apresenta as agoes realizadas em escolas publicas
de Curitiba (Parana/ Brasil) para o ensino de italiano como lingua
estrangeira (LE) para criangas, a partir da "aplicacdo” de diferentes
teorias de ensino/aprendizagem de linguas(gem) por professores
em formacao desse idioma. Considerando que as criangas podem,
desde o primeiro contato com a LE, refletir sobre as linguas a
partir da comparagao entre elas (TONELLI; CORDEIRO, 2014),
criamos as Oficinas de sensibilizagido a lingua italiana, uma agao
formativa vinculada ao Licenciar da Universidade Federal do
Parand (UFPR). Tal programa congrega projetos de diferentes
cursos de Licenciaturas no intento de apoiar atividades que visam
a melhoria da qualidade de ensino nas licenciaturas e, para tanto
oferece bolsas aos alunos dos cursos de licenciatura; orientagao
aos coordenadores e acompanhamento pedagogico dos projetos.

E nesse contexto que os cursos de Licenciaturas em Letras
das habilitagdes em linguas tidas como “minoritarias” — como
geralmente é definido o italiano — encontram apoio institucional
para inserir seus alunos em contextos que contribuam para a
promocgao e ampliacdo da formagao académica; a produgao de
conhecimento cientifico sobre a pratica pedagogica, a articulagao

! Departamento de Letras Estrangeiras Modernas, UFPR, Brasil.
paulag_freitas@ufpr.br.
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entre ensino, pesquisa e extensao e entre o ensino na Licenciatura
e as demandas de todos os niveis educacionais, contemplando,
assim, outros objetivos previstos pelo Licenciar.

Coordeno as ag¢des do Licenciar-italiano ha dez anos, desde
que o projeto maior de linguas foi desmembrado e cada curso
comecou a propor o seu proprio. Tal medida foi tomada para que
pudéssemos atender um numero maior de licenciandos
interessados em desenvolver habilidades pedagdgicas na lingua
estrangeira que estudava e, consequentemente, permitir que
criancas e adolescentes de todos os niveis da Educag¢ao Basica
conhecessem essas linguas por meio das tais Oficinas de
Sensibilizagdo de italiano, francés, japonés e polonés, linguas que
participam do programa. Neste texto, trago informacdes sobre o
projeto do italiano e aprofundo o relato descrevendo os efeitos
das oficinas na formacao dos licenciandos que dele participam, a
partir dos depoimentos das bolsistas na Live? Construindo as pontes
de Leonardo Da Vinci, uma das atividades formativas realizadas em
2020, em meio a pandemia, em que se dialoga sobre a parceria do
Licencia-italiano com o PET (Programa de Educagdo Tutorial) do
Curso de Engenharia Industrial Madeireira, uma ligagao, a
principio inusitada, que rendeu belos frutos no ano anterior,
quando podiamos ir as escolas.

Nesse canal é possivel ver também outras produgoes
audiovisuais realizadas pelas bolsistas no periodo pandémico:
dois videos apresentando as abordagens de ensino de
privilegiadas no projeto, a saber, a Abordagem Intercultural
(LIDDICOAT; SCARINO, 2013; LIDDICOAT et al, 2003) e a
Abordagem por Tarefas (NUNAN, 2004; WILLIS, 2003); um video
em comemoragao aos 10 anos do projeto, em que ex-bolsistas
contam como a experiéncia impactou na sua formacao e 3 videos
para contar a histéria de Leonardo da Vinci a partir de trechos da

2 A conversa sobre a experiéncia pode ser encontrada no Canal do Licenciar-italiano:
https://www.youtube.com/channel/UCOk13iOvfXYMMBnjA_q06sA/videos.
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obra Leo de Luisa Mattia, Alberto Nucci Angeli e Lorenzo
Terranera (2017).

Essa foi a forma que o projeto encontrou para manter as
atividades no periodo remoto e divulgar parte do que é realizado
na formagao dos professores de linguas no ambito do Licenciar da
UFPR, programa de extrema importancia para os cursos de Letras
Estrangeiras que dele participam. Unico do género no Brasil, este
programa ajuda a dar visibilidade ao que fazemos pelo ensino de
linguas e pela formacao de professores, cujos impactos podem ser
sentidos nas discussdes de politicas linguisticas mais inclusivas,
dentro e fora da universidade. Nessa tltima década, esses projetos
contribuiram para uma certa mudanca no perfil dos cursos de
Licenciatura em Letras da UFPR e a relagao dos licenciandos com
a formagao docente, bem como com a Educagao Basica.

No contexto da Educagao Baésica, alids, as Oficinas de
Sensibilizagdo as linguas ja foram ofertadas no contraturno do
Ensino Médio e do Ensino Fundamental II e, nos altimos anos,
nos Centros de Educagao Integral (CEIs) de Curitiba®, atendendo
alunos do Ensino Fundamental I. Em 2020, por conta da
pandemia, ndo pudemos oferecé-las nas escolas e, por isso, o
publico-alvo das oficinas foram estudantes dos cursos de Letras e
professores de linguas, na tentativa de sensibiliza-los para as
abordagens que orientam as ag¢des dos projetos.

Pode-se dizer que as Oficinas de Sensibilizagio estdo se
configurando como um caminho para a inclusao: de uma
formacgao pratico-reflexiva dos futuros professores ja nos
primeiros anos dos cursos de Licenciatura em Letras; de linguas
estrangeiras ditas minoritdrias, como sdo considerados o italiano,

3 A Rede Municipal de Ensino de Curitiba oferta em muitas de suas escolas o
tempo integral, (...) organizadas para atender uma rotina de nove horas diarias e
articular as areas do conhecimento e os saberes escolares as “praticas educativas”
voltadas a leitura e escrita, a arte, ao esporte, ao lazer, a cultura, a educagao
ambiental a experimentacdo cientifica e ao uso das tecnologias, conforme
informacdes disponiveis em http://www.curitiba.pr.gov.br/servicos/cidadao/
educacao-integral/324, acesso em 08/05/2018.
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0 japonés e o polonés, na Educagdo Bésica; de abordagens de
ensino de linguas da atualidade na formagao de professores; e de
diferentes temas e culturas nas conversas com criangas e jovens
das escolas publicas da cidade de Curitiba; de praticas de ensino
mais inclusivas nas discussoes sobre o ensino/aprendizagem de
linguas em diversos contextos de formacdao de professores,
inclusive na Pds Graduacao.

Nos proximos paragrafos apresento, mais detalhadamente, o
contexto em que essas oficinas estdo inseridas, seus objetivos,
resultados e a sua aplicabilidade. Espero que seja possivel
compreender, com a leitura deste capitulo, que as Oficinas de
Sensibilizagdo a lingua e a cultura italiana do Licenciar UFPR estao
sendo capazes de promover o entendimento de que somos parte
de um povo que deve conhecer, aceitar, comparar e até adotar
outras posturas ou comportamentos (ROCHA et al, 2010) em aulas
que “envolvem o aprendiz em um processo de transformacgao de
si mesmo, de sua capacidade de se comunicar e de entender a
comunicacao e suas habilidades para o aprendizado continuo”
(LIDDICOAT, A.]. et al, 2003, p. 16).

Contexto em que o projeto esta inserido

As atividades do projeto Intercultura nas escolas: o italiano na
rede publica de ensino, vinculado ao Licenciar é em parceria com a
Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba (SME), responsavel
pela mediacao entre a UFPR e as escolas. Nos ultimos anos, temos
atendido alunos do Ensino Fundamental I dos Centros de
Educacao Integral (CEIs), uma vez que, nesse contexto, é possivel
contar com sala, horario e frequéncia regulares e a presenga de um
pedagogo durante as aulas. Essa configuragao tem permitido que
os bolsistas se sintam ‘professores de verdade’, como dizem, ja
que podem se preocupar mais com questOes relativas a
preparacao de aulas condizentes com o contexto de ensino e
menos com o0s problemas de indisciplina. Hoje essa questdo,
quando aparece, fica a cargo do pedagogo.
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Tudo comeca em maio, quando o Licenciar divulga a lista dos
projetos aprovados. A partir dai, faz-se a sele¢do ou renovagao
dos bolsistas, o contato com a SME e com as escolas que serao
atendidas, as primeiras reunides com os bolsistas para organizar
possiveis temas, conteudos ou habilidades a serem trabalhados
com o publico-alvo, a leitura de textos que embasam as escolhas
metodoldgicas, a ida as escolas e a elaboragdo dos primeiros
planos de aula. Tais a¢Oes visam a preparar os bolsistas para a
pratica docente, que acontece no segundo semestre do ano.

Possiveis bolsistas, professores de linguas estrangeiras e
interessados em geral sdao convidados a participar dos encontros
de uma disciplina optativa que dou na Graduacao ainda no
primeiro semestre letivo, que aborda conceitos relacionados a
pratica do docente de Linguas Estrangeiras (LE). Trata-se de uma
disciplina de 60 horas chamada Contetidos da Educagdo Bdsica para o
ensino de linguas estrangeiras, cujo objetivo é fomentar a reflexao
critica dos documentos oficiais relativos aos conteudos de LE a
serem ensinados na Educagao Basica e sua relevancia para a
aprendizagem de LE, a didatica que eles pressupdem e sua
fundamentacao tedrica. Essa disciplina ¢ ministrada em forma de
oficinas, para mostrar aos alunos diferentes formas de conceber o
ensino e a aprendizagem de linguas.

A participagao dos bolsistas na disciplina nao é obrigatoria,
mas € altamente recomendavel, ja que os projetos aceitam alunos
a partir do 3° semestre do curso, apds 240 horas de lingua apenas,
e nenhum contato com as “disciplinas da Educagao”, como sao
consideradas as matérias que visam a preparacao do futuro
professor.

Todas as atividades realizadas no primeiro semestre
preparam os bolsistas para conduzir as oficinas do segundo
semestre nas escolas atendidas pelo convénio DELEM/DEPAC/
PROGRAD-UFPR/SME-Curitiba. Esses workshops tém carga
hordria total de 30 horas, distribuidas em aulas de 2 horas que
acontecem uma vez por semana.
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O Licenciar incentiva ainda que bolsistas participem do
Encontro de Atividades Formativas (ENAF) durante a Semana
Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensao (SIEPE), em outubro, e
relatem suas experiéncias. Além desse evento, os bolsistas
participam também da Semana do Calouro em Letras, da Semana
de Letras da UFPR e de outros encontros que permitam a
discussao sobre o ensino e a aprendizagem de LE. Vale ressaltar
que o projeto deve ser reproposto anualmente e que os alunos
recebem 8 meses de bolsa

Objetivos

O objetivo do projeto é inserir os alunos de Licenciatura em
Letras-Italiano em contextos que contribuam para a valorizagao
dessa lingua e do seu ensino, a formagao linguistica e profissional
discente, o reconhecimento da Educagao Basica como um espago
de formagdo e atuagdo profissional e a ampliagio de
conhecimentos dos envolvidos.

Para tanto, temos procurado explicitar a todos que ha
propdsitos claros para nossas a¢des. Por exemplo:

® 530 aceitos alunos a partir do segundo ano dos cursos na
tentativa de potencializar uma formagao inicial do professor de
LE de acordo com o que Garcia (1999, p. 99) chamou de
“conhecimento didatico do conteuido”, isto é, um conhecimento
pedagogico do que ensinar, que se adquire enquanto se
compreende o que se aplica.

e foi necessario ampliar as oportunidades de didlogo sobre a
docéncia por meio da oferta de uma disciplina optativa, cujos
objetivos sdo proporcionar o estudo das principais teorias de
ensino-aprendizagem de LE e capacitar os alunos para o
planejamento de cursos, producao e selecao de materiais. As aulas
dessa disciplina também sao dadas em forma de Oficinas para que
os alunos se familiarizem com a abordagem de ensino de linguas
incentivada nos projetos: a Abordagem por Tarefas. E importante
frisar que cada coordenadora, consciente das especificidades de
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ensino/aprendizagem de linguas tdo diversas, como o japonés, o
polonés e o italiano, também oferecem, ao longo da formagao,
oportunidades de discuticao sobre o ensino e a aprendizagem de
cada uma das linguas, seja por meio de disciplinas, cursos de
extensao ou das reunides semanais com os bolsistas.

e na tentativa de enjeitar os enfoques tradicionais de ensino e
nos aproximarmos de um prisma relacional, dialdgico, cultural e
contextual, como propdem Imbernon e Colén (2014), adotamos a
Abordagem por Tarefas para conduzir as aulas da disciplina
optativa, bem como orientar as a¢des dos bolsistas, com o objetivo
de ajudé-los a se familiarizarem com essa abordagem de ensino de
linguas, cuja maestria é dificil de ser adquirida de modo
independente, automatico e imediato (NORRIS, 2015).

e Busca-se motivar o conhecimento de diferentes abordagens
de ensino de linguas, isto é, formas distintas de conceber lingua,
ensino e aprendizagem, e incentiva-se a autonomia dos alunos no
desenvolvimento de suas filosofias de acao docente. Assim,
espera-se dos alunos: conscientizagdo, autoconhecimento,
gerenciamento e monitoramento das agoes, tomadas de decisoes
conscientes, abertura para enfrentar desafios e predisposicao para
aprender na e pela interagao.

Resultados

Ao longo dessa década, as “aulas” de italiano dadas nas
escolas da rede municipal de ensino de Curitiba se transformaram
em “Oficinas de Sensibilizagao” para explicitar, ja no titulo, os
seus objetivos, que sao: a) articular a pratica e os conhecimentos
relativos a formagdo profissional por meio do planejamento de
cursos, aulas e agdes fundamentadas; b) permitir a todos os
envolvidos o confronto entre a prdpria cultura e a cultura da
lingua estrangeira e, assim, estimular o interesse por diferentes
culturas e c) propor percursos didaticos capazes de estimular a
curiosidade em adquirir novos conhecimentos e de explorar ao
maximo a cultura da LE.
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Essas oficinas sao dadas no ambito do ja mencionado projeto
Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica
de ensino, por mim coordenado, em que procuro proporciona uma
formagao de professores que leve os bolsistas a desenvolver
consciéncia pedagdgica sobre o que ensinar as criangas sobre a
lingua e a cultura italiana por meio da TBLT Approach (NUNAN,
2004), Abordagem por Tarefas em portugués, uma abordagem de
ensino de linguas que vé na prépria tarefa a razdo para “fazer
coisas com a LE” (ELLIS, 2006). Essa abordagem de ensino vem
sendo considerada como a “versao forte da Abordagem
Comunicativa” (ELLIS, 2006; HOLLIDAY, 1994), pois é capaz de
manter altos os niveis de engajamento dos alunos e envolvimento
com a atividade (e com a lingua e com a cultura) até a execugao
completa da tarefa.

Sao tarefas, por exemplo, atividades como “escrever cartas em
que solicitem informagOes especificas”, “escrever um comentario em
um post publicado em uma rede social”, “indicar em um manual
quais sao as instrugdes realmente necessarias para usar determinado
eletrodoméstico” ou ainda “interagir na LE com o colega para
comparar duas figuras e identificar diferencas entre elas”, “interagir
na LE com os colegas para elaborar uma lista com os nomes dos
integrantes da turma”, “criar uma histéria na LE com base em uma
sequéncia de imagens”. Todas essas atividades sao centradas no
significado e “a) fornecem os instrumentos necessarios para que os
alunos se insiram na situacao; b) dotam os alunos de um proposito
para se envolverem na atividade; c) criam situagdes nas quais ha
troca de informagdes e d) dao uma intencdo comunicativa ao
processo de aprendizagem” (ZANON, 1990, p. 79).

Nesse sentido, ao idealizarem as Oficinas de sensibilizagdo a
lingua e a cultura italiana, bolsistas do Curso de Letras-italiano sao
convidados a pensar em um tema que ird nortear as 30 horas de
vivéncias com as criancas. Esse tema surge sempre de uma
conversa e deve ser capaz de gerar conhecimento (inter)cultural
nos envolvidos, isto é, incitar o engajamento de todos, a
comparagao entre as concepgoes iniciais de percepgao de mundo e

32



0 novo conhecimento, interagdo social, reflexdo e o senso de
responsabilidade, como salientam Liddicoat et al (2003) e, assim,
incluir diferentes assuntos na aula de italiano como LE.

Nos ultimos anos temas como As profissoes de Leonardo Da Vinci
(2019), Emogoes (2018) e Tipicidade, origem e pertencimento (2017)
orientaram o planejamento e a realizagdo das oficinas, mostrando
realmente o poder da Tarefa como abordagem de ensino.

O percurso sobre Tipicidade, origem e pertencimento,
descrito por Freitas (2019), envolveu jogos, brincadeiras e
atividades ludicas com proposito comunicativo para ajudar as
criangas a: a) entender os conceitos de descendéncia e tipicidade,
b) conhecer aspectos culturais tipicos italianos e c) relacionar tais
aspectos a aspectos tipicamente brasileiros e, mais
especificamente, curitibanos.

Fonte: Acervo Licenciar-italiano

O percurso sobre as Emogdes conduzido pelas bolsistas de
2019 foi realmente capaz de “mobilizar conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2017, p. 8) e contribuiu para o desenvolvimento da
inteligéncia emocional tanto das criangas, como das bolsistas,
minha e de toda a rede que se formou para que as tarefas
idealizadas pelas bolsistas fossem plenamente executadas. Com
esse percurso, traduzimos um livro infantil do portugués para o
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italiano, compilamos um material didatico de qualidade premiado
da Itdlia, oportunidades de divulgar o trabalho, reconhecimento e
consolidou-se um Ciclo de Tarefas de Cinco Etapas, descrito em
Freitas (2020), que vem inspirado praticas para a formacdo de
professores de linguas em varias institui¢des de ensino.

Fonte: Acervo Licenciar-Italiano

Foi esse modelo que orientou as agdes de 2019, quando se
festejavam 500 anos de morte da figura mais importante do
Renascimento italiano, em que trabalhamos As profissoes de
Leonardo Da Vinci com as criangas. O objetivo foi apresentar o
artista, falando de suas diversas facetas, mas principalmente,
mostrar que ele foi “gente como a gente”, com problemas
familiares, de aprendizagem e de (auto)aceitagao.
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Fonte: Acervo Licenciar-italiano

Em 2020, ano pandémico que nos impossibilitou de ir as
escolas, criamos Oficinas de Sensibilizagio nao as linguas, mas ao
ensino delas, em acdes voltadas a professores de linguas. A
divulgagao do que fazemos no projeto tem mostrado gerar efeitos
interessantes sobre as bolsistas e também sobre aqueles que
participam das oficinas ministradas por elas. Do lado de c4, os
bolsistas sentem ter algo a acrescentar na formacao dos
profissionais; do outro lado, professores ja experientes, bem como
professores em formagdo veem suas praticas valorizadas pela
universidade. Com experiéncias do tipo, os bolsistas parecem
internalizar ainda mais a teoria por precisarem expo-la aos
colegas que, por sua vez, dao indicios de se inspirarem em nossas
praticas. Na proxima secdo disserto, entdo, sobre a aplicabilidade
deste modelo de formagao adotado no Licenciar-italiano que tem
mostrado efeitos positivos sobre todos os envolvidos.
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# ¥ Licenciar Italiano estd apresentando Detalhes da reunido X

0 QUE E CULTURA?

Fonte: Acervo Licenciar-italiano
Aplicabilidade

A Oficina de Sensibilizacdo a lingua e a cultura italiana tem se
mostrado eficaz para o desenvolvimento de conhecimentos
linguisticos e (inter)culturais das criangas que delas participam,
mas principalmente, dos bolsistas, que parecem compreender, em
um ano de atividades, qual é o verdadeiro papel do professor da
atualidade: o de orientar o processo de (auto)aprendizagem,
provocar a reflexao e, acima de tudo, proporcionar vivéncias que
facam com que a (auto)educagdo acontega (ROLDAO, 2017).

Tais vivéncias parecem ser potencializadas pela Abordagem
por Tarefas (NUNAN, 2004), que vé na tarefa um estimulo para
interagoes (na LE) para “aprender fazendo”. Nessa abordagem, o
professor é “um lider, um organizador de atividades, um gestor
que conduz o grupo para alcangar os objetivos da tarefa. E isso é
muito mais do que ser um transmissor de conhecimento”
(MOTLAGH et al, 2014, p. 09), como preconizam abordagens mais
estruturalistas de ensino, ainda tio comuns nas aulas e na
formagao de professores (ROLDAOQ, 2017). Vale lembrar que na
visao estruturalista de ensino de LE, ensinar significa apresentar
conhecimentos linguisticos aos alunos que, por sua vez, serdao
convidados a empregar corretamente tais conhecimentos em
exercicios que visam “a internalizacdo de formas linguisticas, a

36



memoriza¢ao de modelos dados, sem a intervenc¢ao do aluno no
processo ou nos contetidos oferecidos” (MAIA et al, 2002, p. 45).

A adogao da abordagem por tarefas na formagao de
professores pode ser um modo de aproximar o futuro professor
de abordagens de ensino de LE com um viés mais relacional,
dialdgico, cultural e contextual, como sugerem Imbernén e Colén
(2014). Incentivar esses futuros professores a adotar tal
abordagem nas Oficinas de sensibilizacao a lingua e a cultura
italiana é também uma maneira de ajudé-los a se familiarizar com
ela, uma abordagem de ensino cuja “maestria é dificil de ser
adquirida de modo independente, automadtico e imediato”
(NORRIS, 2015, p. 41).

Na experiéncia a frente do Licenciar-italiano, as Oficinas de
Sensibilizagio ajudaram a desenhar um Ciclo de Tarefas para a
Formagao de Professores (FREITAS, 2020) que tem se mostrado
bastante eficaz. Esse percurso com duragdo de um ano, €
composto de cinco fases em que sdo propostas Tarefas para o
ensino da teoria (FASE 1); Planejamento das oficinas de italiano
para criangas (Fase 2); Preparacao das tarefas para as criangas
(Fase 3); Aplicacao das tarefas com as criancas (Fase 4) e Registro
e divulgacdo dos resultados (Fase 5), como mostra a Figura a
seguir. Em cada uma das fases, os alunos se veem chamados a
exercitar a autonomia, a inteligéncia emocional e a competéncia
pedagogica para a realizagao das tarefas.
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Ciclo de tarefas para a formagao (inicial) de professores de linguas

Paula Garcia de Freitas
DELEM - UFPR

Fonte: a autora

Outro componente interessante da ado¢ao da Abordagem
por Tarefas nas Oficinas de Sensibilizagao, é que essa abordagem
ajuda a estabelecer parcerias para a realizagao das tarefas. Nesses
anos todos, tivemos o apoio da PROGRAD para as nossas agoes,
do Setor de Humanas e de outros cursos que pudessem contribuir
para a realizagao das tarefas. Os técnicos de edicao da UFPR-TV,
por exemplo, ajudaram-nos na edigao dos videos criados em 2020;
o pessoal da SUCOM - Superintendéncia de Comunicagao da
UFPR divulga sempre as nossas agdes e as nossas conquistas; em
2019, a parceria, a principio, inusitada, com o Curso de
Engenharia Industrial Madeireira gerou um projeto lindo de
extensao intitulado “As pontes de Leonardo Da Vinci”. Essa acao
foi a tarefa final do percurso de oficinas idealizado pelas bolsistas
do Licenciar-italiano, em que alunos dos dois cursos se viram
engajados na confec¢ao de manuais de instrugdo e pegas para que
as criangas pudessem viver, por um dia, a profissao de construtor.
No dia combinado, todos participaram da agao e puderam ver
como as criangas estavam preparadas para ler o manual em
italiano; conheciam a figura mais importante do Renascimento
italiano e as suas diversas profissdes. Na live Construindo as
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pontes de Leonardo Da Vinci* realizada em setembro de 2020 em
que licenciandos dos dois cursos contam sobre a experiéncia, foi
possivel extrair falas como as que seguem, que demonstram como
a inclusao de atividades como as Oficinas de Sensibilizacao é
fundamental na formacgao dos licenciandos:

- As criangas nao teriam oportunidade de conhecer essa lingua ou
ter essa experiéncia se nao fosse o projeto (CONSTRUINDO, 2020).

- a experiéncia com as criangas permitiu perceber que cada uma
tem seu jeito de aprender, nao da para tratar como se fossem iguais.
Cada uma se engaja de um jeito para realizar uma determinada
atividade (CONSTRUINDO, 2020)

- as tarefas comecavam a ser pensadas a partir de conversas em
grupo e o interessante é que salamos das reunides com uma ideia
completamente diferente daquela inicial. As discussoes sobre a
pratica, levando em consideragao cada um dos contextos também
eram importantes pois percebiamos que de acordo com a turma,
com os interesses, mesmo a ideia inicial sendo a mesma, a aula era
completamente diferente (CONSTRUINDO, 2020).

- a experiéncia em dupla ajuda a gente a criar confianca. Hoje, um
ano depois de nossas primeiras oficinas, me sinto confiante e no
caminho certo. Quero ser professora (CONSTRUINDO, 2020)

- ver o brilho nos olhos e a profissao que esta surgindo ¢ muito bonito.
Certamente serdo excelentes professoras e me faz ter mais orgulho da
nossa profissdo da universidade publica e da oportunidade de fazer
parcerias como essa. E incrivel a formagdo que essas alunas estio
tendo com essas oficinas (CONSTRUINDO, 2020)

As Oficinas de Sensibilizacdo permitiram também que eu,
enquanto formadora de professores, definisse o tema de pesquisa
que desenvolvo junto ao Programa de Pés-Graduacgao em Letras

4 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ykl9gu32Z90&t=547s.
Acesso em 26/06/2021.
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da UFPR, que visa a Analise, Reflexao e Producao de Atividades
de Ensino de LE. O objetivo é ampliar as discussdes sobre a
formacdo de professores de linguas mais conscientes de
abordagens de ensino realmente comunicativas, como podem ser
consideradas aquelas adotadas na criagdo das oficinas.

Concluo este texto com a fala de uma das bolsistas, extraida
também da live, que mostra a importancia de experiéncias como
essas num pais como o Brasil, onde, infelizmente, o ensino de
linguas nao é tratado como algo fundamental da Educagao Basica
das criangas. As oficinas de sensibilizagao sao a prova de que a
inclusao de uma lingua na formagao dos cidaddos desmistifica o
mito de que “aprender uma lingua é para poucos”, “é dificil” ou
“nao serve para nada” e amplia a visao de mundo de todos, em
varios aspectos. Parafraseando o discurso de uma das bolsistas, o
percurso permitiu mostrar para as criangas diferentes profissoes.
Talvez essa crianga nunca tenha a oportunidade de ir a um outro
pais, conhecer outra cultura e por meio das oficinas, pode-se
oferecer uma experiéncia tao tnica na vida dessa crianga e quem
sabe dali sair realmente um 6timo professor de italiano ou um
engenheiro industrial madeireiro, profissdes que talvez ele nunca
conheceria se ndo tivéssemos feito essa parceria. A¢des como essa
contribuem para uma Educacdo que nao limita até aonde pode ir
a vida de uma crianga s6 porque ela estd em determinado espago
ou tem determinada caracteristica. E possivel ir além e se tornar
muito bom naquilo que deseja fazer. O projeto ajuda a gente,
enquanto professores, a abrir caminhos diferentes para cada
crianca, a partir daquilo que ji4 existe no mundo
(CONSTRUINDO, 2020).
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Capitulo 2

A transposicao didatica do género poesia na educacao
linguistica em lingua inglesa com criangas

Isabela Andrelo Rao
Juliana Reichert Assungao Tonelli

Introdugao

A oferta da lingua inglesa para criangas (doravante LIC) tem
se consolidado amplamente nos ultimos anos (MERLO, 2019;
TUTIDA, 2016; IRALA; LEFFA, 2014), ainda que ndo existam
diretrizes nacionais e estaduais acerca dessa oferta (TONELLI;
AVILA, 2020). Diante das demandas que surgem no contexto de
ensino de LIC, a formacao de professores para a area é premente.
Parte do desafio consiste em prover conhecimentos variados para
os professores em formagcao inicial e continuada que os auxiliem
na elaboracao de materiais didaticos adequados para as faixas
etarias e niveis escolares em seus contextos de ensino (FERREIRA;
TONELLI, 2021; PEREIRA et al, 2019; SANTOS, 2011;
PETRECHE, 2009).

Silva (2020), por exemplo, discute a necessidade de pensar na
elaboracao de material didatico para ensino de LIC por meio de
abordagens que ndo se concentrem exclusivamente no ensino de
conteudo lexical, que é comumente privilegiado no ensino de LIC,
sem a devida contextualizacdo. Ainda que se de dé grande
importancia, o ensino de vocabulario deve ser desenvolvido de
modo a propiciar aprendizagem significativa.

Adotamos a partir deste ponto o termo educacdo linguistica em
lingua inglesa na infincia para contemplar a perspectiva de um
ensino de LIC que promova aprendizagem significativa e critica,
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que enfoque professores e alunos, e nao apenas contetdos, de
forma que as realidades desses ultimos e suas experiéncias sejam
centrais em tal processo (KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021).
Assim, essa perspectiva visa manter em vista os aspectos da
lingua e da linguagem que fazem parte do contexto de LIC.
Conforme Kawachi-Furlan e Malta (2020):

Educacao linguistica implica valorizar o conceito de lingua(gens)
como pratica social no processo de construgdo de significados.
Ensinar e aprender, entdo, representam as relagdes entre as pessoas
e o conhecimento, assim como o que as lingua(gens) significam e
que significados as pessoas constroem dessas lingua(gens) (p. 156,
tradugao nossa).

A visao de linguagem como pratica social estd em
consonancia com o aporte tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (daqui em diante, ISD), que se ancora na teoria
bakhtiniana de linguagem como parte constitutiva das atividades
humanas (BAKHTIN, 1992). De acordo com o ISD, a
aprendizagem ocorre na interacao do aluno com os outros e com o
mundo a sua volta (BRONCKART, 2012[1999]). Na sala de aula de
lingua inglesa, busca-se promover espagos para que o aprendiz
possa agir e participar em diversos processos enunciativos por
meio da lingua e das linguagens, utilizando-se de géneros textuais
que podem ser orais ou escritos, levando em conta as demandas
de comunicacdo em uma esfera social, que emergem em meio a
determinado grupo de participantes dotados de intengdes
enunciativas e sujeitos a determinadas necessidades tematicas
(SCHNEUWLY, 2011).

Desenvolver trabalhos voltados a educacdo linguistica na
infancia pela perspectiva tedrico-metodologica do ISD pode
oferecer referencial significativo para a elaboracao de materiais
didaticos direcionados a aprendizes-criancas (MAGIOLO, 2021;
REIS; 2018; TONELLI, 2005). Tomando o género como conceito
norteador na producgdao desses materiais, busca-se auxiliar o
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aprendiz a desenvolver conhecimentos para se apropriar de
determinado género — levando em conta tanto aspectos
discursivos quanto aspectos da materialidade linguistica do texto
(ROJO, 2005).

Elegemos o género “poesia” para estudo no presente trabalho
por se tratar de um género ainda pouco explorado na perspectiva
do ISD, e pouco trabalhado na sala de aula de linguas adicionais.
Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) faz referéncia ao uso de géneros literdrios na sala de aula
quando se discutem recomendagdes para a educacao infantil.

[..] o contato com histérias, contos, fadbulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagao entre ilustracGes e escrita, a aprendizagem da diregao da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio
com textos escritos, as criangas vdo construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representacao da lingua (BRASIL, 2018, p. 42).

A partir das consideragdes levantadas pela BNCC, podemos
identificar possibilidades para trabalho com géneros literarios que
enfoquem a linguagem visual (especialmente ilustracdes) e
aprofundada familiarizagdo com a linguagem escrita, que é parte
da experiéncia escolar de criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental. A BNCC também elenca objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento divididos por faixa etaria e por campo de
experiéncias. No que diz respeito ao género poesia, que ¢é
mencionado no campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento
e imaginagao”, o documento considera que criangas pequenas (4 a
5 anos e 11 meses) podem “inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cangoes, criando rimas, aliteragoes e ritmos” (BRASIL,
2018, p. 49). Portanto, considera-se que incentivar a crianga a usar
a imaginagao, articulada a fala e escuta através da leitura e criagao
de poemas pode ser benéfico para a familiarizagdo com géneros
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literarios, além de ampliar o conhecimento de mundo da crianca e
o contato com a linguagem escrita. Entendemos que podemos
também estender essas capacidades no ensino e aprendizagem
durante a educagdo infantil e ao longo dos primeiros anos do
ensino fundamental.

Ainda que a BNCC nao se refira, especificamente, ao ensino
de inglés como lingua adicional anteriormente ao sexto ano,
acreditamos que as possibilidades descritas no documento, em
relacao aos géneros literarios, podem ser aplicaveis ao ensino da
lingua com criangas menores. Por essa razdo, propomos nos
utilizar do arcabougo tedrico-metodologico do ISD a fim de
analisar o género poesia, visando, primeiramente, indicar suas
dimensdes ensinaveis, a fim de auxiliar a transposi¢ao didatica
(CHEVALLARD, 1989) dessas dimensoes para a sala de aula de
LIC. Ainda alinhados ao quadro teérico-metodolégico do ISD,
apresentaremos exemplos de atividades de uma sequéncia
didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) elaborada
para transposi¢ao didatica do género em aulas remotas de LIC.

Ensinar um género textual: do modelo didatico de género a
sequéncia didatica

Selecionar um género textual e leva-lo para a sala de aula nao é
um processo instantaneo. A escolha do género, conforme explicam
Schneuwly e Dolz (2011, p. 69), implica “uma decisao didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem”, e tais objetivos podem
provocar, em certo grau, transformagoes no género escolhido, ja que
o género é transferido de seu lugar social original e inserido na sala
de aula. Por isso, é essencial que a situagao de comunicagao seja clara
para que os aprendizes compreendam a fungao social do género no
mundo externo a sala de aula.

Schneuwly e Dolz (2011, p. 69) listam trés principios
norteadores para a escolha de um género a ser introduzido na
escola: i) de legitimidade: conhecimentos que especialistas e
tedricos ja acumularam acerca do género; ii) de pertinéncia:
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capacidades e objetivos concernentes ao ensino e a aprendizagem
do género no contexto escolar; iii) de solidarizagdo:
estabelecimento de coeréncia entre saberes e objetivos
programados. Em outras palavras, deve-se considerar géneros
que sejam reconhecidos pela comunidade académico-cientifica,
adequados as capacidades dos aprendizes no contexto de
aprendizagem, e consoantes com os objetivos estabelecidos para
aquele grupo (levando em consideracdo, entre outros: o ano
escolar, a faixa etdria, e os conhecimentos de mundo e linguisticos
dos aprendizes).

Considerados esses principios, € necessario olhar para o
género de forma analitica, para organizar os aspectos que poderao
ser ensinados para equipar os aprendizes para o reconhecimento e
producdo de tal género. O modelo didatico de género (MDG)
elenca as dimensdes ensindveis de um género e apresenta um
objetivo  pratico para a intervencdo dos professores
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 70), podendo ser usado no estudo
do género por parte do professor e o planejamento geral dos
conhecimentos a serem ensinados, auxiliando na didatizacao do
género. Assim, ele, por si s6, nao ¢ um dispositivo de ensino, mas
¢ uma ferramenta para planejamento.

A efetiva elaboragdao de material didatico para o ensino do
género acontece depois de definidas as dimensdes ensinaveis. E
por meio do dispositivo de ensino sequéncia didatica (SD) que se
propde a organizacao de atividades escolares, com o objetivo de
promover oportunidades para que os alunos desenvolvam
capacidades para agir na situacdo de comunicacdo proposta,
langando mao dos instrumentos e técnicas necessarios para tal.

As SDs podem incluir as dimensodes textuais escritas e orais.
Recomenda-se que sejam propostas e desenvolvidas em um
projeto de classe, para que sejam significativas e relevantes para
os alunos (CRISTOVAO, 2009) de forma que despertem interesse
em estudar o género.

Quanto a estrutura das SDs, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011) explicitam que estas devem conter: apresentacao da
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situacdo, produgcao inicial, mdédulos e producao final, geralmente
apresentados nessa ordem. A apresentagao da situacao oferece aos
alunos um detalhamento do projeto de comunicagdo a ser
explorado e apresentado na producao final. Os alunos elaboram
um primeiro texto quando concluida a apresentagao da situagao.
Esse texto é denominado de producdo inicial. Baseado nele, o
professor analisa as capacidades que os alunos apresentam e
identifica os pontos a serem revisitados, ajustando as atividades
da SD a fim de melhor abordar as dificuldades e conhecimentos
dos alunos. Os moédulos incluem as atividades e tarefas que visam
a aprofundar o conhecimento do género para que os alunos
desenvolvam suas capacidades, e podem ser tantos quantos se
fizer necessario. A producao final, entdo, é a oportunidade de os
alunos utilizarem os conhecimentos construidos em uma tultima
versao do projeto e identificar seus avangos. Ela pode se constituir
como uma avaliagdo somativa, ao passo que as atividades dos
modulos podem compor uma avaliacao formativa.

A elaboracao e aplicagao de uma SD dependem amplamente
do dominio do professor ou professores envolvidos sobre os
conhecimentos acerca do género escolhido. Por esta razao, o
presente capitulo inclui o delineamento do MDG do género
poesia, a fim de explicitar as dimensdes ensindveis do referido
género para que professores possam, futuramente, transpd-lo
didaticamente e elaborar uma ou mais SDs, levando em
consideracao o contexto em que atuam.

Além disso, ao final da pesquisa de mestrado da qual este
trabalho € um recorte, é nossa inten¢ao apresentar a versao completa
da SD da qual fazem parte as atividades que exporemos adiante.

Dedicaremos a proxima secao a breve exposi¢ao do arcabougo
metodoldgico utilizado para a andlise do género poesia.

A arquitetura de um género

Para estudar um género, deve-se partir de uma compilagao
de exemplares dele, a qual serd organizada e examinada pelas

48



lentes de um dispositivo de andlise. O ISD toma o aparelho
conceitual descrito por Bronckart (2012) para andlise de
exemplares de géneros, isto €, textos pertencentes a determinado
género. O autor entende que hd uma organizacgdo relativamente
hierarquica dos elementos de organizagao textual, ao mesmo
tempo em que os niveis sdo “superpostos e em parte interativos”
(BRONCKART, 2012, p. 119). A esses niveis, Bronckart denomina
folhado textual.

Em razdo da complexidade dos conceitos teorico-
metodoldgicos expostos pelo autor e da limitagao de espago no
presente texto, propomos apenas expor os elementos-chave que
empregamos na andlise dos exemplares do género no qual se
concentra esse trabalho. Além dos aspectos da arquitetura interna
do texto, Bronckart (2012) também leva em consideragao o
contexto sociointeracional onde os exemplares analisados sao
produzidos, veiculados e recebidos. Em outras palavras, € preciso
investigar e compreender quem sdo e qual o papel dos
enunciadores e receptores do texto (suas posigdes sociais); o
suporte pelo qual o texto é veiculado, bem como o espago e
momento de producado; e qual o conteudo tematico, a esfera e o
objetivo da intera¢do que integram o texto.

Quanto aos aspectos de andlise do folhado textual, Bronckart
(2012) explica que a infraestrutura do texto se volta as escolhas de
apresentacdo do conteido tematico e se utiliza de elementos
linguisticos para identificar os tipos de discurso mobilizados no
texto. Os mecanismos de textualizagao se voltam a aspectos de
ligacdo e coesdo entre partes do texto; e, finalmente, os
mecanismos enunciativos se voltam as vozes presentes no texto e
as modalizagdes, que pontuam determinadas intengdes das vozes,
demonstrando valores, conselhos, necessidades ou julgamentos.
Os elementos elencados por Bronckart (2012) oferecem material
para anadlise do género e organizagao das dimensdes ensindveis,
implicando que o professor deva conduzir uma selecao cuidadosa
dos elementos a serem didaticamente transpostos.
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Os exemplares do género poesia

A poesia em lingua materna no Brasil tem sido explorada nas
salas de aula e estudada por pesquisadores interessados em
aspectos educacionais e literarios do género (BATISTA, 2018;
BUENO, 2015; ESPEIORIN; RAMOS, 2009; GONCALVES, 2009),
indicando possibilidades para ensino de poesia na educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Como ja discutido,
esse trabalho com o género encontra respaldo na BNCC (BRASIL,
2018), mas, no que diz respeito a selegao de poemas e elaboracao
de materiais, € preciso extenso planejamento da parte dos
professores, como as pesquisas referidas atestam.

Concernente ao ensino de lingua inglesa por meio da poesia,
pouco foi publicado no Brasil. Porém, em contextos
internacionais, existem publicagdes acerca do ensino de inglés
como segunda lingua ou lingua estrangeira (LIU, 2019;
HANAUER, 2011; CAMANGIAN, 2007; HADAWAY et al., 2001).
O trabalho de Liu (2019) é o tunico identificado e se volta a
educagdao infantil, demonstrando que ha uma lacuna a ser
explorada na tematica do ensino de inglés e de poesia imbricados.

Ap0s reconhecer avangos e identificar lacunas nas pesquisas
citadas, voltamos a procura por materiais ja publicados que
pudessem servir como material para o ensino contextualizado de
poesia em lingua inglesa. Encontramos, mais uma vez, SDs e
livros publicados para o ensino de poesia em lingua portuguesa,
mas nenhum material para ensino do género em lingua inglesa.
Assim, prosseguimos na procura utilizando a ferramenta de busca
da Amazon, o maior site de varejo atualmente, para investigar os
livros de poesia para criancas disponiveis no mercado editorial.
Encontramos 12 livros de poesia escritos para criangas de seis a
dez anos, todos ilustrados e publicados por autores de literatura
infantil. Além desses 12 livros, outros cinco se destacaram, por
fazerem parte de uma colegao intitulada Poetry for Kids, da editora
Quarto Knows. A caracteristica especial da colecdo ¢ que os
poemas dos autores selecionados sao retirados diretamente de
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publicagbes feitas para o publico geral, mantendo, assim, a
linguagem e temas dos poemas conforme escritos pelos poetas,
que nao eram autores de literatura infantil. Assim, optamos por
escolher um livro da cole¢do Poetry for Kids para orientar nossa
analise do género poesia por entendermos que um professor de
inglés no Brasil poderia ter acesso a essa colecdao através do
mercado editorial, e utiliza-la como parte de seu material didatico
complementarmente a uma sequéncia didatica, aproveitando os
recursos visuais e linguisticos adicionados aos poemas para
apreciacao e aprendizagem infantil.

A colegao Poetry for Kids conta com compilagdes dos poemas
dos seguintes autores, publicadas nos respectivos anos: Emily
Dickinson (2016), Walt Whitman (2017), Carl Sandburg (2017),
Robert Frost (2017) e William Shakespeare (2018). Cada livro
contém, em média, 30 poemas ilustrados por diferentes artistas
convidados pela editora. O prefacio de cada livro conta com um
texto introdutdrio do editor da edigao e uma biografia do autor,
ambos em linguagem compreensivel a criangas. Ao final de cada
livto, ha uma breve descrigao geral sobre o conteado e as
metéaforas de cada poema.

Selecionamos o primeiro titulo publicado na colecao, em 2016
— Poetry for Kids: Emily Dickinson, para nortear nossa analise do
género. Editado pela professora Dra. Susan Snively, e ilustrado
pela artista Christine Davenier, escolhemos a compilagao de
Dickinson por ter sido a primeira publicada na colegao, além de
ser a Unica publicagdo escrita por uma mulher. A nota do editor
Charles Nurnberg demonstra uma justificativa pessoal para a
criagao da série Poetry for Kids:

Muitos anos atras, minha avd lia poesia para mim ainda bem
crianga, até mesmo Shakespeare. Ela sentia, como agora eu consigo
entender, que a emocdo e a atmosfera da poesia, mesmo quando é
quase dificil demais de entender, é extremamente essencial para
entender o mundo ao nosso redor. Eu espero que essa série, com
sua selecao de um grupo muito diverso de poetas, e com arte feita
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por alguns dos melhores ilustradores do mundo, traga todos
aqueles sentimentos a vida para uma geracao mais jovem (POETRY
FOR KIDS: EMILY DICKINSON, 2016, p. 8, tradugao nossa).

Em consonancia com a justificativa de Nurnberg, acreditamos
que a obra de Dickinson transcende caracteristicas de escolas
literarias de seu tempo (NORTON ANTHOLOGY OF
AMERICAN LITERATURE, 2017), e, tanto em termos de estrutura
quanto de tematica, contém poemas que sensibilizam e atraem o
interesse infantil, sendo relevantes e atuais para uma abordagem
que priorize a educacao linguistica em lingua inglesa, conforme é
nossa inteng¢do. Ademais, assim como a poesia de Dickinson era
subversiva aos moldes de sua época (NORTON ANTHOLOGY
OF AMERICAN LITERATURE, 2017), acreditamos que trazé-la
para a sala de aula de lingua inglesa nos dé espago para subverter
preconcepgdes e preconceitos dos alunos acerca da poesia, da
mulher-poeta, e de experiéncias com leitura de poesia.
Entendemos, entdo, o valor da poesia para a construgdo de
letramentos literarios. Segundo Cosson (2006), os letramentos
literarios sao desenvolvidos a base de: i) contato e interagao
diretos entre leitor e obra; ii) formag¢dao de uma comunidade de
leitores que compartilhem leituras e interesses; iii) ampliagao de
repertorio literario; e iv) atividades continuas e sistematizadas que
enfoquem competéncias literarias.

Diante do grande niimero de poemas que compdem a obra
completa de Emily Dickinson, que se aproxima de 1.800,
selecionamos o livro Poetry for Kids: Emily Dickinson para analise
do género poesia, referindo-nos aos 35 poemas selecionados pela
editora. Adotamos a compilacao feita pela editora porque esta ja
passou pela curadoria de especialistas, de forma que os poemas
referidos sdao apropriados a faixa-etaria dos aprendizes, tanto em
termos de lingua quanto de tematica. No entanto, o livro Poetry for
Kids ndo é objeto de nossa andlise neste trabalho. Utilizamos o
livro The Complete Poems of Emily Dickinson, editado por Thomas
H. Johnson em 1955, para realizar o recorte dos exemplares do
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género para analise. Os poemas nao tém titulos, por esta razao, o
editor optou por numera-los. Mantivemos para organiza¢ao em
nossa andlise a numeragao atribuida aos poemas por Johnson.
Salientamos que a andlise descrita na préxima segao deste
trabalho foi desenvolvida acerca dos poemas conforme aparecem
na edigao de Johnson. Quaisquer diferengas ou adaptagdes que
possam ser identificadas no texto do livro Poetry for Kids: Emily
Dickinson foram desconsideradas em nossa analise.

Anadlise do género

Iniciamos a andlise dos 35 poemas publicados no livro The
Complete Poems of Emily Dickinson a partir do contexto
sociointeracional, conforme proposto por Bronckart (2012).
Consideramos o suporte do texto como livro fisico e e-book por
serem 0s suportes que veiculam o texto atualmente. Na época da
primeira publicacdo, o suporte do texto foi apenas o livro fisico.
Os poemas publicados durante a vida da autora foram veiculados
em periodicos literarios da época.

Quadro 1 — Analise do contexto sociointeracional dos exemplares
do género poesia

CONTEXTO EXEMPLARES DO GENERO POESIA

SOCIOINTERACIONAL

Enunciador do texto Emily Dickinson, poetisa norte-americana

Receptor do texto Publico geral interessado em poesia ou na
obra de Emily Dickinson

Suporte do texto Livro fisico e e-book

Espaco e momento de | Produzidos entre 1855 a 1885, publicados

produgao postumamente (meados de 1890)

Conteudo tematico Aspectos da natureza, do amor, da morte,
do luto, da fé e de eventos comuns da vida
cotidiana

Objetivo da interacao Expressao pessoal das percepgdes, crengas e
emocoes da autora. Apenas

aproximadamente dez de seus poemas
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foram publicados durante toda a sua vida; o
restante de sua obra foi catalogado e
guardado pela autora, sendo publicado
apos sua morte

Fonte: as autoras.

Segundo os elementos de andlise da arquitetura interna do
texto (BRONCKART, 2012), a andlise demonstra que o tipo de
discurso predominante nos poemas € disjuntivo, da ordem do
narrar. As sequéncias descritas por Bronckart (2012) nao
contemplam a organizacao e planificacdo do texto poético. Baltar
(2007), por sua vez, postula a sequéncia poetizar, e explica que,
nela, o autor visa: “elaborar sua obra de finalidade
primordialmente estética, criando em seu interlocutor o efeito de
sentido da fruicdo artistica” (BALTAR, 2007, p. 158). Essa
particularidade do género em relagao a sequencialidade se traduz
no plano global do texto, que se organiza em poemas de até cinco
estrofes compostas por um a 12 versos.

Quanto a densidade de palavras, a maior concentragdo estd
nos verbos de acdo no presente do indicativo (destacados em
negrito), e nos adjetivos (destacados em italico), conforme se
observa no poema a seguir:

Quadro 2 — Verbos de agdo e adjetivos no poema 315
315
He fumbles at your Soul
As players at the Keys
Before they drop full Music on —
He stuns you by degrees —
Prepares your brittle Nature
For the Ethereal Blow
By fainter Hammers — further heard —
Then nearer — Then so slow
Your Breath has time to straighten —
Your Brain — to bubble Cool —
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Deals — One — imperial — Thunderbolt —
That scalps your naked Soul —
When Winds take Forests in their Paws —
The Universe — is still —

Fonte: as autoras, conforme publicado em Dickinson (1955).

Nos poemas analisados, verificamos que os verbos de agao
no presente expdem um evento ou caracteristica que o eu-lirico
opta por enfocar. Os adjetivos contribuem para a construcao
imagética e metafoérica, como visto, por exemplo, no verso “/That
scalps your naked Soul/” (poema 315). O verso fala de um raio de
tempestade que escalpela a alma nua, que se prepara para um
golpe etéreo (verso 6, estrofe 1). O mesmo pode ser visto na
segunda estrofe do poema: “/When Winds take Forests in their Paws
—/ IThe Universe — is still —/". Elementos de personificagao sao
evidentes nessas construgdes, nas quais um raio pode escalpelar a
alma, e o vento pode segurar as florestas em suas patas.

H4 marca expressiva da conjungao “and” para indicar adicao,
e marcas menos expressivas das conjungdes “yet” e “as” para
indicar, respectivamente, contraste e comparagao.

Quadro 3 — Exemplos de conjung¢des nos poemas 1052, 1603, 986, 26 e 311

CONJUNCAO | VERSO N. FUNCAO DA
POEMA | CONJUNCAO

yet Yet know I how the | 1052 contraste
Heather looks

and And what a Billow | 1052 adicao
be.

nor Nor visited Heaven | 1052 exclusdo

yet Yet certain am I of | 1052 contraste
the spot

as As if the Checks | 1052 comparacao
were given —

but But will the secret | 1603 contraste
compensate
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and And opens further | 986 adigao
on —

and This, and my heart, | 26 adicao
and all the Bees

and To Stump, and Stack | 311 adigao
— and Stem —

Fonte: as autoras, conforme publicado em Dickinson (1955).

As escolhas lexicais apresentam grande relevancia entre os
mecanismos de textualiza¢do por contribuirem para a formagao de
rimas. Dentre os exemplares analisados, identifica-se a presenca de
slant rhyme, ou meia-rima, utilizada por Dickinson e poetas
sucessores a ela como recurso para evitar repeticao (LIRA, 2000, p.
96). Outra caracteristica encontrada nos poemas analisados € a
presenca da estrutura de ballad stanza, em que uma estrofe de
quatro versos é escrita com o esquema de rimas ABCB, isto é, em
que o segundo e o quarto versos rimam entre si. No exemplo
abaixo, a rima A corresponde ao primeiro verso, a B ao segundo
(“saw”); a rima C corresponde ao terceiro verso, e o quarto verso
rima com o segundo, sendo o par de rimas B “saw” e “raw”.

Quadro 4 — Exemplo da formacao de ballad stanza na primeira estrofe
do poema 328
328
A Bird came down the Walk —
He did not know I saw —
He bit an Angleworm in halves
And ate the fellow raw,

Fonte: as autoras, conforme publicado em Dickinson (1955).

A ocorréncia de anédforas ndo é expressiva nos poemas, mas
ocorre com consisténcia no poema 26, no qual se pode observar a
repeticdio do pronome demonstrativo “this” junto a conjuncao
“and” para construcao de repeticao do que o eu-lirico acredita que
tem para contribuir (/It’s all I have to bring today —/).
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Quadro 5 — Exemplo de anaforas no poema 26

26
It’s all I have to bring today —
This, and my heart beside —
This, and my heart, and all the fields —
And all the meadows wide —
Be sure you count — should I forget
Some one the sum could tell —
This, and my heart, and all the Bees
Which in the Clover dwell.

Fonte: as autoras, conforme publicado em Dickinson (1955).

Quanto aos modalizadores, apesar de nao apresentarem alta
densidade, mais frequentemente comunicam fungdo pragmatica
(querer e poder fazer), ou fungao logica (condicional):

Quadro 6 — Exemplos de modalizadores nos poemas 986 e 258

MODALIZADOR | VERSO N. FUNCAO DO
POEMA | MODALIZADOR
may You may have | 986 logica
met Him — did
you not
can We can find no | 258 pragmatica
scar,
may None may teach | 258 logica

it — Any —

Fonte: as autoras, conforme publicado em Dickinson (1955).

Finalmente, para discutirmos as vozes presentes nos poemas,

resgatamos a discussao de Brisolara e Medina (2014) acerca do eu-

lirico. O eu-lirico é outra particularidade do género poesia, ja que
sua voz frequentemente ¢ confundida com a do autor empirico.
Acerca desse tema, os autores resgatam pontos de vista de
diferentes tedricos:

Barros chama atencao para o fato de que o eu-lirico e o autor sao
seres diferentes, mas mantém entre si lagos de intimidade. Um
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precisa do outro. O eu-lirico, ou sujeito-lirico para Combe, é a voz

que enuncia. Mas essa voz precisa do corpo do poeta, de suas

experiéncias, méaos, olfato. Qual a natureza da relagao entre ambos,
podemos perguntar. Complementariedade parece ser a resposta. O
eu-lirico é um eu que se constroi somente na materialidade do texto

e é esse corpo, o corpo do texto, que nos interessa. E esse que
tocamos com os nossos dedos (BRISOLARA; MEDINA, 2014, n. p.).

Assim, consideramos que para o género poético, a voz mais

frequente é a voz do eu-lirico, aquele que se constitui na

materialidade do poema, e que se comunica com o leitor.

As dimensdes ensinaveis do género poesia

Face ao exposto nas andlises, destacamos as dimensodes

ensinaveis do género poesia. Levamos em consideragao os fatores
infraestruturais e sociointeracionais dos exemplares do género,
bem como os aspectos orais (NEGREIROS, 2012) que nao sao
contemplados em andlises textuais, mas, por se tratar de poemas,

devem integrar o conjunto de habilidades a serem desenvolvidas

para a aprendizagem do género.

Quadro 7 — As dimensdes ensindveis do género poesia

DIMENSOES ENSINAVEIS DO GENERO POESIA

ESTRUTURA LINGUA ENUNCIACAO | ORALIDADE
Titulo Metéafora, Eu-lirico versus | Ritmo
comparacao e | autor
personificagao
Estrofe Verbos de agao no | Autor e condi¢des | Entonagao
presente do | de produgao
indicativo
Verso Adjetivos
Conectores:  and,

but, like, as, yet

Rimas
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Conforme exposto no Quadro 7, os elementos da infraestrutura
textual que se caracterizam como dimensdes ensindveis sao aqueles
relacionados a organizagao do texto na pagina: titulo, estrofe e verso.
Os mecanismos de textualizacdo enfocam o ensino de metafora,
comparagao e personificacdo; verbos de agao no presente do
indicativo; adjetivos; conectores (and, but, like, as, yet) e rimas. Quanto
aos mecanismos enunciativos, salienta-se o conceito de eu-lirico.
Ademais, em razao do género poesia ser também oral, enfatizamos a
importancia do ritmo e da entonagao durante a leitura dos poemas.

SD do género poesia: exemplos de atividades para contexto
remoto

A partir do delineamento das dimensdes ensindveis do
género poesia, conforme apresentado na secdo anterior,
elaboramos uma SD para transposi¢ao didatica do género, com o
objetivo de pilotar o material produzido no contexto da pesquisa
de mestrado da primeira autora deste artigo. Na presente segao,
apresentaremos exemplos de trés atividades elaboradas para
aplicacdo em aulas de LIC em contexto remoto, mais
especificamente, aulas sincronas lecionadas através de uma
plataforma de reunides online.

E essencial pontuar que a SD em questio foi criada
colaborativamente durante oito reunides remotas de orientacao
para estagio obrigatdrio de formacado inicial de professoras de
inglés. Contamos, para isso, com a participacdo de quatro
estagidrias do curso de letras inglés da Universidade Estadual de
Londrina, que a época atuavam como professoras no curso de LIC
do Laboratério de Linguas da mesma institui¢do. Ademais, as
reunides foram conduzidas pelas autoras deste trabalho, a
primeira enquanto professora-pesquisadora; e a segunda como
professora formadora e supervisora de estagio.

Conforme mencionamos anteriormente, as aulas nas quais
aplicamos a SD aconteceram em ambiente remoto, ministradas de
forma sincrona por meio da plataforma de reunides Google Meet,
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no segundo semestre de 2021. O contexto de ensino remoto
emergencial (HODGES et. al 2020) ocorreu em funcao da
pandemia de Covid-19, atestada pela Organizagdo Mundial da
Saude (WHO, 2020) em margo de 2020. A turma foi composta por
18 alunos e alunas com idades entre nove e 12 anos de idade. As
atividades da SD foram elaboradas de forma a atender as
necessidades de aprendizagem dessa faixa etdria, levando em
consideracdo os aspectos cognitivos, psicologicos e sociais dos
alunos, para além de seus conhecimentos linguisticos.

A sequéncia didatica Poetry for Kids enfoca a habilidade
linguistica de producao escrita e conta com 34 atividades
distribuidas entre as etapas de apresentagao da situagao, moédulos
um a quatro, e produgao final. No Quadro 8, apresentamos a
planificagao global das etapas, incluindo os temas e objetivos
gerais de cada mddulo para aprendizagem e desenvolvimento do
aluno, e o numero de atividades em cada etapa.

Quadro 8 — Plano Global da SD Poetry for Kids

N. DE
ETAPA ATIVIDADES OBJETIVOS GERAIS DA ETAPA
Apresentacao da | 6 Reconhecer diferentes géneros e
situagao + suas funcodes, incluindo o género
producao inicial poesia, acessando conhecimentos
prévios sobre o género, suas
tematicas e fungdes
comunicativas
Moédulo 1: |7 Familiarizar-se com elementos
Reconhecendo da estrutura do género (titulo,
elementos do estrofe e  verso);  acessar
género elementos de comunicagdao nao
verbal para construcdo de
significados e interpretagdes dos
poemas; refletir sobre a fungao
das ilustragdes em poemas
Moédulo 2: Emily | 5 Familiarizar-se com artistas e
Dickinson autores de diferentes textos;
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expandir repertdrio sobre a vida
e obra de Emily Dickinson;
familiarizar-se com e produzir
curtas biografias

Moédulo 3: Rimas
e figuras de
linguagem

Reconhecer  rimas;  praticar
aspectos de oralizagdo de
poemas; reconhecer a fungao de
figuras de linguagem na
construgdo de significados no
género; relacionar elementos nao
verbais a elementos verbais de
linguagem literal e figurada

Moédulo 4: O eu-
lirico e a
linguagem
descritiva

Expandir vocabulario de
linguagem descritiva (adjetivos);
praticar as formas afirmativa,
negativa e interrogativa do
presente simples; discutir as
distingbes e aproximacgOes entre
autor e eu-lirico no género

Producao final

Revisar e readequar aspectos
linguisticos, verbais e nao verbais
na producdo do  género,
conforme conhecimentos
desenvolvidos ao longo dos
modulos

Fonte: as autoras.

Selecionamos trés exemplos para demonstrar a natureza das
atividades dos modulos. De acordo com os postulados do ISD,
tais atividades devem ser variadas para que o aluno tenha
oportunidades para desenvolver as capacidades de linguagem
necessdarias para produgao do género contemplado (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011). Assim, a primeira atividade
que apresentamos é parte do Modulo 1 da SD, o qual é voltado a
reconhecer o género e seus elementos gerais.

A atividade é baseada em um video disponivel na plataforma
Youtube. No video, uma crianga recita um poema de propria
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autoria, em inglés, intitulado All of Me. O video conta com
legendas em inglés, incluindo a transcricao do poema. Os autores
do video classificam o poema como “action poem”, pois a
declamacdo envolve expressao gestual da crianga. O aprendiz
deve assistir ao video e responder as perguntas em um formuldrio
Google ou semelhante, utilizando preferencialmente a lingua
inglesa. As perguntas levam o aluno a investigar o nome do autor,
a presenga de rimas e o tema do poema, além de demandar que o
aluno reflita sobre sua compreensao geral acerca do poema. A
pergunta sobre quem escreveu o poema demanda que o aluno
observe as informagdes contidas na abertura do video e no layout
do YouTube, acessando capacidades de acdo para tanto. A
pergunta sobre rimas aborda capacidades linguistico-discursivas
para reconhecimento de vocdbulos no poema, alinhados as
capacidades multissemidticas para reconhecimento de sons
especificos nas palavras identificadas. E importante pontuar que,
apesar de o video incluir as palavras escritas, o movimento
corporal da crianca que declama o poema pode contribuir para
construcao de significados por parte do aprendiz, que se apoiara
em linguagem nao verbal para compreender palavras que ele
pode nao conhecer. A terceira e quarta perguntas, sobre tema e
compressao geral do poema, visam levar o aluno a pensar no
conteudo tematico do poema e em suas interpretagdes.

A segunda atividade é componente do terceiro modulo da
SD, que trata de rimas e figuras de linguagem. Essa atividade é
posterior a discussoes sobre figuras de linguagem como metaforas
e comparagoes, e deve ser feita depois que os alunos ja tenham
refletido sobre a funcdo das figuras de linguagem na construgao
do género poesia. Para fazer a atividade, é necessario escolher
uma ferramenta que se incluam instrumentos para ilustragao
digital, como o Paint ou o JamBoard. Apos escolhida a ferramenta,
o professor deve explorar os aspectos técnicos da mesma com os
alunos, a fim de garantir que eles tenham um dominio minimo
dos instrumentos para ilustrar ou criar imagens (por exemplo,
como copiar e colar imagens do Google, como fazer sobreposigao
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de imagens, selecionar pincel, lapis e borracha, entre outros). Feito
isso, o professor deve atribuir a cada aluno, ou deixar que cada
aluno selecione uma expressao idiomatica da lingua inglesa, que
deve ser ilustrada da forma como o aluno preferir. O propdsito da
atividade é que os alunos expandam seu repertorio de expressdes
idiomaticas em inglés, além de utilizarem linguagem nao verbal
para compreender e expressar os significados das expressdes. A
atividade demanda letramentos digitais e capacidades
multissemioticas, assim como provoca a imagina¢dao do aluno e
traz um aspecto lidico ao aprendizado de vocabulario. Propomos
que sejam abordadas expressdes como “you are the apple of my eye”,
“it’s raining cats and dogs”, “he is a shining star”, e “she has a heart of
stone”. Por meio da Figura 1, demonstramos exemplos da
atividade feita durante a aplicagdo da SD, na qual utilizamos a
ferramenta JamBoard.

Figura 1 — Exemplo da atividade “Illustrating metaphors”.

Fonte: arquivo pessoal das autoras, resultado da aplicagao da
sequéncia didatica Poetry for Kids.

A terceira atividade que selecionamos ¢ parte do quarto e
altimo modulo da SD, o qual contempla aspectos linguistico-
discursivos do género, como adjetivos e o tempo verbal presente
simples. A atividade também se baseia em um video postado no
Youtube e se configura como uma atividade de consolidagao de
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conteudo. O video é uma animagao do poema Hope is the thing with
feathers, de Emily Dickinson. Esse exemplar do género nao foi
previamente trabalhado com os alunos, sendo esse o primeiro
contato deles com o texto. O professor deve explicar aos alunos que
eles assistirio ao video de um poema, sem som, e que devem
prestar atengao e, se possivel, anotar o que acontece no video,
descrevendo os objetos, locais e pessoas que estao nele. Apds
assistir ao video, o grupo de alunos deve oferecer suas
contribui¢des de acordo com o que observaram, e o professor pode
ajuda-los a formar frases descritivas em lingua inglesa.
Posteriormente, os alunos podem assistir ao video do poema, desta
vez com som, e explorar a linguagem descritiva utilizada,
comparando os significados construidos por eles sem terem ouvido
0 poema com o sentido do poema original. A proposta da atividade
¢ levar o aluno a interpretar informagdes visuais trazidas pelo
video sem som, ajudando-o a construir significados através de
capacidades multissemioticas apoiadas nas cores e formas, no
movimento e nas expressoes faciais das animagoes no video.

Consideragoes finais

A elaboragao do presente trabalho partiu de inquietagdes e
necessidades acerca de trés elementos: i) a demanda por materiais
didaticos para o ensino de LIC originada da oferta da lingua
desde a educacao infantil; ii) a perspectiva de ensino que prioriza
a experiéncia e vivéncia do aprendiz; e iii) a visdo de lingua e
linguagem como forma de agir no mundo e interagir com ele.

Identificamos potencial para desenvolvimento significativo
da lingua por meio do género poesia, sendo as estruturas
linguisticas presentes nele relativamente variadas (verbos,
adjetivos, conectores, e recursos de figuras de linguagem), além
de apresentar estrutura organizacional especifica. As possiveis
produgdes escritas do género nao excluem o aspecto oral, que
pode ser explorado através da leitura e declamagao de poemas,
com énfase em aspectos ritmicos e actusticos do género. Ademais,
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a riqueza da linguagem poética metafdrica e imagética oportuniza
momentos para desenvolvimento da criatividade, imaginagao e
ludicidade com os aprendizes-criangas. O trabalho com o género
norteado pela aplicacdo de uma SD apresenta potencialidades
para estimular a constru¢ao de uma comunidade de leitura na
sala de aula, além de desenvolver uma cultura de leitura entre os
alunos (GONGCALVES, 2009). Além disso, a elaboragao de um
projeto de classe que envolva a producgao do género por parte de
todos os alunos tem o potencial de estimular o senso de autoria, a
agéncia e os letramentos criticos e literarios (COSSON, 2006).
Livros como os da cole¢ao Poetry for Kids sdo um recurso
enriquecedor para a transposicao didatica do género poesia em
sala de aula. Considerando as especificidades do ensino com
criangas, pode-se direcionar a escolha de elementos a serem
ensinados para dimensdes que priorizem os aspectos visuais e
sonoros do género. Os recursos visuais desenvolvidos para
trabalho com o texto podem auxiliar e elevar a compreensao e
construgao de significados por parte das criangas (RAMOS, 2014).
A énfase em aspectos da producao oral do género integra um
trabalho mais amplo na aprendizagem da prontncia em sons da
lingua inglesa, bem como de ritmo e prosddia (MEISA et al., 2013).
Consideradas as potencialidades expostas, apresentamos
exemplos de atividades para contribuir para o trabalho com o
geénero em contextos remotos de ensino, incluindo o enfoque em
aspectos multissemioticos da experiéncia com o género e suas
caracteristicas. Futuros desdobramentos do presente trabalho
podem se concentrar na elaboragao de SDs para o ensino do
género para atender a outras faixas-etdrias, demandas de
aprendizagem, contextos de ensino e curriculos especificos.
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Capitulo 3

Problematizando aulas de literatura de/em lingua
inglesa: uma experiéncia docente com a educacao
linguistica critica

Ricardo Regis de Almeida

1. Primeiras palavras

Este texto é fruto de uma comunicagao proposta por mim no
VIII Congresso Latino-Americano de Formacao de Professores de
Linguas (VIII CLAFPL), no GT “Educagdo em linguas adicionais
na e para a infancia e a formacao de professores e professoras em
tempos inéditos’, coordenado pelas professoras Claudia Furlan,
Juliana Tonelli e Sandra Gattolin. E com base nas indagagdes e
apontamentos realizados pelas professoras e demais participantes
do GT, as/aos quais sou grato pelas contribuigdes, que
(re)organizei os topicos discutidos neste capitulo.

Desde o ano de 2015, tenho assumido o compromisso com
uma pedagogia mais critica, engajada e politica, que visa,
sobretudo, o desmantelamento, a interrupgao e a ressignificagao
de discursos que excluem, negam e invisibilizam identidades e
corpos subalternizados. A minha principal atuagao nos ultimos
anos tem sido nas aulas de lingua inglesa que leciono nos anos
finais do ensino fundamental, mais especificamente, nas turmas
de 6° e 7° anos de uma escola privada situada na cidade de
Goiania, Goias.

Neste estudo, especificamente, apresento e discuto o percurso
didatico (doravante PD) elaborado por mim para as aulas de
lingua inglesa do 6° ano a partir do livro literario Anne of Green
Gables. As/Os autoras/es que fundamentam este trabalho estdo
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inseridas/os nas perspectivas criticas de educacdo linguistica
(ALMEIDA, 2017; BORELLIL PESSOA, 2011; MOITA LOPES, 2006;
PENNYCOOK, 2001, 2004) e em discussdes hodiernas sobre o
ensino de literaturas de/em lingua inglesa (CARBONIERI, 2016;
OLIVEIRA; LAGO, 2020; BRITO; RIBEIRO, 2021).

Para dialogar com a experiéncia narrada, inicialmente,
mobilizo diferentes teorizagdes académicas a respeito das frentes
tedricas supracitadas. Em seguida, apresento os caminhos
metodoldgicos adotados para a realizagdo do estudo. Logo apos,
problematizo as quatro etapas do PD sobre o livro literario Anne of
Green Gables. Por fim, encerro o capitulo com algumas
consideragdes transitdrias sobre a experiéncia compartilhada e
convido outras/os professoras/es de lingua inglesa a também
inserirem a literatura sob a otica das perspectivas criticas de
educacgdo linguistica em suas aulas.

2. Perspectivas criticas na educacao linguistica e ensino de
literaturas de/em lingua inglesa: avancos e desafios

Pennycook (2001) argumenta que o sentido de critica
presente na Linguistica Aplicada Critica (LAC) tem como
condicao sine qua non abordar questdes de poder, disparidade,
diferenga ou desejo. Segundo o linguista aplicado australiano, a
LAC nao se importa com o desenvolvimento de habilidades que a
tornara mais rigorosa ou objetiva cientificamente, pelo contrario,
ela visa tornar a Linguistica Aplicada mais politicamente
responsavel.

Pennycook (2004) aposta em uma nogao de critica como
problematizagdo da pritica, isto é, uma atitude de questionamento e
estranhamento de conceitos modernos tais como raga,
sexo/sexualidade, género, lingua, classe, ciéncia etc., com vistas a
valorizar e a criar possibilidades outras de sentir, pensar e existir
no mundo social. Apoiado nos pressupostos foucaultianos, o
autor nos alerta, ainda, sobre os modos eurocéntricos de enxergar
o conhecimento e nos convida a arriscar outras formas de
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politizacao. Como cita em sua obra, “o problema nao é tanto ter
uma posigao politica definida (o que significa escolher e apoiar-se
em possibilidades preexistentes), mas sim imaginar e conceber
novos esquemas de politizagao” (FOUCAULT, 1980 apud
PENNYCOOK, 2004, p. 330). Nesse esteio, a pritica
problematizadora implica um (auto)questionamento constante a
respeito de atitudes que excluem e invisibilizam outros modos de
ser, pensar e saber.

Moita Lopes (2006) afirma que pesquisadoras/es das ciéncias
sociais tém tido como um de seus maiores desafios a reinvencio do
mundo social. Uma de suas propostas para enfrentar tal
problematica esta ligada a criagao de alternativas para a vida
contemporanea a partir de conhecimentos elaborados por corpos
subalternizados: “os pobres, os negros, os indigenas, homens e
mulheres homoeroticos, mulheres e homens em situacao de
dificuldades sociais e outros [...]”. (MOITA LOPES, 2006, p. 86).
Nesse viés, o pesquisador ressalta a importancia de pensar o mundo
por um olhar ndo ocidentalista, visto que o eurocentrismo
invisibilizou e continua apagando ontoepistemologias nao
hegemonicas. Essa logica eurocéntrica oculta os elementos raciais,
sociais, culturais e espago-temporais de qualquer epistemologia
em prol de uma pretensa universalidade, objetividade e
racionalidade, gerando, assim, uma noc¢do de conhecimento que
nao abarca nem se importa com “o modo como as pessoas vivem
suas vidas cotidianas, seus sofrimentos, seus projetos politicos e
seus desejos” (MOITA LOPES, 2006, p. 87).

No que concerne a atuagao da/o professora/or de inglés,
Borelli e Pessoa (2011) destacam o seu papel politico e engajado, o
qual, segundo as autoras, extrapola a fun¢ao de ensinar estruturas
linguisticas e se ocupa de um trabalho investigativo mais amplo
que problematiza fatores raciais, sociais e identitarios diversos e
que interferem na educacao linguistica das/os aprendizes. Para as
pesquisadoras, a educagao linguistica em lingua inglesa vista sob
essa Otica propicia a compreensdo de que todo conhecido é
parcial, radicalmente contingencial e reflete os interesses da classe
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dominante. Por estes motivos, elas alegam que todo e qualquer
tipo de saber pode e deve ser reescrito a partir de perspectivas até
entdo ignoradas (BORELLIL; PESSOA, 2011).

Segundo Jordao (2014, p. 139, grifos no original), os conceitos
de agéncia, criticidade e transformagdo sao entendidos
inseparavelmente na perspectiva do Letramento Critico (LC), ao
passo que “a agéncian se da na ativacdo de procedimentos
interpretativos; transformacaio, na receptividade e hibridizacao dos
sentidos, e a criticidade, na reflexividade, ou seja, na capacidade de
‘ver, se vendo’, ‘ler, se lendo’”. Assim, essa triade opera na
compreensao de um LC que vai além “do material, do verbal, dos
sentidos supostamente ‘dados” nos textos”, e explora o “processo
de atribuicdo de sentidos aos textos, processo entendido como nao
linear e nao apenas racional”.

Conforme argumento em minha dissertagdo de mestrado
(ALMEIDA, 2017), a diversidade das perspectivas criticas
enriquece e possibilita o transito entre essas teorizagdes sem que
precisemos nos afiliar a uma vertente em especifico. Entretanto,
elenco algumas caracteristicas que acredito serem fundamentais
para qualquer trabalho que se pauta pela critica. Sao elas, uma
educacao linguistica de carater “politico, ético, social,
problematizador, incerto, movente e transgressor”, e que se ocupa
de “questdes de desigualdade, poder, preconceito, raga, racismo,
etnia sexo, sexualidade, identidade, diferenca, diversidade
cultural, silenciamento, opressao etc.” (ALMEIDA, 2017, p. 31).

Compreender os aspectos raciais, sociais e politicos
discutidos pelas perspectivas criticas de educacao linguistica é
elementar para uma proposta de ensino de literatura que busca
desestabilizar, problematizar e ressignificar praticas de exclusao,
preconceito e silenciamento por meio do texto literario. A esse
respeito, Carbonieri (2006) denuncia o desfavor prestado por
coordenadoras/es e professoras/es dos cursos de licenciatura em
letras com habilitacao dupla, que negligenciam o papel da
literatura nesses espagos, sob a alegacao de que as/os
académicas/os “nao lecionarao os conteudos vistos nas disciplinas
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de literatura de lingua inglesa em seu exercicio na educacao
basica do pais” (CARBONIERI, 2016, p. 122).

No que diz respeito ao ensino de literatura, a autora critica
aquelas/es que pautam seu trabalho somente pelas escolas
literarias europeias e obras consideradas canodnicas, e as/os
convida a repensar suas praticas a partir de perspectivas mais
criticas. Como proposta, ela sugere:

talvez possamos pensar menos em termos de movimentos literarios
e tendéncias criticas e mais em termos de questdes contemporaneas,
como raga, etnia, cultura, género, cidadania, opressao, resisténcia.
Ao invés do estudo sistematico do canone (decidido por quem e
para quem?), a sala de aula de literaturas de lingua inglesa talvez
possa se constituir num significativo espago para a experiéncia da
diferenca e da alteridade e para o questionamento de quaisquer
hierarquizagdes culturais e sociais. (CARBONIERI, 2016, p. 122).

Se compreendidas dessa maneira, as literaturas de/em lingua
inglesa podem operar na problematizacao e redescricao do
mundo social, superando aquilo que a autora denuncia como
colonizacao cultural (CARBONIERI, 2016). Na mesma esteira de
reflexdao, Festino (2014, p. 313) nos alerta para a necessidade de
pensar o literdrio “como um conceito definido localmente e, no
panorama atual, em contraponto com outras visoes de literatura
em outras partes do mundo”. Em outras palavras, a nogao de
universalidade, também presente na literatura, nao passa de uma
perspectiva radicalmente situada no tempo e no espago, e
atravessada por ideais especificos de raga, género, classe,
sexualidade, acesso, conhecimento e poder.

Oliveira e Lago (2020, p. 225), por sua vez, expdem que a
leitura de textos literarios nas aulas de inglés viabiliza um
intercambio cultural fundamental entre as/os alunas/os, posto que
“para a grande maioria, a unica forma de terem contato com
descri¢oes sobre lugares e costumes longinquos é por meio da
literatura em lingua estrangeira”. Dessa maneira, as estudiosas
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ressaltam que as literaturas de/em lingua inglesa também
possibilitam o acesso aos mais diversos tipos de manifesta¢des
socioculturais, tendo em vista que lingua, histdria e cultura sao
indissociaveis (OLIVEIRA; LAGO, 2020).

Brito e Ribeiro (2021) apontam que o trabalho realizado com
literatura nas aulas de lingua inglesa ainda sofre grande
influéncia dos principios estabelecidos, tradicionalmente, pelo
método audiolingual: audigao, leitura, fala e escrita, sendo as duas
primeiras compreendidas como habilidades produtivas e as duas
ultimas, receptivas. Contrdrios a essa proposta, a estudiosa e o
estudioso refutam “qualquer cardter de passividade ou
estaticidade da leitura, como se esta consistisse na mera extracao
de mensagens em um texto ou na identificacdo de sentidos ja
presentes ali” (BRITO; RIBEIRO, 2021, p. 819). Assim, a leitura
deixa de ser um simples meio para o exercicio das habilidades
comunicativas, como defendido no audiolingualismo, para ser
compreendida como processo socio-histdrico situado e
“determinado por suas condigdes de produgao, as quais envolvem
o contexto imediato (género discursivo, relagao entre
interlocutores, tema do texto, status do autor etc.) e outro mais
amplo, referente ao contexto sdcio-histdrico e ideoldgico” (BRITO;
RIBEIRO, 2021, p. 819).

Com base em uma nogao de literatura em/de lingua inglesa
que nao tem por objetivo a colonizagdao cultural (CARBONIERI,
2016) ou apenas o aprimoramento das habilidades comunicativas,
amplamente defendidas por métodos especificos presentes no
ensino de linguas estrangeiras/adicionais, (BRITO; RIBEIRO,
2021), alinho-me aos pressupostos tedricos apresentados pelas/os
autoras/es discutidas/os nesta subsegao para também advogar por
um ensino de literatura que se paute pelo exercicio critico de
apreciagao estética do texto literario, bem como o problematiza, o
questiona e, principalmente, o transforma a partir da prdpria
transformacao daquela/e que o lé. A seguir, apresento algumas
reflexdes metodologicas sobre o modo como se deu o estudo.
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3. Metodologia: trajetorias do estudo

A experiéncia discutida neste capitulo foi construida a partir
do percurso didético sobre o livro literario Anne of Green Gables,
realizado com uma turma de 6° ano de uma escola privada
situada em Goiania. Para Sabota (2017, p. 51), o PD trata-se de
“um roteiro que visa organizar a aula em sequéncias ldgicas e
viabilizar a media¢do do conteido de forma progressiva e
contextualizada”. Nesse sentido, o percurso didatico amplia a
nocao de planejamento de aula, uma vez que abarca a reflexao
continua a respeito do que estd sendo proposto e visa integrar
uma unidade maior de tempo para a sua realizagao (duas a trés
aulas, por exemplo). Desse modo, a pesquisadora entende que ha
mais flexibilidade em sua proposta, na medida em que “permite
que outros temas relativos ao assunto discutido no dia sejam
inclusos na aula, afinal, ele tem o compromisso maior com o
trabalho do género e da discussao critica suscitada por ele”
(SABOTA, 2017, p. 51).

Na perspectiva do PD, quatro sao as etapas sugeridas por
Sabota (2017): 1- ambientagio, momento de aproximar as/os
estudantes do assunto a ser explorado; 2- pré-leitura, atividades de
checagem quanto as habilidades linguisticas das/os aprendizes e
quais estratégias de leitura podem ser adotadas pela/o docente; 3-
leitura, momento de interagdo, exploragao e discussdao do texto; e
4- pos-leitura, momento de expansao dos temas problematizados e
de dar visibilidade ao que foi construido pela turma no decorrer
das aulas. Inspirado pela proposta do PD, as aulas sobre o livro
literario Anne of Green Gables, que tiveram 6h45min de duracao,
estdo descritas resumidamente no quadro abaixo:
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Quadro 1 - Percurso didatico elaborado para as aulas de lingua inglesa

ESTAGIO) | NONERO DF AULAS — [oBiETN

AMBIENTACAO E PRE-LEITURA (2 aulas)

LEITURA (2 avlas)

LEITURA (2 aulas)

LEITURA (2 avlas)

POS-LEITURA (1 aula)

Pesquisar a biografia da autora do livro, Lucy
Mavud Montgomery e compartilhar os achados
com a turmet.

Ler e problematizar a histéria e as ilustragdes
presentes nos capitulos 1 e 2.

Ler e problematizar a histéria e as ilustragdes
|presentes nos capitulos 3 e 4.

Ler e problematizar a histéria e as ilustragdes
presentes nos capitulos 5 e 6.

Compartilhar a experiéncia de leitura do livro
Anne of Green Gables.

Responder as seguintes perguntas no caderno:
1) Who was she?; 2) Where was she bornz; 3)
‘Why did she write a story about an orphan?;
4) Are lucy and Anne somewhat related to
each other? How?

Responder ao quiz elaborado pelo professor
sobre os capitulos 1 e 2 (plataforma Google
Forms), e fazer um desenho digital ou no
papel de Anne.

Elaborar 5 questdes sobre os capitulos lidos
em grupo para criacdo de jogo no Kahoot.

Gravar um video sobre o que acontece nos
capitulos sem recorrer ao livre.

Postar a opinido pessoal sobre o livro no
Padlet e comentar as postagens das/os

colegas.

Fonte: elaborado pelo autor

Como apresentado no quadro 1, o PD contou com um total
de nove aulas. Vale ressaltar que todo o seu periodo de
implementagao ocorreu durante a pandemia do novo coronavirus.
Momento em que as aulas ocorriam de modo misto na escola, ou
seja, parte das/os alunas/os estava online e a outra parte
presencialmente. Iniciar o percurso falando da biografia da autora
configurou-se como tentativa de mostrar as/aos estudantes que
toda histéria é corporificada, isto ¢, surge de experiéncias de
sonhos, fantasias, curiosidades, alegrias da/o escritora/or, mas
também de momentos de dor, preconceito, sofrimento, exclusao e
aprisionamento. Ja o estagio de leitura foi o mais longo e também
o responsavel pela maioria de momentos criticos vistos nas aulas.
Ao leitura, foi chegado o
compartilhamento e interagao oral e escrita entre as/os estudantes.

término da momento de
Para tanto, as/os aprendizes utilizaram a plataforma Padlet para
postarem suas impressdes sobre a historia, juntamente com os
desenhos produzidos na primeira aula de leitura. A seguir,
elucido e problematizo alguns dos instantes que marcaram o PD
sobre o livro literdrio Anne of Green Gables.
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4. Compartilhando a experiéncia: desbravando caminhos outros

As andlises se pautaram nos quatro estdgios desenvolvidos
ao longo do PD, sugeridos por Sabota (2017), e naquilo que foi
alcangado a partir de cada um deles. Nesse sentido, mobilizo
alguns desses momentos no intuito de problematiza-los a luz da
discussao tedrica realizada anteriormente.

4.1. “Look at the book cover and find the name of the author! Have you
got any idea of why she wrote it?”: ambientacao e pré-leitura

Como dito anteriormente, o inicio do PD foi marcado n&o
pela historia do livro em si, mas de quem o escreveu. Lucy Maud
Montgomery (1874-1942) foi uma escritora canadense que muito
se parecia com a personagem principal de Anne of Green Gables,
Anne Shirley. Assim como a protagonista, Lucy ficou érfa muito
cedo e foi criada em uma fazenda. A autora também gostava de
ler, era considerada criativa e logo descobriu sua paixao pela
escrita. Todas essas ‘eventualidades’ entre autora e personagem
foram descobertas durante as pesquisas e relatadas pelas/os
estudantes em nossa primeira aula sobre/com o livro literdrio.
Nesse = momento, muitas/os  aprendizes ja  estavam
familiarizadas/os com o enredo, haja vista a adaptacgao da historia,
em 2017, para uma série exibida em uma provedora global de
filmes e séries de televisao, porém pouco ou nada sabiam a
respeito de quem havia escrito a obra.

Urzéda-Freitas (2016, p. 78) afirma, na esteira de reflexdes de
hooks (1994) e Souza (2011), que o letramento critico nos leva a
“olhar com desconfianga para aquilo que consideramos natural ou
verdadeiro”, propiciando, assim, “movimentos para além do que
esta imediatamente perceptivel”. A esse respeito, acredito que um
dos primeiros movimentos possiveis naquelas aulas foi o de as/os
estudantes perceberem que os livros sao escritos por gente, e essa
gente, assim como elas/es, possui nome, raga, classe, sexualidade,
género, familia, lingua etc. Marcas essas que, em diversas
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circunstancias, vém acompanhadas de sofrimento, dor,
preconceito e exclusdo, mas que podem ser denunciadas e
ressignificadas também a partir da escrita.

Nesse sentido, acredito que a primeira atividade sobre Lucy
Maud Montgomery marcou significativamente a experiéncia do
alunado com relacdo a histéria narrada, visto que muitos
comentdrios que se seguiram retomavam caracteristicas da autora
e de sua vida até aquele momento desconhecidas. Por mais que as
discussdes tenham ocorrido na maior parte do tempo em lingua
inglesa e que o meu papel tenha sido, de fato, o de fomentar o uso
da lingua nas aulas, acredito que o proposito maior naquele
momento excedeu o aprimoramento de qualquer habilidade
linguistica em busca de compreender a leitura e a escrita como
processos socio-histérico radicalmente situados, como defendem
Brito e Ribeiro (2021).

Outro evento que marcou este estdgio foi a descoberta da
turma de uma foto da autora em sua juventude. A imagem
despertou a curiosidade das/os estudantes com relagdo a uma
possivel semelhanca fisica e até mesmo de personalidade entre
Lucy e Anne Shirley. Apesar de ser uma imagem em preto e
branco, as/os estudantes se questionavam se o cabelo de Lucy era
ruivo ou se ela também tinha sardas, como Anne.
Algumas/Alguns mencionaram o fato de o semblante de Lucy
parecer triste, o que, para elas/es, poderia estar relacionado a
auséncia de seus pais bioldgicos. A imagem de Lucy foi um
achado que muito enriqueceu a leitura e as discussoes sobre o
livro que se seguiram.
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Figura 1: Imagem de Lucy Maud Montgomery encontrada por aluna
durante a pesquisa sobre a biografia da autora

Fonte: site Mubi

A meu ver, as indagagdes da turma sobre a foto de Lucy e as
comparagoes estabelecidas com a personagem Anne Shirley estao
alinhadas com a triade presente no LC, defendida por Jordao
(2014), haja vista a agéncia das/os estudantes em interpretar a
imagem a partir de elementos subentendidos (a cor dos cabelos ou
a presenga de sardas em seu rosto), a criticidade das/os aprendizes
em relacionar o retrato de Lucy com caracteristicas fisicas e de
personalidade da personagem Anne Shirley (a possivel tristeza
em seu olhar, a auséncia dos pais na sua criagdo) e a sua
transformagdo a partir de um processo de criagdo de sentidos
inventivo, nao linear e nao apenas racional. A seguir, apresento e
discuto dois eventos que ocorreram durante as aulas de leitura do
livro literdrio Anne of Green Gables.
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4.2. “If Matthew is 60 years old, why does he look much younger in the
photo?”: leitura

Nesta parte do PD, focalizo dois eventos que, a meu ver,
marcaram significativamente as seis aulas em que as/os estudantes
leram, realizaram atividades e se deleitaram com o livro literario. A
edicao que lemos trata-se de uma adaptagao voltada para alunas/os
de inglés lingua estrangeira/adicional, publicada em 2013 pela
editora Eli Readers e ilustrada por Gaia Bordicchia. Desse modo,
vale relembrar que o vocabuldrio acessivel e as estruturas
gramaticais mais simples presentes na histdria contribuiram para a
fluidez do trabalho realizado. Ademais, o livro ndo era extenso
(possuia seis capitulos) e continha muitas ilustragdes, as quais
serviram de material para problematiza¢oes nas aulas, uma vez que
elas também compuseram e mobilizaram sentidos para o que
estava sendo lido.

Grosso modo, Anne of Green Gables trata-se de um romance
em que Anne Shirley, uma garota ruiva de 11 anos e cheia de
sardas, é adotada pelos irmaos Matthew e Marilla Cuthbert. O
problema é que eles nao queriam adotar uma menina, visto que
Matthew ja estava com 60 anos e acreditava precisar de um garoto
para ajuda-lo nos afazeres da fazenda. Entretanto, Anne ¢é
entregue no lugar do rapaz e logo conquista os dois com a sua
tagarelice, curiosidade, imaginagao e capacidade de sempre ver o
lado bonito da vida, caracteristicas essas que acabaram levando-os
a desistir da ideia de devolvé-la ao orfanato. A personalidade
forte, combativa e questionadora de Anne logo atrai a curiosidade
e o interesse das pessoas do lugar para ela. Por outro lado, sao
esses mesmos atributos que a colocarao em diversas situagdes de
conflito, embate e altercagdes com vizinhos, pessoas da igreja e até
mesmo colegas de classe. Apesar dos inumeros preconceitos
narrados ao longo da histdria, Anne parece se manter firme no
proposito de enxergar o lado bom das coisas e construir o seu
lugar no mundo. A pergunta que fica é: a que custo ela faz isso?
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Assim que iniciamos a leitura, muitas/os estudantes
questionaram as imagens do livro, afirmando que elas nao
retratavam o que estava sendo descrito. Um exemplo marcante foi
o da imagem de Matthew e Anne em sua carroca. Segundo as/os
aprendizes, a figura nao representava a descricio de Matthew,
visto que ele tinha 60 anos naquele momento da historia.

Figura 2: Matthew e Anne a caminho de Green Gables pela primeira vez

Fonte: livro literario Anne of Green Gables (2013)

Partindo da observagao das/os estudantes, eu as/os indaguei:
“Why are we so afraid of aging? What do you think about it?”. Entendo
que essas duas perguntas despertaram a curiosidade até
daquelas/es que ainda ndo tinham se interessado pelo romance. A
ilustragdo foi o ponto crucial para que a turma também se
engajasse em uma leitura multimodal, passasse a perceber e a
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mobilizar sentidos outros a partir das imagens e fatos presentes
no livro. Nesse sentido, acredito que a minha atuagdo como
docente durante o PD, em alguma medida, corroborou os
principios defendidos por Borelli e Pessoa (2011), pois os
comentdrios das/os estudantes, aliados aos questionamentos feitos
por mim em sala, oportunizaram debates que foram além da
aquisicao de estruturas linguisticas, abarcando discussdes sobre
etarismo, identidade e classe social, por exemplo.

Ainda devido ao evento sobre a discrepancia entre a idade
descrita e a ilustracdo de Matthew no livro, foi este 0 momento
critico responsavel pela epifania que tive naquela aula: “Given that
Matthew doesn’t look like the man depicted in the book, I'd like to see
how you imagine Anne. So, you are going to draw your own Anne. She
doesn’t have to be like the one in the pictures. Read some of her physical
features presented in the book and make a beautiful drawing of your
Anne of Green Gables”. Dados os direcionamentos, eu disse a turma
que este seria um Home Challenge (desafio de casa) e que as
ilustragOes deveriam ser postadas posteriormente no Canuvas.

Os episddios em que problematizamos a imagem de
Matthew Cuthbert e a proposta de ilustracao da personagem
principal me parecem estar alinhados ao conceito de
problematizacio da prdatica (PENNYCOOK, 2004), na medida em
que propos o estranhamento do ideal de juventude com base na
imagem de Matthew, bem como valorizou e criou possibilidades
outras de sentir, pensar e existir no mundo social a partir da
atividade em que as/os alunas/os criaram as suas versoes da
personagem Anne.

Outro momento que muito marcou as aulas e gerou diversas
problematiza¢des, motivadas principalmente pelas alunas, foi
quando Anne sofre bullying e é punida pelo professor no lugar de
seu bully, o estudante Gilbert:

At school Anne didn’t look at Gilbert. She looked at the Lake of
Shining Waters. Gilbert wanted Anne to look at him. So later that
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day, he did something very bad. He laughed at Anne’s hair and
shouted:

‘Carrots, Carrots!”

“You horrible boy!” shouted Anne. And she hit Gilbert on the head
with her book.

Mr. Phillips decided to punish Anne, and not Gilbert. Anne had to
stand in front of the blackboard all afternoon.

‘I was wrong, not Anne’, said Gilbert. “You must punish me and not
Anne’. But Mr. Phillips only punished Anne. Mr. Phillips wrote
something on the blackboard:

Anne Shirley has a very bad temper. Anne Shirley must learn to control
her bad temper. (MONTGOMERY, 2013, p. 32-34)

Como dito alhures, este trecho gerou tensdes e movimentos
(PESSOA; OLIVEIRA, 2016) entre as/os alunas/os para outros
campos de compreensao do evento narrado, visto que muitas
delas/es denunciaram o fato de Mr. Phillips, professor da turma,
reforcar o comportamento zombeteiro de Gilbert ao penalizar
somente Anne. Muitas alunas também manifestaram a sua revolta
diante da atitude do professor de expor Anne para a turma,
conforme as anotagdes descritas no excerto. O que mais me
chamou aten¢ao naquele instante foi o movimento de grande
parte das aprendizes em afirmar que o ‘bullying’ praticado pelos
meninos ¢ comum até hoje, acompanhado de certa impunidade.

A meu ver, o posicionamento critico daquelas estudantes vai
ao encontro do que defende Carbonieri (2016, p. 122) sobre as
aulas de literatura, visto que questionaram “hierarquizag¢oes
culturais e sociais” ao construirem um “espago para a experiéncia
da diferenca e da alteridade”. Nesse viés, o meu papel como
professor da turma foi o de escutar empaticamente (SILVESTRE,
2016) a denuncia das estudantes e solicitar que os meninos
também o fizessem. Isso porque os sofrimentos daquelas
aprendizes também merecem espaco na reconstru¢ao do mundo
por um olhar ndo ocidentalista, como defende Moita Lopes (2006). A
seguir, apresento o que foi realizado no estagio de pds-leitura.
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4.3 “ Anne became a teacher!”: pds-leitura

Nessa etapa do percurso didatico, as/os estudantes postaram
suas impressdes sobre o livro literdrio e comentaram nas
postagens das/os colegas utilizando a plataforma digital Padlet.
Como meio de instigar a turma a expor suas leituras e
sentimentos sobre a histdria, registrei primeiramente a minha.
Acredito, por conseguinte, que esta acao contribuiu para que as/os
aprendizes seguissem resgatando eventos e situagdes que as/os
marcaram durante o trabalho com Anne of Green Gables.

Figura 3: Minha postagem na atividade de pos-leitura realizada no Padlet
I personally loved the story and my
favorite characters are Anne and
Matthew. I like Anne because she

tries her best not to feel bad by

other people’s comments. She

suffers a lot of prejudice and
discrimination during the story

(& Ricardo Almeida

Anne of Green Gables - my
impression

because she has red hair, freckles
or just because of her dresses.
However, she always dreams of a
different reality. Also, she fights
against those who insist to destroy
her dreams, She is caring and
sweet, and I love people who have
a big imagination. Anne does! [ like
Matthew because he changed his
mind as he got to know Anne
better, and he finally accepted the
love he felt for the girl. He did not
abandon her or make her suffer.
He was a nice dad who tried his

best to make her happy. It is a pity
he died in the end of the story. :( I
think Anne of Green Gables is a
perfect book for people who like to
fight for their dreams. Finally, I
loved the book because Anne
became a teacher in the end and

Hello students! We finally finished
reading Anne of Green Gables.
Now, it is time for you to share
your impressions on the book.
Here's mine!!!

this is my profession!
#readanneofgreengables
#thebestbookever

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Ricardo - teacher
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Como pode ser visto na figura 3, a minha postagem como
professor e também leitor da obra focalizou alguns eventos
especificos do livro, dentre os quais destaco: o preconceito sofrido
por Anne, a sua persisténcia em imaginar um mundo melhor, que,
a meu ver, estd relacionado a sua luta constante por uma
sociedade menos desigual, a morte de Matthew e, principalmente,
o fato de Anne ter se tornado professora. Por trabalhar em um
contexto no qual a maioria das/os estudantes sequer enxerga na
docéncia uma possibilidade de carreira profissional, prefiro
acreditar que o existir de Anne e a sua escolha pelo professorado,
em alguma medida, contribuiram para a mobilizacao de
significados outros a respeito da profissao.

Em consonancia com Oliveira e Lago (2020), penso que o
estagio de pos-leitura realizado oportunizou as/aos estudantes o
acesso aos diferentes tipos de manifestagdes socioculturais através
da leitura e discussao do livro, visto que as suas postagens
apontaram para outros assuntos relacionados ao clima, vestudrio,
costumes e crencas discutidos sob o olhar de uma autora
canadense. No que concerne as habilidades de leitura e escrita,
acredito que a atividade proposta no Padlet contribuiu para o
exercicio de vocabuldrio e das estruturas gramaticais estudadas
nas aulas, bem como viabilizou o trabalho critico e literario
realizado por nds. Em sintese, ressalto que o ensino de literatura
em/de lingua inglesa pode estar aliado ao estudo de vocabulario e
de estruturas gramaticais da lingua, porém jamais desvinculado
das questoes de desigualdade, preconceito e poder que
atravessam a lingua/linguagem.

5. Consideracoes transitorias

O presente capitulo objetivou discutir o PD elaborado para as
aulas de lingua inglesa com o livro literario Anne of Green Gables,
de Lucy Maud Montgomery. Com base nos pressupostos teoricos
das perspectivas criticas na educagao linguistica e de um ensino
critico de literatura de/em lingua inglesa, que sobrepuja questoes
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relacionadas as escolas literdrias europeias ou aos canones de cada
época, as analises evidenciaram uma proposta de trabalho com o
texto literario que focaliza principalmente questdes de
preconceito, desigualdade e exclusao operadas por meio da
lingua/linguagem.

No que tange as problematizacdes realizadas, penso que o
PD também dialogou com as propostas de ensino presentes nos
documentos oficiais concernentes ao ensino de inglés, tais como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
Curricular para Goids (DC-GO), haja vista o foco nas
competéncias e habilidades referentes a leitura, e a aproximacao
da realidade, das angustias, dos questionamentos e das
curiosidades do alunado com o trabalho desenvolvido. Nesse
sentido, acredito que o papel da literatura naquelas aulas deixou
de ser apenas mais uma commodity voltada para o consumo da
lingua inglesa para se tornar meio de transformacao da realidade
imediata daquelas/es estudantes. Como apontam Oliveira e Lago
(2020, p. 237), o entendimento do carater contingencial da leitura
promove o “desenvolvimento do senso critico a partir das
experiéncias pessoais e o exercicio da criatividade para descobrir
o significado de palavras e expressdes desconhecidas por meio do
contexto”. Desse modo, a conversa sobre a biografia da autora e
os desdobramentos da atividade contribuiram, no meu
entendimento, para a compreensao da turma de que todo
conhecimento € corporificado, viabilizando interpretacdes mais
criticas no decorrer do trabalho realizado com o livro.

Diante dos avancos e desafios discutidos no PD, me senti
profundamente cativado a refletir sobre as aulas em que lemos o
livro Anne of Green Gables e a convidar outras/os professoras/es a
também criarem percursos que possibilitem modos outros de
encarar o trabalho com a literatura em aulas de inglés. Portanto,
muito mais que aprimorar habilidades linguisticas, acredito que o
texto literario pode tocar e transformar docentes e discentes a
ponto de engajd-las/os na criacao de possibilidades outras de
sentir, pensar e existir no mundo social.
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Capitulo 4

(Re)pensando as subjetividades de criancas em uma
educacdo linguistica afetiva e critica

Giulianna Simoes Cavatti
Claudia Jotto Kawachi-Furlan

Introdugao

Quando se pensa acerca da dimensao das emocgoes e suas
relagdes envolvidas pelos comportamentos e vivéncias de cada
sujeito, percebe-se uma construgdo social dicotomica e, muitas
vezes, hierdrquica, ou seja, segundo Orlando (2019), é perceptivel
a separagao existente entre corpo/mente, afeto/cognicao e
razao/emocao. Nesse cendrio, alguns aspectos sdo mais
valorizados, “[...] como a razdo, a qual assumiu uma posigao
central na caracterizagdio do comportamento humano, em
detrimento da emogao” (ORLANDO, 2019, p. 15). Dessa forma, a
partir dessas construgdes sociais, desenvolvem-se ideias voltadas
para a predominancia da razao e desvalorizagao das emogoes, o
que demonstra que a afetividade pode ser vista como um aspecto
negativo na/pela sociedade.

Nesse cenario social, nota-se que os aspectos afetivos sao
subestimados no desenvolvimento das subjetividades de cada
individuo, pois, como reflete Fortes (2017), essas subjetividades
sdo caracterizadas pelos “[..] processos de fragmentagao e
(re)construgao, numa dinamica constante de deslocamentos e
“descentramentos” [...]” (FORTES, 2017, p. 56) que o sujeito se
encontra inserido. Assim, em uma perspectiva dicotdmica, as
historias, narrativas e experiéncias dos sujeitos sao
transformadas em objetos/formas de retirar a esséncia da
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construcdo de suas subjetividades, ja que a sociedade nao
valoriza as construcdes afetivas e subjetivas. Nesse contexto,
concepgoes referentes a objetividade sao valorizadas, tidas como
"superiores", o que pode resultar em ideias generalizadas acerca
dos contextos sociais e por conseguinte, impor pensamentos aos
sujeitos presentes naqueles espagos.

No entanto, como defende Fortes (2019), é preciso ir além dos
binarismos sobre subjetividade e identidade para pensarmos na
construgao complexa do sujeito. Entendemos, portanto, que nao
podemos reduzir a constituigao do sujeito a razao ou a emogao, mas
associa-la a complexidade das relagdes entre varios aspectos. E
fundamental considerarmos as conexdes entre as emocgdes e as
subjetividades dos individuos, pois elas refletem o processo de
(re)construgao identitario e a compreensao das diferencas existentes.

Adentrando no ambiente escolar, especificamente no ensino
de linguas, é importante considerar como essas concepgdes obtém
um espago de reconhecimento a partir do momento que a escola
pode apresentar uma perspectiva mais tradicional sobre as
diferentes formas de aprendizagem e a falta de valorizacao das
relagdes horizontais estabelecidas entre os alunos e professores.
Nesse cendrio, ensinar uma lingua pode ser entendido como algo
linear e wverticalizado, no qual o professor "transmite"
conhecimentos aos estudantes, visto que a lingua pode ser
caracterizada como um objeto somente para a comunicagao entre
os sujeitos presentes, sem as diversas percepgoes e interpretagdes
acerca das histdrias contadas, objetivando a apreciacdo das
diferengas, como defendido por Menezes de Souza (2011). Logo,
pensando na importancia da educacao linguistica critica e afetiva,
a qual contempla o reconhecimento das diversas subjetividades e
defende as concepgdes horizontais de ensino-aprendizagem, vé-se
que essa educagao é simbolizada pelos didlogos e o convivio uns
com os outros, como fundamentado por Andrade (2011).

Isso implica compreender que o ensino de uma lingua tem a ver,
acima de tudo, com a transformacdo convivéncia, que é um estar
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junto com outros seres humanos com os quais trazemos a mao
mundos na linguagem, em um continuo tornar-se humanos,
entrelagando emogdo com razdo a medida que convivemos e
configuramos nossos dominios operacionais mais cotidianos
(ANDRADE, 2011, p. 171).

Assim, quando essa educacao linguistica critica e afetiva é
voltada para o contexto infantil, as criangas sao reconhecidas em
suas potencialidades, emocdes, desejos e dificuldades, o que
demonstra um cendrio de acolhimento nos espagos escolares do
ser social e individual que a crianga é. Isso, por sua vez, colabora
no processo de desmistificacdo da crianga como um sujeito fragil e
que nao reflete criticamente sobre as ideias do mundo. Como
defendido por Painter (1999, p. 21 apud CARVALHO, 2009, p. 04),
“a linguagem que a crianga ouve nao ¢ fragmentada nem
tampouco empobrecida [...]”, ou seja, as vozes presentes nela nao
podem ser desconsideradas, pois elas carregam experiéncias
significativas que expressam diversos sentidos. Como discutido
por Kawachi-Furlan e Tonelli (2020), a educagao linguistica com
criangas € uma concep¢ao que necessita ser cada vez mais
trabalhada e compreendida, pois evidencia os sentidos das
criancas “[...] por meio das linguas, como elas interpretam o
mundo e se constroem nas relagdes (com professoras, familiares,
outras criancas) e descobertas de suas subjetividades”
(KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021, p. 613).

Nesse contexto, destacamos as diversas conexdes realizadas
para se pensar as subjetividades das criangas a partir de uma
educacao linguistica critica e afetiva, o que revela, para Vieira
(2018), como as emocgdes e as experiéncias tanto dos alunos quanto
dos professores imersas nos espacos escolares influenciam no
processo de aprendizagem de lingua inglesa. Diante disso, ¢ valido
ressaltar a necessidade de repensarmos as subjetividades infantis
nesses espagos, visando que a crianga nao seja vista como objeto,
como refutado por Kawachi-Furlan e Tonelli (2020), mas sim, seja
respeitada em sua individualidade. Desse modo, as histdrias,
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experiéncias e narrativas de cada crianga, por conseguinte, suas
subjetividades ndo serdo desconsideradas no ambiente escolar, o
qual sera fomentado pela escuta e troca de vivéncias inseridos no
processo de educacao linguistica da lingua.

Portanto, o objetivo deste trabalho é discutir a importancia de
uma educacgdo linguistica e critica com criangas a partir do
reconhecimento de suas emogoes e subjetividades. Dessa forma,
buscou-se compreender como essas concepgdes conectam-se entre
si e sdo significativas no desenvolvimento das subjetividades das
criangas. Para isso, o capitulo foi dividido em trés subtemas
relacionados a tematica geral.

As Criancas e o Contexto Social

Quando se pensa nas criangas, suas individualidades e seus
papéis sociais, percebe-se diversas concepgdes questionando suas
potencialidades, vontades, sonhos e dificuldades. Essas duvidas
relacionadas as subjetividades infantis podem impossibilitar o seu
reconhecimento pleno como um sujeito individual e social que
apresenta inumeras histdrias, vivéncias e narrativas. Diante disso,
em muitos contextos, as emogdes das criangas sao
desconsideradas em detrimento de construgdes sociais que
valorizam aspectos racionais no comportamento dos individuos e
no desenvolvimento de suas relagdes. Ou seja, as emogoes sao
rejeitadas em prol de comportamentos padronizados e colocados
como "corretos” no contexto social. Entretanto, Almeida (1999)
defende a importancia das criangas reconhecerem suas emocdes e
sentimentos, pois a afetividade est4 presente nos comportamentos
das criangas e em suas maneiras de se expressar.

Fundamentando-se a esse pensamento, ¢ importante pontuar
como o conceito de infancia difere-se do conceito de crianga, os quais
apresentam suas particularidades, mas que se envolvem em diversos
aspectos. Quinteiro (2019) reflete que a singularidade da infancia se
torna comum as criangas, mas as condi¢des sociais em que a crianga
se encontra demonstram a pluralidade, o que determina
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a infancia como o tempo em que a crianga deve se introduzir na
riqueza da cultura humana histérica e socialmente criada,
reproduzindo para si qualidades especificamente humanas; e a
crianca, como um ser humano de pouca idade, capaz de participar
da cultura e de tomar decisdes sobre assuntos de seu préprio
interesse e, estabelecendo interacdes com outras criangas, com
adultos e com os artefatos humanos, sejam eles materiais ou
simbolicos (QUINTEIRO, 2019, p. 730).

Diante desses conceitos, € preciso (re)pensar como esses
topicos relacionam-se diretamente com a concep¢ao de
subjetividades, e especialmente, como ela € significativa na busca
pela compreensao das singularidades das criancas. Dessa forma,
Fortes (2017) reflete que, a cada instante, os sujeitos encontram-se
em processo de transformacao, em que nao ha uma verdade
absoluta sobre o que deve ser feito ou seguido, mas sim, uma
diversidade de pensamentos e contextos a serem pensados e
vivenciados por cada um. Logo, compreende-se que, as
subjetividades representam a multiplicidade de ideias e sentidos
produzidos pelos sujeitos.

Contudo, a concepgao subjetiva nem sempre foi valorizada,
pois, os aspectos objetivos eram considerados socialmente, no
ambito da era moderna, ja& que era presente o pensamento
padronizado acerca dos comportamentos a serem seguidos. Neste
sentido, a visao objetificadora revela um papel que reduzia a
individualidade do sujeito, sua agao social, suas linguagens e
narrativas, o que demonstra, segundo Bourdieu (apud FORTES,
2017), que os “[...] critérios objetivos sao como armas com poder de
generalizar, impor e inculcar valores e nogoes de identidade legitima
ou de exclusao [...]”. Assim, percebe-se um quadro envolvido pela
criacdo de pensamentos tidos como tnicos e verdadeiros.

Quando essa visao se insere nos espagos escolares, é notavel
uma perspectiva tradicionalista do ensino, na qual predominam
concepgoes verticais de aprendizagem, ou seja, somente o
professor ¢ o detentor do conhecimento e os alunos necessitam
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seguir determinados padrdes pré estabelecidos. Diante disso, o
ensino torna-se uma representa¢ao de idealizagao para que todos
sejam iguais, o que pode resultar em um cendrio envolvido pela
ilusdao, como reflete Jesus (2018), afirmando também que “[...]
como nao € possivel controlar plenamente o outro, precisamos
apreender pelo mecanismo de exclusao. Aqueles que se
distanciam daquilo que ¢é tido como exemplar e natural sao
considerados diferentes” (JESUS, 2018, p. 97). Dessa forma, as
escolas podem ser representadas pela opressao daquelas
individualidades tidas como diferentes do "padrao", em vez de
espagos de acolhimento.

Em vista disso, é notavel a importancia dos olhares subjetivos
no contexto educacional e especialmente, quando envolve as
criangas, pois elas apresentam diversas linguagens, historias e
ideias sobre/no mundo que necessitam ser consideradas. Portanto,
a partir do investimento nas subjetividades dos alunos na escola,
pode-se pensar em um espago voltado para o acolhimento dos
alunos, de suas identidades e de suas questoes internas e externas,
que sao do mundo e vivenciadas nele, ou seja, como as situagoes
vivenciadas por aqueles individuos nao se encontram fora da
escola e sim nos contextos, historias, emogbes, conflitos,
conquistas e, consequentemente, nas subjetividades e nos sentidos
que emergem de cada um.

Educacao Linguistica Critica e Afetiva com Criancas

A sociedade é marcada por diversas culturas e histérias, o que
representa um cendrio circunscrito pelas multiplas e diferentes
identidades que se desenvolvem a cada momento pelas relagoes
estabelecidas e situagOes experienciadas. Quando se pensa essa
diversidade e multiplicidade de subjetividades, por conseguinte,
sentidos no ambito educacional, vé-se a defesa de uma educacao
pautada pela compreensdao de que cada sujeito apresenta seu
recorte sobre/do mundo, mas que, a partir dos lagos criados e do
conhecimento das narrativas produzidas pelo didlogo (FREIRE,
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1967), estabelece-se as vivéncias sobre as diferencas. Assim, faz
sentido considerarmos uma educagao linguistica afetiva e critica, na
qual esta presente “[...] a reconstru¢ao de sentidos, com base numa
epistemologia que vé a linguagem como uma construgao discursiva
de uma determinada comunidade, socialmente impregnada por
ideologias” (MUSPRATT et al., 1997 apud MONTE MOR, 2013, p.
41). A partir disso, tem-se um pensamento coletivo acerca do
ensino de linguas. Segundo Pacci (2007), praticas de ensino de
inglés precisam:

comecar criticamente explorando as culturas dos alunos,
conhecimentos e histérias de maneira desafiadora e ao mesmo
tempo positiva e animadora. Pode-se dizer que a pedagogia do
inglés no mundo ¢ uma tentativa de capacitar para aprender
(escrever, falar, ler, ouvir) conjuntamente (professor e aluno)
procurando conhecer para transformar a sociedade em que vivem e
nao a aceitarem tal como é (injusta e desigual). (PACCI, 2007, p. 08).

Dessa forma, observa-se a relevancia dos contextos sociais
para se refletir criticamente sobre as linguas e consequentemente os
cenarios que as envolvem. Sob esse aspecto, é perceptivel também
como a presencga do afeto ¢ significativa no ensino, pois as emogoes
simbolizam os sentidos produzidos por cada um, o que reflete nas
particularidades de cada sujeito. Assim, uma educagdo linguistica
afetiva e critica ¢ fundamentada no reconhecimento e na
ressignificagdo dos intmeros discursos dos aprendizes no
desenvolvimento de um caminho reflexivo entre as subjetividades
de alunos e professores por meio do didlogo, como defendido por
Freire (1967), ao expressar a poténcia e a forca do didlogo.

Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a
um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca da, idéias a serem consumidas pelos
permutantes. Nao é também discussdao guerreira, polémica, entre
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sujeitos que nao aspiram a comprometer-se com a pronuncia do
mundo, nem com buscar a verdade, mas com impor a sua. Porque é
encontro de homens que pronunciam o mundo, ndao deve ser
doacio do pronunciar de uns a outros. E um ato de criacio. Daf que
nao possa ser manhoso instrumento de que lance méao um sujeito
para a conquista do outro. A conquista implicita no didlogo € a do
mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro. Conquista
do mundo para a libertagao dos homens (FREIRE, 1967, p. 51).

Alinhando-se a essas reflexdes, ¢ importante pensar nessa
educagao linguistica afetiva e critica com criangas e nao para elas.
Malta (2019) ressalta a relevancia do uso da palavra “com” nesse
contexto, pois, a0 pensarmos em propostas com as criangas,
consideramos suas necessidades e percepgdes, bem como suas
emocoes, afetividades e subjetividades. Todas essas construgoes
sao pensadas em colaboracdao com as criangas e nao apenas do
ponto de vista do adulto, ou seja, daquilo que o adulto percebe
como relevante para as criangas. Neste cendrio, € essencial
reconhecer os afetos, pois, Rezende (2020) traz que eles sdo a
“poténcia do individuo de afetar e ser afetado” (p. 45), ou seja, o
afeto move os sujeitos e quando isso é compreendido nos espagos
escolares, as historias de cada crianca sao acolhidas. Portanto, é
notavel como a educacdo linguistica com criangas € relevante na
busca do entendimento de que a crianga faz parte do processo de
aprendizagem e especialmente ela ¢ um agente de transformacao
social e individual, ou seja, as suas relagdes com/no mundo e
consigo mesma nao devem ser desmerecidas e sim reconhecidas.

Subjetividades e Educac¢ao linguistica com criancas

Tendo refletido acerca da importancia de considerarmos a
educacao critica e afetiva com criangas, na qual as necessidades da
crianga e o contexto social sdao os pontos de partida, é pertinente
abordarmos o papel da educacdo linguistica em lingua inglesa
nesse cendrio. Afinal, como essas discussoes estdo relacionadas
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com o(a) professor(a) de inglés que atua na Educagao Infantil ou
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Sabemos que o ensino de inglés nas escolas regulares
brasileiras € obrigatério a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental. Porém, como abordado em diversos trabalhos
académicos (TANACA, 2017; TONELLI, FERREIRA, BELO-
CORDEIRO, 2017), a oferta dessa lingua para crianca desde a mais
tenra idade ja é realidade no Brasil, sobretudo em escolas
privadas. Por conta da ndo-obrigatoriedade desse ensino, nao ha
diretrizes oficiais sobre os objetivos da oferta de uma lingua
adicional e nem orienta¢des acerca de como esse ensino pode ser
pensado e planejado. Diante desse silenciamento dos documentos
oficiais, conforme apontado por Magiolo e Tonelli (2020), e de
outros aspectos, a possibilidade de educacdo linguistica acaba
sendo limitada ao ensino de itens linguisticos que, muitas vezes,
ocorre de modo descontextualizado e distante da realidade e da
necessidade das criangas.

Nesse sentido, é fundamental recuperarmos os sentidos
formativos (MAGIOLO; TONELLI, 2020) da educagao linguistica
com criangas, 0s quais expandem perspectivas utilitaristas e
instrumentais de lingua e linguagem, indo além do ensino de
listas de palavras ou de uma busca por um ideal de proficiéncia
linguistica baseada em falantes nativos, que ja ndo fazem mais
sentido nos dias atuais, como criticado por Rosa e Kawachi-Furlan
(2021). Nessa retomada dos objetivos formativos da educagao
linguistica na infancia, as subjetividades das criancas ganham
visibilidade nos processos educativos, isto é as propostas
pedagogicas nesse cendrio levam em conta que cada crianga é
Unica e suas historias, identidades e afetividades precisam ser
acolhidas e nao oprimidas para que estejam de acordo com
padrdes universais.

Quando pensamos nas razdes de ensinar inglés com criangas,
elencamos possibilidades de reflexdes e de nos constituirmos por
meio das linguas. A defesa da educagao linguistica na infancia
esta relacionada com uma visdo plurilingue e pautada nos
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multiletramentos, com a valorizagao da crianca e do seu contexto,
com o desenvolvimento da inter/transculturalidade, com a
sensibilizagao linguistica e com o reconhecimento e o acolhimento
das afetividades e subjetividades das criangas. Assim, em
consonancia com a proposta de Menezes de Souza (2019), a
educagao linguistica na infancia esta relacionada com a apreciagao
das diferencas.

Fortes (2019) nos lembra que as complexidades das rela¢des e
das identidades e as conexdes destas com as linguagens e
subjetividades podem causar conflitos na sala de aula que precisam
ser trabalhadas com e por docentes. Nas palavras da autora:

Entendo que o ensino de linguas deve se preocupar com a
complexidade e com a diversidade de interpretacdes, ou seja, com
as multiplas subjetividades que perpassam a sala de aula e seus
sujeitos porque estamos a usar e estudar a linguagem/linguagens a
todo tempo, e nessa dinamica certamente nos deparamos com
visdes opostas, preconceitos, narrativas distintas que ndo podem
ser simplesmente silenciadas. Devemos, portanto, encarar nao
somente o conflito e a complexidade, mas, sim, acolhé-los de forma
responsavel e ética (...). (FORTES, 2019, p. 96)

Portanto, retomando o questionamento feito no inicio deste
item, ponderamos que € essencial que o(a) professor(a) de inglés que
atua na Educagdo Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental
esteja ciente dos objetivos da educacao linguistica na infancia e,
como proposto por Fortes (2019), das diversas subjetividades
presentes na sala de aula. A pesquisadora, com base nos estudos de
Biesta (2013), assevera que as escolas, geralmente, nao estao abertas a
complexidade e buscam controlar as subjetividades e as diferengas, o
que nao envolve considerar os interesses das criancas ou "sujeita-las
aos interesses da sociedade, ou seja, pela auséncia total ou pelo
controle total dos mesmos" (p. 96).

Assim, defendemos que as aulas de inglés com criancas
devem ser pautadas nos seus interesses, com objetivos formativos
que contemplem elas no presente e nao almejando o uso da lingua
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no futuro. Além disso, argumentamos a favor de uma educagao
linguistica critica e afetiva, que acolhe multiplas subjetividades e
diferencas.

Consideragoes Finais

O objetivo deste capitulo foi discutir a importancia de uma
educacdo linguistica critica e afetiva com criangas a partir do
reconhecimento de suas emogdes e subjetividades. Para tanto,
ponderamos acerca do papel da crianga e da educagao, bem como
da necessidade de repensarmos modelos que foram propostos
com base em visdes de objetividade e de generalizagoes.
Buscamos refletir sobre as rela¢des entre educagdo linguistica na
infancia e o desenvolvimento das subjetividades das criangas,
entendendo a sala de aula como espago de acolhimento das
multiplas subjetividades (FORTES, 2019) e das diferengas.

No que tange ao ensino de inglés com criangas, defendemos
propostas com sentido formativo (MAGIOLO; TONELLI, 2020)
que sdo pensadas em colaboracdo com elas, atendendo as suas
necessidades e realidades, valorizando suas histdorias e seus
interesses. Portanto, defender a educagdo linguistica critica e
afetiva é estar ciente de que ndo basta ensinar/saber algumas
palavras em inglés e pronuncia-las de acordo com um padrao
hegemdnico de lingua. E ter a possibilidade de fazer escolhas que
enfatizem que nao estamos ensinando "s6" inglés, mas estamos
educando criangas ao passo em que também somos educados
nesse processo.
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Capitulo 5

O ensino de LIC na SME-R]J:
reflexdes sobre orientacoes locais e nacionais

Nathalia Alcacova Pimentel de Freitas
Danielle de Almeida Menezes

Introdugao

A obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa para a educagao
basica, a partir do 6° ano do ensino fundamental, ainda é recente.
Embora fosse, de fato, o idioma nao oficial do pais mais comum nas
salas de aula (GARCIA, 2011), foram as alteragdes implementadas
em 2017 na Lei 9394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 2017), que o tornaram obrigatorio. Até
entdo, a lei determinava o carater compulsorio, nas séries finais do
ensino fundamental, do ensino de uma lingua estrangeira moderna
(LEM), mas nao indicava qual idioma deveria ser ministrado,
ficando a escolha a cargo da comunidade escolar. Documentos
norteadores da educacdo, como os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (doravante, DCN para o EF) (BRASIL, 2010) foram
elaboradas seguindo a orientacdo inicial da lei, ou seja,
compartilhando com as escolas e secretarias a responsabilidade pela
escolha da lingua adicional a ser ensinada.

Apesar de complexa e questionavel por razdes que fogem ao
escopo deste texto, a escolha, ainda que arbitrdria, da Lingua
Inglesa como obrigatoria no Brasil, reflete uma perspectiva global
que associa o aprendizado da lingua inglesa a ascensdo social
(BURNS, COPLAND, GARTON, 2011; LIMA, 2021). No bojo
dessa perspectiva reside a crenga, para a qual nao ha evidéncia
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empirica, de que ‘quanto mais cedo, melhor’ para o aprendizado
de linguas (BURNS, COPLAND, GARTON, 2011 apud HU, 2007;
NUNAN, 2003). Por essa razdo, parece-nos paradoxal que a
Lingua Inglesa seja incluida como obrigatdria somente a partir do
segundo segmento do ensino fundamental e que nao haja
orientagdes quanto ao ensino do idioma para as séries iniciais do
fundamental e a educagao infantil, o que, de acordo com Garton,
Burns e Copland (2011), tem sido uma tendéncia em diferentes
partes do mundo.

Esse paradoxo se evidencia ainda mais na sociedade
brasileira quando se percebe que, em especial na ultima década,
algumas secretarias municipais e estaduais comecaram o processo
de ampliacdo do ensino de linguas, principalmente o inglés, para
as séries iniciais do ensino fundamental, ampliando, assim, o
pressuposto pela lei e se aproveitando de uma brecha que as DCN
para o EF (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
fundamental, BRASIL, 2010) abrem para que a oferta ocorra, ao
indicar que docentes com formagao na area sao responsaveis pelo
ensino. Em uma rapida pesquisa em sites de Secretarias de
Educagdao na internet, foi possivel perceber que ha iniciativas
governamentais de promog¢ao do ensino de inglés para criangas
no Distrito Federal, Amazonas, Santa Catarina e Rio de Janeiro. E
importante notar, contudo, que, apesar do avang¢o na oferta de
lingua inglesa para criancas da educagao publica, a maior parte
deste ensino ainda se concentra em escolas privadas, o que
colabora com o aumento das desigualdades ja existentes no acesso
a educagao, conforme Megale (2019) aponta.

Analisando especificamente a oferta do ensino de inglés para
criangas na cidade do Rio de Janeiro, a Secretaria Municipal de
Educagao (SME), em 2010, passou a incluir a lingua inglesa
também como componente curricular dos alunos do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental. Essa inclusao foi resultado do Programa
Rio Crianca Global, criado sob o decreto 31187, de 6/10/2009, o
qual ampliou o ensino de lingua inglesa para todo o ensino
fundamental. O projeto foi criado sob a justificativa da iminéncia

108



dos Jogos Olimpicos e Paraolimpicos, sediados pela cidade em
2016. Para atender ao decreto, em 2010, 400 professores de inglés
foram selecionados por meio de concurso publico e capacitados
para lecionar.

Embora a ampliagao da oferta do ensino de inglés pela SME-
R] tenha acarretado o maior recrutamento de professores de
lingua inglesa, os parametros para nortear o ensino para as séries
iniciais do fundamental e educagao infantil s6 foram estabelecidos
em 2016, sete anos apds a criagdo do programa, e implementadas
em 2017. As orientagdes, materiais pedagdgicos e geréncia do
programa, adotados entre 2011 e 2017, se deram por meio de
parcerias entre a SME-R] e um curso livre/editora de inglés (cf.
LIMA, 2021).

Entre os anos de 2017 e 2019, grupos de trabalho com
diretores e professores das 11 Coordenadorias Regionais da SME
elaboraram, a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Curriculo Carioca, publicado em 2020. Portanto, as
orientagOes curriculares de 2020 surgem no contexto do fim da
parceria entre a Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro e o
curso/editora de inglés e da necessidade de que os curriculos
estaduais e municipais se alinhassem a Base Nacional Comum
Curricular (MULTIRIO, 2020).

O contexto do ensino de inglés na cidade do Rio de Janeiro,
portanto, é atravessado por mudangas politicas educacionais em
nivel municipal (como a ampliacao do ensino da lingua para todo
o ensino fundamental) e federal (como a criagao da BNCC).
Assim, a obrigatoriedade da criagdo de um curriculo para a rede
de ensino carioca impde aos professores de lingua inglesa e
servidores da educagdo a tarefa de reorganizar um curriculo e
praticas pedagogicas de toda a rede de acordo com a
obrigatoriedade imposta pela Base. Se entre 2010 e 2016 as tarefas
de organizacdo e desenvolvimento de curriculos, formacao
docente e materiais didaticos eram delegadas a uma parceria
publico-privada na cidade do Rio de Janeiro, a partir de 2017, os
profissionais da rede passaram a assumir essas tarefas,
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desenvolvendo novas orienta¢des, materiais e praticas. Isso se
torna muito desafiador em virtude da auséncia de parametros
para o ensino de inglés no primeiro segmento do ensino
fundamental, uma vez que os componentes curriculares da Base
se alinham ao contetido obrigatorio previsto na Lei. Por entender
a complexidade da tarefa realizada pelos envolvidos na
elaboracdo do Curriculo Carioca (SME-R], 2020), o objetivo deste
texto é analisar as orientagdes do documento para o ensino de
inglés do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, a fim de verificar se
ha, de fato, articulacdo entre os pressupostos do documento
municipal e a BNCC, visto que o alinhamento tedrico foi o
principal argumento para sua criagao (MULTIRIO, 2020). Para
isso, comparamos o documento da SME-R] com o que a BNCC
pressupOe para lingua portuguesa nos anos iniciais e para lingua
inglesa nos anos finais do ensino fundamental. Assim, as duas
perguntas que pretendemos responder aqui sao:

1. H4 alinhamento tedrico entre os documentos?
2. Os objetos de aprendizagem do Curriculo Carioca dialogam com o(s)
direcionamento(s) tedrico(s) escolhido(s)?

Metodologia

Em alinhamento com as perguntas de pesquisa,
primeiramente € realizada uma andlise das competéncias
pressupostas pela BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa —
anos iniciais e de Lingua Inglesa — anos finais e os eixos propostos
do Curriculo Carioca. Apds, faz-se uma comparagdo entre os
pressupostos tedricos pelos documentos, a fim de confirmar se
existe o alinhamento proposto pela SME-R] com o documento
federal e investigar possiveis implica¢cdes na organizagao de um
curriculo local que abarca o ensino de lingua inglesa em séries nao
previstas pela BNCC. Para realizar essa analise documental, o
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procedimento de prospecgao de dados escolhido foi a Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016). De acordo com a autora:

A analise de contetido é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepgao [...] destas mensagens.
(BARDIN, 2016, p. 42)

Bardin (2016) propde uma organizacao cronoldgica da
analise do conteido em pré-andlise, exploragio do material e
tratamento de resultados, inferéncia e interpretagdo. A pré-analise é a
fase de escolha dos documentos a serem analisados, formulacao
das hipoteses e dos objetivos e elaboracao de indicadores que
embasam a interpretagao final (BARDIN, 2016, p. 63). Para esta
etapa, foram selecionados:

(I) Secao de apresentagaio da BNCC para o ensino
fundamental;

(2) Secao da BNCC para lingua portuguesa - anos iniciais e
suas competéncias;

(3) Secao da BNCC para lingua inglesa — anos finais e suas
competéncias;

(4) Secao de apresentagao do Curriculo Carioca e seus eixos;

(5) Contetido de lingua inglesa previsto do 1° ao 5% ano do
Curriculo Carioca

Na etapa de exploracao do material, os documentos de 1 a 5
foram analisados de modo a perceber se havia ou nao articulagao
entre a BNCC e o Curriculo Carioca. Realizou-se, portanto, uma
analise interpretativa do material selecionado, ja que o proposito
da pesquisa era buscar proposi¢des comuns aos documentos, a
fim de avaliar a existéncia de alinhamento tedrico e/ou
metodologico entre eles. Os resultados desta etapa analitica foram
dispostos em quadros.
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Em seguida, analisamos os objetos de aprendizagem previstos
para o ensino de inglés para os 1° 2° 3° 4° e 5° anos do ensino
fundamental no Curriculo Carioca, a fim de verificar se havia
articulagdo entre tais objetos (ou seja, os assuntos de fato a serem
ministrados) e 0s pressupostos tedricos previamente analisados

Descri¢ao analitica do Curriculo Carioca

Em sua apresentagao, o Curriculo Carioca (SME, 2020) indica
que o ensino de inglés na rede é norteado pelos aspectos
discursivos da linguagem, uma vez que a mesma € entendida
como um processo “social, cultural e historico e como uma forma de
‘fazer coisas’, sendo uma pritica regulada por convengoes de uso” (SME-
RJ, 2020, p. 2). Portanto, o ensino da lingua € orientado por seu
uso social e nao normativo.

O documento direciona a uma abordagem que valoriza o
desenvolvimento das diferentes habilidades linguisticas. Nesse
sentido, chama atencdo a valorizagao da oralidade, por promover
maior comunicagao e por entender que o publico-alvo, as criangas,
estdio em fase de processos de aquisicdo da linguagem e
consolidacao da alfabetizacao.

Os entendimentos de leitura e escrita se apresentam como
dominios destinados as criangas que devem ser trabalhados a
partir do terceiro ano do ensino fundamental. As orientag¢des
dadas sugerem o trabalho de identificagdo linguistica e de uso
social dos géneros escritos e suas produgoes.

O carater global da lingua, por meio do crescente uso de
tecnologias de informagao e comunicagao (TIC), também é ressaltado
no texto. Ha a orientacdo de que seu ensino seja no sentido de
romper com as barreiras culturais que a lingua inglesa impde, como
o mito do falante nativo (SME-R]J, 2020, p. 5). Portanto, a internet é
um mecanismo que pode promover tal ruptura, por meio de
variados materiais que abriga. Sendo assim, o documento propde aos
professores uma pratica de (re)conhecimento de si e do mundo, com
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suas diferencas e similaridades, fazendo uso de recursos relevantes,
como a internet.

Por fim, em cada ano do ensino fundamental, o documento
organiza-se nas segoes: habilidades, em que sdao propostas agdes do
saber-fazer cotidiano, ou seja, como € esperado que o aluno aja em
determinada situagao comunicativa; objetos de aprendizagem, que
tratam dos aspectos de comunicacdo a serem focalizados, como
estruturas linguisticas e léxico e estratégias de producao oral e
escrita e compreensdo auditiva e leitora; sugestoes de atividades,
com algumas possibilidades de atuagao pedagdgica; e notas, onde
aprofundam-se alguns conceitos de termos utilizados ao longo
das outras se¢Oes.

Descricao analitica da BNCC: ensino de Lingua Portuguesa -
anos iniciais

A BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa — anos iniciais do
ensino fundamental propde aprofundar as experiéncias com a lingua
oral e escrita ja iniciadas pela familia e na educagdo infantil. O
segmento € caracterizado pela ampliacdo e maior complexidade de
letramentos orais e escritos, inserindo novas estratégias de
compreensao e produgao de seus respectivos géneros, na diregao de
géneros secunddrios com textos mais complexos.

Para o documento, o foco da acdo pedagdgica nos anos iniciais
do ensino fundamental deve ser a alfabetizagdo, pois espera-se que a
crianca se alfabetize ao final do 2° ano. Portanto, a crianga deve ser
capaz de “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas). No entanto, o documento orienta
perceber as relagdes complexas entre os sons e as letras nao apenas
em suas rela¢des fono-ortograficas, mas também por meio de uma
perspectiva sociolinguistica, entendendo as relagdes entre a
variedade de lingua oral e falada e lingua escrita.

Nesse sentido, o processo de alfabetizagio tem impacto
direto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais. Nesses
anos, géneros mais simples e de circulagao familiar entre os
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alunos, como listas, bilhetes e convites podem ser trabalhados,
mas devem ser mais complexificados conforme se avanga no
segmento. Da mesma forma, os conhecimentos de analise
linguistica e multissemidtica também avangam ao longo dos anos,
como a introdugao de nog¢des de acentuagao e classes morfologicas
das palavras ja a partir do 3° ano.

Descri¢ao analitica da BNCC: ensino de Lingua Inglesa - anos
finais

Em se tratando do ensino de lingua inglesa, o documento
segue a orientagao da Lei 13.415/2017, sobre o ensino obrigatorio
de lingua inglesa para o ensino fundamental, apresentando um
conjunto de aprendizagens progressivas e essenciais em nivel
nacional a fim de contribuir para uma maior equidade na
educacdo brasileira. A BNCC apresenta um capitulo especifico
para a lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental, com
o objetivo de ampliar as praticas de linguagem conquistadas nos
anos iniciais (BRASIL, 2017).

As orientac¢oes pedagogicas da BNCC para o ensino de lingua
inglesa no ensino fundamental apresentam aspectos para uma
educacao linguistica consciente e critica, sugerindo a “participagio
dos alunos em uma sociedade cada vez mais globalizada e plural, com
fronteiras difusas e contraditérias" (LIBERALI, 2019). O documento
apresenta trés implicagOes para tal educagao: sobre a fungao social
e politica do inglés como lingua franca (p. 241), sobre a visao
ampliada do letramento por meio do conceito de
multiletramentos (p. 242) e sobre a atitude do professor em situar
o inglés como uma lingua franca de desmistificar crengas
baseadas em preconceitos linguisticos (p. 242).

Os eixos organizadores - oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural - destacam,
portanto, praticas de linguagem norteadas por suas implicagoes.
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BNCC versus Curriculo carioca

Os quadros abaixo sintetizam os pressupostos tedricos da
BNCC e do Curriculo Carioca e buscam responder a primeira
pergunta de pesquisa: ha alinhamento tedrico entre os
documentos? Como os documentos organizam suas propostas
pedagogicas em: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos
e dimensdo intercultural, cada quadro enfoca um desses eixos.

Quadro 1 - Leitura

BNCC Anos | BNCC Anos | Curriculo
Iniciais — Lingua | Finais — Lingua | Carioca
Portuguesa Inglesa
Analise de géneros Ok Ok Ok
textuais/discursivos Aspectos Aspectos
linguisticos- linguisticos-
discursivos e discursivos e
multissemioticos. | multissemidticos.

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.

O Quadro 1 mostra que os trés documentos sugerem a
analise de géneros textuais e discursivos. Nota-se que, na BNCC,
o trabalho com  aspectos linguisticos-discursivos e
multissemioticos sao ressaltados.

Quadro 2 — Escrita

BNCC  Anos | BNCC Curriculo
Iniciais — | Anos Carioca
Lingua Finais -
Portuguesa Lingua
Inglesa
Construcdo de sentido em Ok Ok Ok
géneros
textuais/discursivos
contextualizados

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.
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No Quadro 2, ¢é

importante notar

que

existe uma

concordancia entre a BNCC e o Curriculo Carioca no que se refere
a importancia de que a constru¢ao de sentido em géneros seja

contextualizada.

Quadro 3 — Oralidade

BNCC Anos Iniciais — | BNCC Anos | Curriculo
Lingua Portuguesa Finais — | Carioca
Lingua
Inglesa
Reflexao Condicdes de produgao | Negociagao Negociacao
sobre dos textos orais e seus de sentidoe | de sentidoe
géneros orais sentidos e recursos variacao variagao
e seus meios linguisticos e linguistica linguistica

de
circulagao.

multissemioticos,
relacionando textos
orais e escritos.

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.

De acordo com o Quadro 3, nota-se que ha um alinhamento entre
a BNCC Anos Finais - Lingua Inglesa e o Curriculo Carioca, mas
nao entre ambos e a BNCC Anos Iniciais - Lingua Portuguesa.

Quadro 4 - Linguistico-discursivo

BNCC Anos | BNCC Curriculo Carioca

Iniciais — | Anos

Lingua Finais -

Portuguesa Lingua

Inglesa

Reflexao  sobre a Ok Ok Ok
lingua, linguagens e Compreensao de
variedades de textos orais,
prestigio e escritos e
estigmatizadas. multimodais.
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Conforme se pode perceber, o Quadro 4 indica que os trés
documentos propdem uma reflexao sociolinguistica da lingua e o
Curriculo Carioca ainda ressalta tal reflexdo alinhada a
compreensao de textos orais, escritos e multimodais.

Quadro 5 — Intercultural

BNCC Anos | BNCC Anos | Curriculo

Iniciais — Lingua | Finais — | Carioca
Portuguesa Lingua
Inglesa
Contextos pluriculturais - Ok Ok
de interacao e
(re)construcao de
identidades.

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.

O ultimo quadro mostra que nao ha uma orientagao clara para
uma perspectiva de trabalho intercultural na BNCC Anos Iniciais -
Lingua Portuguesa, enquanto tal perspectiva é presente para a
BNCC Anos Finais - Lingua Inglesa e para o Curriculo carioca.

Os quadros acima revelam que ha um alinhamento tedrico
entre o documento nacional e o local, como esperado. Isso se
mostra de forma mais clara nos quadros 1, 2 e 4 (eixos leitura,
escrita e linguistico-discursivo), em que hd uma convergéncia
entre o trabalho proposto para cada eixo. No entanto, ha
diferengas importantes de se discutir nos quadros 3 e 5 (que
tratam, respectivamente, dos eixos oralidade e intercultural).

No eixo oralidade, a presenca do trabalho com géneros orais
e seus meios de circulacdo € ressaltado nos trés referenciais
curriculares. Contudo, questdes relacionadas aos sentidos
construidos na oralidade e variagdo linguistica sao exploradas
somente na BNCC Anos Finais — Lingua Inglesa e no Curriculo
Carioca. A BNCC Anos Iniciais — Lingua Portuguesa tende a
priorizar o estudo da oralidade e a sua relagio com géneros
escritos. Isso talvez acontega pelo fato de os anos iniciais serem o
periodo de alfabetizagdo e de consolidagdo desse processo e, por
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isso, ha uma maior preocupacao, nas aulas de lingua materna, em
fazer as criangas perceberem e entenderem a relacdo entre
oralidade e escrita por meio de sua insercao em praticas diversas
de letramento. Em relagio ao enfoque dado a aspectos
relacionados a variagao linguistica nas orientagdes direcionadas
ao estudo de inglés, entende-se que tal escolha parece coerente
com a perspectiva de lingua franca adotada nos documentos e
pode contribuir para que os jovens estudantes desenvolvam a
percepcao de que o mundo € poliglota e de que nenhuma lingua é
uniforme. Este tipo de conscientizagdo pode contribuir para a
formagao nao apenas linguistica, mas global dos aprendizes.

Essa perspectiva de levar as criangas a uma compreensao do
mundo que habita como intercultural, por meio do estudo da
lingua inglesa, é reforcada no Quadro 5, que aborda o eixo
intercultural. O fato de a BNCC Anos Iniciais — Lingua
Portuguesa ndo contemplar este eixo reforca a andlise de que ha
um entendimento dos anos iniciais como 0 momento para o pleno
desenvolvimento da leitura e escrita. Nesse sentido, defende-se
aqui que o aprendizado de inglés e de portugués nas séries
iniciais complementam-se e podem ampliar consideravelmente a
(meta)consciéncia linguistica das criangas.

O Curriculo Carioca e seus objetos de aprendizagem

Os objetos de aprendizagem do Curriculo Carioca estao
organizados nas segOes: léxico e estruturas; estratégias de producio
oral e compreensdo auditiva; linguagem de sala de aula e convivio social;
estratégias de construgio de repertorio lexical, compreensdo leitora e
producdo escrita. Essas se¢Oes apresentam aos docentes exemplos
dos conteudos esperados a serem ensinados. Apos os objetos de
aprendizagem, o documento indica ainda algumas notas dos
organizadores com o objetivo de oferecer subsidios tedricos para
orientagdo docente. Os quadros a seguir apresentam uma sintese
dos objetos de aprendizagem previstos para os 1°, 29, 39, 4% e 5°
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anos do ensino fundamental na rede municipal carioca,
distribuidos pelas se¢des organizadoras.

Quadro 6 — Objetos de aprendizagem do Curriculo Carioca

Léxico e estruturas Estratégias de produgao oral e
de compreensao auditiva

1¢ Ok ----

ano Exemplos: a blue ball/ a big
teddy bear/ six marbles/ an old
doll. I'm sad. It’s hot. A rainy/

cloudy/ sunny day, vocabulario
proprio do universo infantil

2¢ Ok Ok
ano Os mesmos do 1% ano Exemplos: fonemas, ritmo,
caracteristicas de interagdes face
a face, recursos que produzem
sentido, falas que refletem
variedade linguistico-cultural na
comunidade e no mundo.

3¢ Ok Ok

ano | Exemplos: os mesmos dos 1° e Os mesmos do 2? ano
2° anos + perguntas (Where’s
the pen? How do you spell...?)

40 Ok Ok
ano | Exemplos: mesmos do 32ano + | Exemplos: o mesmo do 2° ano +
horarios, itens de comida e de marcadores de interacao face a

vestudrio, numeros — 1-50, face.
ocupagao, paises e
nacionalidades.
5° Ok Ok
ano | Exemplos: mesmos do 4% ano + | Exemplos: os mesmos do 4° ano
pronomes possessivos, + pré-escuta ou pré-visualizagido
demonstrativos e para ativar conhecimento
interrogativos, modal can, prévio, pistas da situagao
elementos coesivos, membros | comunicativa e caracteristicas do
da familia, material escolar. género textual oral e/ou
multimodal

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.
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Quadro 7 — Objetos de aprendizagem do Curriculo Carioca

Linguagem de sala de | Estratégias de construgdo de repertorio
aula e do convivio | lexical, compreensao leitora e produgao
social escrita

1°

2° Ok —mmun

ano Exemplos: Hello, pay
attention, happy

birthday, entre outros

3¢ Ok Ok

ano | Osmesmos do 2°ano Exemplos: palavras-chaves,

caracteristicas do género textual, esbogo
coletivo, adaptagao de modelos de

texto\s
40 Ok Ok
ano Os mesmos do 3° ano. Os mesmos do 3° ano + uso de

glossarios, tempestade de ideias, esbogo
para ordenar ideias

59 Ok Ok
ano Os mesmos do 3° ano. Os mesmos do 4° ano

Fonte: BRASIL, 2017; SME-R]J, 2020.

Ao analisar os Quadros 6 e 7, observa-se uma divergéncia
conceitual entre os pressupostos tedricos adotados pelo Curriculo
Carioca e seus objetos de aprendizagem. E possivel perceber que,
apesar de o documento sugerir uma perspectiva discursivo-
interacional de ensino, baseada em praticas de multiletramentos e
pautada no estudo de géneros, os objetos de aprendizagem (que
sao os conteudos a serem trabalhados) - adotam uma orientagao
de ensino estrutural, focada em Iléxico e em estratégias
descontextualizadas. Isso rompe com o que se espera de uma
abordagem baseada em géneros discursivos e reforga a visao
segmentada de lingua/linguagem com a qual, ha anos, busca-se
romper (cf. FERNANDES, 2016; TILIO, 2015)

Ao analisar o Quadro 7 especificamente, chama atencao
também a inexisténcia de objetos de aprendizagem associados ao
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desenvolvimento da escrita (“estratégias de construgio de repertorio
lexical, compreensdo leitora e produgdo escrita”) para os 1° e 22 anos, o
que (no quadro 7, expresso com tragos) pressupdem a crian¢a nao
alfabetizada como incapaz de se engajar em praticas multiletradas
na lingua inglesa.

Outro aspecto importante de ressaltar ¢ o fato de que,
contrariando os pressupostos tedricos apresentados, os objetos de
aprendizagem ndo direcionam a nenhuma pratica promotora de
uma reflexao intercultural. A auséncia de objetos promotores da
consciéncia intercultural é fator preocupante, visto que, conforme
discutido na secdo anterior, a interculturalidade pode ser um
importante diferencial das aulas de inglés de modo a ampliar os
horizontes linguisticos e culturais dos individuos.

E importante chamar atengio ainda para o fato de que no
Curriculo Carioca nao ha uma progressao clara entre as sugestoes
de contetidos a serem aprendidos ao longo dos anos. Este se
coloca como o aspecto mais controverso do documento e o que
ilustra como a progressao de aprendizagens parece ser um grande
desafio no processo de elaboracao de um curriculo local a partir
de orientagbes curriculares nacionais. Cabe notar que é muito
evidente no documento como os mesmos conteidos se repetem
ao longo dos anos. Tal repeticdo nao é apresentada numa
perspectiva ciclica, de adensamento de contetidos previamente
estudados. O que se nota é a inser¢ao do mesmo conteudo sem
reflexdao ou diagnostico do que os alunos ja sabem. Por outro lado,
quando hd adigao de um novo conteiddo, o mesmo é pouco
desafiador em sua complexidade, desconexo dos anteriores ou
mesmo muito semelhante ao anterior. Um exemplo disso € a se¢ao
de léxico e estruturas. No 1° ano, é apresentado vocabulério
simples, como adjetivos e substantivos; no 2° ano, estao previstos
0s mesmos objetos para o 1° ano; no 3% ha algumas perguntas
simples somadas ao vocabuldrio do 1° e 2° anos; no 4° ano,
adicionam-se nimeros e nacionalidades. Apenas no 5° ano ha
estruturas mais desafiadoras, como a introduc¢do de diferentes
tipos de pronomes e verbos.
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A tentativa, ainda que timida, de maior de articulagao entre
os objetos de aprendizagem e os pressupostos que embasam o
Curriculo Carioca parece estar um pouco mais anunciada em
alguns objetos previstos para o 5% ano, quando, por exemplo, na
secao “estratégias de produgdo oral e de compreensdo auditiva”, fala-se
em “caracteristicas do género textual oral elou multimodal”.
Entretanto, mesmo nesse momento, o0 documento nao define qual
ou quais géneros especificamente devem ser abordados pelo
docente. Semelhantemente, na secdo “estratégias de construgio de
repertdrio lexical, compreensdo leitora e producdo escrita”, do 3° ao 5°
ano, ¢ indicado como objeto “caracteristicas do género textual”,
porém, nao ha orientagdes sobre qual ou quais géneros devem os
docentes explorar. Além disso, a forma como se faz referéncia ao
trabalho linguistico por meio de géneros parece conflitante com
sua natureza dialdgico-discursiva, ao dar a entender que
determinados aspectos formais dos textos poderao ser tratados de
forma descontextualizada.

Consideragoes finais

Este trabalho se propds a analisar a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) e o Curriculo Carioca (SME-R]J, 2020)
de modo a perceber se ambos os documentos estdao tedrica e
metodologicamente alinhados. Foi possivel perceber que,
conforme esperado, ha um alinhamento teérico, o que mostra que
a BNCC parece cumprir o papel de oferecer subsidios para a
formulagao de curriculos regionais. Assim, é possivel afirmar que,
em ambos os documentos, existe uma preocupagdo com a
formacao linguistica alinhada a formagao intercultural dos
aprendizes, suscitando reflexdes sobre o papel social da lingua
inglesa como lingua franca, além de se promover um didlogo
entre o ensino da lingua inglesa e o da portuguesa. Foi possivel
perceber  que  conceitos-chave,  tais como  géneros
textuais/discursivos; multiletramentos e interculturalidade, sdo
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compartilhados por ambos os documentos, nas segOes de
embasamento tedrico investigadas.

Todavia, a andlise dos objetos de aprendizagem do Curriculo
Carioca indica que ha certa inabilidade em selecionar os
conteudos a serem lecionados a luz dos pressupostos tedricos
adotados e, somente no 5° ano, parece haver alguma tentativa de,
de fato, estabelecer essa articulagdo. Nesse sentido, este trabalho
reforca a perspectiva de Lima, Borghi e Neto (2019) e Tonelli e
Cristévao (2010) quando defendem que ha falta de reflexao sobre
o aprendiz dos anos iniciais e que isso é consequéncia de pouco
ou nenhum investimento na formagao especifica de professores
para o ensino de inglés para criancas.

Como forma de dar continuidade ao estudo, pretende-se
ampliar a andlise para documentos elaborados a partir do
Curriculo Carioca, como os Cadernos Pedagdgicos de Lingua
Inglesa, publicados pela Secretaria Municipal de Educagao da
cidade em 2020. Além disso, pretendemos também realizar
entrevistas, grupos focais e até mesmo acompanhar aulas de
professores de lingua inglesa da rede, de modo a conhecer como
avaliam o Curriculo Carioca, os Cadernos Pedagogicos e como as
propostas sao materializadas em sala de aula.
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Capitulo 6

Reflexoes iniciais de pesquisa sobre formac¢ao docente
e educacao linguistica em inglés com criancas numa
perspectiva decolonial

Liliane Salera Malta

De onde eu falo?

Quando estamos escrevendo um artigo académico, muitas
vezes nos esquecemos — ou somos influenciadas a fazé-lo — de
personaliza-lo, de mostrar nossa voz e nosso olhar. E como se
distanciar quem somos como pessoas desse lugar académico-
profissional nos tornasse mais validas, mais imparciais (caso isso
fosse possivel), mais tedricas.

Inicio, entdo, este capitulo com a primeira reflexdo de
pesquisa, que € justamente me marcar enquanto pessoa, além de
um ser académico-profissional. Para tanto, escrevo em primeira
pessoa, marcando o género feminino no qual me encontro e
reconheco, e utilizando termos e palavras os quais costumo
utilizar numa conversa usual, num grupo de estudos, numa aula
da graduagao ou com criangas pequenas, embora reconhega ainda
0 apego a linguagem academicista ao escrever.

A necessidade de me marcar enquanto individua multipla,
tentando apresentar diversas faces para além da face de

! Este capitulo foi elaborado a partir da participagdo desta autora no GT
"Educacdo em linguas adicionais na e para a infancia e a formagao de professores
e professoras em tempos inéditos", realizado no VIII CLAFPL, em setembro de
2021. Agradeco a organizacao do evento pela oportunidade de participar do GT
e de publicar neste livro um recorte das reflexdes iniciais sobre a pesquisa que
esta sendo desenvolvida ao longo do doutorado.
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pesquisadora e professora, surgiu desde reflexdes e pensamentos
da minha infancia, por meio da qual experimentei da liberdade de
ter voz e vontades proprias devido a criagao sensivel e
empoderadora que tive, e tem sido cada vez mais apoiada por
teorias sobre as quais me debrugo, sobretudo as que fardo parte
das reflexdes deste capitulo, como a educagao critica freireana.

Assim, apego-me a Menezes de Souza (MENEZES DE
SOUZA; MARTINEZ; DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019) ao dizer
que quem eu sou nao somente influencia nas leituras que eu fago
e nas reflexdes que surgem a partir do que eu vivo e leio, mas é o
que faz com que eu teorize do modo como eu fago. E, segundo o
autor a quem muito admiro academicamente, € isso que faz com
que somente eu consiga refletir e teorizar dessa forma. Para ele,

o principal, a meu ver, da teoria decolonial, € o aspecto que de fato
sempre estamos falando de um determinado lugar, que ¢é
atravessado por historias particulares. Estamos localizados num
corpo especifico, que por sua vez, ocupa determinado espaco, tem
uma determinada historia. Entdo, ndo existe para mim a
possibilidade de produzir uma teoria tal qual (MENEZES DE
SOUZA; MARTINEZ; DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019, p. 6).

Dessa forma, entendo que nao se trata de jogar fora tudo o
que aprendi academicamente, mas, sim, refletir, teorizar e
ressignificar o meu fazer académico-profissional, trazendo-o para
mais perto de mim, entrelagando-o a quem eu sou.

Por isso € que eu acho importante trazer — nesta secao e nas
outras — quem eu sou, de onde eu falo, e 0 que pode me fazer
pensar da forma como penso. Isso, em didlogo com as teorias
sobre as quais reflito, convida quem me 1é a também entrar na
conversa, nao sendo preciso (ou possivel) se distanciar do dia a
dia para filosofar.

Por conta de limitagdes praticas, como o tempo para a escrita,
o nimero de paginas deste capitulo, a necessidade de reservar
algumas reflexdes inéditas para a tese a qual estou desenvolvendo
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durante o doutoramento, ressalto que serao abordadas aqui
somente reflexOes iniciais de pesquisa, pensamentos que me
fazem desenhar o projeto e escolher (ou ser escolhida por) teorias
sobre as quais me apoiarei.

Pode ser que muita coisa mude ao longo do desenvolvimento
da pesquisa, seja porque ao me aprofundar em algumas dessas
teorias verei que “nao era bem isso”, seja porque eu mesma
mudarei com o passar dos anos ou por tantas outras
possibilidades. Sinto-me confortdvel o suficiente, porém, para
expor tais fragilidades nesta escrita, e espero que quem me lé
também se sinta confortavel para concordar ou confrontar essas
ideias.

Tendo dito tudo isso, vamos la! Apds uma primeira
graduagao em nutri¢do, iniciada aos 19 anos e concluida aos 23,
percebi que aquela ndo seria minha area de atuagdo por muito
tempo, embora admire a 4rea e as possibilidades que ela traz.
Decidi, entdo, depois de uns anos trabalhando, iniciar uma nova
graduagao, dessa vez em Letras-Inglés.

Desde os primeiros periodos, compreendi que havia me
encontrado, o que se confirmou quando comecei a trabalhar como
professora de inglés em duas escolas pequenas de educagao
infantil — ainda estava no primeiro ano do curso.

Dai também surgiu meu interesse académico pelo lado
filosofico das linguas e da educagdo. Fiz iniciagdo cientifica e
trabalho de iniciacao de curso nessa linha, além de participar de
grupo de estudos em educacao critica e formagao docente.

Dessa forma, ao ingressar no mestrado na linha de
Linguistica Aplicada, fui incentivada a pesquisar a educacao
linguistica para criancas e a formacao docente para esse cendrio.
Alias, foi durante a pesquisa e o desenvolvimento da dissertacao
que elaboramos a proposta de se dizer educagao linguistica com
criangas, e nao para criangas (MALTA, 2019).

Mais uma vez, recorro a Menezes de Souza (MENEZES DE
SOUZA; MARTINEZ; DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019) para
demonstrar que as coisas nao estao desatreladas, aleatdrias. Tudo
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0 que vivi profissional-academicamente se alia aos meus
pensamentos particulares e as maneiras pelas quais aprendi a ver
a crianga, a professora que atua com criangas, a escola de
educacdo infantil, os cursos de graduagao que formam futuras
professoras e futuros professores, entre tantos elementos que
impulsionam minhas praxis e minhas reflexdes.

Concordo quando o autor me diz que essa suposta
linearidade e fidelidade académica nao condiz com a vida real, que
pode nos levar para outros caminhos, nos fazer voltar,
ressignificar, criar novas possibilidades. Para ele,

essa nao fidelidade ndo tem a ver com nao querer ser fiel, tem a ver
com a possibilidade de interpretar tudo. Nao é uma interpretagao
aleatéria. Uma interpretagao vem a partir de tudo aquilo que vocé
leu e a partir de todas as suas vivéncias académicas, biograficas,
particulares também, e tudo o que vocé vivenciou durante essas
leituras. Eu s6 posso me responsabilizar pelas minhas leituras, nao
pelas teorias que eu cito (MENEZES DE SOUZA; MARTINEZ;
DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019, p. 6).

E também por esse motivo que entendo que tragar minha
propria linha académica, assim como minha prépria maneira de
refletir, nao significa desrespeitar a academia, mas, por meio das
teorias que aprendo ao estar nela, posso criar novos caminhos
para tragar. E evidente, porém, que essa € a minha leitura, e nao
uma tentativa de fazer com que se pense que essa deve ser a nova
e Uinica maneira de viver a pesquisa.

Também foi esse modo de pensar que me conduziu a, apos o
mestrado, cursar a graduacao em Pedagogia, pois tive a
necessidade de entender melhor a crianca e a educagdao com
criangas, visto que, se penso a educagao completa da crianga
quando estdo nas aulas de inglés, preciso conhecer as
necessidades especificas da infancia.

Finalmente, chegamos ao momento atual, no qual inicio o
doutorado apds concluir a graduagao em Pedagogia, sentindo-me
mais preparada para prosseguir minhas pesquisas em formacao
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docente e educagdo linguistica com criangas, escolhendo agora
trazer a perspectiva decolonial, sobre a qual falarei mais adiante
neste capitulo.

Ap0s essa nao tao breve apresentagdo, convido a quem me lé
para, a partir daqui, mas nao nos desatrelando do que foi dito
aqui ou de quem somos, explorarmos as minhas reflexdes iniciais
de pesquisa sobre formagao docente e educagao linguistica em
inglés com criancas numa perspectiva decolonial, que é a
proposta principal deste capitulo.

Na proxima secao, relatarei os contextos da pesquisa, que
também sdo fatores fundamentais para que tudo se encaminhe ou
tenha se encaminhado da forma como acontece e aconteceu até
este momento.

Contextos de pesquisa

Pesquisas que investigam a formagao docente e a educagao
em linguistica com criancas tém ganhado espaco na academia
(GALVAO; KAWACHI-FURLAN, 2021), fazendo-nos repensar
esse cenario e até mesmo modificando o que se dizia até pouco
tempo sobre muitas lacunas e impossibilidades referentes a ele
(TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021; MALTA, 2019; ROCHA,
2018, MERLQO, 2018; TONELLI, CORDEIRO, 2014; entre outras
autoras e autores).

O proprio simposio Educacido em linguas adicionais na e para a
infancia e a formagdo de professores e professoras em tempos inéditos,
realizado no VIII CLAFPL, em setembro de 2021, no qual ocorreu
a apresentacao que deu origem a este capitulo, sinaliza o olhar
académico para o cendrio da educagao linguistica com criangas.

Ha, no entanto, outras questdes que impulsionam tal
crescimento e sobre as quais precisamos, a meu ver, despertar
nosso olhar critico e questionador, como o neoliberalismo e
motivacdes mercadoldgicas (FERRAZ, 2015), que provocaram um
boom no surgimento de escolas de inglés que atendem criangas de
até 6 anos, mas com o objetivo principal de lucro econdmico,
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utilizando muitas vezes a educacao como marketing e como meio,
nado como finalidade.

Igualmente, mitologias como “quanto mais cedo melhor” dao
suporte a esse pensamento, aliando-se a pensamentos
consumistas e meritocraticos. Conforme salientam Carvalho e
Tonelli (2016), apoiadas mais recentemente por Kawachi-Furlan e
Rosa (2020), além de vincularem a educacgao linguistica ao
mercado e a meritocracia, pensamentos como esse sao falaciosos,
mas acabam sendo espalhados pela sociedade como se fossem
verdades absolutas, dificultando que pensemos a educagao
linguistica com criangas com outros propositos.

Menezes de Souza (2019) é mais enfatico sobre o assunto ao
afirmar:

Nao estou convencido que as criancas, de maneira geral, precisam
aprender uma lingua estrangeira. Muitos autores que defendem o
ensino de inglés para criangas estdo claramente baseados em uma
nocdo de consumo, uma nogao de desejos meritocraticos de um
modelo neoliberal em que nods vivemos atualmente (MENEZES DE
SOUZA, 2019, p. 255).

Assim, entendemos que Menezes de Souza nao critica a
educacao linguistica com criangas com toda a complexidade pela
qual a pensamos, mas compreendemos e concordamos com sua
critica em relagdo a redugao desse cendrio a fins mercadologicos
e meritocraticos, que contrariam o que pretendemos
proporcionar tanto nas aulas com crian¢as quanto na formacao
docente, que envolve, conforme indica Jordao (2006), a lingua
como constru¢do de identidade, abertura para novas
possibilidades, conhecimentos culturais, desenvolvimento de
discursos, entre tantas outras questoes.

Além disso, acreditamos no papel de abertura e sensibilizagao
linguistica nas aulas de inglés com criancas (MERLO; KAWACHI-
FURLAN, 2020; MENEZES DE SOUZA, 2019). Isso nos motiva a
possibilitar a introdugao de conhecimentos linguisticos e discursivos
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a crianca nas aulas de inglés, colocando o aprendizado da estrutura
da lingua inglesa como coadjuvante, mas, certamente, sem
abandona-lo. Desse modo, estimamos pela amplia¢do do significado
de uma aula de inglés com criangas, sem reduzi-la a apresentagao de
vocabuldrio e gramatica.

Por isso, percebemos a importancia do olhar académico para
um cendrio que vem sendo movido e intensamente envolvido
pelo mercado. Para questionar essa visao da educagao como
mercadoria, ressaltamos a relevancia de introduzirmos a educacao
linguistica com criangas em cursos de graduagao, sobretudo, se
possivel, como uma disciplina especifica, embora acreditemos ser
vidvel abordar o assunto em tantas outras disciplinas (MALTA;
CARVALHO SANTOS, 2021).

Dessa maneira, além das escolas de educacdo infantil, outro
contexto da pesquisa se faz no curso de graduagao em Letras-
Inglés, aquele mesmo cursado por mim alguns anos atras, no qual
a Profa. Dra. Claudia Kawachi-Furlan, minha orientadora, oferece
a disciplina optativa de ELIC (Educagao Linguistica em Inglés
com Criangas).

No decorrer das aulas — das quais participo ora como
professora assistente ora como convidada — temos a possibilidade
de pensar a ELIC e a formacao docente para esse contexto,
valorizando filosofias e teorias, tendo a pratica como reflexo e nao
como alvo. Isto é, pensamos a ELIC de modo a considerar
particularidades da atuagdo com criangas, mas sem o intuito de
dar respostas ou receitas que auxiliem a pratica. O que pretendemos
todas as vezes que a disciplina é oferecida € refletir sobre as praxis
educacionais com criangas, assim como estou fazendo na pesquisa
de doutorado e neste capitulo, e como pretendo fazer ao longo da
vida académico-profissional.

A partir disso, podemos, nas proximas se¢des, pensar sobre
0s conceitos e teorias que movem as reflexdes iniciais da pesquisa
sobre formacdo docente e educacdo linguistica em inglés com
criangas numa perspectiva decolonial.

133



Conceitos que me movem (até agora)

Conforme temos dialogado ao longo deste capitulo, o que
apresento aqui sdo reflexdes iniciais de pesquisa, colocando a
quem me lé as motivagdes e contextos que me conduzem a
escolher pensar por esta ou aquela perspectiva, olhar por esta ou
aquela lente.

Como ja mencionado anteriormente, pode ser que, ao
aprofundar-me nos estudos das teorias e ao pensa-las em minhas
praticas, algumas se percam no caminho ou cedam seu espago
para outras que conversam melhor com as reflexdes da pesquisa.
Mas, também como foi dito na apresentagao desta proposta,
acredito que sdao essas tramas e entrelaces nao lineares que me
auxiliarao no desenho da elaboracao da tese, entao nada ¢é jogado
fora, nenhuma leitura se perde.

Tal maneira de pensar ja é parte de mim desde o fim da
graduagao e inicio do mestrado, quando, sob orientagao do Prof. Dr.
Daniel Ferraz, refletimos sobre filosofias da linguagem na
perspectiva de alguém que estava elaborando o trabalho de
conclusao de curso e o projeto de mestrado, considerando que as
concepgdes dos fendmenos linguisticos os quais acreditamos sao
suportadas por praticas, metodologias, vivéncias e teorias que se
aliam a visao escolhida (FERRAZ; MALTA, 2017). Assim, quanto
mais robusto o aporte tedrico, mais capacitada eu estarei para
escolher os conceitos que me orientarao no desenvolvimento da tese.

Nas subsecOes seguintes, apresentarei breves apontamentos
sobre quatro conceitos que me motivam e embasam essas
reflexdes iniciais, justificando suas escolhas para o ponto de
partida da pesquisa e elaboragao do projeto de doutoramento.

Educacao critica
O primeiro conceito selecionado para embasar a pesquisa nao

poderia ser outro que nado a educagao critica freireana (FREIRE,
2001, 2000, 1996, 1989, 1987). Digo isso nao por acaso, mas porque
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entendo que os demais conceitos, embora elaborados e cunhados
por grandes tedricos e tedricas, alinham-se a educagao critica em
suas bases filoséficas. Isto €, a educacgao critica seria nao o tronco,
mas a raiz principal dos pensamentos e reflexdes feitas por mim.

Entendendo a educagao critica como aquela que nos move a
ver o mundo de maneira questionadora, pensando o porqué de as
coisas serem como sdo ou estarem onde estdo, envolvendo
questdes sociais e filosoficas nessa visao, é o que me conduz até
mesmo na maneira de pensar a pesquisa em si.

Ser nao linear, questionar e discutir conceitos e praticas,
trazer as relagOes sociais e de poder junto ao tema, entre outras
posturas as quais adoto sdo parte de quem eu sou, e escolher nao
me desatrelar disso e, do contrario, fazer disso o tema principal
deste capitulo, por exemplo, sugere que a educagao critica é o
conceito sobre o qual me sinto em casa, e a perspectiva sob a qual
sempre me encontrarei.

Junto a isso, Freire (1997) nos encoraja a arriscar, sobretudo
quando em “Professora sim, tia nao!” nos mostra que somos —
ainda que académicas e profissionais — pessoas. E, conforme ele
afirma, temos medo de errar, somos direcionadas a partir da
sociedade em que estamos, questionamos nossa formagao e nosso
papel na escola, entre outros pontos que nos fazem refletir a
educagao para além dos muros da escola.

Um exemplo evidente desse posicionamento ¢ o fato de
entendermos que o termo mais apropriado para nds € educagao
linguistica em inglés com criancas, em vez de para criancas. Sobre
isso, Freire diz que:

Se, porém, a opgdo da educadora é democratica e a distancia entre
seu discurso e sua pratica vem sendo cada vez menor, vive, em sua
cotidianeidade escolar, que submete sempre a sua analise critica, a
dificil mas possivel e prazerosa experiéncia de falar aos educandos
e com eles. Ela sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos
conteudos a serem ensinados mas sobre a vida mesma, se
verdadeiro, ndo somente é valido do ponto de vista do ato de
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ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no
ambiente de sua classe (FREIRE, 1997, p. 59).

Ou seja, ndo se trata de uma receita, ou das coisas serem
assim porque sdo e pronto, mas porque, entendendo quem eu sou
social e politicamente, e reconhecendo a crianga como uma pessoa
e ndo um sujeito, compreendo que ela sera tao capaz quanto eu de
contribuir para a experiéncia em sala de aula. Dizer isso é
entender a crianca como alguém que, a partir da experiéncia em
sala de aula, poderd, conforme aponta Lopez-Gopar (2019),
contribuir para as modificacdes em seu entorno a medida que se
entende como autora de seus préprios discursos.

Pensar assim ja nos faz compreender a crianga como par e
nao como um ser subjugado, o que nos encaminha para o conceito
a ser apresentado na proxima secao, que é o da decolonialidade.

Decolonialidade

O conceito de decolonialidade, parte do titulo deste capitulo
e perspectiva sob a qual escolhemos olhar a educagao linguistica
em inglés com criangas, envolve a proposta da tese tanto pelo
nosso modo de fazer pesquisa quanto pelas reflexdes sobre
educacdo e sobre lingua.

Teorizando sobre tal conceito, Mignolo (2009) questiona a
ideia de diferenga colonial, que nos faz acreditar, por exemplo,
que professoras tém mais saberes que as criangas apenas porque
sim, e que, por isso, as criangas podem ser consideradas inferiores.
Motivada pelo questionamento de Mignolo, Duboc (2021) nos
estimula a pensar a atitude decolonial na escola ao repensarmos
as praticas em sala de aula. Para ela,

tomada por arrogancia e descomedimento, a ciéncia moderna
ocidental, ao deslegitimar saberes outros, espelha-se no Deus
Absconditus, que tudo conhece e observa sem ser tomado como ser
cognoscivel. Assim é que a Europa moderna se coloca
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epistemicamente no ‘ponto zero’ e, tomando-se por soberana, langa-se
no empreendimento de levar a civilizagdo, o progresso e a cultura a
povos  considerados  barbaros, inferiores, subdesenvolvidos,
subumanos, por assim dizer” (DUBOC, 2021, p. 152)

Para a autora, é importante que nos libertemos de amarras que
desconsideram  saberes outros que nao os validados
academicamente, e tais amarras devem ser rompidas, de acordo com
a autora e com minhas reflexdes, tanto nos cursos de graduagao na
universidade quanto na sala de aula com criangas pequenas.

Nao estamos, evidentemente, afirmando que o fato de a
professora estar preparada para orientar e embasar teoricamente as
aulas nao seja significativo. O que questionamos aqui é a visao
colonizadora que subjuga e inferioriza saberes diversos, pois
entendemos que a visao decolonial tende a agregar diversos tipos de
conhecimentos, mesmo que venham de uma crianca muito pequena,
que, em alguns cendrios, seria considerada incapaz de contribuir.

Para além da tentativa de ruptura com o sistema colonial e da
inclusao da crianga no meio social e educacional, incluindo o
rompimento com as visdes mercadologicas sobre o ensino de
inglés ja abordadas e problematizadas no inicio deste capitulo,
pretendo me apoiar na decolonialidade para (re)pensar algumas
visdes de lingua, sobretudo da lingua inglesa.

Para Menezes de Souza (MENEZES DE SOUZA;
MARTINEZ; DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019), o fato de eu ser uma
brasileira, educadora em lingua inglesa, ja me faz pensar a lingua
de maneira diferente. O que poderia acontecer, junto a isso, seria
eu me deixar dominar pela for¢a colonizadora ao invés de
questiona-la, pois,

como diz Boaventura de Sousa Santos mais claramente, aquilo que
se pretende ser universal, nada mais ¢ do que um saber local com
uma forca colonizante - a for¢a econdmica se impde como tnica e
universal” (MENEZES DE SOUZA; MARTINEZ; DINIZ DE
FIGUEIREDO, 2019, p. 7).

137



Assim, entender o poder colonizador da lingua inglesa, meu
objeto de trabalho e pesquisa, além de compreender rela¢des de
poder e relagdes sociais que envolvem a educagao em lingua
inglesa com criancgas, j4 me posiciona no espectro decolonial. De
acordo com a defini¢ao de Mignolo (2017, p. 20), essa postura me
torna “epistemologicamente desobediente” ao subverter a ldgica
tradicional, que me privilegiaria enquanto professora nessa
relacdo de poder, mas que, numa analise critica e decolonial,
entendo que me desprivilegiaria em todas as outras coisas que
sou (mulher, nao branca, latino-americana etc.).

Igualmente, compreendemos que pensar a decolonialidade
sem tentar defini-la de uma s maneira — o que para Menezes de
Souza ja se tornaria colonizador (MENEZES DE SOUZA;
MARTINEZ; DINIZ DE FIGUEIREDO, 2019) -, pode nos
encaminhar de modo critico e nao linear para diversas
possibilidades, o que nos leva ao pensamento rizomatico, conceito
a ser apresentado na se¢ao seguinte.

Pensamento rizomatico

O pensamento rizomatico também pode ser relacionado a
tentativa de desprendimento das forgas colonizadoras a medida
que nos incentiva a romper com um Unico caminho e nos abrir
para  possibilidades, = multiplicidades, = heterogeneidades,
particularidades.

Neste momento, chamo a atengao de quem me 1€ para o fato
de que o rizoma, de acordo com as perspectivas de Deleuze e
Guattari (2000), ndo encontra meios de se desentrelacar e seguir
solitdrio numa perspectiva linear. Igualmente, as reflexdes iniciais
de pesquisa nao se desvinculam de quem eu sou e de outros
ambitos e espagos 0s quais ocupo, bem como as teorias sobre as
quais me debru¢o nao se desassociam entre si, mas, pelo
contrario, caminhos emaranhados que me conduzem a elaboracao
da tese e desenvolvimento da pesquisa.
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Por isso, quando compreendemos que a ELIC nos motiva a
pensar os varios ambitos que envolvem a educagdo com criangas,
seja dentro ou fora da escola, comecamos a refletir sobre o
pensamento rizomatico. Para Deleuze,

fazer filosofia é tentar inventar ou criar conceitos. Ocorre que os
conceitos tém varios aspectos possiveis. Por muito tempo eles foram
usados para determinar o que uma coisa € (esséncia). Nds, ao
contrario, nos interessamos pelas circunstancias de uma coisa: em
que casos, onde e quando, como etc.? Para nds, o conceito deve dizer
o acontecimento, e ndo mais a esséncia” (DELEUZE, 2000, p. 37).

Sendo assim, penso a elaboracao da tese, incluindo essa
reflexao inicial, ndo como a busca pela criagao de teorias ou pela
solucdo de problemas fundamentais, mas como a analise
aprofundada tedrico-pratica de questdes que envolvem a ELIC,
como a formacgao docente, o fazer pedagdgico, as relagdes sociais e
educacionais, as politicas publicas, o olhar académico-cientifico
para a questdo, entre multiplas possibilidades que sao abarcadas
no pensamento rizomatico.

Por se tratar de uma questdo filosdfica na qual nao tenho
tanto aprofundamento tedrico e por meio da qual entendo que
serei conduzida a ainda realizar muitas leituras, encerro esta secao
com esta breve reflexao em torno do pensamento rizomatico.

Na préoxima subsecdo, no entanto, acredito que
continuaremos dialogando sobre tal conceito, visto que a
translinguagem, conceito a ser apresentado a seguir, € parte desse
emaranhado de filosofias e conceitos que me movem até agora.

Translinguagem
Se a apresentacao de conceitos que me embasam até este
momento nas reflexdes iniciais de pesquisa aborda teorias que me

influenciam a pensar multiplas possibilidades, valorizar diversos
saberes, pensar nas individualidades da atuagdo com criangas,
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entre tantos outros apontamentos criticos e questionadores,
entendemos com facilidade o porqué de a translinguagem fazer
parte desse conjunto de ideias.

Assim como os demais conceitos, ha dificuldades em definir
o que se entende por translinguagem, visto que o que essas teorias
buscam é justamente a ruptura com um tnico modo de pensar,
uma defini¢ao, um certo x errado.

Por meio das leituras iniciais de Maciel e Rocha (2020), pude
compreender que a translinguagem desafia a lingua vista apenas
como linear e sistematica, o que imediatamente — corroborando o
que compreendemos sobre pensamento rizomatico — me lembrou
do poema “As cem linguagens da crianca”, de Loriz Malaguzzi, o
qual afirma que a crianca é feita de cem linguagens e nos,
enquanto parte do modelo educacional prescritivo e tradicional,
aos poucos roubamos noventa e nove linguagens, permitindo que
a crianca mantenha apenas uma.

Tal questionamento me levou a refletir sobre como se faz
relevante pensar translinguagem no cendrio de educacao
linguistica em inglés, visto que nos, pessoas responsaveis por
orientar a crianca a construir linguas e linguagens por meio das
aulas, muitas vezes fazemos justamente o contrario, obrigando-a a
se expressar apenas por meio de uma: a lingua verbal
sistematizada a qual denominamos inglés.

Da mesma forma, Canagarajah (2017) nos desperta para o fato
de que a translinguagem transcende as linguas autonomas. O autor
vai além e enfatiza que nem mesmo se trata de utilizar multiplos
recursos verbais. Para ele, devemos considerar “como outros
recursos semioticos e modalidades podem fazer parte do processo de
comunicagao” (CANAGARAJAH, 2017, p. 1, tradugao nossa).

Complementando o que diz o tedrico, Maciel e Rocha (2020)
nos encorajam a expandir e transgredir o que se entende hoje por
linguas, linguagens e pela propria translinguagem, ampliando
nossos repertorios de maneira infinita a partir de vivéncias e
experiéncias nas quais nos abrimos para novas possibilidades.
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Nesse sentido, a translinguagem nos faz refletir sobre como
podemos, num processo de educagdo linguistica motivado pela
abertura e sensibilizagdo as linguas, permitir que a crianga se
expresse utilizando suas cem (ou mais) linguagens.

Tal postura envolve criticidade, decolonialidade e rupturas,
pensamento rizomatico, translinguagem e outras teorias sobre as
quais poderei me envolver durante as reflexdes de pesquisa e
elaboragao da tese. Finalizo, assim, esta se¢dao e conduzo o dialogo
para o encerramento deste capitulo na se¢do seguinte.

A partir daqui...

A partir daqui, conforme quem me 1é& pode ter percebido ao
longo deste capitulo, nao pretendo trazer respostas ou o
encerramento definitivo da discussao, visto que ela esta apenas se
iniciando.

Digo, portanto, que a partir daqui pretendo refletir nao
apenas sobre as questOes de pesquisa, teorias e conceitos
pontuados ao longo deste capitulo, mas também sobre o fato de
fazer pesquisa, sobre meus fazeres pedagdgicos lecionando com
estudantes da graduagao ou com criancas da educagao infantil, e
sobre quem sou.

Certamente, compreendo que nao darei conta de tudo isso no
decorrer dos anos de doutoramento, e que provavelmente nao
darei conta de muita coisa ao longo de toda uma vida de
pesquisa, e nem acho que o destino seja mais relevante que a
trajetoria, nesse caso.

Volto-me, entdo, para a pesquisa, a fim de encerrar este
capitulo convidando a quem me 1é para o didlogo e para que
pense junto a mim sobre como todos esses conceitos aqui
discutidos — e outros mais — podem nos auxiliar a pensar a ELIC
em sua complexidade.

Igualmente, fica meu convite para refletirmos sobre quais sao
as implicagdes desta pesquisa para o contexto de educacao
linguistica em inglés com criancas e como elas afetarao de algum
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modo os cenarios social, académico e educacional por meio de
suas propostas e reflexdes.
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Capitulo 7

A questdo da formacao docente no ensino de lingua
inglesa para a educacao infantil e séries iniciais do
ensino fundamental

Iris Mariano de Melo
Danielle de Almeida Menezes

Introdugao

Na tentativa de atender a uma agenda global, paises em
desenvolvimento vém adotando o ensino de lingua inglesa para
todos os publicos, inclusive o infantil, como politica educacional
de insercao social. No Brasil, verifica-se 0 aumento do namero de
escolas e creches bilingues (MEGALE, 2019), além da
implementagao de politicas educacionais que buscam ampliar o
ensino de inglés para criangas da educacao infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental. Este fendmeno, embora
predominante na rede privada de ensino, tem chegado a grandes
redes publicas de ensino, como o municipio do Rio de Janeiro.
Desde 2009, a Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro
(doravante, SME-R]) investe no ensino de inglés para alunos do
primeiro segmento do ensino fundamental e educacao infantil. No
referido ano, foi implementado o programa Rio Crianca Global?,
que, em sua fase inicial, buscou expandir o ensino de lingua
inglesa nas escolas regulares da prefeitura, ampliando a carga
horaria da disciplina do 1° ao 9° ano. O programa passou por
transformacgdes, dentre as quais é possivel destacar a criagao de

! Disponivel em http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=2320722,
acesso em 27 de julho de 2021.
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escolas e creches (publico da educagao infantil) bilingues, nao so6
de inglés, mas também em espanhol, alemao e francés, apesar de
as escolas e creches bilingues de inglés serem em maior numero.
Sem querer minimizar a contribuicio do programa para a
educagdo linguistica das criangas da rede municipal carioca, é
interessante notar que o proprio nome escolhido carrega em si o
entendimento de que é importante investir em politicas que
estabelecam a conectividade entre os sujeitos locais com o que é
de ordem global e a lingua inglesa é vista como o meio para isto.
Apesar de o objetivo deste texto nao ser avaliar o programa Rio
Crianga Global, é possivel dizer que a justificativa para a politica
educacional adotada pela prefeitura do Rio de Janeiro é passivel
de problematizagao e discussao e, nesse sentido, vai ao encontro,
ao menos em parte, da premissa de Jordao (2004) quando afirma
que a inser¢do da lingua inglesa nos curriculos cumpre uma
funcdo mercadoldgica, pois a educacdo se alinha ao carater
universalizante de formagdo e se desconecta das necessidades
locais das comunidades em que esse ensino € inserido.

Apesar disso, € esperangoso apostar que a inser¢ao do ensino
de inglés na rede publica pode contribuir para diminuir o abismo
social entre classes, pois, como afirma Liberali (2019), aprender
novos idiomas possibilita ao individuo mobilidade social,
permitindo, entao, tanto o seu desenvolvimento pessoal como o
da comunidade em que ele estda inserido. Portanto, a
implementacao e expansao do ensino de inglés na rede publica
sugere a tentativa de possibilitar que alunos de camadas sociais
menos privilegiadas transitem por diferentes espagos sociais.
Evidentemente, entendemos que qualquer lingua cumpriria tal
fungao, contudo, a escolha do inglés é compreensivel em virtude
de valores e crencas construidos na contemporaneidade.

Uma consequéncia dessa politica de ensino no Rio de Janeiro
¢ a expansao do mercado de trabalho para os professores de
inglés. De acordo com o site riceduca.net, de 2010 a 2013 a

148



prefeitura do Rio de Janeiro contratou 2.100 professores de inglés2.
Embora essa ampliagio das oportunidades de trabalho seja
positiva para docentes do idioma, por outro lado, a mesma
esbarra em condicionantes adversas, de ordem sistémica, que
impactam o ensino em questao.

A primeira condicionante parece ser a propria Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, que regulamenta o ensino do idioma a
partir do 6° ano. Em decorréncia disso, orientagdes curriculares,
como a Base Nacional Comum Curricular (2017), somente
abordam o ensino de inglés apods o término das séries iniciais do
ensino fundamental. Logo, faltam parametros curriculares para as
redes de ensino municipais, estaduais e escolas particulares para o
ensino de inglés para criangas menores de 11 anos. Tal aspecto
revela-se paradoxal quando consideramos: (1) a valorizacao da
lingua na sociedade brasileira; (2) a légica da globalizacao; e (3) o
papel do inglés como lingua franca. Estes sdo os trés fatores mais
comumente usados como justificativa para a eleigdao do idioma
como obrigatério no pais e ressoam a tendéncia mundial em
ampliar, em carater oficial, o ensino de inglés para criangas
(BURNS; COPLAND; GARTON, 2011).

Outro aspecto que evidencia a fragilidade da legislagio em
relacdo ao ensino de inglés é a resolugao n® 7 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (CNE/CEB
7/2010). O documento autoriza que a lingua inglesa (na verdade,
qualquer lingua estrangeira) seja ofertada do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, em carater optativo, mas ndao aborda
parametros para a implementacdo efetiva do inglés nas séries
iniciais®. Em termos de qualificagdo profissional, o paragrafo
primeiro do documento especifica que: “nas escolas que optarem
por incluir Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor devera ter licenciatura especifica no

2 Disponivel em http://antigo.rioeduca.net/programasAcoes.php?id=22, acesso
em 27 de julho de 2021.
3 O documento nao aborda o ensino de inglés para a educacao infantil.
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componente  curricular” (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2010, p. 9). Isso significa que hé a indicacdo de que
o profissional habilitado para este ensino deve ter formacao na
area, o que, em tese, exclui a possibilidade de que pedagogos
proficientes no idioma deem aulas de inglés para criangas, mas
nao € suficiente para responsabilizar os cursos de Letras pela
formacao de futuros docentes de inglés para ensinar criancas.
Enfim, ndo ha documento oficial que oriente o ensino de LIC,
apesar de o mesmo ja ser uma realidade consolidada socialmente.
Dessa forma, recai sobre o docente de inglés a total
responsabilidade pelo ensino de LIC e ele é forcado a fazer isso
sem parametros curriculares oficiais e sem formagao inicial
adequada. A questao da falta de formagao adequada aos docentes
de LIC nao é novidade. Pesquisas como as de Cirino e Denardi
(2019) e Tonelli, Ferreira e Belocordeito (2017) ja evidenciaram que
os cursos de Letras Portugués-Inglés ndo sofreram atualiza¢des
para contemplar disciplinas voltadas para o ensino de LIC. Cirino
e Denardi (2019), por exemplo, ao analisarem os curriculos de dois
cursos de Letras Portugués-Inglés de institui¢des federais no
Parand, identificaram que em ambos nao ha qualquer disciplina
voltada para o ensino de LIC. As autoras mostram que os cursos
tém como foco o ensino de vocabulario e gramatica, e contam com
disciplinas de literatura inglesa. Todavia, em nenhuma delas ha a
abordagem de algum género infantil. Mesmo o estdgio nado
confere aos professores em formacao a experiéncia do ensino de
LIC, pois s6 sao orientados a acompanhar turmas a partir do 6°
ano do ensino fundamental. Tonelli, Ferreira e Belocordeiro
(2017), por sua vez, fazem uma analise da estrutura curricular do
curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual de Londrina e
identificam nao haver qualquer disciplina voltada para o ensino
de LIC. Entretanto, ao pesquisarem os egressos do curso, as
autoras atentam para o fato de que 35,7% deles estao empregados
como docentes de inglés na educagao infantil e séries iniciais. Este
percentual é bastante expressivo e desnuda uma realidade de
formacgao deficitaria.
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Nesse sentido, o ensino de LIC acontece apesar da seguinte
problematica: a formacao inicial dos professores de inglés parece
ndo oferecer um arcabougo tedrico-pratico satisfatério para que o
professor seja bem-sucedido nas suas praticas pedagdgicas com a
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Assim, a
auséncia de disciplinas especificas nos cursos de formagao inicial
contribui para precarizacao da formagao docente, impelindo os
profissionais desses segmentos a busca por recursos de
atualizacdo profissional. Por essa razao, este trabalho, ainda em
fase preliminar, busca investigar os percursos formativos e a
realidade profissional de docentes que atuam no ensino de LIC.
Nas proximas segoes, sao apresentadas as escolhas metodologicas
adotadas para o estudo e os resultados obtidos até o0 momento.

Metodologia

A fim de conhecer os percursos formativos e as realidades de
trabalho de professores de LIC, foi elaborado um roteiro de
entrevista a ser aplicado a docentes de escolas publicas e
particulares da cidade do Rio de Janeiro. De modo a testar o
instrumento construido para a geragao de dados, foi realizado um
estudo piloto com dois participantes: um professor de uma escola
publica municipal e uma professora de uma escola particular.
Portanto, aqui serao apresentados os resultados encontrados para
o estudo piloto, os quais servirao de base para o desenvolvimento
do estudo principal.

A natureza desta investigacdo a insere no paradigma de
pesquisa qualitativa, uma vez que se busca conhecer e entender
um fendmeno social e ndo o quantificar (SUASSUNA, 2008). A
abordagem qualitativa permite que se lance mao de instrumentos
para a geracao de dados, como entrevistas, que possibilitem uma
construgao dialdgica entre pesquisador(a) e pesquisado(a)s. Uma
vantagem das entrevistas € a possibilidade de que os participantes
desenvolvam significados singulares sobre a tematica abordada
na pesquisa, resultando, entdo, na valorizagdo das vozes dos
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sujeitos acerca de seus contextos socio-historico-culturais (COSTA
et al., 2018). Menezes (2010) aponta ainda que as entrevistas tém
flexibilidade, adaptagoes,
esclarecimentos e repeti¢cdes, o que confere maior liberdade tanto
para a realizagdo das perguntas, quanto para a elaboragdao das
respostas, ja que ambas podem ser ajustadas. Logo, as entrevistas,
em especial as semiestruturadas (TRIVINOS 1987), permitem que
o trabalho tenha um direcionamento, o qual é escolhido e
apontado pelo pesquisador, mas também possibilitam que haja o
surgimento de contetidos espontaneos que ambos integrantes
julguem necessdrios no momento da entrevista.

Antes das entrevistas com os participantes do estudo piloto,
cada docente preencheu um formulario de identificagao. Por meio
de perguntas objetivas, os formuldrios ajudaram a tracar o
percurso profissional dos participantes.
reproduz as perguntas do formuldrio:

como vantagem a permitindo

O quadro abaixo

Quadro 1 - Formulério de identificagao dos participantes

1. Nome 2. Idade

3. Telefone 4. E-mail

6. Vocé estudou inglés em alguma

5. Como foi o seu processo de|escola / curso de idiomas? Caso

aprendizado de inglés?

responda sim, em qual e por quanto
tempo vocé estudou?

7. Em que curso (graduagdo) vocé
se formou?

8. Qual foi a instituicao em que vocé
concluiu sua graduagao?

9. Qual o ano da sua colacao de
grau?

10. Vocé fez outro(s) curso(s) de
graduacdo? Se sim, qual, em que
instituicdo e em que ano concluiu?

11. Vocé possui alguma pos-
graduacao (lato ou stricto sensu)?
Se sim, qual e em que area?

12. H4 quanto tempo vocé trabalha
de ingles,
independentemente da faixa etaria?

com o ensino

13. Vocé ja deu ou da aula de
algum
curricular, ou seja, de alguma
outra disciplina / matéria escolar?

outro componente

14. Em qual(is) instituicao(des) vocé
trabalha atualmente com educacdo
infantil ou séries iniciais do ensino
fundamental?
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Se sim, qual(is) e por quanto

tempo?
. . .| 16. ual a sua carga horaria
15. Vocé leciona para qual(is) Q - &
. semanal de atuacdo com esses
série(s)?
segmentos?
17. Ha quanto tempo vocé

trabalha com educagao infantil?

Apos o recebimento das respostas, as entrevistas foram
agendadas e realizadas. A primeira foi realizada com a professora
de uma escola privada, no dia 23 de fevereiro de 2021; a segunda,
com o professor de uma escola publica, no dia 8 de margo de 2021.
Cada entrevista durou, em média, uma hora. Em virtude do
distanciamento imposto pela pandemia
coronavirus, as entrevistas aconteceram em uma plataforma
virtual de videoconferéncia e foi possivel gravar a imagem e o
dudio das interagOes. As entrevistas seguiram o seguinte roteiro:

social do novo

Quadro 2 — Roteiro das entrevistas para o estudo piloto

2. Durante a sua formacao inicial, a
educacao infantil foi abordada? Se sim,
como?

1. Qual o motivo da escolha do
seu curso de graduagao?

3. Vocé tem outra formagao
que considere que ajude na sua
atuacdo como docente de
inglés para a educacao infantil?

4. O que te levou a trabalhar com a
educacao infantil?

5. Considerando o0s setores:

curso de idiomas, escola
publica, particular,
faculdades ou universidades,
em qual(is) desses vocé prefere

trabalhar? Por qué?

6. Vocé encontra desafios na sua
pratica docente com criangas? Se sim,
explique?

escola

Onde vocé encontra

7. Vocé consegue identificar os | 8.

motivos que te levam a

enfrentar tais desafios?

suporte
pedagégico para lidar com essa faixa
etaria?
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9. Vocé precisou buscar cursos
complementares para te
auxiliar no desempenho do seu
trabalho com criangas? se sim,

10. Em termos de apoio institucional,
quais os pontos fortes e fracos com os
quais vocé precisa lidar rotineiramente?

quais e por qué?

11. A instituicdo para a qual
trabalha oferece suporte para
que vocé
formagao continuada? Se sim,
de que maneira?

12. Como € sua relacdo com a direcao /

invista ~ -
coordenagao pedagogica da escola?

em Ssua

14. Pensando nos diferentes publicos
com os quais trabalha ou ja trabalhou
(criangas bem pequenas (1,7-3,11 anos),
criancas  pequenas (4-5,11 anos),
criangas, adolescentes, adultos e / ou
idosos; com qual(is) vocé sente mais
prazer em trabalhar? Por qué?

13. Vocé se vé trabalhando com
educagao pelos
proximos 10 anos? Por qué?

infantil

Os questionamentos presentes no roteiro buscaram estimular
as narrativas pessoais dos docentes sobre suas experiéncias. Nesse
sentido, durante a conducdo das entrevistas, surgiram novas
perguntas para que algumas ideias fossem esclarecidas. Ademais,
cada participante demonstrou
amplamente diferentes topicos das perguntas iniciais.

interesse em discutir mais

Como forma de prospecgao dos dados, optamos pela andlise de
contetido, uma vez que esta é uma metodologia que tem por fim,
como o préprio nome sugere, analisar o conteudo de uma
comunicagao, considerando a linguagem, o pensamento e as
emocOes potencialmente significativas no contexto em que se
realizam (VAN PEER; HAKEMULDER; ZYNGIER, 2012). Como a
natureza dos dados de uma entrevista se pautam em experiéncias
individuais e na intersubjetividade, o pesquisador pode ser levado a
interpretagdes tendenciosas. Portanto, é preciso submeter os dados a
uma analise criteriosa. De acordo com Bardin (1977), a analise de
conteudo é um método que permite ultrapassar a subjetividade que
pode ser gerada nas narrativas, uma vez que através dele o
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pesquisador pode se ater as evidéncias linguisticas presentes na
mensagem, além de poder construir generalizagdes a partir de
evidéncias individuais. Assim, as inferéncias sao concebidas levando
em considera¢cdo as mensagens produzidas e os sujeitos que as
produzem. Ainda segundo a autora, este método tem funcado
heuristica, ou seja, confere a pesquisa carater exploratorio.

Participantes:

Os participantes entrevistados para esta pesquisa lecionam
lingua inglesa para criancas e sao identificados aqui por
JAQUELINE e PABLO, nomes ficticios para preservar suas
identidades. Ambos sao formados em Letras Portugués/Inglés na
UFR] e concluiram o curso de licenciatura no ano de 2017.
Nenhum dos dois possui outra graduacgao.

JAQUELINE tem entre 30 e 35 anos, e, na data da entrevista,
estava cursando duas pos-graduagdes: uma em educagao infantil
e a outra em estudos bilingues. A participante disse trabalhar com
o ensino de inglés havia, pelo menos, 15 anos e, nos 4 anos
anteriores, com criancas de 5 anos, em escolas privadas. Ela ja
havia lecionado para criangas em cursos de idiomas antes da
experiéncia em escolas.

PABLO ¢ mais jovem, tem entre 25 e 30 anos e, no momento
em que foi entrevistado, ndo possuia pos-graduacao e, segundo
ele, trabalhava com ensino de lingua inglesa havia nove anos, dos
quais os ultimos 2 na SME-R], como docente de inglés para
criancas do 12 ao 52 ano do ensino fundamental.

Analise dos dados

A andlise do conteudo das entrevistas evidenciou duas
principais categorias: (1) Percepcao de lacunas na formacao
inicial; e (2) Precarizacao do trabalho docente.

A primeira categoria estd relacionada a percepcao que cada
um dos entrevistados tem sobre sua formacao inicial. Ambos os
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participantes verbalizaram que o curso de graduacao nao aborda
o ensino de LIC. A este respeito, vale citar alguns estudos que
chamam atengdo para a falta de espago desse nos curriculos dos
cursos de formagao de professores de inglés. Ainda em 2001, Pires
apontou para a lacuna nos cursos de Letras com habilitacdo em
lingua inglesa, os quais nao incluiam componentes curriculares de
carater obrigatorio capazes de dar conta das especificidades do
ensino de LIC. Vinte anos depois, esta questao parece permanecer
sem uma resolugao que dé conta de forma sistémica da caréncia
de formacgao para o ensino de LIC, como as pesquisas de Cirino e
Denardi (2019) e Tonelli, Ferreira e Belocordeiro (2017), ja
mencionadas, que indicam a necessidade de que os cursos de
formacao de professores de Lingua Inglesa deem conta das
especificidades do publico infantil.

Apesar do consenso no que tange a falta de orientagdes para
a formacdo direcionada ao ensino de LIC, as percepg¢des dos
participantes acerca de lacunas formativas sdo divergentes.
PABLO ¢ bastante taxativo ao dizer que a graduagao nao abordou
qualquer aspecto da infancia nas disciplinas oferecidas e identifica
os seus desafios didrios como provenientes do préprio contexto de
atuacdo. Ja& JAQUELINE, mesmo reconhecendo que nao ha um
direcionamento especifico sobre LIC e que parte dos desafios que
enfrenta no dia a dia tém origem nessa falta de formacao,
consegue refletir sobre a possibilidade de articular os
aprendizados construidos a faixa etaria com que trabalha.

Em se tratando da segunda categoria de andlise, a respeito da
precarizacgao do trabalho docente, foi possivel perceber que, tanto
no contexto do ensino privado quanto no publico, embora por
razOes diferentes, o trabalho docente é, ainda que nao parega,
solitario e vulneravel aos interesses do empregador, enfim,
fragilizado.
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A percepcao de lacunas na formacao inicial

Ao serem questionados sobre os desafios que encontram em
suas praticas pedagogicas didrias, os docentes apresentaram
visoOes distintas sobre a origem das dificuldades que enfrentam.
Os fragmentos abaixo revelam este achado:

Quadro 3 — Percepcao de lacunas formativas I

PESQUISADORA- Vocé encontra desafios na sua pratica docente com
criangas?

JAQUELINE- Sim, muitos, muitos. Eu acho que assim, o principal,
inicialmente, foi a falta de, é.. a falta de nocao do que que era a
infancia, de como a crianca pequena aprende,[...] Entdo, assim, eu de
verdade acho que os desafios sio na formacdo porque a gente sai, como
a gente nao sabe onde a gente vai atuar, né, vocé tem hoje em dia do
bergario ao ensino médio com o diploma de letra inglés]...]

PABLO- [...]Jentao os alunos vocé tem que prender eles a todo momento e
digamos, eu t6 dando a minha aula, t6 dando vocabulario, praticamente
a turma toda esta engajada, ai agora vamos pintar, vamos desenhar,
beleza. Ai sempre tem uns trés, cinco alunos que acabam rapido, ai eu
falo ta, agora vocé faz isso, ai eles fazem aquela cara e comegam a falar
com o coleguinha [...Jcomeca a levantar, pular correr e a zona ta feita, e
eu toda hora tenho que chamar atengao,|...]

JAQUELINE aponta para uma incompatibilidade entre os
conteudos de sua formacdo inicial e sua atual realidade
profissional. Ela percebe uma ampliagdo para o seu campo de
atuacdo em decorréncia da crescente demanda para o ensino de
inglés para criangas pequenas. Assim, a informante tem uma
percepcao de sua formagao inicial como insuficiente para a
procura que existe no mercado de trabalho. Ao apontar para “a
falta de nogao do que é a infancia”, JAQUELINE revela sua
percepcao de que sua graduagdo nao contemplou questoes
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direcionadas a educagao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental.

Diferentemente do movimento realizado por JAQUELINE,
que retoma o passado ao refletir sobre sua formacdo inicial,
PABLO, por sua vez, foca no presente e pondera sobre os desafios
enfrentados em sua atual pratica profissional. Assim, parece que,
para ele, os desafios de suas praticas pedagodgicas sao originados
no ambiente de trabalho, fruto do mau comportamento dos
alunos. Quando questionado sobre os motivos que o levam a
enfrentar tais desafios, o participante aponta para a falta de
recursos materiais, conforme a sequéncia a seguir:

Quadro 4 — Percepcao de lacunas formativas II

PESQUISADORA- Vocé consegue identificar quais sdo os motivos que te
levam a enfrentar esses desafios?

PABLO- [...]Jeu ndo trabalho com mural, tem outros professores que
trabalham na escola,[...]Jos outros dois mais antigos trabalham bastante
com mural, entdo parece que toda aula tem uma xerox de um negocio
pra pintar, e eles adoram pintar. Eu nao sei porqué, eu nao gosto de tirar
muita xerox, eu gosto mais de fazer com que eles facam as coisas, que
eles escrevam, que eles desenhem, nao tiro muita xerox, nao confecciono
muito mural. E ai eu acho que por esse eu evitar trabalhar com xerox e
folhinha de pintar, as vezes eu niao consigo ter uma coisa, um plano
B.[...]

Percebe-se o que parece uma tendéncia na fala de PABLO de
responsabilizacao dos alunos e de aspectos contextuais para os
desafios enfrentados. Paralelamente, hd uma contraposi¢ao entre
o que ele gosta/nao gosta de fazer e o trabalho realizado por
outros docentes. De certo modo, ao fazer isso, ele legitima outras
praticas e deslegitima a dele. Contudo, por nao demonstrar
compreender o proposito das escolhas metodolodgicas realizadas
por outros colegas, ele opta por permanecer em sua zona de
conforto. Esse tipo de comportamento evidencia pouca ou
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nenhuma seguranca teodrico-metodoldgica para o trabalho com
criangas, indicando pouco amadurecimento quanto as
especificidades do ensino de inglés para o publico infantil. Logo, o
que o participante aponta como uma dificuldade em elaborar
materiais, em ter um “plano B”, parece resultado de uma
formacao inicial que nao discute abordagens metodologicas para
o ensino de LIC, mas PABLO nao se apercebe disso.

Essa andlise encontra respaldo quando a entrevistadora
busca saber especificamente sobre a abordagem de LIC durante a
formacao inicial. Ambos os participantes indicaram a inexisténcia
de disciplinas direcionadas a este ensino. No entanto, Jaqueline e
Pablo divergem com relagdo a contribuigao da formagao inicial
para o trabalho realizado:

Quadro 5 — Percepcao de lacunas formativas III

PESQUISADORA- Durante a sua formacao inicial, a educacao infantil foi
abordada?

JAQUELINE- [...] e foi abordada a educagao infantil também, nio assim,
0 que é que a gente faz na educacio infantil, mas uma luz, sabe? Isso
me ajuda até hoje. Assim, as aulas da *** [nome da professora da
disciplina] ndo tinham educacao infantil, nada disso, mas muitas coisas
que eu aprendi la me ajudam hoje, principalmente na questdo da
didatica, plano de aula, montagem de plano de aula que é primordial,
ndo da pra pegar o livro, entrar na sala e tentar dar uma enroladinha.]...]

PABLO- Em nenhuma parte da gradua¢do. Na parte de pedagogia, né?
Na parte de educacdo, eu pelo menos ndo me recordo. A tnica parte
falando de criangas, etc, era na parte de linguistica, de aquisigao
linguistica, etc, mas nada voltado a pedagogia do individuo do ensino
infantil. Nao, isso nio foi abordado.

No Quadro 5, JAQUELINE chama atencao para uma
instrumentalizagao profissional, construida durante a formagao
inicial, que, embora nao direcionada especificamente para o
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trabalho com criangas, contribuiu para sua atuagao profissional
com o publico infantil. E interessante observar essa percepcio,
pois revela uma maturidade com relacdo ao olhar langado sobre
0s saberes pedagodgicos mobilizados durante o percurso
formativo. Assim, a participante explica que aprender sobre
elaboragao de plano de aula, e as discussoes estabelecidas na
disciplina de didatica foram essenciais para a sua atuacado
profissional atual, uma vez que ela soube desenvolver esses
conhecimentos de modo a aplicd-los em sua atuagdo com alunos
da educacdo infantil. Por outro lado, PABLO é categérico ao
afirmar que este conteddo nao foi abordado em qualquer
momento da graduacao, o que parece indicar que o docente nao
foi, em nenhuma ocasido de sua formacao, instigado a refletir
sobre o ensino de inglés para criangas.

Precarizac¢ao do trabalho docente

Uma vez que a graduagao parece ser insuficiente para o
ensino de LIC, cabe investigar se existem outras estratégias de
formagao as quais os professores recorrem para lidar com essa
defasagem formativa. Nesse sentido, os professores foram
questionados sobre os suportes pedagdgicos que eles utilizam
para lidar com as criangas:

Quadro 6 — Precarizacao do trabalho docente I

PESQUISADORA- Onde que vocé encontra suporte pedagodgico para
lidar com essa faixa etaria?

JAQUELINE- [...]Cara, assim, eu sou muito feliz de estar em uma escola,
[...]Jque acredita na formacdo constante do professor. Faz toda diferenca,
formacao permanente, sabe? A escola nao te encara como vocé precisa
parar de errar isso, ela encara como, vem cd, pega na minha mao aqui,
vamos estudar junto?[...Jassim, vocé tem o centro de formacao que é do
grupo da escola, né. E ai vocé se inscreve no curso de pessoas que vao
falar sobre aquilo, entao vocé se sente mais acolhido, sabe?[...]Eu tenho
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reunides pedagdgicas semanais, as vezes sio duas vezes na semana.
[...] é um espaco que a gente troca muito, ndo sé de se conhecer, de se
ver fora do momento que a gente tem com as criangas, é uma forma
também da gente aprender coisas, a gente planeja juntas [...]. No meu
contexto escolar existe essa conversa, hoje. Nao foi sempre assim, eu ja
trabalhei muito solitaria num lugar que eu gostava muito, mas eu
tinha que dar meus pulos, aprender sozinha e tudo mais, hoje eu me
sinto mais acolhida, porque eu tenho as reunides com a minha
coordenacdo, com a minha orientacdo, com a equipe do inglés, junto
com as pedagogas, especificamente pra minha faixa etaria, entdo eu me
sinto acolhida [...]

PABLO- [..]Jtodas as escolas tém, eu acho, a coordenadora, a
coordenadora pedagogica. E ai elas se mostram dispostas, precisando de
ajuda eu to aqui e tal, mas a realidade da escola é que tem um milhao
de coisas pra fazer,[...]Jentao elas sentam juntas e fazem muito mais
coisas com as famosas tias, né, as professoras regentes,elas que sao
generalistas. Os P1, que é de inglés, artes, educacdo fisica, eles sdo
jogados um pouco mais pra escanteio.Nao ha um didlogo da
coordenacdo com a gente, sei 1a, mensal. S6 quando vai chegar dia das
maes, halloween e natal, essas trés datas e festa junina, essas datas a
gente senta e vé, olha, vamo fazer isso, vamo fazer aquilo. Geralmente
cada evento tem o seu [...] halloween € o pessoal de inglés. Entao, ao
longo do ano nao tem muito isso, é vocé faz o seu e tira a duvida com o
coleguinha, é basicamente isso. Eu procuro muito suporte emocional e
de recursos de atividades em grupo de whatsapp e num canal de
Youtube.[...]E ai no youtube, nesse canal eu consegui encontrar varias
ferramentas...]

A professora JAQUELINE mostra-se satisfeita com o fato de a
escola para qual ela trabalha parecer responsabilizar-se pela
atualizacao profissional dos seus professores, através de reunides
pedagogicas semanais, ou duas vezes por semana. Isso faz com
que a docente se sinta como parte integrante daquele grupo e
avaliando esta pratica como bastante positiva. Todavia, conforme
esclarecido em outro momento da entrevista, essas reunides
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ocorrem apos o horario de trabalho e nao ha remuneragao para a
carga hordria dedicada a essa tarefa. Mesmo assim, a professora se
sente motivada o suficiente para frequentar as reunides. Ja o
contexto do PABLO ¢é o oposto. Pelo relatado, a coordenacao
pedagogica centraliza sua atengdo em docentes generalistas, nao
existindo encontros regulares com toda equipe. Assim, o professor
buscou apoio informal, nao institucionalizado, para lidar com os
desafios tanto emocionais quanto pedagogicos enfrentados. Junto
com outros colegas, incluindo professores de unidades diferentes
da sua, PABLO criou um grupo de whatsapp para conversar
sobre o assunto e trocar materiais. Paralelamente a isso, ele se
apoia em videos da internet para expandir seus recursos
pedagogicos. Essas estratégias se revelam bastante validas para o
professor que indica que essas fontes informais de atualizacado
contribuem para o seu processo de reflexao e atuagao. No entanto,
essas estratégias nao sao sistémicas ou regulares, assim, PABLO
ndo cria vinculo ou compromisso mais estreito com os demais
integrantes de sua unidade escolar.

Quando questionados sobre o apoio que suas instituigdes
oferecem como recursos de atualizagdo profissional, os
participantes ofereceram as seguintes explicagoes:

Quadro 7 - Precarizacdo do trabalho docente II

PESQUISADORA- A instituicdo em que vocé trabalha da algum suporte
para vocé investir na sua formagao continuada?

JAQUELINE- [..]Tem centro de formacio as duas, as duas escolas
fazem parte do mesmo grupo que esse centro de formacao é o centro de
formagao da ***, que é excelente, assim, muitos profissionais super
experientes, que tem muita troca e tudo mais, eles ndo pagam, mas a
gente tem 50% de desconto nas formagoes e inclusive eles encorajam, a
escola sempre ta monitorando quem ta estudando, e enfim, indica
Cursos no Nosso grupo, mas assim, o incentivo é realmente o desconto,
assim, 50% de desconto nos cursos do centro de formagao ***
parte do grupo.

, que faz
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PABLO- Como é uma escola publica, o suporte de formagao continuada
nao parte da escola em si, parte da escola de formacdo de todas as
escolas da rede. Isso eu taria desmerecendo a coordenadora, porque nao
tem, ela nao tem tempo suficiente pra planejar mural, pra falar com pai,
atender esses B.O. de aluno que se enfia em briga e ainda propor curso
de formagdo,[..]JE em contrapartida eu acho que a nossa escola de
formacao da rede publicanido oferece muitos treinamentos constantes,
¢ tipo um a cada seis meses, ou um por ano, sabe? e sao poucas vagas,
nao consegue atender toda a rede. [...]por isso que atualmente eu busco
por canal de youtube e grupo de whatsapp.|...]

Novamente, JAQUELINE percebe como positiva a atitude da
escola em incentivar os professores a investirem em atualizagao
profissional. Chama atengao, contudo, que a institui¢ao direciona
os professores a buscarem por essa atualizacdo no centro de
formagao que pertence a0 mesmo grupo da escola e ha um
suposto desconto no pagamento desses cursos como forma de
incentivo. Apesar de JAQUELINE relatar como positivo o
constante incentivo da escola para que os professores se atualizem
profissionalmente, seja através de cursos ou através das reunides
pedagdgicas, é a propria professora quem deve custear essa
atualizacdo em atividades oferecidas pela prépria empresa em
que trabalha e ndo em outras que porventura viessem a ser de
escolha da docente. Parece, assim, existir por parte do
empregador um interesse em lucrar duas vezes com o
investimento da professora na sua atualizagdo profissional:
primeiro, por meio da aplicacdo na escola dos pressupostos
pedagogicos defendidos pela instituicao e, segundo, tendo retorno
financeiro para isso. Ademais, a fala da docente indica uma
pressao, por parte da escola, para que os professores se inscrevam
nesses cursos, uma vez que ha monitoramento de quem estuda.

PABLO vivencia outra realidade profissional. Ele chama
atencado para o fato de que a coordenadora pedagdgica tem outras
atribui¢des com a comunidade escolar, e, por isso, coloca como
menos relevante a questdao de sua atualiza¢do profissional para o
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ensino de LIC. O professor exime a coordenagao pedagdgica de sua
escola da responsabilidade de contribuir para seu processo
formativo. PABLO menciona também as atividades promovidas
pela rede municipal, o que mostra que ha iniciativas institucionais.
Contudo, na perspectiva do docente, tais iniciativas sao escassas e
nao atendem a todos, o que nos leva a pensar se ele consideraria
necessario que as atividades tivessem carater obrigatdrio. Além
disso, o incentivo a participacdo nesses eventos ¢ menor em relagao
as investidas sofridas por JAQUELINE. De certo modo, tanto com
relacdo a coordenagao de sua escola quanto em relagao a Secretaria
de Ensino, PABLO demonstra uma atitude de passividade e certo
conformismo em nao receber apoio pedagdgico institucionalizado
para realizar suas atividades docentes e de atualizagao profissional.
Talvez, por essa razao, ele nao se coloque numa posigao
questionadora da responsabilidade da rede publica de ensino. Por
fim, o participante, ao informar que seu apoio para busca de
recursos esta em redes virtuais, fica marcada sua solidao e falta de
amparo em seu contexto de trabalho, e também sua falta de
orientagao na busca por recursos formativos.

Ha ainda uma fala de JAQUELINE importante de ser
ressaltada. Quando buscamos saber como ela avaliava o apoio
recebido de sua instituicao, ela destacou o seguinte aspecto:

Quadro 8 - Precarizagdo do trabalho docente III

PESQUISADORA- Em termos desse apoio institucional que vocé recebe,
o que vocé diria que sao os pontos fortes e, se tiver, pontos fracos?

JAQUELINE- [..] Mas acho que um ponto negativo, ah, um ponto
negativo, tem sim, ndo é muito especifico pro inglés, entendeu? Porque
como também tem que abracar uma escola inteira, as vezes é uma
reunido total, as vezes é uma reunido de grupo, que eu falo né grupo
série, sO para as professoras que dao aula pras criancas de cinco anos, e
ai uma escola inteira, e ai assim, nunca tem muito foco pro inglés.[...]
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Ao ser levada a refletir sobre o apoio recebido pela
instituicao, JAQUELINE revela de seu isolamento no que diz
respeito ao componente curricular que ela leciona: Lingua Inglesa.
Apesar de se sentir acolhida pela institui¢do, coordenagdo e
colegas, quando se trata especificamente da disciplina com a qual
trabalha, a professora se percebe em uma situacao de atuacao
profissional solitaria, j& que os encontros dos quais participa,
embora sejam frequentes, nao lidam com as especificidades do
ensino de inglés para criangas.

Apesar de se tratarem de contextos distintos, PABLO vivencia
situacdo semelhante, embora seu isolamento mostre-se mais
profundo do que o de Jaqueline. Conforme afirma o professor, a
coordenacgdo pedagogica de sua escola estd em contato constante
com as professoras generalistas, desenvolvendo atividades,
enquanto o professor de inglés somente recebe uma atengao maior
para discutir atividades em épocas de alguma festividade, como o
Halloween. E possivel perceber, portanto, que, em ambos os
contextos investigados, o ensino de lingua inglesa ocupa lugar
indefinido de integragdo com o restante da escola, o que coloca o
docente da lingua numa situagao de fragilidade profissional e
trabalho solitdrio. Essa falta de interlocucao limita as possibilidades
de atuagao docente e de reflexdo sobre a praxis e se torna ainda
mais preocupante quando se constata que a formagao inicial nao
contempla discussoes acerca do ensino de LIC.

Consideragoes finais e encaminhamentos

A crescente expansao do ensino de lingua inglesa nas escolas
publicas e privadas traz como consequéncia a amplia¢do da oferta
do ensino de LIC, ou seja, o ensino de inglés passa a ser incluido
nos curriculos da educacao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental de forma mais abrangente. Contudo, como ja
apontava Pires (2001), os curriculos das graduacdes em Letras
Portugués/Inglés nao abarcam disciplinas que discutam as
especificidades de aprendizagem de lingua inglesa para o publico

165



infantil. Recentemente, outros estudos (CIRINO; DENARDI, 2019;
TONELLI; FERREIRA; BELO CORDEIRO, 2017) refor¢cam a
questdo, demonstrando que ainda ndo houve modificacdo
curricular nas universidades para incluir o ensino de LIC. Por essa
razdo, pode-se dizer que, hd mais de 20 anos, chama-se atengao
para o fato de que os professores que atuam com criangas de 0 a 6
anos nao recebem uma formacao inicial capaz de prepara-los para
os espagcos docentes que ocupam. Paradoxalmente, a
intensificagdo da inclusdo do inglés como componente curricular
na educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental nas
ultimas décadas estd ocorrendo de forma nao-regulamentada e as
escolas que optam por ofertar o idioma para os segmentos em tela
nao contam com parametros legais para a sua implementacao.
Tais fatores impactam diretamente na atuacdao dos docentes. O
presente trabalho vem se somar aos estudos anteriores no pleito
de que a realidade da formagao dos professores de inglés seja, de
forma concreta, repensada para abarcar o ensino para criangas e,
para isso, sdo oferecidos exemplos nao generalizantes de
professores reais, os quais vivenciam as consequéncias da falta de
formacao e de parametros norteadores do ensino de LIC em sua
pratica didria, o que faz com que eles orbitem a comunidade
escolar e que sua disciplina tenha um carater de menor relevancia
para a equipe pedagodgica. Enfim, essa pesquisa refor¢ca que o
professor de LIC ocupa um nao-lugar ja que, desde a sua
formagao inicial até a sua pratica profissional, seu espacgo é difuso
e incerto e, por isso, marginalizado e solitario.

E importante destacar que os dados apresentam realidades
dicotomicas de precarizagao do trabalho docente, pois, se forem
colocadas em um continuo, as duas situagdes parecem ser as
extremidades dos contextos de trabalho com LIC. A relagdo entre
empregador e empregado é apresentada de maneiras distintas em
cada caso. No contexto privado, a escola ‘vende’ para o professor
a ideia de que estd investindo em sua atualizagao profissional ao
exigir, de maneira velada, que ele participe de reunides
pedagogicas apds o seu hordrio de trabalho, além de incentivar e
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monitorar que este professor custeie os cursos de sua propria rede
de escolas. Assim, embora nao seja declarado e nem percebido
pela entrevistada, observa-se que a instituicio empregadora
estabelece uma relagao de exploragdao da professora, que, por sua
vez, interpreta como bem-intencionada a postura da instituicao,
sem se dar conta de sua real condic¢ao de trabalho.

Por outro lado, o participante que atua na escola da rede
municipal vivencia circunstancias de negligéncia e certo
abandono, uma vez que nado recebe apoio para realizar seu
trabalho e atualizar-se profissionalmente. Logo, o docente se vé
obrigado a buscar recursos informais, sem qualquer orientagao.
Ainda assim, o professor isenta a figura da coordenadora
pedagdgica e da propria rede publica da responsabilidade por ndo
o integrar ao ambiente profissional e atribui somente a si a
responsabilidade pelo investimento em sua formagao para a
atuacao com criancas.

As entrevistas levam a pensar que talvez haja maior interesse
ou estimulo para que os professores da rede privada invistam em
sua formagdo em comparagao com os da rede publica. Portanto, a
condugao do estudo principal podera lancar luz sobre esta
questdo, ja que um numero maior de docentes sera entrevistado:
quatro de escolas particulares e 4 de escolas publicas. A partir dos
resultados obtidos na nova etapa da pesquisa, pretende-se
formular um questionario para ser aplicado a trinta professores
ou mais, de modo a confirmar ou rejeitar os achados deste estudo
piloto sobre as lacunas na formagao inicial dos professores de LIC
e das circunstancias condicionantes de seu trabalho.
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Capitulo 8

A (re)significacao de si e de praticas na construcgao de
reexisténcias na formacao de professores de LI na e
para infancia: relatos, experiéncias e saidas singulares

Marilene Pereira de Oliveira
Kely Cristina Silva

Marcia Cristina Ferreira Silva
Rosilene da Silva Vale

Introdugao

Tendo em vista o cendrio atual do ensino de inglés na e para
infancia, no qual ainda persiste a lacuna de politicas publicas e de
formagao docente, apresentamos neste artigo as agOes
desenvolvidas pelas autoras, com as criangas em sala de aula de
inglés. Desse modo, buscamos problematizar a formacao inicial e
a pratica de professores de lingua inglesa (LI) na e para a infancia.
Especificamente, visamos identificar desafios, apresentar saidas
singulares das professoras por meio de relatos de experiéncias
vivenciadas em sala de aula.

A respeito do ensino de um idioma estrangeiro, os
documentos oficiais garantem, na esfera publica e na particular de
ensino, o direito dos estudantes a aprendizagem da lingua
inglesa. No entanto, esses documentos, com clareza, nao
contemplam as criangas da educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental. A previsao da presenca do ensino de lingua
inglesa ocorre a partir do sexto ano, conforme a Lei de Diretrizes e
Base da Educagao Nacional (LDBEN), paragrafo quinto do art. 26
(BRASIL, 1996). Sendo assim, mesmo mnao havendo a
obrigatoriedade do ensino desse idioma nessa faixa etdria, ha o
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crescimento  dessa demanda e a consequente oferta,
principalmente, nas redes particulares.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fica a
critério de cada Secretaria de Educagdo municipal e estadual
incluir ou nao o ensino de lingua estrangeira no Ensino
Fundamental I (BRASIL, 2017). Ressalta-se, também, que a BNCC
traz diretrizes para o ensino de LI apenas a partir do sexto ano.

Destaca-se, assim, que a auséncia de diretrizes colabora para
que cada instituicao siga implementando seu préprio plano de
trabalho. Sendo esta mais uma questao que, também, tem sido
alvo de diversas discussdes académicas. Em outras palavras, cada
institui¢do responde a sua demanda, no que diz respeito a lingua
estrangeira, da maneira como compreende ser o seu ideal de
ensino e aprendizagem.

Queiroz e Carvalho (2010, p. 77) escrevem “podemos afirmar
que o numero de escolas e centros de idiomas que oferecem LEC
[Lingua Estrangeira para Criangas] estd em constante expansao,
principalmente nas escolas particulares”. Silva (2019, p. 58)
também observa que “em funcao das atividades da Escola em
Tempo Integral, muitos municipios passam a oferecer, no
contraturno, aulas de inglés para os alunos que estao nessa faixa
etaria”. Apesar da nao obrigatoriedade, o ensino de lingua inglesa
para criancas vem sendo cada vez mais ofertado.

Essa inclusao do ensino de inglés para jovens aprendizes tem
sido observada ndao apenas no Brasil, mas também a nivel
mundial. Ching e Lin (2019, p. 95, tradugao nossa) apontam que o
“ensino de Inglés como Lingua Adicional para jovens aprendizes
tem visto um enorme crescimento por volta das duas tltimas
décadas globalmente e comercialmente]...]”. No entanto, mesmo
com o crescimento do ensino de inglés para criangas, a formagao
de professores e a orientagao nos documentos que apontam as
politicas publicas educacionais podem ser melhorados.

Em relacdo a formagao de professores, além da constatagao
da literatura sobre o assunto, também ha os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) de graduagao de Letras que demonstram a nao
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especificidade da formacao de professores de lingua para
criangas. Isso ocorre, tendo em vista a nao obrigatoriedade da
oferta nos cursos de Letras, assim, da mesma forma que as escolas
seguem a LDB, a graduacdo também se ancora nessa nao
obrigatoriedade. Desse modo, os "professores saem das
universidades, com formagao para ensinar adolescentes e adultos,
e muitas vezes ndo tem a pedagogia especifica da Educacao
Infantil” (PIRES, 2004 apud QUEIROZ e CARVALHO, 2010, p.
77). A seguir, passa-se a citagdo de trecho do PPC da
Universidade Federal de Minas Gerais:

O curso de Graduagao em Letras: licenciatura se destina a pessoas
que tenham concluido o Ensino Médio, ou curso equivalente, e que
desejam atuar como professores em escolas da Educagao Basica e
afins, especificamente, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do
1¢ ao 3¢ ano do Ensino Médio. (UFMG, 2018, p. 18)

De igual forma, o trecho do PPC a seguir ¢ da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG) e também traz a previsao dos
formandos atuarem a partir do Ensino Fundamental e, em outra
parte do documento, menciona que a realizagdo do estdgio
supervisionado ocorra no ensino fundamental II.

O Estagio Supervisionado como componente curricular deve ser
realizado nas aulas de Lingua Portuguesa, de Literatura e de
Lingua Inglesa em escolas das redes publica e privadas de ensino
fundamental final e ensino médio (UEMG, 2016, p. 44).

Portanto, a formagao dos professores, incluindo os estagios
supervisionados, ocorre de modo a se preparar apenas para
lecionar a partir do sexto ano.

Diante desses apontamentos elencados anteriormente faz-se
necessario iluminar nossas praticas educacionais a partir das
discussoOes ja existentes sobre essa tematica. Tomamos como base
os estudos de Tonelli (2005, 2010), Rocha (2006, 2007), Gimenez
(2013), Santos (2009, 2011), referenciados na dissertacao de
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mestrado de Silva (2019). Esses trabalhos serviram de apoio para
apresentacao no VIII CLAFPL (2021), para a escrita deste artigo e
para além disso nutre estudos das autoras.

Se antes caminhdvamos sozinhos, hoje temos uma dire¢ao a
partir dos trabalhos de Tonelli (2005, 2010), Chaguri e Tonelli
(2021), dentre outros. Desse modo, nota-se que ha uma mudanga
no escopo do olhar em relagdo ao modo de ver a tematica.
Agregando sentido as histérias de professores, nesse caminhar
encontramos em Santos e Silva (2021, p. 302) uma referéncia a esse
saber do professor que se faz através de sua pratica: “Este saber
nao estd nos manuais ou guias prescritivos, mas na singularidade
daquele professor, o que nos leva a pensar na criagao de um estilo
docente, produzido por tragos que singularizam esse
profissional”. Nao ha uma prescri¢ao do fazer, pois ele acontece a
partir da subjetividade e criatividade de cada um.

Assim, nessa perspectiva, trazemos a seguir alguns relatos,
desafios e vivéncias experienciados pelas autoras em suas salas
de aula. Acreditamos que relatar experiéncias amplia a reflexao
sobre os processos de formacdo de professores. Além disso,
contribui com a constru¢ao do conhecimento que se da nas duas
vias, professor/aluno e aluno/professor, bem como a
(re)significacdo de si na construgdo de reexisténcias de
professores de LI na e para a infancia.

No primeiro relato, serd apresentado um projeto de troca de
cartdes postais, desenvolvido com turmas do segundo ano do
segundo ciclo, também conhecido como quinto ano. No segundo
relato, serdo apresentadas algumas atividades realizadas que
servirdo de exemplos do que fazer nas aulas de inglés com as
criangas. O terceiro relato tem como foco o uso de fantoches como
recurso ludico para promover a oralidade. Por fim, o quarto relato
trard a experiéncia da aprendizagem da lingua inglesa por meio
da Literatura.
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Desenvolvimento: na sala de aula, alunos e professores
construindo curriculo na pratica

Primeiro relato: Habilidade de escrita comunicativa integrada
com oralidade

Alguns anos atras, foi vivenciado um ponto de virada na forma
de ensinar de uma das autoras que vale a pena relatar.
Participavamos de um projeto de formagdo continuada, denominado
EDUCONLE, na UFMG. Ao final do ano, tinhamos que apresentar
um projeto inovador (Innovative Project) seguindo as linhas propostas
por Jesus, Melo e Dutra (2007). Tratava-se de apresentagao muito
proxima ao que é denominado “pesquisa-agao”.

O curso em que estdvamos inseridas nao era especifico para o
ensino voltado as criangas. No entanto, na época, uma das autoras
trabalhava na prefeitura com o segundo ano do segundo ciclo,
correspondente a antiga quarta série, atual quinto ano. Turma
com faixa etdria por volta dos dez anos de idade.

O projeto, denominado “Troca de Cartao Postal”, foi
desenvolvido e executado por quatro professoras que
frequentavam juntas o mesmo curso. Ele teria como ponto
principal trabalhar a lingua inglesa de acordo com a abordagem
comunicativa e desenvolver as quatro principais modalidades de
letramento. Resolvemos que ele abordaria, especialmente, a
escrita e troca de cartoes postais. Foi desenvolvido um trabalho
didatico prazeroso, educativo, que despertou a curiosidade e
motivou os estudantes a conhecerem outros lugares e se
comunicarem com outros estudantes da Lingua Inglesa.

O objetivo geral era “promover interacdo e quebra de
barreiras da sala de aula”. Os objetivos especificos foram:
desenvolver quatro habilidades (escuta, leitura, fala, escrita);
utilizar conhecimentos prévios e trocar os cartdes postais.

O desenvolvimento ocorreu através de quatro fases a saber:
1- Gravacdao de um DVD; 2- Divisao de trabalho e escrita dos
cartdes; 3- A troca e agradecimentos; 4- Assistiram ao video
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recebido da outra escola e produziram um feedback com o relato
dos sentimentos de participarem do projeto.

Ao desenvolver um trabalho, para Gebhard (1999), o
importante € identificar um problema e tentar resolvé-lo, através
da pesquisa-agdo. O problema identificado consistiu no fato de
que as aulas estavam sendo tradicionais, trabalhava-se com
palavras soltas e sem significado para os estudantes

Almeida-Filho (2010) aborda sobre como organizar as
experiéncias de aprendizagem do aluno para capacita-lo a usar a
lingua alvo e realizar a interagdo com outro falante-usudrio
dessa lingua. De modo semelhante, um exemplo de organizagao
desse ensino proposto por outro autor ¢ que “Estudantes
alcancam facilidade em usar uma lingua quando a atencao deles
estd focada em transmitir e receber mensagens auténticas!”
(RIVERS, 1996, p. 04).

Os estudantes escreveram suas respostas sobre o que
acharam dessa troca de cartdes postais. Selecionamos trés
respostas apresentadas a seguir. Cabe destacar que adaptamos a
pontuacao e mantivemos a linguagem:

“Eu achei que o projeto ficou 6timo e muito legal. Eu aprendi que
nao precisa comunicar com as pessoas somente frente a frente, mas
também aprendi a fazer cartdes e cartas. Espero que repetimos este
projeto 7. (ST 1).

“Achei muito bom porque eu aprendi a escrever inglés melhor e eu
nunca tinha escrito um cartao postal. Eu acho que o projeto tem que
continuar”(ST2).

“Eu achei interessante, pois além de conhecer alunos de outra
escola, nds temos comunicagao com eles por carta e video. Gostei
muito, € uma coisa diferente que ¢é dificil de ter na escola. O que eu
mais gostaria de fazer era conhecer pessoalmente, mas se for
possivel eu ficarei feliz” (ST 3).

Realizar um trabalho desse permite observar que ensinar

inglés para essa faixa etdria nao precisa e nem pode resumir-se ao
ensino de palavras soltas e descontextualizadas. O projeto
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“Postcard Exchange”, além de atingir os objetivos propostos,
resgatou a motivagao dos profissionais, estudantes e o desejo de
buscar novas estratégias para o ensino da Lingua Estrangeira.

O projeto da troca de cartdes postais ndao foi criado e
executado isoladamente, mas sim em conjunto. Desse modo,
infere-se que o trabalho realizado estd de acordo com a teoria
proposta por Jesus, Melo e Dutra (2007, p. 95) ao dizer que
“através de grupos de pesquisa colaborativa, professores podem
alcancar desenvolvimento profissional e inova¢do em suas aulas
de EFL” [English as a Foreign Language, Inglés como Lingua
Estrangeira]. Passamos, a seguir, para o segundo relato.

Figura 1 — Cartao Postal

Fonte: original das autoras

Segundo relato - Praticas de sala de aula ressignificadas com o
uso padlet

Neste relato trazemos uma apresentacao realizada no
workshop do grupo de formagao continuada denominado
Educonle. O objetivo era mostrar atividades em inglés, que
podem ser trabalhadas com as criangas do ensino fundamental I.
Nesse evento, percebeu-se que muitos professores sentiam-se
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inseguros sobre que tipo de atividade fazer e como utiliza-las
nesta faixa etaria na sala de aula. Infere-se que isso se deu devido
a ndo oferta, a eles, de uma formagao quanto ao ensino de inglés
para criangas, na graduagao de seus cursos de letras.

Desse modo, foram selecionadas algumas das atividades
desenvolvidas com o apoio dos seus alunos dos quarto e quinto
anos das escolas municipais onde havia lecionado. Nesta época,
eles confeccionaram jogos, painéis, murais e realizaram
apresentacoes. Com o proposito de que a aprendizagem da lingua
inglesa fizesse sentido para as criangas, foram propostas
brincadeiras e atividades de modo mais ludico. A esse respeito
Rocha (2006) é quem nos orienta que:

0s jogos, as musicas, as dramatizacdes e as brincadeiras
contribuem significativamente para a aprendizagem de LE, mas
adverte que as atividades ludicas nao devem ser apenas
divertidas, elas devem atender aos propdsitos do ensino (SILVA,
2019 apud ROCHA, 2006, p.8).

Nesse sentido, as criangas foram motivadas e encorajadas a
produzirem os seus proprios trabalhos ladicos, e depois
compartilharam e brincaram umas com as outras usando a lingua
inglesa. As aulas eram divididas em momentos para que a
dinamica dos encontros nao ficasse cansativa. Os momentos eram:
apresentacao da atividade do dia por meio do uso de cangdes,
cartazes e/ou videos tematicos; na sequéncia, a etapa da confec¢ao
e producdo dos trabalhos, para em seguida, usarem esses
conhecimento nas brincadeiras em duplas ou grupos.

Desse modo, ao aproximar o ensino da lingua ao
desenvolvimento da crianga, contribuimos para que os
conhecimentos linguisticos sejam adquiridos em consonancia com a
etapa da infancia. E neste sentido que os estudos linguisticos tém
avangado com as contribui¢des e reflexdes que fortalecem as
problematizagdes referente as politicas linguisticas na e para a
infancia (ROCHA, 2010; LIMA, 2019; CHAGURI e TONELLI, 2021).
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Salientamos que o workshop foi realizado em periodo de
pandemia, e assim, foi necessario explorar e usar outros recursos
tecnologicos, como o padlet. Esse foi o meio encontrado para
compartilhar com os demais professores, também de maneira
ludica e interativa, as atividades desenvolvidas pelas criangas.
Esses trabalhos, apos visualizados em um painel que recorda as
paredes de uma escola, deveriam ser avaliados com os “likes” dos
participantes, conforme demonstrado na imagem abaixo:

Figura 2 —Padlet

Fonte: original das autoras

Dutra e Mello (2004) enfatizam que a reflexao e a colaboragao
sao conceitos chaves para o desenvolvimento do professor.
Corroborando com a perspectiva colaborativa, Sl (2014, p. 228-
229) nos afirma que “é imprescindivel reconhecer todas as
contribui¢des dos projetos de EC [Educagao Continuada] para a
formagao dos professores de LE, mas é relevante problematiza-las
pela via da (des)construgao do discurso das professoras, suas
tomadas de posicao e agoes”.

Entendemos e concordamos com Sol (2014) que a EC vem
encorajando os professores quanto as tomadas de atitude e maior
comprometimento com a (re)significacdo de sua praxis. Este espago
de formagao continuada funcionaria ndo como um “lugar solu¢ao”, e
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sim como um “lugar reflexao”, na qual, de modo colaborativo, os
professores sao provocados a um reposicionamento de si e de sua
pratica, libertando-os de discursos opressores (FREIRE, 2004). Segue
o terceiro relato de experiéncia.

Terceiro relato: Livro didatico e ludicidade, uma soma que flui
para a aprendizagem de inglés com as criangas.

Neste relato, reforcamos o uso do ladico nas atividades
desenvolvidas no ensino da lingua inglesa. A oportunidade da
ludicidade surgiu a partir da adaptagdo de uma tarefa do livro
didatico, referente a escolha do PNLD no ano de 2010. Vale
destacar que o uso desse recurso nao dispensa a adaptacdo e a
criagao de tarefas diversificadas, pelo contrario, ele se apresenta
como mais um instrumento que auxilia e agrega diferentes
possibilidades de aprendizagens de acordo com a realidade de
cada escola. O trabalho com as atividades constantes no livro
nao precisa ser conduzido tal qual elas se apresentam. Ao
professor cabe a decisao de criar e recrid-las e, assim, permitir
que seus estudantes possam alcar voos maiores quanto ao
conhecimento. Conforme Santos (2004), Tonelli (2005) e Rocha
(2006, 2007), o uso de atividades ltdicas como suporte para o
ensino de linguas estrangeiras proporciona um resultado
significativo para a aprendizagem das criancas. Através do
brincar, o aprendiz se desenvolve ao fazer uso de seu imaginario
para reelaborar e construir o seu proprio conhecimento, tudo
isso com o planejamento, supervisao e participacao do professor
(BRASIL, 2017).

A proposta do livro Links (SANTOS e MARQUES, 2011) era
de que por meio de desenhos, recorte ou materiais reciclaveis, os
alunos criassem personagens para encenar, em pares, uma
apresentacao em inglés na sala de aula. Ao iniciar a atividade, a
professora constatou que alguns alunos nao se sentiam
confortaveis para realizar a tarefa proposta. Isso porque ela
percebeu que havia resisténcia quanto a falar inglés.
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Foi, entao, que se realizou a ideia de adaptar a atividade. Ao
invés de trabalhar desenho e recorte, tal como o livro sugere, a
professora prop0s o uso de fantoche, pois o ludico é algo proprio
da realidade das criancas. Dessa forma, alcangou-se a motivacao
dos estudantes para a atividade, bem como, a participagao para a
performance com os fantoches.

Nesta perspectiva, a atividade foi desenvolvida em uma
turma do sexto ano do ensino fundamental II, de uma escola
estadual da rede metropolitana de Belo Horizonte do Estado de
Minas Gerais. Ressaltamos a importancia das atividades ludicas
também nesta etapa de ensino, que se inicia com o sexto ano. Vale
destacar que a faixa etaria da infancia estd compreendida dos 0
aos 12 incompletos de acordo com o ECA-Estatuto da Criancga e
do Adolescente (BRASIL,1991).

Algumas criangas oriundas de escolas municipais e
particulares ja tinham tido contato com a lingua estrangeira como
conhecimento escolar. Além disso, havia outras que conheciam o
idioma, apenas, de maneira informal. E preciso esclarecer que esse
foi o primeiro contato da professora com estudantes dessa faixa
etaria. Logo, para ela foi algo novo e desafiador.

Ao aplicar essa atividade, percebe-se (des)construcao do
discurso, ainda existente, de que o ensino de inglés nos anos finais
do fundamental concentra-se somente no ensino de frases sem
contexto. Nesse sentido, as frases de um didlogo constante no
livro didatico, foram utilizadas para que os alunos recriassem
outras com os WH/Questions no género entrevista como por
exemplo: “What is your name? Where are you from? How old are
you?” dentre outras que eles mesmos elaboraram.
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Figura 3 — Fantoche

Fonte: original das autoras

Figura 4 — Casa do sonho

Fonte: original das autoras
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A partir do uso da ludicidade, o desafio de usar a lingua
inglesa foi alcangado. Os estudantes sentiram-se encorajados a
falar um outro idioma ao dar vozes para os fantoches.
Corroborando com a BNCC (BRASIL, 2017, p.248), ressaltamos a
importancia de trabalhar o eixo oralidade de diferentes formas em
sala de aula, pois ela nos permite diversos contextos.

A proposta foi realizada de forma ludica. Os estudantes
foram motivados a imaginar a visita de extraterrestres a terra. A
partir disso, criaram um didlogo em pares. Eles deram vozes aos
fantoches: um dos alunos atuou como extraterrestre e o outro
como humano. A participagdo do professor foi através da
mediagao da atividade com orientagbes, sugestOes, ideias e
discussdes a respeito das frases elaboradas pelos alunos. O
momento marcante foi presenciar a intera¢do dos alunos ao
ocuparem o lugar dos personagens simbolizados pelos fantoches.

Outra atividade desenvolvida pela professora, nesta mesma
turma, foi o trabalho da Criacao da Casa dos Sonhos com a
confeccao dela e das mobilias em miniaturas com materiais
reciclaveis. Ainda tendo como foco a oralidade, buscou-se nesta
atividade ampliar a oportunidade de fala dos estudantes na
lingua alvo. Ainda encorajados pela atividade anterior, o medo
cedeu espago, e se expressaram na lingua estudada sem 'se
esconder” atras dos fantoches.

Por fim, compreende-se que as agOes, tal como foram
realizadas, promoveram a participagao ativa e eficiente dos
alunos. Logo, pode-se perceber que eles construiram o proprio
saber. Sobre isso nos aponta Freire (1985, p. 16): “o conhecimento
exige uma presencga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer
uma acao transformadora da realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invengao e reinvengao”.

Freire (1983) evidencia a importancia do comportamento do
sujeito frente ao conhecimento, pois a depender do modo como se
efetiva esse relacionamento é que agdes transformadoras podem
acontecer. Nessa perspectiva, acredita-se que quanto mais
implicados no processo de producdo do saber, professores e
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alunos poderao vivenciar um movimento constante de "invencao
e reinvencao" tal como diz Freire no excerto anterior. Em suma,
muitos aspectos sao essenciais nas aulas de inglés com as criangas.
Quanto a desenvolver a oralidade, apesar das dificuldades postas,
¢ possivel operar o conhecimento da lingua alvo com as criangas
de maneira criativa e divertida.

Quarto relato: O uso da literatura, no ensino de inglés, como
uma via que rompe o distanciamento social em tempos de
pandemia

Com o intuito de tornar as aulas de inglés mais atrativas para os
estudantes, a literatura destaca-se como uma arte potente e milenar.
Ela carrega em si questoes diversas de ordem social, histdrica e
cultural. Desse modo, representa uma grande aliada na/para
aprendizagem da lingua estrangeira. Mais do que aprender um
idioma, aprendemos a cultura, a historia de pessoas e nagoes.

A partir dessa compreensao acerca da literatura, neste relato a
professora apresenta o trabalho realizado em contexto de atuacao do
fundamental II, em escola estadual na regiao metropolitana de Belo
Horizonte. Destacamos que a partir do sexto ano, os estudantes sao
amparados por lei a terem acesso a uma lingua estrangeira como
contetdo escolar. Em virtude da pandemia e das dificuldades
geradas por esse contexto, o contato com a maioria dos alunos foi
prejudicado. Fez-se, entdo, necessario, criar outras estratégias para
conectar-se com os alunos.

Nesse contexto, a atividade aqui relatada foi,
especificamente, realizada com uma aluna do sétimo ano,
ficticiamente denominada de Thays, o que pode caracteriza-la
como um estudo de caso. Ela fez um primeiro contato com a
professora e manifestou sentir saudades: "Sdds da sua aula
pessoalmente". Durante o periodo de isolamento, o atendimento a
maioria dos alunos foi por meio do aplicativo WhatsApp e,
quando necessario, os pais buscavam o material na escola. Foi
esse cendrio que propiciou a professora trabalhar literatura de
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maneira diferente. Foi ofertado a Thays através de fotos, quatro
livros para a escolha. A literatura tem sido um valioso e constante
recurso usado em sala de aula para o ensino da lingua inglesa.
Dito isso, o desenvolvimento da atividade centrou-se na leitura de
um livro literdrio, pois considera-se que o ato de ler é uma agao
que gera sentidos. Ele vai além da leitura superficial com
possibilidade de causar "efeito subjetivo". E o que nos aponta
Lebrun (2013, p.139 apud Daibello e Ometto 2020, p. 99) ao
compreender o encontro subjetivo com a literatura “por meio dos
sentimentos, das emocbOes, das lembrancas [..] e das
representagdes pessoais que o leitor tem de si mesmo, do texto e
do mundo”.

Diante do exposto acima, e por acreditar na forca da
literatura para o ensino de inglés, é que investiu-se num
relacionamento com o texto de maneira a gerar sentidos no
aluno/leitor. Em outras palavras, buscou-se estreitar a relagao com
o texto ao ponto das experiéncias de vida da aluna fazerem parte
durante a leitura. Processo que foi registrado oralmente e,
também, através da escrita.

Sobre esse vinculo, entre o leitor e o que ele 1€, encontramos,
também, em Cosson (2019, p. 29) que defende esse relacionamento
singular ao dizer que "O segredo maior da literatura € justamente
o envolvimento tinico que ela nos proporciona em um mundo
feito de palavras".

Este "mundo feito de palavras" gerou a atividade de leitura
literdrin em inglés. A estudante selecionou um dos livros
apresentados. O combinado foi de que os responsaveis por ela iriam
a escola busca-lo. Tao logo Thays teve acesso ao material, recebeu o
suporte necessdrio para iniciar e avangar no trabalho da leitura:
vocabulario especifico, indicagdes de dicionarios online, interagao
com a professora pelo WhatsApp por meio de fotos e audios.

Em seu primeiro contato com a histdria, as condi¢oes de
producao e os dizeres de um dos personagens encorajaram e
promoveram um didlogo em inglés entre Thays e a professora.
Com objetivo de incentivar a produgao da aluna e, ao mesmo
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tempo, provocar nela uma reflexao sobre si mesma, a professora
lhe direciona a mesma pergunta feita ao personagem (Are you
happy?) usando a expressdao: "How about you?”. De modo que,
diante dessa pergunta, Thays verbaliza e faz um primeiro registro
em inglés sobre si. Ela foi convidada a escrever sua resposta. Na
sequéncia, foi solicitado que ela, através de palavras, em lingua
inglesa, expressasse esse sentimento. Surgiram as seguintes
palavras: love, union, family, happiness e solidarity. Conforme
mostra a figura abaixo:

Figura 5 — Registro dos sentimentos
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Fonte: original das autoras

Considerando este periodo de isolamento social e da
necessidade das pessoas de se comunicarem, este exemplo
representa para além da aprendizagem linguistica, temos também
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o ganho na relagdo social entre professor/aluno, quanto,
aluno/professor. A mediacdo contribuiu para o envolvimento de
Thays com o texto, em inglés, de maneira reflexiva. A medida em
que compreendeu a histéria vivida pelo personagem, a sua
propria histdria, influenciada por seu contexto social, produz
novos sentidos.

Percebemos que, ainda que em tempos de isolamento social,
de mudangas bruscas no ensino, muito se perdeu, mas também
muitas ressignificacdbes se deram nas praticas e nas
aprendizagens. Estes personagens reais, professora e aluna, nao
cessaram de buscar e lutar por suas reexisténcias dentro de um
contexto pessoal, singular e a0 mesmo tempo social, humano e
educacional.

Consideragoes finais

Com o intuito de atender a proposta para escrita deste artigo,
nosso objetivo centrou-se em problematizar a formagao inicial e a
pratica de professores de LIC. Trouxemos uma breve reflexao
acerca das discussdes quanto ao ensino da lingua inglesa na e
para a infancia.

Nessa direcdo, visamos mostrar nossas praxis realizadas e
vivenciadas em sala de aula, em formato de relato, como meio de
contribuir com os estudos ja existentes e inspirar outros
professores a compartilhar suas experiéncias e narrativas. E com
isso, colaborar para a construgao de reexisténcias na formacao de
professores de LIC.

Desse modo, o que especificamente intencionamos ¢
apresentar alguns desafios enfrentados na problematica dessa
tematica e algumas estratégias usadas pelas autoras para o ensino
da lingua inglesa na infancia. Os desafios relatados neste artigo
foram a falta de formacao docente, a crescente demanda desse
ensino e a auséncia de diretrizes nacionais.

Diante disso, inferimos que ao investir em saidas singulares nos
mobilizamos para uma transformacao em nosso contexto de ensino.
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Entendemos que ensinar uma nova lingua para criangas nao é
somente langar vocabularios soltos. Quanto a essa forma sobre
ensinar inglés, concordamos com Queiroz e Carvalho (2010, p. 79)
que "para facilitar a aprendizagem [...] os professores precisam
diversificar as atividades durante suas aulas, utilizando diferentes
recursos para que as criancas mantenham a atencao com mais
facilidades naquilo que é trabalhado dentro da sala de aula.”

Dito isso, os relatos apresentados aqui exemplificam essa
diversificacao das atividades, no sentido de que consideramos o
contexto de aprendizagem, criatividade dos envolvidos e as
discussdes sobre o ensino uma lingua adicional as criangas.
Assim, acreditamos que nossas reflexdes reforcam a
problematizacdo da formagao docente e a regularizagao do ensino
de linguas na e para a infancia, uma vez que as experiéncias
compartilhadas revelam posicionamentos de professores que
almejam por diretrizes, mas nao estao paralisados.
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Capitulo 9

Ensino de lingua inglesa na educacao infantil:
a importancia da formacao docente para escolha,
elaboracao e adaptacao de materiais didaticos

Ana Sara Manhabusque Galvao
Rovena Naumann Zanotelli

Introducao

O ensino de linguas adicionais para criangas da educagao
infantil é considerado um contexto em expansao (TONELLI;
PADUA, 2017; LIMA; KAWACH], 2015; LIMA; SANTOS, 2017).
Essa realidade vem sendo marcada pelo crescimento do ntimero
de escolas em todo o pais que estao incluindo linguas adicionais,
principalmente a lingua inglesa, em seus curriculos (TANACA,
2017).

Muitos motivos por trds dessa implementacdo atendem
demandas neoliberais (FERRAZ, 2019) e se pautam em visdes
distorcidas acerca do papel do ensino de linguas para as criangas,
focando em ideais mercadoldgicos e uma necessidade em torno
do inglés para o futuro das criancas (KAWACHI-FURLAN;
ROSA, 2020). Entretanto, reconhecemos a importancia de lidar
com essa realidade, refletindo acerca do ensino, suas
caracteristicas e particularidades.

A expansado do ensino de lingua inglesa nos anos iniciais de
escolarizacao faz emergir problematicas relacionadas a formacao
da professora que vai atuar nesse contexto, diante das
particularidades referentes ao publico-alvo e das especificidades
relacionadas aos periodos de desenvolvimento infantil (LIMA;
SANTOS, 2017). O aprendiz crianga difere do aprendiz adulto em
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muitos aspectos (ROCHA, 2007), por tal razao, a professora que
atua no ensino de inglés nesse segmento necessita, além do
conhecimento linguistico, aprofundar os conhecimentos referentes
as caracteristicas e especificidades do ensino nessa faixa etaria.

Nesse sentido, um dos pontos evidenciados ¢ o material
didatico que sera utilizado nas aulas, bem como o preparo da
professora para a escolha, elaboragao e adaptagao desse material.
Entendemos que o termo material didatico é amplo o suficiente
para abragar tanto livros publicados por grandes editoras, quanto
materiais desenvolvidos pelas proprias professoras (HARWOOD,
2010). Dessa forma, é tudo aquilo que possa auxiliar uma
professora na educagdo linguistica. Considerando esse papel
importante e a abrangéncia desses materiais didaticos na rotina
das professoras, este artigo direciona o olhar para tal aspecto,
investigando como as pesquisas na drea estao abordando o tema.

Para isso, uma pesquisa bibliografica foi conduzida para
coletar dados acerca das publicagdes na area. A fonte dos dados
foram dossiés publicados em periddicos da Linguistica Aplicada,
que expandiram a discussao acerca do ensino de linguas
adicionais na educacao infantil. Tais dossiés abriram espago para
a comunidade académica apresentar suas pesquisas e reflexdes
acerca do contexto e apresentam dados relevantes para a area.

Sendo assim, consideramos os seguintes periodicos e suas
publicagoes:

Revista ~ PERcursos  Linguisticos,  dossié:  “Ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras com criangas” (2019);
Revista Via Litterae, dossié “Educacao linguistica na infancia”
(2020); e a Revista REVELLI, com dois dossiés, o primeiro,
“Ensino e formagao de professores de linguas estrangeiras para
criangas” (2017), e o segundo, “Praticas no ensino, na
aprendizagem e na avaliagao de LE nos anos iniciais” (2020).

Para cada um dos dossiés mencionados, investigamos as
publicacdes realizadas e o foco dos artigos, selecionando os que
traziam os materiais didaticos como base. Em seguida, investigamos
se os artigos encontrados mencionaram a formagao docente
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direcionada para esse foco, considerando a importancia da formagao
para a escolha, elabora¢dao e adaptagdo dos materiais didaticos. O
numero total considerado na analise foi de cinco artigos.

Sendo assim, o texto traz reflexdes tedricas acerca dos
materiais didaticos na educagdo infantil, bem como aspectos
relacionados a importancia da formacao docente neste contexto.
Na sequéncia, serao apresentados os dados encontrados em cada
artigo investigado, trazendo os resultados observados e as
possiveis implicagdes desses dados.

Material Didatico para a Educacao Infantil

A importancia do material didatico na educacao linguistica é
notadvel, visto que qualquer ferramenta ou qualquer objeto que
auxilie uma professora em sala de aula pode ser considerado um
material didatico (Harwood, 2010). Essa ideia de “qualquer
ferramenta” e “qualquer objeto” parece ampla, mas isso mostra
apenas que as professoras nao precisam depender somente do
livro didético. Objetos utilizados no dia a dia podem ser
considerados materiais didaticos para e na educagao linguistica.
No caso especifico da educagao infantil, esses objetos incluem
frutas, massinha de modelar, utensilios de cozinha, papel
colorido, canetinhas e lapis de cor, entre outros.

Nossa visao de defini¢do de material didatico esta alinhada
com a ideia de dois grandes autores e pesquisadores da drea. Para
Tomlinson (2012, p. 143), materiais didaticos “serao considerados
tudo aquilo que pode ser usado para facilitar o aprendizado de
uma lingua, incluindo livros didaticos, videos, graded readers, flash
cards, jogos, sites e interagoes com telefones celulares”. Harwood
(2010, p. 3) afirma que o termo material didatico é “usado para
abranger textos e tarefas de aprendizado de lingua: textos
apresentados ao aluno em formatos de papel, dudio ou visual,
e/ou exercicios e atividades desenvolvidas em torno destes
textos”. Harwood (2010) ainda discute que as professoras nao
devem se limitar a serem consumidoras de livros didaticos
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publicados por grandes editoras. Elas devem desenvolver ou
adaptar o seu préprio material.

Segundo Augusto-Navarro e Gattolin (2016), materiais
didaticos devem auxiliar a professora e os alunos, e ndao impor o
conteudo a ser estudado, porque o material deve levar em
consideragao as necessidades, o contexto, as institui¢des e o tempo
de duracao das aulas, principalmente quando sabemos que
algumas aulas, no caso da educagdo infantil, duram apenas 20
minutos. Em uma mesma sala de aula, encontramos criangas com
os mais variados niveis de desenvolvimento cognitivo, emocional
e afetivo. Ha ainda os casos de escolas publicas e particulares que
possuem contextos diferentes umas das outras, e, portanto, um
material que funcione com algumas criancas pode nao funcionar
com outras.

Apesar das pesquisas conduzidas sobre materiais didaticos
em geral, existe um precedente para pesquisas sobre material
didatico na/para a educagado infantil, visto que tem sido o tema de
poucas investigagOes realizadas na drea (ZANOTELLI, 2019),
especialmente no que se refere a teses e dissertagdes. Tonelli e
Padua (2017) realizaram o estado da arte de pesquisas sobre
ensino e formacao de professores de linguas estrangeiras para
criangas no Brasil, no qual apontaram também a importancia do
tema. Os focos observados por autores que pesquisam na drea
estdo voltados para contagdo de historias e para o que ¢é
apropriado para a faixa etaria das criancas, apresentando uma
visdo mais relacionada aos recursos didaticos que podem ser
utilizados pelas professoras.

Irma K. Ghosn, grande pesquisadora da drea de material
didatico para criangas, escreve principalmente sobre o uso de
contacao de historias nas aulas de inglés como lingua adicional.
Ghosn (1996) defende o uso de literatura infantil pois afirma que
nao existem materiais apropriados para a educacao infantil. As
histérias infantis, por outro lado, fornecem intera¢ao entre as
criangas, além de fornecerem um contexto significativo e relevante
para elas (GHOSN, 2003, p. 302). A autora ainda menciona que:
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O ambiente préprio e imediato das criangas - elas mesmas, a
familia, a vizinhanca e a escola - sdo, claro, boas fontes de unidades
tematicas; cantigas e literatura infantil oferecem um suporte natural
e interessante para a aquisi¢ao de linguagem; elas contém padroes
previsiveis e repetitivos que reforcam vocabulario e estruturas, e
elas sdo muito generativas, beneficiando os leitores com uma
variedade de temas relevantes as criangas. (GHOSN, 1996, p. 5)

Trazer o material didatico para criangas para o “mundo das
criancas” € fundamental. Sobre esse assunto, Malta (2019, p. 84)
menciona que o contexto local deve ser levado para a sala de aula,
“ainda que o inglés nado seja lingua oficial em nosso pais (e estado, e
cidade, e bairro..), como reafirmacdo de nossa identidade
descolonizada também enquanto falantes da lingua inglesa”. E
necessdrio situar o material didatico utilizado em sala de aula para
que as criangas consigam se reconhecer e reconhecer o seu entorno.

No entanto, devido a falta de parametros que regularizem a
oferta de ensino de inglés para criangas, encontramos também
lacunas na formagao de professores, principalmente quando se
trata de material didatico, o que pode gerar um despreparo da
professora ou certa inseguranga e desconforto na hora de escolher,
adaptar ou elaborar materiais didaticos.

A importancia da formacao do professor nesse contexto

Com todas as particularidades ja mencionadas, entendemos
que a preparagao das professoras para atuarem na educagao
linguistica para a infancia é essencial. Lima e Santos (2017)
apontam que os professores estao diante de novas propostas para
ensinar e aprender linguas, novos contextos que evidenciam “a
indispensabilidade de uma formacao inicial mais abrangente e
que contemple as reais limitagdes e/ou dificuldades dos
professores de LI” (LIMA; SANTOS, 2017, p. 38). Abordar
aspectos relacionados a realidade profissional dessas professoras
na formacao inicial é de extrema relevancia.
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Diversas limitagoes/dificuldades podem ser mencionadas no
que se refere ao contexto de atuagao da professora de lingua
inglesa para criangas, entre elas os desafios no planejamento de
aula, avaliagdo e material diddtico, que constitui o foco do
presente texto.

Muitas dessas dificuldades estao relacionadas a uma caréncia
de  aprofundamento  dos  conhecimentos acerca do
desenvolvimento infantil e das caracteristicas do aprendiz crianga
(ROCHA, 2007), que muitas vezes nado esta presente no curso de
Letras, por ser o foco do curso de Pedagogia. Tal omissdao pode ser
compreendida quando observamos que a legislagdo vigente nao
regulamenta o ensino de lingua inglesa para criangas da educacao
infantil, sendo mencionado apenas no ensino fundamental, a
partir do sexto ano (LDB, BRASIL, 1996). No entanto, o
questionamento acerca de quem deve atuar como professora de
inglés na educacao infantil aponta a formagao linguistica como
essencial (ARNOLD; RIXON, 2008, p. 40)

Sabe-se que, na pratica, o ensino ja se encontra consolidado e
em expansdo em diversos contextos brasileiros (TANACA, 2017)
e, como resultado dessa expansao, muitas universidades
comecaram a incluir em seus curriculos disciplinas eletivas ou
obrigatdrias relacionadas ao ensino de lingua inglesa para
criangas (GALVAO, 2019).

Os aspectos positivos dessa inclusdao podem ser percebidos,
principalmente quando o tema dos materiais didaticos ¢é
abordado. Lima e Santos (2017) trazem a opinido de professores
em formacao acerca do que deve ser abordado em uma disciplina
especifica de ensino de inglés para criangas e eles apontam que

Em ordem de importancia, o principal aspecto que deveria ter sido
abordado em sala de aula durante a disciplina, na opinido dos
alunos, era a metodologia do ensino voltada para o trabalho com
criangas, seguido de atividades praticas que possam ser usadas em
sala de aula, planejamento de aulas, elaboracdo de material
didatico, discussdo de embasamentos tedricos e pesquisas
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realizadas nessa area, uso do computador no ensino de LIC (LIMA;
SANTOS, 2017, p. 53).

E possivel perceber como os proprios professores-alunos
reiteram a importancia do tema para sua formagao, considerando
que o material didatico, em suas diversas formas, é parte de sua
rotina de trabalho e é essencial para sua atuacao em sala de aula.

Sendo assim, entendemos aspectos relacionados a escolha,
elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos como partes
indissociaveis da formagao docente, e nos alinhamos com Tonelli
e Moreno (2016) acerca do papel da formacao inicial e continuada
nesse contexto,

Para que o professor se configure como um construtor, modificador
e pensador nao s6 do seu material didatico, mas da sua realidade
de trabalho e se aproprie das teorias contemporaneas da linguistica
aplicada, é preciso prover de condi¢des concretas e justas a sua
vivéncia profissional e também prepara-lo devidamente na
formagao inicial e respalda-lo na formagao continuada (TONELLL
MORENGO, 2016, p. 109).

Muitos s3ao os beneficios de incentivar uma formacao
especifica, para que a professora tenha liberdade de se sentir
segura ao adaptar materiais prontos, construir materiais e
escolher os mais adequados para seus alunos, além de ter
conhecimentos acerca das atividades adequadas para cada faixa
etdria e explorar mais os contextos e realidades locais dos alunos.

Cientes do papel chave dos materiais didaticos na formacao
docente, na proxima secao apresentaremos os dados obtidos em
dossiés tematicos da drea acerca desse tema, apontando os
principais assuntos abordados nos cinco artigos encontrados na
pesquisa.
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O que revelam os artigos publicados em dossiés tematicos da

area?

Para a andalise dos dados deste estudo,

levamos em

consideragao trés periddicos e quatro dossiés descritos a seguir,
considerando as publicagdes dos ultimos cinco anos.

REVISTA |DOSSIE ARTIGOS
“What is your favorite color?”: Praticas
de Letramento Critico no ensino-
Ensino- aprendlzagem da lingua inglesa para
. . criangas de 2 a 5 anos e a ruptura com
Revista aprendizagem de - s
, padrdes sociais (Liliane Salera Malta)
PERcursos |linguas . . A
S, . Ensino-aprendizagem de inglés na
Linguisticos | estrangeiras com - . . N
. Educagdo Infantil: considera¢bes sobre
criangas (2019) . -
multiletramentos e formacdo docente
(Ana Sara Manhabusque Galvao e
Claudia Jotto Kawachi-Furlan)

. Educacio Teac.hi'n.g. English witb young learners:
Revista N possibilities  of  critical language
S linguistica na . .

Via Litterae infancia (2020) education (Liliane Salera Malta e
Claudia Jotto Kawachi-Furlan)
Ensino e
formagao de | Ensino de lingua inglesa para criangas:
professores  de | Um olhar sobre o desenvolvimento de
linguas atividades (Aline Loyola de Aquino e
estrangeiras para | Juliana Reichert Assungao Tonelli)
Revista criangas (2017) “Brown bear, brown bear, what do you
REVELLI | Praticas no | see?” Um relato interpretativo de um
ensino, na | projeto de ensino de lingua inglesa na

aprendizagem e
na avaliacdo de
LE nos anos
iniciais (2020)

Educacao Infantil (Jaqueline dos Santos
Sarmento; Livia Pretto Mottin e Makeli
Aldrovandi)

A Revista PERcursos Linguisticos, da Universidade Federal
do Espirito Santo, em 2019, publicou um dossié especial sobre
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educacdo infantil, intitulado “Ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras com criangas”. O dossié tem nove artigos, dos quais
dois textos abordam formacdo de professores e mencionam,
brevemente, material didatico.

O texto “What is your favorite color?: Praticas de letramento
critico no ensino-aprendizagem da lingua inglesa para criancas de
2 a 5 anos e a ruptura com padrdes sociais”, escrito por Liliane
Salera Malta, reflete sobre praticas de letramento critico na
educacao linguistica de criangas, a0 mesmo tempo em que discute
como € possivel romper com padrdes sociais pré-estabelecidos. O
texto apresenta materiais didaticos utilizados pela autora e
também discute a formacdo de professores, tanto inicial quanto
continuada. A autora usa materiais didaticos em um sentido
amplo, nao se limitando ao livro didético ou apostila.

No que tange a formagao de professores de inglés para
criangas, Malta (2019) menciona que os cursos de Letras-Inglés,
em sua grande maioria, ensinam a lecionar apenas a partir do 6°
ano do ensino fundamental, e que os cursos de Pedagogia, que
sdao voltados para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, nao oferecem uma formagao de professores para o
ensino de linguas estrangeiras. A autora ainda pontua que:

Desta forma, professoras e professores de inglés interessados em
lecionar para criangas de até 5 anos se encontram no limbo
educacional. Ou cursam a graduagao em Letras-Inglés e buscam
cursos complementares para aprimorarem sua pratica nos Centros
de Educacao Infantil, ou cursam a graduacdo em Pedagogia e
estudam a lingua inglesa (e as praticas de ensino) de maneira
individual. (MALTA, 2019, p. 32 e 33)

Malta menciona algo relevante e significativo ao nos
apresentar a possibilidade da desvalorizagdo da professora de
linguas dentro das institui¢des de ensino infantil, “isto que, por
nao ser professor/a em tempo integral naquelas turmas, sua
importancia na escola tende a ser diminuida” (MALTA, 2019, p.
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33). E importante ressaltar que nas escolas de educagio infantil, as
aulas de inglés tém pouco tempo de duracado, algo entre 30 e 40
minutos, em alguns casos podendo ser de apenas 20 minutos, o
que € pouco tempo considerando a necessidade de desenvolver
uma rotina e propor atividades e projetos que sejam relevantes
para as criangas.

A ideia que Malta tem de materiais didaticos segue a mesma
linha das autoras deste estudo. Além disso, ela também esta
alinhada com Tomlinson (2012) e Harwood (2010) quando eles
afirmam que material didatico é tudo aquilo que auxilia uma
professora a lecionar. Malta (2019) menciona que na escola tem
acesso a todos os materiais que deseja utilizar em seus projetos,
entre eles “papel, lapis, canetinha, massinha de modelar, etc”
(MALTA, 2019, p. 35), e ainda menciona que também utiliza
materiais de seu proprio acervo, como jogos e livros, assim como
seus proprios tablet ou celular, caso queira utilizar um aplicativo
ou jogos digitais.

Malta menciona o uso de aplicativos e tablet para trabalhar o
racismo em sala de aula. Em um determinado app, as criangas
poderiam escolher o tipo, a cor e o comprimento de cabelo que
gostariam de ter. Segundo Malta, a maior parte das criangas
escolheu o cabelo liso, pois era aquele considerado o mais bonito.
Para mostrar que cabelos cacheados e crespos também sao
bonitos, a professora-autora utilizou imagens de pessoas com
cabelos cacheados e o livro “This is my hair”, do autor
estadunidense Todd Parr. Segundo Lima e Kawachi

Se esse processo de problematizacdo de esteredtipos culturais fizer
parte do curriculo de LIC, considerando-se - devemos sempre
ressaltar - as necessidades desse publico-alvo, estaremos
caminhando, desde os niveis iniciais da aprendizagem, em direcao
a um ensino de linguas estrangeiras mais centrado na diversidade,
no pluralismo cultural e social dos falantes de LE ao redor do
mundo em detrimento de simplificagdes e generalizagdes culturais
tao comuns atualmente. (LIMA; KAWACH]I, 2015, p. 203)
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Malta relata a sua felicidade ao perceber que, no final do
projeto, as criancas de cabelos cacheados e/ou crespos estavam
indo a escola com os cabelos soltos e se sentindo orgulhosas.

No artigo, “Ensino-aprendizagem de inglés na educagao
infantil: consideragdes sobre multiletramentos e formagao
docente”, por Ana Sara Manhabusque Galvdao e Claudia Jotto
Kawachi-Furlan, as autoras analisaram a formacgao de professores,
investigando a atuacdo de professoras voluntdrias de inglés em
um projeto de extensdo em um Centro de Educagao Infantil (CEI)
dentro da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Através
de entrevistas com as professoras voluntdrias, as autoras
apresentam discussoes sobre material didatico.

Galvao e Kawachi-Furlan (2019) mencionam a lacuna na
formacao de professores de inglés que atuam na educacao infantil,
assim como na formacao de pedagogos que lecionam inglés para
esta faixa etaria. Ainda existe a falta de parametros oficiais, assim
como a falta de um curriculo para a educacdo linguistica na
infancia. Elas ainda mencionam que a nao obrigatoriedade do
ensino de lingua inglesa nesse segmento e nos anos iniciais do
ensino fundamental é uma justificativa usada para que essa
lacuna na formagao de professoras de inglés exista. As autoras
fazem perguntas pertinentes: “Diante desta auséncia, como os
professores que precisam (e querem) atuar na area se manifestam?
A que(m) recorrem? Quais sdao os recursos disponiveis?”
(GALVAO, KAWACHI-FURLAN, 2019, p. 152).

Em se tratando de material didatico, as autoras mencionam
que as professoras voluntarias tinham uma visdo ampla do que
seria material didatico, seguindo assim a linha de Tomlinson
(2012) e Harwood (2010). Segundo Galvao e Kawachi-Furlan
(2019, p. 162), “quando se trata de uso de material didatico para
criancas, € fundamental considerar todos os recursos utilizados
em sala de aula, sobretudo por conta da idade e das caracteristicas
dos alunos”. Os materiais usados pelas professoras voluntarias
para desenvolverem o seu proprio material didatico eram: papéis

203



de texturas diferentes, massinha de modelar, rolinho de papel
higiénico, caixa de ovo, etc.

As autoras perceberam, através das entrevistas que foram
realizadas com as professoras voluntdrias, que as escolhas eram
muito mais intuitivas do que conscientes. Elas notaram que havia
um “certo receio ao fazer essa escolha dos materiais” (GALVAO;
KAWACHI-FURLAN, 2019, p. 163). Percebe-se como a falta de
regulamentacdo da oferta da disciplina impacta a formacao
docente e a falta de sensibilizac¢do neste cenario da educagao
infantil na grade curricular do curso de Letras, fazendo com que
as professoras busquem por solugdes intuitivas nesse contexto.

A Revista Via Litterae publicou em 2020 um dossié intitulado
“Educacao linguistica na infancia”. Dos nove textos presentes no
dossié, apenas um artigo abordou material didatico e formagao de
professores. Foi encontrado o artigo: “Teaching English with
young learners: possibilities of critical language education”, de
Liliane Salera Malta e Claudia Jotto Kawachi Furlan.

O texto traz exemplos de uso e possibilidades de se trabalhar
criticamente o material didatico em sala de aula. Esses exemplos
foram apresentados em um workshop promovido pela APLIEPAR
(Associacao dos Professores de Lingua Estrangeira do Estado do
Parana).

As autoras mencionam a procura e o uso da “férmula
magica” por professoras da educacao infantil. Essa “férmula
magica” ¢ aquela atividade que sempre funciona. Porém, ¢é
importante lembrar que esse “sempre funciona” nao é garantia,
afinal estamos lidando com criancas com niveis de
desenvolvimento diferentes e também de contextos diferentes.
Além disso, também nao ha como defender uma tinica formula ou
mesmo a existéncia de uma tinica formula para ensinar criancas.
Elas afirmam que:

A formagdo do professor tem um papel importante na

conscientizagao e sensibiliza¢do linguistica através da educagao de
lingua critica com criangas. E importante saber quem esta
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ensinando e quem esta aprendendo, e é igualmente importante
saber o que deve ser aprendido de acordo com o contexto.”
(KAWACHI-FURLAN; MALTA, 2020, p. 158)

As autoras apresentam uma maneira de se trabalhar a lingua
criticamente com criangas por meio do livro “The Family Book”,
do Todd Parr. O livro apresenta familias variadas e, em uma
pagina, sao apresentados duas mulheres e dois homens. Kawachi-
Furlan e Malta (2020) mencionam que algumas professoras
poderiam usar essa oportunidade para falarem de familias
LGBTQIA+, mas que em alguns contextos esse topico poderia ser
censurado. Lima e Kawachi afirmam que:

A esse respeito, é preciso destacar a relevancia de se implementar,
desde os niveis iniciais de ensino de LE, um processo continuo de
investigacdo e questionamento das diferencas. Isso porque,
conforme discute Silva (2005), para que a tolerancia e o respeito ao
diferente sejam alcancados, é fundamental que os alunos sejam
orientados para refletir criticamente e colocar em suspenso nogdes
de preconceito, marginalizagdo e desigualdade. (LIMA;
KAWACH]I, 2015, p. 203)

As autoras entao expdem seus pontos de vista, e mencionam
que uma boa alternativa seria deixar as criangas se expressarem.
Algumas poderiam falar de casais homoafetivos, porém outras
poderiam falar que aquelas figuras representam a mae e a avd, ou
o pai e 0 avo, trazendo assim os seus proprios contextos para a
sala de aula. Kawachi-Furlan e Malta (2020, p. 162) ainda citam
Paulo Freire (2005) para ratificar o que foi dito, que:

Precisamos educar criancas para a liberdade e nao para a
dominagao, considerando “pessoas em suas relagdes com o
mundo”, e deixar as criangas expressarem seus pontos de vista e
suas relagdes com o mundo é educa¢ao como pratica de liberdade.
(FREIRE, 2005, apud KAWACHI-FURLAN; MALTA, 2020, p. 162)
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Possibilitar as criangas a liberdade de se expressar em sala de
aula é importante, j4 que elas carregam consigo uma bagagem
propria, de experiéncias e vivéncias que sao construidas com suas
familias e comunidades. Permitir que a crianga apresente o seu
contexto é possibilitar que ela faga parte de sua educagao linguistica.
A crianga deixa de ser coadjuvante para se tornar uma das principais
pecas no seu processo de ensino-aprendizagem. Rocha (2007, p. 286)
argumenta que “as criancas aprendem melhor quando elas sao
responsaveis pelo seu trabalho, ou seja, quando elas tém a
oportunidade de experienciar por elas proprias”.

Outra revista considerada neste artigo foi a Revista REVELLI
(Revista de Educacao, Linguagem e Literatura), que publicou dois
dossiés especificos dentro desse tema. O primeiro é o dossié
“Ensino e formacdo de professores de linguas estrangeiras para
criancas”, volume 9, numero 4, de 2017. Nesse dossié foram
publicados sete artigos, sendo que apenas um apresenta foco em
materiais didaticos.

O texto “Ensino de lingua inglesa para criancas: um olhar
sobre o desenvolvimento de atividades”, das autoras Aline Loyola
De Aquino e Juliana Reichert Assunc¢ao Tonelli, traz um foco
muito pertinente, procurando refletir acerca da relagdo entre
professores, alunos e materiais nas aulas de lingua inglesa para
criancas. O artigo faz uma reflexdo sobre o processo de
desenvolvimento de atividades e a pratica docente, a partir do
desenvolvimento de quatro unidades didaticas. De acordo com as
autoras, o cendrio tem muitos fatores agravantes, como a falta de
parametros curriculares, a falta de formacao inicial apropriada e
pouca oferta de formacdo continuada, sendo assim, “uma das
consequéncias decorrentes desse cendrio ¢ a falta de materiais que
se adequem a realidade infantil” (AQUINO; TONELLI, 2017, p.
59). E possivel perceber como esses fatores estdao intimamente
relacionados, quando se fala em formacdo docente, ensino e
materiais didaticos.

As autoras trazem uma abordagem pratica juntamente com a
reflexdo tedrica, preocupada com o auxilio real que pode ser
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fornecido aos professores. Sendo assim, o objetivo foi suprir a
necessidade de ferramentas auxiliares para avaliar os materiais
disponiveis, e o artigo apresenta uma reflexao sobre o processo de
desenvolvimento de quatro unidades didaticas. Com o foco na
pratica, é construido um roteiro que pode ser usado como modelo
para outros professores, auxiliando no preparo das aulas e
desenvolvimento de atividades. O roteiro “reine uma lista de
perguntas que conduzem a outras perguntas e objetiva levar o
professor a refletir sobre o processo de desenvolvimento de
atividades de ensino de LIC” (AQUINO; TONELLI, 2017, p. 68),
organizadas como uma lista de checagem.

Esse roteiro é apresentado juntamente com uma reflexao
acerca da caréncia da formagao inicial no Brasil, que evidencia a
importancia desses materiais de suporte e auxilio a pratica
docente. Outro aspecto desenvolvido é o aprimoramento durante
a propria pratica, muitas vezes de forma “autbnoma e
diversificada” (AQUINO; TONELLI, 2017, p. 59). Dessa forma, o
texto traz reflexOes pertinentes e procura interligar o ensino, a
formagao docente e os materiais didaticos nas problematicas que
sao abordadas.

O segundo dossié da Revista REVELLI, “Praticas no ensino,
na aprendizagem e na avaliacdo de LE nos anos iniciais”, é parte
do volume 12 (2020). Este dossié é composto de 17 artigos, dos
quais apenas um apresentou foco em materiais didaticos.

O texto “Brown bear, brown bear, what do you see? Um relato
interpretativo de um projeto de ensino de lingua inglesa na
educacdo infantil”, das autoras Jaqueline dos Santos Sarmento,
Livia Pretto Mottin e Makeli Aldrovandi, traz um foco especifico
em material didatico, neste caso a contagao de historia. A geragao
de dados para a pesquisa incluiu um projeto didatico de lingua
inglesa por meio de historia infantil, com observagoes de aula,
diario de campo e gravacoes. Entretanto, o texto ndo menciona a
formacgao docente, focando no ensino, e no uso das historias
infantis em sala de aula.
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A pesquisa contou com observagao de aula em uma escola da
rede publica, com a escolha da histéria “Brown bear, brown bear,
what do you see?” de Bill Martin Jr.,, que tinha relagdo com o
vocabuldrio com que as criangas ja tinham familiaridade. Em um
projeto de seis aulas, foi trabalhado o vocabulario, personagens, e
diversas atividades ludicas relacionadas a tematica (SARMENTO;
MOTTIN; ALDROVANDI, 2020).

As autoras defendem que as histérias infantis “ndo so
contribuem para a aprendizagem da lingua, como também
permitem que a crianga desenvolva sua forma de se comunicar e
agir no mundo” (SARMENTO; MOTTIN; ALDROVANDI, 2020,
p. 2-3), e destacam que cabe ao professor escolher a histdria
apropriada para os alunos e criar um ambiente acolhedor durante
a contagao de historias.

Apesar de nao citar de forma explicita a formagao docente, as
autoras apontam que o género historias infantis “somente é
considerado um método de ensino quando o professor reconhece
a funcdo e a intengdo desse objeto em suas praticas” (p.6).
Entendemos que o processo de formagao ¢ um dos responsaveis
por dar este aporte a professora, fornecendo ferramentas que
auxiliem nesse processo em torno dos materiais didaticos e do
planejamento da pratica docente. O texto também traz
argumentos pautados na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, apresenta o0s eixos estruturantes, os campos de
experiéncias e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
educacao infantil, enfatizando que, em sua pratica pedagdgica, a
professora deve agir com intencionalidade educativa.

A partir do relato, as autoras refletem que mesmo com uma
carga horaria pequena de seis horas ja é possivel produzir
atividades significativas com as criangas, evidenciando a
importancia desses momentos e do desenvolvimento das
tematicas durante as aulas de lingua inglesa na educagao infantil.
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Conclusoes

Apesar de pesquisas na area de educagao infantil estarem
presentes em publicagdes, e ainda que elas tratem sobre a
formacao de professores e material didatico de inglés para
criangas, nota-se que, com base nos dados analisados, ha pouca
representatividade em pesquisas sobre formagao de professores e
material didatico para a educagao infantil (0 - 5 anos) quando
abordados juntos.

De quatro dossiés temadticos sobre educagdo infantil
analisados, totalizando 42 artigos, apenas cinco abordaram
material didatico e formacao de professores. Percebe-se que este é
um numero relativamente baixo para uma &rea que estd em
constante crescimento.

O ensino de lingua inglesa na educagao infantil envolve
conhecimentos acerca dos interesses e habilidades da crianca em
cada faixa etdria, conhecimento linguistico, afeto, atengao, preparo
e uso de materiais didaticos, despertar o interesse das criangas,
entre muitos outros fatores (LIMA; SANTOS, 2017), que destacam
as particularidades da 4rea. Diante desse contexto de
desenvolvimento infantil, o maior beneficio da formacao docente
para a escolha, adaptacdo e elaboracao de materiais didaticos é
para as criangas, quando suas capacidades de explorar o mundo e
construir conhecimento podem ser melhor desenvolvidas nas
aulas de inglés.
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Capitulo 10

Estagio remoto: um relato de experiéncia do
ensino da lingua inglesa nos anos iniciais

Déborah Caroline Cardoso Pereira Rorrato

Introducao

Desde o surgimento do virus SARSC-Covid 19, em dezembro
de 2019, o mundo tem sofrido alteracdes de diferentes naturezas.
No campo da educacdo, teoria e pratica ganharam novos
formatos, seja no dia a dia das aulas remotas, sincronas,
assincronas, hibridas, rotativas, ou no desenvolvimento de
pesquisas (BATISTA et al, 2022; FINARDI, 2020) que documentam
e investigam aquilo que muitos chamam de “o novo normal”.

No curso de Letras Portugués-Inglés da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), campus Cascavel, ndo seria diferente.
Em margo de 2020 as aulas presenciais foram suspensas, depois de 5
meses de treinamento, organizagao e planejamento para docentes,
discentes e servidores, o ensino comegou a ser realizado de maneira
remota. E, assim como as aulas, os estdgios passaram a ser
desenvolvidos pela plataforma Teams. Com a intengao de garantir a
qualidade da formagdo docente, bem como das atividades que
seriam realizadas com os/as estudantes nos campos de estagio, os/as
docentes responsaveis por tal pratica a organizaram por meio de
projetos de extensao.

Neste relato de experiéncia, compartilharei o percurso tragado
por licenciandos/as do segundo ano de Letras que participaram do
projeto: “Leitura e ensino: narrativas tradicionais brasileiras” e, por
meio dele, atuaram com o ensino de inglés em turmas do 3? ano de
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uma escola municipal também em Cascavel, onde o espanhol é a
lingua estrangeira obrigatdria na grade curricular.

Assim, a tao discutida inexisténcia de diretrizes para o ensino
de linguas estrangeiras nos anos iniciais, somada a auséncia da
lingua inglesa nas escolas municipais de Cascavel, bem como a
implementacao de aulas e estagios online, sincronos e assincronos,
foram a forca motriz por trds do trabalho realizado. Como
objetivo, irei relatar, através das minhas lentes de professora
formadora e supervisora, a experiéncia deste estdgio obrigatorio
remoto, realizado em forma de projeto de extensao.

Para isso, estruturo este texto em 2 secOes. Primeiramente
farei uma descricao pormenorizada do nosso contexto de atuagao:
o estdgio que virou projeto. Em seguida, narrarei os passos
percorridos para a producdo e gravacao do material
desenvolvido, dialogando com pesquisadores/as que alicer¢aram
nosso trabalho. Por fim, apresentarei alguns desafios e resultados.

“Leitura e ensino: narrativas tradicionais brasileiras”: o estagio
que virou projeto

A Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) é
uma instituicao multicampi, ou seja, ela possui 5 campi na regiao
oeste e sudoeste do estado do Parand nas seguintes cidades:
Cascavel, Foz do Iguacu, Marechal Candido Rondon, Francisco
Beltrao e Toledo. Os cursos de licenciatura estdo presentes em
quatro delas, quais sejam: Foz do Iguagu, Cascavel, Francisco
Beltrao e Marechal Candido Rondon.

A experiéncia que sera relatada aqui ocorreu no campus de
Cascavel, no curso de graduacao em Letras Portugués-Inglés. Em
16 de marco de 2020 as atividades letivas presenciais foram
suspensas devido a pandemia do Covid-19, e em 17 de agosto
iniciamos a oferta de disciplinas em formato de ensino remoto. O
ano letivo de 2020, ano de desenvolvimento deste projeto, acabou
em 31 de setembro de 2021, enquanto o ano letivo de 2021 teve
inicio em 3 de novembro de 2021.
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O projeto de extensao, Leitura e ensino: narrativas tradicionais
brasileiras, surgiu para atender duas demandas: o cumprimento do
estagio obrigatdrio por parte dos licenciandos/as do segundo ano
de Letras na Unioeste, bem como a oportunidade de contato com
as linguas inglesa e italiana por estudantes das escolas
municipais, haja vista que somente a lingua espanhola estd na
grade curricular como disciplina obrigatoria, como consta:

Dada a relevancia da aprendizagem de uma lingua estrangeira na
atualidade, a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel optou
por inserir a Lingua Espanhola na grade curricular dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), objetivando que o
aluno, além de interagir com os diversos aspectos de outro idioma,
conheca outra realidade linguistica e cultural”. (CASCAVEL,
Secretaria Municipal de Educagdo, 2020)

Enquanto disciplina, o estdgio foi regido por uma professora
coordenadora, a qual era responsdvel pelas aulas tedricas e, a
partir dessas aulas, tendo em vista o contexto atipico e a primeira
experiéncia com o estagio de maneira remota, surgiu a iniciativa
de trabalharmos com narrativas tradicionais brasileiras.

Desta forma, a professora deu inicio ao projeto cujo objetivo
era: “trabalhar com alunos do ensino fundamental I os géneros
discursivos lenda, poema, parlenda, fabula, conto e cantiga, tendo
em vista a divulgagao e a valorizagdo da cultura e de saberes
tradicionais e ancestrais do povo brasileiro, considerando a
pluralidade e a diversidade que nos constitui enquanto nagao”.
Para isso, nosso trabalho teria como foco a leitura e seria realizado
via miniaulas assincronas, ou, em outras palavras, com videos
curtos de contacao de historias.

Nesta primeira fase do projeto, os encontros tedricos foram
pautados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2008) e no Curriculo para a
rede publica municipal de ensino de Cascavel - volume II
(CASCAVEL, 2020).
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Depois deste momento, os/as estudantes foram organizados
em 5 grupos e designados aos professores/as supervisores/as.
Assim, atuei como professora supervisora dos 11 licenciandos/as
na segunda série do curso de Letras que se formardo em
licenciatura dupla, Portugués e Inglés, e intitulamos nosso
modulo de Our Brazilian Culture, o qual foi subdividido em 4
modulos, ou seja, 4 atividades de contacao de histodrias.

Enquanto professora em formacdo, no terceiro ano de
graduagao, tive a oportunidade de participar de um projeto do
PIBID na Universidade Estadual de Londrina, cujo curso de
Letras, licenciatura unica em inglés, pode ser considerado
pioneiro nas praticas de ensino colaborativo por meio da insercao
de professores/as em formacao, professora formadora e professora
colaboradora, juntos, na sala de aula.

Tal experiéncia, ainda na formacdo inicial, marcou toda a
minha trajetdria académica e profissional. Assim, quando
comegamos as orientagdes no estdgio obrigatorio, para mim,
trabalhar colaborativamente aconteceu de forma natural.

Nossos encontros semanais passaram a ocupar a carga
horaria da disciplina e comegamos a discutir a dinamica do nosso
trabalho, o qual foi embasado em perspectivas colaborativas e no
ensino de inglés nos anos iniciais por meio da contagdo de
histdrias, e que apresento a seguir.

Luz, camera, acdo: gravacao das Storytelling

Para darmos inicio a organiza¢do da nossa pratica, apresentei
aos professores/as em formacao inicial o atual panorama do ensino
de inglés para criangas no Brasil. Discutimos sobre a nao
obrigatoriedade de oferta no ensino infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, a auséncia de politicas publicas e diretrizes
orientadoras do ensino (TONELLI; QUEVEDO-CAMARGO, 2019,
por exemplo) e a exigéncia de contratagdio de profissionais
graduados nesta licenciatura especifica, Letras-Inglés, quando a
oferta for realizada. Ademais, apesar das inumeras iniciativas
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praticas e tedricas na darea, a formagao de professores/as para
atuarem com o Ensino de Linguas Estrangeiras para Criangas (LEC)
ainda é um desafio, haja vista a complexidade de saberes especificos
almejados, como levantado por Santos e Benedetti (2009):

Figura 1 — Caracteristicas necessarias ao profissional de LEC.

Ter dominio
de contetido
para essa area e
faixa etaria

Ter conhecimento
linguistico-tedrico
sobre LE

Caracteristicas
necessarias ao
profissional

de LEC

Usar metodologias
atrativas para a
aprendizagem

de LE

Gostar da drea
de ensino
de LE

Ter conhecimento
tedrico sobre
fases de
desenvolvimento da
cranca

Ter vontade de
aprender ¢ ser
dindmico

Aperfeicoar-se
constantemente, por
meio de cursos
¢ eventos

Fonte: Santos e Benedetti (2009).

Depois de discutirmos tais caracteristicas docentes e o cendrio
atual do ensino de LEC, passamos a relacionar os objetivos do
projeto - trabalhar géneros discursivos como lendas e fabulas — a
pratica de estagio especifica deste grupo: o ensino de inglés nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Neste contexto, a contagdo de histdrias ¢ uma pratica
consolidada, inclusive para além dos dominios da sala de aula e,
como narra Silva (2013), desde a Idade Antiga. E seus beneficios
sao incontaveis. Para Tonelli (2004), ao focarmos nas narrativas
infantis, essas podem contribuir para que as criangas enfrentem
obstaculos, trabalhem suas emogdes, reinterpretem o mundo em
que estdao inseridas. Ao recontarem histérias, além de terem a
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oportunidade de repetir e assimilar novos vocabularios na lingua
estrangeira as criangas aprendem a se posicionar, compartilhar
opinides, pensamentos, suas marcas, afinal “a crianga, que nao é
uma tdbula rasa, ndo repete a histdria, mas, sim, usa sua
referéncia de mundo para subsidiar, expandir e interpretar as
palavras que leu e/ou ouviu” (SILVA, 2013, p.35).

Por medidas de seguranga, além do estagio ser remoto, todos
0s encontros e orientagdes foram virtuais também através do
Teams, onde criamos uma sala de aula para nos encontrarmos,
compartilharmos materiais e estipularmos datas para o
cumprimento das atividades. Nossa comunicacao mais imediata
também ocorria via WhatsApp.

A primeira atividade assincrona destinada  aos
licenciandos/as foi assistir uma videoaula produzida pelo
Londrina Global e responder alguns questionamentos em relagao
ao seu formato e producao:

WATCH THE VIDEO AND ANSWER:
https://www.youtube.com/watch?v=raNxOvQ6iVQ

1) How long is the video?

2) How does the teacher start the video?

3) What about the end?

4) Pay attention to the language. How much English does she use? And
Portuguese? What is said and what is written?

5) How much time do you think it was spent to develop this video?

6) What kind of “before and after activities” could have been done from this
video?

7) What kind of feedback does she provide during the video?

8) How does she interact with the students?

9) Is there repetition?

10) What about singing and playing?

11) What types of apps and digital resources were necessary to develop this
video?

12) How many characters are there in the video? Who are they?
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Nos encontros posteriores, além da discussao dessa atividade,
passamos a observar e analisar outros videos produzidos tanto pelo
Londrina Global, como pelo grupo de pesquisa FELICE e, juntos,
definimos as diretrizes do nosso trabalho.

Das diversas caracteristicas do trabalho colaborativo, a meu
ver, a mais relevante é o chamado trabalho ombro a ombro. Ou
seja, todos 0s membros estdao na mesma posicao hierarquica, um
ao lado do outro e ndo um acima e outro abaixo. Como afirmam
Techman et al (2018, p.456):

Reconhecer que a aprendizagem esta inserida nas relagdes sociais,
fazemos esfor¢os para minimizar as hierarquias de forma que cada
contribui¢do para a discussao do grupo, por mais periférica que
seja, seja reconhecida como legitima e valiosa. Este reconhecimento
contribui para o sentimento dos/as professores/as de fazerem parte
e serem importantes para o esfor¢o geral de formagao do grupo.

Assim, enquanto professora supervisora, eu fazia sugestao de
textos tedricos e videos com exemplos praticos, designava
atividades e acompanhava o desempenho dos grupos, mas os
componentes dos videos e handouts foram todos sugeridos e
democraticamente votados por todo o grupo. Estipulamos que
cada modulo faria 2 ou 3 videos, sendo, obrigatoriamente, 1 deles
de vocabulario para o entendimento da contacao de historia e
outro com a storytelling.

Os videos teriam duracdo de no maximo 8 minutos e sem
tempo minimo. Todos foram postados no canal do Youtube do
curso de Letras criado para este projeto. Definimos que a contagao
da historia deveria ser feita com a tela dividida ao meio, de um
lado o/a teacher narrando a histéria, para darmos visibilidade e
valorizagdo aos “movimentos fisicos, explicagdes verbais e [...]
grandeza dos detalhes” (SILVA, 2013, p. 34) e, do outro lado, as
imagens da histéria sendo contada, pois como sugere Cameron
(2008), mantivemos as “gravuras grandes para que o acesso visual
seja facilitado”, assim, as criangas podem “associar o que ouvem
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ao que veem, ou seja, poderao vincular a LE com os itens e as
acOes ilustradas nas gravuras” (SILVA, 2013, p.34).

Na imagem a seguir, compartilho uma licencianda fazendo a
apresentacdo do video de vocabulario. Para Cameron (2008) e
Wright (1995), ensinar o vocabuldrio chave antes da contagao da
historia facilita a associacao entre as palavras e a compreensao da
histdéria. Assim, os videos foram compostos pelas palavras-chave
de cada histdria contada. Neste exemplo, frog, a imagem do sapo e
a teacher pronunciando a palavra e incentivando as criangas a
repetirem em casa.

Figura 2 — Licencianda apresentando o video de vocabulério
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Fonte: Youtube.
Como ja explicado, nos videos da contagao das histdrias,

mantivemos o mesmo padrao: rosto do/a teacher que narra a
histdria e as imagens do livro escolhido.
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Fonte: Youtube.

Também definimos que todo modulo teria, além dos videos, um
handout com atividades para serem realizadas antes ou depois das
criangas assistirem aos videos. A atividade impressa era uma
exigéncia das escolas municipais em Cascavel e ja fazia parte da
organizagao do ensino remoto emergencial. Deste modo, depois de
definido que trabalhariamos em uma escola especifica e somente
com as turmas do 3° ano, somamos 0 montante total de 66 criancas e
tizemos 66 copias dos handouts de todos os 4 mddulos.

Em cada encontro virtual do grupo uma atividade era
definida e outra compartilhada. Explico, ao discutirmos a
importancia de termos uma vinheta de abertura dos videos,
buscavamos um/a voluntario/a para fazé-la e essa pessoa teria a
semana seguinte para desenvolver e apresentar a vinheta na
proxima reunido. Por meio de tal organizacdo, desenvolvemos
vinhetas de abertura, de fechamento, o mascote, modelo para o
handout e, assim, conseguimos padronizar todos os videos e
atividades do nosso modulo Our Brazilian Culture.
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Figura 4 — Vinheta padrao de abertura dos videos
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Fonte: Youtube.

Nosso mascote, por exemplo, foi escolhido por representar
Cascavel, onde a prdpria prefeitura faz uso das capivaras como
simbolo da cidade, e a bandeira do Brasil ao fundo com o intuito
de registrar a valorizagdo da nossa cultura-identidade brasileira,
foco do projeto.

Figura 5 — Mascote escolhido colaborativamente

Hello, friends!
- Vamos ouvir sobre a
. Brazilian culture?

Fonte: Youtube.
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Além dos encontros semanais com todos/as os/as estudantes,
faziamos orientagdes individuais com cada dupla/trio. E,
concomitantemente com a definicdio das diretrizes para a
produgao dos videos, os pequenos grupos também liam histdrias
brasileiras para definirem qual iriam utilizar. Indiquei obras
escritas em inglés por autores/as brasileiros/as, tais como: Koffy
Kid, Monica’s Gang e Lara’s Black Dolls, mas todos os 4 grupos
optaram por traduzirem lendas brasileiras. Dessa forma,
trabalhamos com traducdo e adaptagao dos textos e obtivemos
nossos 4 modulos: The Legend of Boto Rosa, The Legend of Curupira,
The legend of Mani, Manioc, The Legend of Water Lily.

Depois de terem escolhido, traduzido e adaptado as historias,
0s grupos comecaram a gravacao dos videos. Uma primeira
versao foi gravada e disponibilizada para todos/as por meio do
google drive, juntamente com a primeira versdo do handout.
Realizamos, entdo, uma peer review, por meio de uma rubrica de
avaliacdo desenvolvida por todos/as, levando em consideragao as
proprias diretrizes definidas para a criacdo dos videos. Assim,
cada grupo assistiu aos videos e realizou as atividades
desenvolvidas por outro grupo. Em seguida, discutimos todas as
avaliagdes no nosso encontro sincrono semanal. Ao final, novas
versoes dos videos e handouts foram desenvolvidas.

A entrega das atividades foi feita pelos proprios grupos em
dias e horarios acordados com a escola. Os/as responsaveis pelas
criangas receberam as copias e depois de 15 dias as retornaram na
escola, onde elas foram buscadas e corrigidas. Adiante,
compartilho duas atividades realizadas por alunos/as da escola
municipal.
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Figura 6 — Exemplo da atividade realizada pelas criangas no moédulo The
legend of Mani, Manioc
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Ao término da pratica, os/as licenciandos/as desenvolveram o
relatdrio final de estdgio e tivemos um encontro online com todos
os/as professores/as supervisores de estagio, bem como os demais
licenciandos/as para a socializacdo deste estdgio. Conhecemos,
portanto, a contacdo de histérias também em italiano e
portugués.

Nesta oportunidade também, as licenciandas que elaboraram
o modulo The Legend of Water Lily contabilizaram que das 66
copias feitas e entregues na escola, 55 foram recebidas e
concluidas, indicando um engajamento expressivo por parte das
familias e das criangas, principalmente se considerarmos a
auséncia de um/a professor/a especifico/a e regular de lingua
inglesa nesta escola.

Consideragoes finais
Em seu Ted Talk, Brene (2011) se auto identifica uma

pesquisadora contadora de historias, ja a escritora nigeriana,
Chimamanda, narra sobre o perigo de histdrias inicas (2009) e se
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considera uma contadora de histdrias. Minha intencao neste artigo
foi contar uma histdria. A histéria de licenciandos/as do curso de
Letras da Unioeste que, em 2021, realizaram, pela primeira vez na
institui¢ao, o estdgio obrigatério de forma remota e o fizemos a
partir da contagao de histdrias para criangas.

O primeiro desafio que enfrentamos foi decidir qual histéria
da nossa cultura-identidade brasileira usar, haja vista a escassez
de livros infantis produzidos por brasileiros/as e escritos em
lingua inglesa. Além disso, a exclusao da disciplina de lingua
inglesa na grade curricular obrigatodria dificultou o contato com as
escolas, pois ndo havia um/a docente especifico/a responsavel pela
disciplina de inglés, fator que culminou em outra adversidade: o
retorno das criangas. Nao sabemos ao certo quais foram as
reagOes, duvidas e comprometimento com as atividades por parte
das criangas. O material foi desenvolvido, entregue e recolhido.
Desafio comum neste cenario pandémico de aulas remotas.

Por outro lado, acreditamos que o ntimero de criangas que
assistiram e podem ainda assistir aos videos é maior do que
aquele que seria alcangado no estagio regular. Em outras palavras,
mais estudantes podem ter acesso, de onde e quando puderem. E
mais, por se tratar de um municipio cuja lingua estrangeira
obrigatdria é o espanhol, a realizacdo da contagao de histérias de
maneira assincrona foi a garantia de contato com a lingua inglesa.

Em relagdao a formagdo profissional desses licenciandos/as,
vale mencionar que um grupo apresentou o trabalho realizado no
V EPIC, iniciando ndo somente a carreira docente, mas também
académica. Ademais, nos relatdrios finais do estagio, ha relatos
satisfatorios dos/as discentes no que diz respeito a inovagao,
oportunidade de aprender e fazer diferente a partir do confronto,
pois, como afirmam Batista et al (2022, p.13):

Contextos de crise, a despeito das consequéncias negativas,
também geram oportunidades e aberturas a experimentagao. Nesse
sentido, a suspensao das aulas presenciais trouxe, ainda que de
forma nao planejada e sistematizada, intensa busca pela
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modernizagao do processo de aprendizagem-avaliacdo-ensino, em
uma tentativa de proporcionar aos alunos a continuidade de seu
desenvolvimento.

Por fim, o estdgio regular que virou projeto e contou histdrias
foi uma oportunidade de crescimento e aprendizagem para
todos/as. Os/as professores/as em formagao inicial, ainda no
segundo ano, tiveram contato com diversas areas, tais como: uso
de tecnologias, traducdo, ensino de linguas estrangeiras para
criancas, cultura-identidade brasileira, ensino colaborativo, ensino
remoto, conta¢do de histdrias, relagdes Etnico-Raciais e tantas
outras. Espero que tenham, assim como eu, se divertido no
percurso. E convido vocé, leitor/a, a conhecer o trabalho narrado
aqui e que esta disponivel no Youtube.
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Capitulo 11

Professores de lingua inglesa para anos iniciais do
ensino fundamental pablico: hiatos e resiliéncia

Emanuelle Avelar Gomes Costa
Rita de Cassia Barbirato

Introdugao

Com o profuso interesse gerado em torno da aprendizagem
de Lingua Inglesa (LI) cada vez mais cedo, o que tem atingido até
as criancas da Educacdo Infantil, as institui¢des de ensino tém se
empenhado para garantir a oferta de Lingua Inglesa para Criangas
(LIC) em seus curriculos. Essa circunstancia ja tem influenciado os
cursos livres de idiomas hd algum tempo, de modo que o ensino
de LIC ja tem sido uma pratica comum desse contexto, bem como
em escolas privadas da Educagao Basica (ANTONINI, 2009;
GARCIA, 2016; SILVA,2012).

No entanto, com o objetivo de estender aos diferentes
contextos as possibilidades e o “potencial transformador”
(ROCHA, 2008) que o ensino da Lingua Estrangeira (LE)
proporciona, surgiram iniciativas pontuais que também
promoveram a insercdo da LI na grade curricular de escolas
publicas. Em Sao Paulo, no ano de 2014, algumas escolas incluiram
o ensino de LI na grade curricular, mesmo “com escassos
documentos ou parametros formalizados, indicando carater
experimental” (PERICO, 2018). A auséncia de documentos que
regem esse ensino se deve a nao obrigatoriedade do ensino de LE
para o Ensino Fundamental I no Brasil (AVILA e TONELLI, 2018;
TONELLI e AVILA, 2020), porém apesar do ensino de LIC nao ser
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obrigatdrio, ele também nao é proibido, o que deixa brecha para a
sua inclusao “antecipada”.

Diante disso, tendo conhecimento da influéncia positiva que a
LE pode ter no desenvolvimento das criancas (TANACA, 2017), nos
debrugamos sobre o fazer pedagdgico de professores que atuam
nesse cenario. O ensino de LIC em escolas publicas é uma nova drea
que emerge no contexto educacional, portanto, sao necessarios novos
conhecimentos acerca dessa novidade no perfil de aluno a ser
atendido pelos professores de LI, bem como novas dificuldades para
desempenhar o papel de professor. Por esse motivo, neste recorte,
destacamos quais as principais dificuldades encontradas por esses
profissionais para atender a essa nova demanda.

Para tanto, desenvolvemos esta pesquisa de cunho
etnografico com professores que atuam em salas de aula do 3° ano
do Ensino Fundamental I (EFI), em trés diferentes escolas
estaduais do interior do estado de Sao Paulo, visando identificar
quais obstaculos os professores tém encontrado em seu fazer
pedagogico, desde o planejamento de suas atividades, até o seu
desenvolvimento em classe. Os professores participantes
receberam os codinomes Carla, Edgar e Guilherme,
respectivamente, para manter o anonimato. Para a coleta e
geracdo de dados, utilizamos o0s seguintes instrumentos:
entrevista semiestruturada, questiondrio, gravagdoes de audio e
notas de campo. A utilizacdo de multiplos instrumentos de
pesquisa fundamenta-se pelo principio da triangulagao, de acordo
Cohen e Manion (1981, apud ROCHA, 2006) os diferentes olhares
e angulos sobre o mesmo fato contribuem para uma visao mais
ampla, justa e analoga a realidade, gerando uma melhor
compreensao acerca do fendmeno estudado.

Pressupomos que inteirar-se da pratica ja existente, antes de
propor mudangas ou alternativas em busca de melhorias, ¢
primordial. Podendo, desta forma, ter conhecimento do que ja
tem tido resultados positivos e quais as dificuldades os
professores tém encontrado em relagao ao ensino de LIC. Sendo
assim, os proprios envolvidos no contexto podem, mesmo que
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indiretamente, partilhar suas praticas e expor seus obstaculos, a
fim de estimular mais estudos, politicas, investimentos na
formacgao e outras melhorias para toda a classe de professores de
LIC, tendo em vista que os professores que atuam nesse contexto
nao possuem diretrizes federais para regerem suas praticas, o que
influencia diretamente em sua pratica e nas dificuldades
encontradas no processo.

A inexisténcia de politicas para a regulamentacao pode gerar
discrepancias em relagdo ao conteudo trabalhado nas diferentes
escolas, bem como a maneira de atuacao e abordagem que espera-
se ser desenvolvida pelos professores de LIC, o que estabelece
uma relagao direta com a formacao desse profissional. Essa atual
configuragao da LIC, permeada de incertezas e organizada de
maneira aleatoria e desconexa, nos compele a concordar com
Brewster, Ellis e Girard (2002, p.4), quando descrevem tal cendrio
como uma “colcha de retalho”.

Auséncia de politicas linguisticas para o ensino de LIC no Brasil

A obrigatoriedade para a inclusdao de uma LE no curriculo
escolar de nosso pais iniciou-se a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental II. Tal fato pode ser verificado adiante por meio da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDBEN. O Capitulo II
— Da Educagao Basica, Seg¢ao I — Das Disposigoes Gerais, artigo
26°, paragrafo 5°, afirma que:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente,
a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicao (BRASIL, 1996).

Observando a lei apresentada, percebemos que a Educagao

Infantil e o Ensino Fundamental I ndao possuem uma LE
obrigatdria em seu curriculo, mas também nao proibe a inser¢ao

233



de uma LE nas séries iniciais. Dessa forma, hoje encontramos
escolas que oferecem esse ensino de linguas estrangeiras desde a
Educagao Infantil. Tendo como referencial a divisao feita por
Bohn (2003), talvez poderiamos supor uma quarta etapa para esse
ensino, nesse sentido, Assis (2018, p.78) afirma que este é

[...] 0 inicio de um processo histérico que vem fortalecendo a presenca
de uma nova disciplina em um segmento de ensino antes nao tao
procurado e acessivel nas escolas brasileiras: estamos tratando do
aparecimento formal, porém facultativo, da LI nas grades curriculares
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no pais; a LIC.

Tendo em vista a auséncia de politicas que determinem a
obrigatoriedade da inclusao da LI no EFI e EM (AVILA e
TONELLI, 2018; TONELLI e AVILA, 2020), questionamos, entao,
em que momento, exatamente, a LIC tomou proporg¢oes tao
consideraveis. De acordo com Colombo e Consolo (2016) o inicio
da histdria do ensino de LEC ainda ¢ incerto, pois, mesmo antes
da Resolug¢do no 7, de 14 de dezembro de 2010 (Resolugao
CNE/CEB 7/2010), ja era possivel encontrar estudos para esse
contexto de ensino. De acordo com os autores “alguns institutos
de idiomas voltados especificamente ao publico infantil garantem
oferecer o ensino desde o final da década de 1960 — periodo que
coincide com o inicio da cultura de aprender linguas em escolas
de linguas no Brasil.” (COLOMBO e CONSOLO, 2016, p.55).
Além disso, o numero de pesquisas sobre o assunto vem
crescendo nos ultimos anos (TONELLI, 2005; SANTOS, 2005,
2009; ROCHA, 2006; RINALDI, 2011), ressaltando, dessa forma, a
relevancia do tema.

Rocha (2006), com o intuito de compreender o percurso
histérico do ensino de LEC no Brasil, tragou uma possivel rota
que apresentasse o caminho de inclusao da LE no contexto
infantil. De acordo com a autora, esse ensino partiu dos cursos
livres de idiomas, para as escolas de ensino privado, até chegar as
escolas publicas.
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A insercao desse ensino nas escolas publicas se caracteriza
como iniciativa particular de cada municipio, ndo s6é com
objetivos mercadoldgicos, a fim de promover melhores
possibilidades ao futuro da crianga, mas, com o objetivo
democratico de incluir esse ensino a todas as criangas, motivando
os municipios a incluirem a LI no EFI. Vemos isso a partir de
alguns projetos pontuais que ja foram engendrados em alguns
municipios, visando a sistematizagdo e organizacdao do ensino.
Esses projetos sdao desenvolvidos por estudiosos da drea
(AUGUSTO-NAVARRO, 2003; ROCHA e SANDEI 2005;
ORTENZI, TONELLI e GIMENEZ, 2013; LIMA et.al, 2017 e
BARBIRATO et. al., 2019) e incluem a elaboragao de planejamento
de curso, curso de formagao de professores, elaboracdo de
material didatico e organizacao de evento voltado para a area.

Apesar de termos bons motivos que justifiquem a expansao
desse ensino, e “boas razdes pelas quais criangas podem se
beneficiar com a aprendizagem de LE” (PINTER, 2006, apud
SANTOS, 2009, p.19), é valido considerar e refletir sobre a forma
como ele tem se estruturado, visto que, primeiramente ele foi
ofertado, mesmo na auséncia de seus parametros reguladores.
Logo, nesse cendrio, a ordem dos fatores, pode alterar o resultado.
Lima (2016, p.657), reforca esse argumento apontando que “a
definicao dos objetivos de ensinar LI para criangas, bem como do
contetido a ser ensinado e das metodologias a serem empregadas
no ensino e na avaliagdo devem preceder a inclusdao da disciplina
na Educacao Infantil e EFL.”, o que nao tem acontecido no ambito
brasileiro, podendo culminar em dificuldades para o desempenho
da pratica pedagdgica dos professores de LIC.

Principais desafios do ensino de LIC e as alternativas
encontradas pelos professores

A fim de responder a questdo sobre quais os principais

obstaculos a respeito do ensino de LIC, foram destacadas trés
categorias que apareceram com maior frequéncia nos discursos
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dos professores em relagao as suas dificuldades em sala de aula.
Essas dificuldades e suas principais consequéncias puderam ser
identificadas nos relatos dos professores durante a entrevista e
serdo abordadas aqui. Iniciamos apresentando as considerac¢des
dos professores a respeito de seus processos formativos; em
seguida, discorremos acerca das adversidades relacionadas aos
recursos materiais para desenvolverem seu trabalho e, por fim,
apontamos as visoes dos professores voltadas ao planejamento do
ensino de inglés para criangas.

Formacao

Um elemento importante em relagdao as dificuldades para
atuacdo no contexto infantil é a auséncia de formacao especifica
para o ensino de criangas, e esta lacuna foi salientada,
principalmente, por dois professores pesquisados. Diferentes
estudiosos (PIRES, 2001; SANTOS, 2005; RINALDI, 2011; LIMA,
2019) ja discutiram sobre esse tema e esta pesquisa pode
incorporar novos dados a esse debate, tendo em vista que dois
dos professores pesquisados também destacaram a brecha
existente em seus processos formativos referente ao ensino no
contexto infantil. Na sequéncia desta se¢do, sao apresentados os
excertos em que os participantes descreveram a primeira
dificuldade encontrada para atuar no contexto dos anos iniciais, a
auséncia de formacao especifica em sua graduacao.

Pesquisadora’: O seu curso de licenciatura forneceu conhecimento
suficiente da lingua para que vocé possa trabalhar como professor
de inglés para criangas?

Professora: Aspectos da lingua sim, mas ¢ mais vivéncia do que
preparo, porque onde eu me formei ndo trouxe preparo... vocé tem
disciplinas pedagogica no 4° ano, mas néo para o ciclo 1, que € essa

1 O termo pesquisadora utilizado nos excertos citados refere-se a primeira autora
deste trabalho. A primeira autora foi responsavel por coletar os dados em
campo, realizando as entrevistas com os participantes e observacao das aulas.
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clientela do 1° ao 5°. Seria bom se tivesse, a maior parte do que eu
tenho assim, foi porque eu fui atras, nao foi pela universidade nao.
Eu fui me formando, eu preciso! Se eu nao fosse atras desse
conhecimento o meu trabalho seria vago, porque sendo eu nao
saberia, como eu poderia abordar a crianca s6 com o meu
conhecimento, nenhum curso foi dado, ndo teve nenhum curso
assim, vocé vai lidar com crianga de 6 anos, que querem aprender
inglés, vocé faz assim! Nao teve isso. Nao vai dar certo, precisa ter
uma abordagem para eles, vocé precisa entrar no ladico.

(Excerto da entrevista com a Professora Carla em 11/09/18)
Pesquisadora: O seu curso de licenciatura forneceu conhecimento
suficiente da lingua para que vocé possa trabalhar como professor
de inglés para criangas?

Guilherme: Nao, certamente que nao. Esta € uma coisa que vocé
tem que ter jogo de cintura e buscar no dia a dia a dia. Dentro da
graduacdo nao existe isso, pelo menos nao na época que estudei.
(Excerto da entrevista com professor Guilherme em 22/10/18)

A professora Carla destacou que o seu curso de graduagao
colaborou positivamente para o seu conhecimento linguistico. No
entanto, em relagdo as contribui¢des do curso para a sua atuagao
como professora de criancas, Carla salientou que ficaram algumas
lacunas que precisaram ser preenchidas, como podemos observar
no seguinte trecho “ (...) onde eu me formei nao trouxe preparo...
vocé tem disciplinas pedagogicas no 4° ano, mas nao para o ciclo
1, que € essa clientela do 1° ao 5%”. Por meio da declaracao da
professora, verificamos que ela propria identificou essa brecha em
sua formagdo e buscou meios para solucionar suas dificuldades,
como notamos na afirmagao “Eu fui me formando, eu preciso! Se
eu nao fosse atras desse conhecimento o meu trabalho seria vago,
porque sendo eu nao saberia, como eu poderia abordar a crianga
s6 com o0 meu conhecimento (...)”.

A afirmacgado de Carla vai ao encontro dos apontamentos de
Pires (2001) e Suzumura (2016), em que as autoras afirmam que o
ensino para criangas ndo ¢ de menor complexidade e exige que o
professor esteja bem preparado tanto na parte linguistica, quanto
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em questdes que estdo para além do ensino da LI, como por
exemplo, conhecer sobre criangas e as especificidades da idade.
Por isso, € necessdrio que essas lacunas sejam vedadas, e nossa
participante demonstrou fazer isso.

Em relagao ao professor Guilherme, observamos que ele foi
bem enfatico em sua resposta: “Nao, certamente que nao”. Entao,
compreendemos que, na visdao do professor, ter o conhecimento
linguistico nao é suficiente para um professor de LI atuar no
contexto infantil, sendo necessario ter também o conhecimento
pedagogico, ou seja, saber sobre como ensinar a lingua de acordo
com cada contexto. O professor ainda afirmou “Dentro da
graduacao nao existe isso, pelo menos nao na época que estudei.”,
salientando a lacuna existente em seu processo de formagao. Esse
dado corrobora a afirmagao de Santos (2009), que aponta a
auséncia de um protocolo para a formacgdo do professor que
leciona LIC, e destaca, ainda, que “as institui¢des responsaveis
pela formagdo inicial tém papel decisivo na promogao do
conhecimento profissional e dos aspectos da profissao docente,
comprometendo-se com o contexto e a cultura em que esta se
desenvolve” (SANTOS, 2009, p. 52).

Apesar da professora Carla salientar a lacuna em sua
formacgao inicial durante a entrevista, no questiondrio, ela
apresentou um curso de formagao na area de ensino para criangas.
Carla, entre os professores entrevistados, foi a tnica que
participou da formacao inicial do projeto Early Bird? ofertada pela
diretoria de ensino, antes da sua implantacao. De acordo com a
professora, foi um periodo muito curto para um tema complexo e
permeado de novidades.

Formagao nao tem, foi uma capacitagao em uma reunido. Sai daqui
e fui para Sao Paulo, foi s6 um dia de trabalho e eu vim embora e

2 O projeto Early Bird foi implantado no Estado de Sao Paulo em novembro de
2013, por meio de uma parceria entre o Ministério da Cultura e Educagao da
Holanda e a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo. Para mais
informagoes conferir Assis (2018).
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depois nunca mais teve nada. Isso foi em 2013 ou 2014, e ai ndo teve
mais nada.
(Excerto da entrevista com a Professora Carla em 11/09/18)

Como salientado anteriormente, apenas a professora Carla
participou da formagao realizada pelo projeto, que ocorreu no
inicio de sua implanta¢do. Sendo assim, os professores que
iniciaram os seus trabalhos apds o periodo de inser¢ao do
programa, ficaram sem a formagao ofertada pelo Centro
Holandés, que seria o precursor do programa, e
consequentemente, sem a compreensao necessaria acerca da
filosofia que o Early Bird segue. Em relacao a essa lacuna, Assis
(2018, p.214) destaca que:

(...) com o passar do tempo, o agente internacional foi se desobrigando
da responsabilidade de oferecer uma formagao para os professores da
rede e se ausentando de todo o processo: desde sua tinica apari¢ao em
2013 nao tivemos mais acesso a qualquer divulgacdo de dados oficiais
que reafirmassem o vinculo entre a Secretaria de Educagao do Estado
de Sao Paulo e o Centro holandés. Como resultado, algumas
atividades formativas esporadicas realizadas pela SEE foram as
responsaveis por transmitir de forma superficial e desconexa as
informagOes sobre um suposto “espectro metodologico” ainda exigido
aos professores do programa.

Tendo em vista a citacdo apresentada anteriormente,
observamos que a propria Secretaria de Educagao do Estado de Sao
Paulo (SEE) nao fornecia informagdes robustas relacionadas ao
programa, de modo que, havendo rotatividade e admissao de novos
professores, estes desconheceriam ou conheceriam pouco sobre as
exigéncias em relagao a sua propria atuagao. Esse distanciamento da
parceria inicial pode ser notado pelos proprios participantes:

O Early Bird é o projeto inicial, né? Que quando eles implantaram

esse sistema de aulas de inglés para os anos iniciais, mas € uma
coisa que vem caindo aos pouquinhos, essa questao do Early Bird.
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Eu sinto que esta ficando um pouquinho defasado. (Entrevista com
professor Guilherme em 22/10/2018)

Percebemos pelo discurso dos professores que as informagoes
sobre o projeto em nosso pais eram bem limitadas. Assis (2018,
p.140), com objetivo de melhor compreender os objetivos do
programa, buscou informacdes sobre o Early Bird na pagina
digital dos precursores holandeses. Quanto ao objetivo, a autora
apresentou a informagao encontrada: “favorecer um ambiente,
nas aulas Early Bird, no qual as criangas estejam em total imersao
com o “inglés nativo” na maior parte do tempo, valendo-se de
suas habilidades de imitar sons em seus primeiros anos de vida”.
Observando esse objetivo percebemos que ele vai ao encontro das
colocagdes da professora Carla feitas na entrevista:

Entao quando o projeto veio ..., eh:: é um projeto holandés, e é um
projeto holandés para Kindergarten, entdo era: tipo creche, era sé
musiqui:nha e coisa e tal.

(Aula de 24/09/2018)

O pessoal fala assim: Ah:: tem que fazer imersao. Se vocé faz
imersdo, a primeira coisa que crianga vai falar é: ndo quer!, nao to
entendendo nada!

(Entrevista com a professora Carla em 11/10/2018)

Assis (2018) ressalta que a pagina holandesa que traz
informagOes sobre o programa, apresenta o Early Bird como um
prospecto para a Educacao Infantil. Entre outras informacdes, a
autora aponta que nessa pagina € possivel encontrar informagoes
sobre treinamento e capacitacdo dos professores (que atuam na
Holanda) por meio de workshops, formagao continuada e cursos
especificos. Verifica-se, portanto, um distanciamento entre o
projeto realizado na Holanda e o que foi realizado aqui no Brasil,
desatentando, ainda, da necessidade de contextualizacao e
verificagdo dos objetivos. Notamos que o espectro metodoldgico é
requerido, no entanto, ndo had uma explanagio sobre
possibilidades e maneiras de abordagem dos aspectos propostos,
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seria como ter os ingredientes para uma receita desconhecida, sem
o modo de preparo. Destarte, coube aos professores tracarem seus
planos de agao, baseados nas limitadas informacdes recebidas.

Além da participante Carla, os outros entrevistados nao
tinham conhecimento sobre a formagao oferecida pelo programa.
Essa situagao evidencia que apenas os profissionais que faziam
parte da rede de ensino no momento em que o programa foi
implantado conheceram um pouco mais de perto o Early Bird.
Assim, observamos que, como ja abordado anteriormente, o
programa Early Bird teve em seu inicio boas expectativas que
foram se dissipando ao longo do tempo. De tal forma que, os
professores de ensino de LI para criangas que atuam nesses
municipios precisam ir em busca de suas proprias informacoes e
orientagdes para desempenharem seu trabalho. Como pode ser
notado nas declaragdes a seguir.

Eu acho que para crianca tem que fazer um preparo, eu tenho que
construir esse conhecimento fora do que é ofertado. Fora da minha
formacgao original. Muita pesquisa e muita demanda dao trabalho
para vocé atender a clientela.

Eu me baseio em minha experiencia e vivéncia deles. E vou
costurando temas que sao correlatos com o que estao estudando no
curriculo deles, Educacéo Fisica, ciéncias e etc.

Pesquisadora: Entao toda essa formacao foi pessoal, digamos, a sua
formacdo académica nao teve uma disciplina que te ajudasse nesse
sentido?

Professora: Nao, nao teve. Eu fui atras de fugar né?

(Excertos da entrevista com a professora Carla 11/09/18)

Olha a gente pesquisa, a gente vai tentando adequar o curriculo
comum com o ensino de inglés, entdo vocé vai adaptando e vai
produzindo baseado em pesquisas na internet, atividades.

(Excerto da entrevista com professor Guilherme em 22/10/18)

Por meio dos discursos dos participantes, notamos que apesar
da lacuna existente em seus processos formativos institucionais, eles

241



reconhecem a necessidade de ampliarem seus conhecimentos e vao
em busca de sua prépria formacao e de estratégias de ensino,
demonstrando preocupacao em relagdo a sua autoformagao, o que é
um processo valido que deveria ser continuo na vida dos
profissionais (SEGANFREDO, BENEDETTI, 2009), mas nao exclui a
importancia dos cursos de formacao continuada.

Edgar, apesar de nao apontar a auséncia de formagao na area
como uma dificuldade enfrentada nesse contexto, afirma buscar
orientag¢des para atuagao no contexto infantil.

Nao, eu nao busco teoria, nao. Eu vou na pratica, eu pego conselho
com amigos que estdo ha mais tempo, as préprias professoras
pedagogas que estdo mais acostumadas, e é isso ai.

(Excerto da entrevista com professor Edgar em 24/10/18)

Observando a declaragao de Edgar, percebe-se uma posigao
arredia em relacdo a teoria e uma maior valorizacdo da
experiéncia profissional. Esse parecer ndo é uma particularidade
do professor, ja que Carla também faz criticas quanto aos
conceitos teoricos, como pode ser observado no excerto seguinte

Teoria ndo, pelo contrario até, por que a gente (-). Os tedricos eles
vivem uma realidade fora da Zona Rural do municipio. Criangas de
6 a 10 anos. E um microcosmo, ¢ muito especifico, é muito
diferente.

(Excerto da entrevista com a professora Carla em 11/09/18)

Em sentido oposto as declaragdes apresentadas, o professor
Guilherme, que no momento da pesquisa cursava especializagao
em psicolinguistica, afirma que o curso o tem ajudado a
compreender melhor as particularidades da crianga.

A psicopedagogia tem me ajudado, tem me ajudado a ter outro

olhar para as dificuldades dessas criangas.
(Excerto da entrevista com professor Guilherme em 22/10/18)
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Observando as declaracdes dos professores Carla e Edgar em
relagdo a teoria, é possivel retomar a maxima que é comumente
disseminada entre profissionais da educagdo que “na pratica, a teoria
¢ outra” (SILVA, 2017). Apesar disso, ¢ importante destacar
afirmagbes como a do professor Guilherme, que ressalta as
contribui¢des da formagao continuada em sua pratica. Silva (2017,
p-43) afirma que “a teoria pode iluminar a pratica cotidianamente”, e
¢ importante que profissionais da educa¢do sejam incentivados a
realizar a observagdo de sua propria pratica, e a desenvolver
pesquisas que possam ajudd-los a aprimorar o seu desempenho e
que contribuam para a sua prdpria drea de atuagao.

Esta pesquisa, por exemplo, foi possivel a partir da
colaboragao de professores que atuam no contexto de LIC, e suas
contribui¢des foram relacionadas ao embasamento tedrico
adotado neste trabalho, assim, o didlogo entre os dois lados foi
possivel e proficuo. Percebe-se que esse desmembramento entre
teoria e pratica ndo € benéfico, pois é importante que mais
profissionais sejam participantes no desenvolvimento de teorias,
aproximando as duas vertentes e contribuindo para o
aperfeicoamento de praticas em diferentes contextos.

Os dados apresentados nesta pesquisa serviram para
confirmar outros estudos (SANTOS, 2009; SILVA,2013; MORETT],
2014; PIATO, 2015; LIMA, 2019; TUTIDA,2016) em que os autores
ja explicitaram a auséncia de formacao especifica para os
profissionais que lecionam LE para criancas. Contudo, ¢
importante salientarmos esta necessidade, ja que, ela continua a
ser evidenciada, tal qual observamos nos dados gerados para este
estudo. Este fato nos demonstra a importancia de despertarmos
inquietagOes sobre esta questdo, promovendo discussdes acerca de
politicas para o ensino de LE.

Por meio de nossa interpretagao dos dados, verificamos que
os professores tém buscado suas proprias alternativas para
contornar os percalgos do caminho. Desta forma, constatamos que
existe a iniciativa para a efetivagao do ensino, no entanto, faltam
acoes que contemplem a preparagao do profissional para atuar
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nesse contexto. Observamos, também, que o 6rgao responsavel
pelo empreendimento ndo investiu na formacgao, conforme relato
dos professores, evidenciando a necessidade de planejamentos
mais robustos a fim de contribuir efetivamente para o
desenvolvimento da educagao publica de nosso pais.

As dificuldades relacionadas a auséncia de formacgao inicial,
podem ser notadas nas discussoes apresentadas nas categorias da
secao anterior. Logo, como ja discorremos sobre os dados gerados
nas aulas, aqui, pretendemos expor as relagdes entre as
dificuldades relatadas e as principais caracteristicas observadas
nas aulas dos professores participantes desta pesquisa.

Em relacdo a oralidade, observamos anteriormente que os
professores afirmam explorar preferencialmente esta habilidade
durante as aulas. No entanto, quando questionados sobre o
porqué da prioridade dada a producgdo e compreensao oral,
verificamos que os professores ndao verbalizam suas proprias
convicgdes, mas atribuem a responsabilidade ao projeto Early Bird,
que, como salientado por Assis (2018), poucas informagoes
oferecem em seus canais oficiais. Assim sendo, concluimos que os
professores nao explicam o porqué eles ensinam da forma como
ensinam (ALMEIDA FILHO, 1993), demonstrando uma
abordagem implicita, ainda em nivel rudimentar. Logo, a
formagao especifica desse profissional poderia contribuir para que
esse professor caminhasse em direcdo a explicitacdo da
abordagem a qual se filia, explicando, portanto, a sua maneira de
ensinar e, ainda, porque as criangas aprendem como aprendem
(ALMEIDA FILHO, 1993).

A segunda categoria levantada pelos participantes desta
pesquisa foi sobre a ludicidade nas aulas de LIC. Os professores
afirmaram utilizar o Iadico em suas as aulas, pois, acreditam ser
importante para o processo de ensino e aprendizagem da crianca.
Durante nossas observacdes, notamos o desenvolvimento de
atividades que contemplaram o cardter ludico. No entanto,
percebemos que os professores demonstraram dificuldades, tanto
para agregar as atividades ludicas ao ensino da LI quanto para
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inclui-las no contexto da aula. De tal forma que, ou as atividades
tinham foco em si mesmas, ou elas eram incluidas sem qualquer
contextualizagdao, apenas para entreter os alunos, levando-nos a
supor a existéncia de fragilidade em relagdao ao conceito de lidico
e de como ensinar LI para criangas. Rocha (2006) corrobora essa
afirmacao, ressaltando que os professores de LIC devem ter suas
concepgoes condizentes com o contexto em que eles atuam para
que o ensino consiga alcangar esse aluno e o processo de
aprendizagem seja sucedido.

A lacuna nos processos formativos do professor também pode
influenciar no desenvolvimento de aulas contextualizadas. Isto
porque, para que o ensino contextualizado ocorra, € importante que
os profissionais estejam alinhados as especificidades da crianga,
compreendendo suas principais caracteristica e individualidades,
para definir suas estratégias de ensino.

Observamos que a formagao do professor ¢ um processo
constante e unico, que percorre desde antes da formagao inicial
até a sua formacao continuada, podendo ocorrer tanto em
ambientes institucionais, quanto em suas experiéncias
profissionais. Sendo assim, o processo formativo estd
intrinsecamente ligado as concep¢des e fundamentagdes
relacionadas ao ensino de linguas do professor, ou seja, esta
intrinsecamente ligado a sua abordagem, demonstrando que as
questdes que envolvem a formagdo do professor influenciam
diretamente em sua pratica. Este resultado nos remete ao modelo
da Operacao Global do Ensino de Linguas — OGEL, proposto por
Almeida Filho (2008), em que o autor propde a abordagem de
ensinar do professor como o nucleo sélido influenciando
diretamente no planejamento de curso, produgdo ou selecao de
materiais, procedimentos para experienciar a lingua alvo e
avaliacdo do rendimento dos alunos. Neste trabalho, percebemos
claramente as influéncias da abordagem do professor permeando
as distintas categorias aqui discutidas, evidenciando o processo
formativo do professor como o alicerce de seu trabalho.
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Fechamos este topico constatando que é importante que o
professor continue buscando seus proprios meios para aprimorar
seu trabalho, conforme vimos nos relatos dos professores. Porém,
a continua formagao do professor nao exime as institui¢des de
promover cursos de formagao que atendam a comunidade na qual
ela esta inserida, Lima (2016) salienta que “buscar uma formagao
especifica e de qualidade para professores que trabalham na
Educacao Infantil e EFI é, a nosso ver, buscar profissionaliza-los.”
Destarte, por mais que o professor busque arduamente melhorar a
sua pratica em sala de aula, é importante que ele encontre
subsidios nas institui¢des que fagam parte de sua formagao como
professor, Moretti (2014) ressalta que nos contextos em que a LIC
ja se faz presente, as instituicdes responsaveis deveriam se
responsabilizar pela formacdo de seus profissionais, desta forma,
o trabalho seria realizado em conjunto, institui¢des e professores
em busca de um melhor ensino de LIC.

Apontadas as dificuldades relacionadas a formacgdo, no
proximo  topico  discorreremos acerca das diversidades
relacionadas aos recursos materiais disponiveis nos contextos
observados.

Recursos materiais

Outro ponto destacado como dificuldade de atuacdo no
contexto pesquisado € a limitagdo relacionada aos recursos
materiais. Todos o0s professores pesquisados ressaltaram a
necessidade de mais recursos para desenvolverem seus trabalhos
e descreveram como tém superado essas limitagdes.

Nao tem material! Eu peco um caderno, muitas vezes nao tem
caderno, vem um kit, mas muitas vezes ficam aos cuidados da
familia, e vira fumaga. Eu peco esse caderno, ndo é pela questao
escrita, as vezes eu fago uma brincadeira, e eu peco para eles
guardarem no caderno, para eles olharem e lembrarem, por
exemplo. Eu comprei os brinquedinhos, eu comprei as cartelas,
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para eles terem desenhos e coisinhas, assim tudo é a gente que faz.
A gente ja fez um album de figurinhas no proprio caderno, é mais
para terem um lugar para documentar o que eles fizeram. Eles
gostam de lembrar e fazer, mas ¢ bem interessante. Para
desenvolver eu procuro material em internet, livro, tudo em casa!
Porque na escola nao tem. Eu desisti de usar minha impressora. A
gente faz o que da para fazer com as maos atadas.

(..)

Falta de tecnologia, tem muita coisa legal para ser feita. Mas a
gente esta em 2018... Eles (alunos) pedem pra gente, eles tém tablet
em casa, mesmo sendo da zona rural, algumas criangas dizem que
entrem no youtube, mas aqui nao tem. Por exemplo eu tenho uma
colecao de flashcards para todos os temas, flashcards virtuais, mas a
gente ndo tem sala de video, ndo tem internet, na sala de
computagao s6 tem 3 computadores funcionando. A falta de
tecnologia é o que mata. Tudo é em funcdo da internet. Eu
estimulo eles a baixarem aplicativos de aprender inglés no celular,
videos em inglés, entdo eles sao estimulados, mas dentro da escola
eles ndo tem nada disso.

(Excerto da entrevista com a professora Carla em 11/09/18)

Pesquisadora: Qual a maior dificuldade que vocé encontra para
ensinar inglés para criancas?

Guilherme: Eu acho que ¢é a falta de material. Se nds tivéssemos
um material bacana para trabalhar com eles. Nao existe. Eu que
tenho que desenvolver meu material, pesquiso muito na internet,
livros didaticos e eu vou adaptando.

(Excerto da entrevista com professor Guilherme em 22/10/18)

Um desafio! Essas aulas mais dindmicas né? Porque eu tenho que
aproveitar o que a escola fornece o0 que ndo é muita coisa, mas é o
que o vocé traz. Vocé precisa de um tempo! Principalmente tempo.
Eu nao estou tendo esse tempo.

(Excerto da entrevista com professor Edgar em 24/10/18)

Os excertos anteriores revelam a caréncia de recursos
materiais nas escolas, que vao desde papel, conforme ressalta
Carla “(...)muitas vezes ndo tem caderno”, até projetores e internet
“a falta de tecnologia é o que mata”. Os professores tém utilizado
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seus proprios recursos para levar as aulas materiais que as tornem
mais atrativas, conforme observamos nos excertos em destaque.
As criangas gostam de cor, som e imagens e os professores
reconhecem a necessidade de inserir esses elementos em suas
aulas. No entanto, as institui¢des de ensino nao tém oferecido
esses materiais para facilitar o trabalho do professor, o que tem
sido um desafio, conforme ressalta o professor Edgar “Um
desafio! Essas aulas mais dinamicas né?”.

Com base nas aulas observadas, diagnosticamos que os
materiais mais utilizados pelos professores e alunos foram folhas
fotocopiadas, folhas sulfite, lousa, giz, lapis, 1apis de cor, tesoura,
aparelho de som e aparelho televisor. Apesar de todas as escolas
pesquisadas fazerem parte do contexto publico, a disposi¢ao de
materiais aos professores para a elabora¢ao de suas aulas se difere
um pouco entre as escolas. O professor Edgar dispde de sala de
video, aparelho de som, além de sala de computadores, mesmo
que em quantidade reduzida. Nas aulas observadas do professor,
apresentadas na segao anterior, identificamos a utilizagao de
aparelhos de TV e som para apresentar os videos levados por ele.
Porém, em relacdo a materiais escolares, como papéis, folhas
impressas entre outros do género, o professor salienta que muitas
vezes ele precisa disponibilizar, como por exemplo a Mistery box?,
que foi confeccionada pelo professor com seus proprios materiais.

O professor trouxe para a aula uma caixa bem enfeitada, intitulada
de mistery box. Logo ao chegar na sala os alunos ja olharam eufdrico
para a caixa. O professor destacou em seu comentario com a
pesquisadora que, ele gosta de trazer coisas diferentes, mas precisa
dedicar tempo e seu proprio material para fazer.

(Nota de campo da aula do professor Edgar no dia 25/10/2018)

3 Tradugdo Livre: Caixa de mistérios. Nessa caixa de mistérios, havia figuras
alusivas ao halloween (esqueleto, aranha, bruxa, entre outras), e os alunos
deveriam retirar uma figura aleatoriamente da caixa e dizer qual o nome do
personagem sorteado. Nota-se que a caixa era toda fechada, apenas com uma
pequena abertura para que os alunos colocassem a mao para sortear a figura.
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Em relacdo a dificuldade do professor Guilherme,
observamos, por meio de seu discurso, que o seu principal
percal¢o estd associado a auséncia de livros didaticos para os
alunos, conforme podemos observar no excerto “Se nds
tivéssemos um material bacana para trabalhar com eles. Nao
existe”. Diante dessa lacuna, o professor afirmou desenvolver seu
proprio material através de suas pesquisas “Eu que tenho que
desenvolver meu material, pesquiso muito na internet, livros
didaticos e eu vou adaptando”. Compreendemos que os livros
didaticos podem ser opgdes considerdveis para colaborar no
trabalho do professor, porém, conforme apontam Ramos e Roselli
(2008, apud SANTOS, 2009), eles ndao devem ser usados como o
unico elemento norteador da pratica do professor, mas sim, como
apoio. Apesar de nao dispor de livros didaticos, o professor conta
com outros recursos, como por exemplo, aparelho de som e jogos
de mesa (domind e jogo da memdria), que foram utilizados
durante as aulas observadas, conforme demonstrado nas analises
apresentadas anteriormente.

O cendrio da professora Carla foi o que mais se distanciou
dos outros contextos. Durante as observagdes das aulas, notamos
a grande limitacdo em seu trabalho devido a escassez de
materiais. O depoimento da participante aponta claramente as
dificuldades encontradas em seu contexto, como podemos notar a
partir dos excertos “Nao tem material!”, “A gente faz o que da
para fazer com as maos atadas.” e “A falta de tecnologia é o que
mata.”. Percebemos, por meio das escolhas lexicais da professora,
um grande descontentamento em relagao a realidade vivenciada
por ela. No entanto, mesmo em meio a limitacdo de ferramentas,
percebemos o esforco de Carla em proporcionar atividades
atrativas as criangas. Como por exemplo, nas situagdes
vivenciadas nas observagoes relatadas na sequéncia.

Carla: Presta atengao, parece que a professora tem muitas folhas, mas

na verdade nao tém. Essas folhas tém que ser divididas para a escola
inteira. Entdo vocés tém que tomar muito cuidado para ndo errar.
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Porque a professora nao pode dar outra folha pra vocés, se nao vai
faltar para a outra turma. Entdo vamos encaixando todos os sharks
nessa folha. (Excerto da aula da professora Carla em 24/10/18)

O excerto apresentado expoe o momento da explicagao da
atividade dos puppets* realizada pela professora Carla e ja
analisada na categoria do lidico, na se¢dao anterior. Notamos que
a professora explica aos alunos a necessidade de economizarem as
folhas, pois, ela ndo poderia oferecer folhas extras, caso
necessitassem. Isso porque, para esta atividade, a professora levou
sua propria resma para dividir com outras turmas. Outra situacao
percebida, que evidencia a escassez de material, pode ser
observada no excerto a seguir.

Carla: Gente, hoje eu trouxe o som pra gente escutar a musica baby
shark!

Criangas: EEEEE (criangas demonstram entusiasmo por ouvir a
musica no som)

(A professora tenta ligar a caixinha de som levada por ela, mas nao
obteve sucesso)

Carla: Ahhhh gente!!! Eu comprei s6 para trazer pra gente ouvir.
Acho que veio estragada. Vou ter que trocar. Depois eu trago de
novo pra vocés ta bom?

Criangas: Ahhhh!!

Carla: Entao nés vamos cantar!!! Let’s sing. (A professora comega a
cantar e fazer a coreografia, de maneira bem espontanea, e os
alunos a acompanham.)

(Excerto da aula da professora Carla em 24/10/18)

Novamente, a situacao apresentada demonstra a dificuldade
em relacdo a disposicao de materiais, encontrada por Carla para
atuar em seu contexto. Verificamos, portanto, que os recursos
utilizados pela participante sao bem limitados e, muitas vezes, ela
precisa disponibilizar seus proprios materiais para sanar as

4 Bonecos, fantoches ou imagens coladas em palitos que possibilitem fazer
teatros, apresentagdes ou dramatizagdes.
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necessidades da escola e proporcionar aulas mais dinamicas. No
entanto, nem sempre é possivel, ou suficiente para atender a
grande demanda de onde atua, e como a propria professora Carla
salientou, ela tem feito “o que da para fazer com as maos atadas”.

Esta afirmagao de Carla, nos resume, até o0 momento, o que
temos observado em nossas analises. Os professores que atuam no
contexto de ensino de LIC, precisam buscar alternativas proprias
para superar as dificuldades de um novo contexto que emerge,
cresce, no entanto ainda € carente de politicas, formacao
especifica, recursos materiais e, ainda, planejamento de curso,
conforme destacado pelos proprios participantes desta pesquisa, e
que sera discutido no proximo topico.

Planejamento de curso

O Planejamento de curso, de acordo com Almeida Filho
(2001), retine “provisdes dos contetidos-amostras e da natureza
das experiéncias que se fardao com e na lingua-alvo”. Por nao
haver uma obrigatoriedade de ensino de LI no contexto infantil,
nao existem também diretrizes que direcionem esse ensino. Por
conseguinte, concluimos nesta pesquisa que cada professor
precisa buscar meios para organizar o planejamento referente ao
contexto em que atua, tendo a liberdade de escolher o que ensinar
e como desenvolver o seu trabalho. Sendo assim, cada escola ou
cada professor pode estar abordando um determinado contetido
de acordo com o que julga ser necessario para cada contexto.

Mesmo que a inclusdo do inglés nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tenha sido direcionada pelo programa Early Bird, o
programa nao prevé os conteudos linguisticos a serem
trabalhados em cada ano, dando liberdade ao professor de ajustar
o ensino de acordo com o contexto e suas necessidades. Nesse
sentido, a professora Carla aponta que essa liberdade de
adequacao do contetido ao contexto pode ser um ponto positivo.
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Até agora ta fluindo, a gente intercala os projetos da escola e vai
buscando desenvolver em cima de projetos e focando sempre em
cima do contexto. Area rural, vamos ficar aqui, porque aqui a gente
precisa falar em uma linguagem que eles entendam (...).

A formagao foi pouquissima (Formagao oferecida pelo projeto Early
Bird), eles sugeriram algumas coisas...(fala interrompida). Por um
lado, é bom, porque o fato de vocé nao ter uma linha especifica, te
da a liberdade para adequar sua catedra ao que vocé quiser. Entao
se eles estdao trabalhando o projeto horta, que ja tem ali alguma
coisa que é o carro chefe agora do segundo semestre, eu entrei em
cada sala abordando um aspecto do tema. Isso é bom, entao eu
sinto as criangas, vejo o que eles precisam, eles me dao um feedback,
eu vejo o que é util para eles naquele momento e ai desenvolvo.

(..)

Entao é muito bom ter a liberdade, ndo precisar seguir um material
e, vocé desenhar o percurso.

(Excertos da entrevista com a professora Carla em 11/09/18)

Os excertos demonstram que a auséncia do planejamento no
contexto em que a professora Carla atua, é visto por ela como uma
“tela em branco” que pode ser pintada de acordo com as
necessidades especificas do contexto. Sendo assim, a professora
consegue gerenciar os conteudos, o tempo e outros elementos
constituintes da aula, de acordo com o ritmo das turmas. E
importante salientar que a participante Carla leciona para criangas ha
5 anos, em vista disso, ela possui em sua bagagem muitas
experiéncias que contribuiram para sua formacdo continua como
profissional.

Para o professor Guilherme, a falta de norteamento para o
ensino de LI para criangas ¢ um fator negativo e o participante
considera que um planejamento de ensino poderia aprimorar a sua
pratica. Em notas de campo, foram registrados comentdrios do
professor em relacdo a possibilidade de um material didatico,
salientando o seu desejo de ter algum livro, a0 menos para nortear o
seu trabalho e direcionar os contetidos a serem estudados. A seguir é
possivel notar essa necessidade também apresentada na entrevista.
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Pesquisadora: Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé
no ensino de LI para criangas? - Eu acho que a falta de material, se
nos tivéssemos um material bacana para trabalhar, nao existe.
(Referindo-se a um material didatico)

(Excerto da entrevista com professor Guilherme em 22/10/18)

Pesquisadora: Vocé poderia compartilhar o seu conteudo
programatico?

Professor: Infelizmente nao temos (cronograma de contetidos), nao
se tem um cronograma de contetidos programaticos, por exemplo,
um curriculo. Esta é a nossa maior aspiracdo, e que com certeza
facilitaria a nossa vida. Imagine que se tivéssemos uma sequéncia
programada de temas e conteudos como ja é feito no Ensino
fundamental anos finais seria mais facil produzir um processo de
ensino-aprendizagem mais eficiente. Esse é o sonho da nossa
coordenadora de nucleo pedagogico que esta empenhadissima em
montar. Os temas que usa ndo sdo exatamente aleatérios porque
tento adequar conforme o nivel e a capacidade de cada série e ano,
alinhando com os temas do curriculo basico.

Pesquisadora: Entendi!!! Imagino seu dilema.

Professor: Exato. E uma grande agonia!

(Notas de campo da pesquisadora em 24/10/18)

Os dizeres do professor Guilherme revelam, por meio de
suas escolhas lexicais, que organizar o planejamento a ser
trabalhado durante o ano letivo é para o professor “uma grande
agonia”. Salientamos que, no momento de nossas observagoes, o
professor estava lecionando no contexto infantil ha apenas nove
meses, O que noOs sugere uma preocupagao, por parte do
participante, relacionada a como lecionar para aquele publico,
levando em conta que ndo houve qualquer preparo do
profissional e nem mesmo a disponibilizacdo de materiais que o
ajudassem nessa nova empreitada. Destacamos, portanto, que
essa pode ser uma realidade que pode estar sendo vivenciada por
muitos profissionais que estao iniciando seus trabalhos na EI e no
EFI, tendo em vista que é uma realidade muita nova no contexto
publico de alguns municipios.
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Concordamos com Santos (2009, p.43), em relacdo ao papel do
professor, que cabe ao mestre preparar aulas muito bem
organizadas que reflitam os interesses e necessidades das criancas,
oportunizando lhes situagdes em que possam usar a lingua
criativamente”. Porém, a estudiosa também salienta que este
trabalho pode ser bem oneroso devido a auséncia de politicas
publicas que prevé o amparo e legalizagao da pratica docente nesse
contexto, de maneira que muitas vezes a LI pode ser vista como um
ensino ‘supérfluo”, o que pode influenciar na disponibilizacao de
materiais para trabalhar a lingua alvo, ou, até mesmo, na
assisténcia ao professor que assume as aulas desse cendrio.

Quanto ao professor Edgar, no que tange a um direcionamento
em relacdo ao planejamento do curso, ele menciona a existéncia de
um material que inclui um cronograma com os conteudos a serem
trabalhados, juntamente com possiveis atividades a serem
desenvolvidas em sala pelo professor. Esse material foi construido
pelos proprios professores de inglés juntamente com coordenacao da
escola, ndo sendo um documento determinante, mas, um norte para
as praticas dos professores de inglés das séries iniciais, atendendo as
necessidades especificas daquele contexto, oferecendo—lhes
liberdade para eventuais mudangas e, ainda podendo ser
aperfeicoado a cada ano, de acordo com o ponto de vista do
professor e o desenvolvimento de cada turma.

A gente tem o nosso material, que a gente estd montando o nosso
proprio curriculo né? (...) A gente tem um material j4, a gente segue
0 que esta pré-montado e nds vamos aperfeicoando todo ano.
(Excerto da entrevista com professor Edgar em 24/10/18)

Observamos, a partir do excerto da fala do professor
Guilherme, que houve uma preocupagao por parte da escola e dos
profissionais do contexto para solucionar a dificuldade em relacao
a delimita¢ao do contetido a ser trabalhado nas turmas. Esse fato
demonstra que além de existir uma atencao voltada ao ensino de
LI nesta escola, os professores estdo envolvidos no processo de
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construcao de maneira que suas experiéncias vivenciadas em sala
de aula, podem contribuir para tracar um planejamento mais
alinhado ao contexto, considerando suas necessidades.

Em suma, notamos no discurso da professora Carla que ela se
sente bem a vontade e confiante por ter liberdade de trabalhar os
contetidos de acordo com as necessidades surgidas no contexto. Para
o professor Guilherme, a existéncia de um cronograma curricular
poderia facilitar e aperfeicoar o seu trabalho. J4 na escola do
professor Edgar, esse cronograma ja foi desenvolvido e tem dado
certo de acordo as declaragdes do professor, registrados em notas de
campo. Portanto é importante compreender como professor tem
atuado em seu contexto mediante as dificuldades surgidas nele.

Consideragoes Finais

Ao analisar o discurso dos professores foi possivel notar que
cada contexto possui suas especificidades e que cada profissional
também possui suas particularidades e preferéncias em relacao ao
desenvolvimento de sua pratica. Essa pluralidade de contextos e
especificidades corrobora a construcao de ambientes distintos de
aprendizagem, bem como praticas e fazeres pedagogicos variados e
conhecé-los é importante para partilhar possibilidades com outros
profissionais de mesma area. Observamos também que a trajetoria
e experiéncia de cada participante foi um fator significativo para a
tomada de escolhas e planejamento de suas aulas.

As principais dificuldades salientadas pelos professores
foram: auséncia de formacdo, escassez de recursos materiais e
falta de planejamento. O primeiro tdpico, auséncia de formacao
especifica, foi salientado por todos os professores, e percebemos
que essa lacuna influencia diretamente na pratica desses
profissionais e para superar essa dificuldade, os professores tém
buscado formar-se por meio de suas prdprias experiéncias,
pesquisas e trocas de experiéncias com colegas. O segundo topico,
escassez de materiais, mostrou-nos que, em algumas situagoes, os
professores precisam dispor de seus prdprios recursos para sanar
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as dificuldades da escola, no entanto, nem sempre é possivel e
viavel. E por fim, o tdpico trés, planejamento, evidenciou-nos a
pluralidade dos contextos e de seus profissionais, dado que, na
auséncia de um planejamento com “provisdes dos contetidos-
amostras e da natureza das experiéncias que se fardo com e na
lingua-alvo” (ALMEIDA FILHO, 2001), os professores
apresentaram diferentes pontos de vista e encontraram diferentes
alternativas para lidar com essa dificuldade.

A Figura 1, a seguir, representa e sumariza as respostas
encontradas para a pergunta sobre quais tém sido os principais
desafios no tocante as aulas de LIC e como os professores
pesquisados tém lidado com esses possiveis desafios.

- =

Fonte: As autoras.

A partir de nossa compreensao, os dados continuam a
ressaltar a relevancia dos processos formativos do professor e,
consequentemente da relevancia da formagao continuada para
que esse profissional possa caminhar no sentido da explicitacao
de suas escolhas e fazeres em sala de aula.

No entanto, ¢ valido ressaltar que, apesar da auséncia de
formagao relacionada ao ensino de linguas para criangas durante
os cursos de graduagdo em Letras, os professores demonstraram
grande esfor¢o para desempenhar seu papel em sala de aula,
dedicando-se para difundir e estabelecer o ensino de inglés no
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contexto infantil da escola publica. Além disso, notamos o
interesse, por parte dos pesquisados, em buscar conhecimento na
area para ser somado as suas proprias experiéncias a fim de
driblar as dificuldades existentes no contexto. De acordo com os
mestres participantes, outra dificuldade que eles tém encontrado
para atuar no cendrio investigado, além da lacuna no processo
formativo e suas consequéncias, ¢ a caréncia de recursos
materiais, pois nem sempre ha disponibilidade desses recursos
nas escolas, de maneira que os professores precisam se empenhar
para desenvolverem seus materiais.

A partir de nossa compreensao dos dados foi possivel perceber
que os profissionais dos contextos investigados tém desempenhado
seu trabalho de maneira autonoma, ou seja, eles buscam seus
proprios meios de formar-se e de desenvolver seus materiais de
trabalho, a partir de pesquisas em internet, conversa com colegas
profissionais de pedagogia e, até mesmo, com professores de inglés
que ja trabalham com a LIC ha mais tempo, o que demonstra o
interesse de investir em sua propria formacao na area.

A participagdo desses profissionais nesta pesquisa e o
interesse deles em contribuir para o ensino e aprendizagem de
LIC foi o que possibilitou este estudo, sendo assim, as suas
praticas em sala de aula, suas dificuldades e anseios poderao ser
compartilhados com outras pessoas interessadas na tematica.
Posto isto, é importante que os professores nao compreendam as
pesquisas como algo distante de sua realidade, e, sim, como uma
possibilidade de didlogo entre os pares. Cada pesquisa ¢
desenvolvida em um contexto especifico e, portanto, nao sera uma
regra aplicadvel em todas as situagdes, porém, € valido conhecer
diferentes experiéncias a fim de aprimorarmos nossa pratica e
ampliarmos nosso saber referente a area em que atuamos.
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Capitulo 12

A abordagem das praticas linguisticas em aulas de
inglés para a educacdo infantil e a formacao de
professores: tracando caminhos para ensinar a lingua

Fernanda Seidel Bortolotti
Cibele Krause-Lemke

Introducao

A globalizagdo vem sendo entendida como tematica que
apresenta influéncia no ambito da educacao mundial, sendo
imprescindivel sua consideragao nas escolas. Dentre os desafios
que esta impQe as criangas encontra-se a necessidade de receber e
enviar informagdes de e para toda a parte (VERDUM, 2013). Nesta
tarefa, o inglés é concebido como a lingua que representa a
principal ferramenta para acessar contetdos, de modo a nao so6
absorver o que chega, mas também conferir interpretacao critica e
emitir mensagens que caminham do centro para a periferia e vice-
versa (LEFFA, 2003).

Quando se trata da escolha por aprender uma lingua
estrangeira, o inglés se desponta como uma das linguas mais
escolhidas, apesar da presenca marcante de outras linguas como,
por exemplo, o Mandarim, isso pensando-se em um cendrio
internacional - Crowley e Bowern (2010) elucidam dois modos de
compreender esta escolha, um deles ao considerar a estrutura da
lingua como uma combinagao de outros idiomas importantes, e
outro viés que destaca as caracteristicas do alfabeto, comum aos
ocidentais e as principais poténcias politicas, econdmicas,
académicas, e etc. Em contexto brasileiro, o inglés também
aparece como a lingua mais difundida, disputando espaco, em
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maior medida, com o espanhol ou outras linguas estrangeiras
modernas ofertadas seja por meio de ensino bilingue em escolas
internacionais ou, ainda, via cursos de linguas.

Na contramao de toda a atengdo que o ensino de linguas
merece, atualmente o Brasil ndo reconhece em sua legislagao a
importancia do ensino seja da lingua inglesa ou de outras linguas
para a Educagao Infantil (EI), negligenciando o assunto. Enquanto
em outros paises, como os europeus, o inglés se destaca como
uma lingua largamente utilizada e, portanto, ensinada desde cedo
nas escolas, no Brasil ainda nado existem documentos oficiais que
fornecam orientagdes especificas quanto a oferta de linguas
estrangeiras (LE) para criangas pequenas (SARMENTO, 2019).

Lima, Borghi e Souza Neto (2019) registram suas preocupagoes
quanto a qualidade do ensino de inglés para criancas, que é
diretamente afetada pelo carater facultativo que as leis impdem a
este, e que consequentemente nao repercute em mobilizagdes
significativas para suprir as necessidades implicadas neste processo
educacional. Antes mesmo de se pensar nas necessidades das
criangas em foco € necessario amparar os professores destas, sendo
mandatoria a reestruturagao de matrizes curriculares dos cursos de
ensino superior para a oferta de formagao inicial (FI) com devido
amparo aos futuros professores, que repercutirao entao nas praticas
adotadas em sala de aula.

Posto isto, o presente trabalho objetiva apresentar e discutir as
praticas pedagdgicas em relagao ao desenvolvimento de praticas
linguisticas em aulas de inglés para a Educacao Infantil. Nos
baseamos, para tratar de praticas linguisticas, a atual proposta da
BNCC (2017), a qual destaca as seguintes praticas no ensino de
linguas: oralidade, escrita, leitura, dimensao intercultural e
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos. No eixo oralidade,
tem-se como foco central a escuta, fala e produgao oral como um
todo. No eixo escrita, o foco esta em desenvolver nos alunos uma
escrita responsavel, criativa, autoral, autonoma e auténtica do
idioma inglés. Na pratica de leitura, estd implicada a compreensao
dos variados géneros textuais do inglés, assim como a interpretagao
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dos textos, sejam eles verbais, multimodais, verbo-visuais ou
outros. Na dimensao intercultural, espera-se desenvolver a
compreensao continua da intera¢ao cultural entre o idioma inglés e
o idioma materno. Essa dimensao visa favorecer o respeito, o
convivio, a valorizagao da diversidade, criando um ambiente leve e
saudavel para o convivio. Na pratica de conhecimentos linguisticos
espera-se que o aluno possa compreender, usar e refletir sobre o
novo idioma, articulando as trés esferas centrais de escrita,
oralidade e leitura. Assim, tendo em vista a especificidade do
contexto de pesquisa, este trabalho, em especial, enfoca o uso de
praticas de oralidade e escrita, posto que foram as habilidades mais
referenciadas na pratica de sala de aula.

A partir de observagdes de aula, entrevistas, questiondrios e
analise de documentos, busca-se tracar um paralelo entre as
praticas pedagdgicas adotadas e a formagao de professores para o
ensino de inglés na infancia. Como participantes foram incluidas
trés professoras responsdveis por duas turmas distintas, sendo
que duas das responsaveis pelas aulas trabalhavam em pares e a
outra autonomamente.

Aspectos metodoldgicos

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, possuindo
cinco caracteristicas elementares: 1) o ambiente natural como
fonte direta de dados e o pesquisador como principal instrumento
para tal; 2) geracdo de dados descritivos, especialmente; 3)
destaque ao processo e nao ao produto; 4) énfase no significado
que os participantes atribuem; e 5) processo indutivo de analise,
onde as observacdes podem levar as hipoteses e estas, por sua
vez, as teorias (LUDKE; ANDRE, 2013).

A geracdo de dados ocorreu em duas escolas, a partir da
aceitagao dos responsaveis por estas. Utiliza-se o estudo de caso,
visto que as institui¢des estudadas em profundidade poderao ser
ditas representativas de outras, diante da impossibilidade de
abarcar a totalidade de escolas do municipio (GIL, 2008). Sobre esta
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abordagem, torna-se essencial o cuidado com a generalizagao pois
o interesse naquele contexto especifico pode levar o pesquisador a
esquecer a singularidade de cada caso, impondo grandes dedugdes
sobre o todo a partir de um recorte eventualmente inadequado ou
insuficiente (LUDKE; ANDRE, 2013).

Como tentativa de contornar tais problemas, procurou-se
abordar instituicdbes com caracteristicas diferentes, na busca por
uma amostra com heterogeneidade e relativamente mais propensa
a determinadas presunc¢des. A amostra foi definida pensando em
diferentes caracteristicas contextuais (a saber: uma publica e outra
privada, diferentes localizagdes geograficas e turmas com idades
distintas), permitindo a captura de semelhangas e divergéncias
pelo pesquisador (MINAYO et al, 2005). No que tange a escolha
das duas turmas, as proprias institui¢des indicaram aquelas que
fariam parte do estudo, nao havendo interferéncia das
responsaveis pelo estudo nesta defini¢do, a ndo ser a manutengao
de uma turma estudada por escola pesquisada.

Os dados gerados partiram da observagao de uma aula de
cada turma/escola (total de duas observagdes), com registro de 1)
notas de campo; 2) preenchimento de questionario sobre sua
trajetoria pelo préprio profissional; 3) entrevista com os
professores das turmas; e 4) andlise documental, composta por
planos de aula e outros materiais utilizados para lecionar.

Ainda que dentre os instrumentos de geragao de dados
constem quatro itens, considera-se que a informacao foi gerada a
partir de trés perspectivas, uma vez que o questionario e a
entrevista expdem o ponto de vista do professor. Essa ldgica de
triangulacdo para a geragao de dados é a mesma proposta por
Minayo et al (2005), por meio da qual adotam-se trés fontes com o
intuito de expandir a natureza das informacdes a serem obtidas.

Uma vez gerados, buscou-se por padroes de repeticio dos
dados que favorecessem a sua organizacao, técnica inspirada no
modelo de andlise etnografico de Spradley (2016). Trata-se de
basicamente trés passos: leitura dos dados gerados, identificacao
das similaridades entre os pares e categorizacdo do contetdo,
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sendo o uso alternado das linguas e as habilidades em foco uma
das categorias estabelecidas.

Dentre os instrumentos de geragao de dados, a observagao de
uma aula de cada turma foi a primeira a ser realizada. Neste
momento e nos demais igualmente, o foco foi o professor e as
criangas foram apenas consideradas para andlise das praticas do
educador, nao sendo elas por si s o objeto de analise da pesquisa.
Para esquivar-se da tentativa de relatar tudo o que rodeia o
pesquisador e ja pensando na andlise dos dados, elaborou-se um
roteiro de observagao.

Inicialmente, cogitava-se realizar apenas a entrevista com o
professor, porém, apos analise do contexto, optou-se
primeiramente pela aplicacdo de um questionario abrangendo
questdes mais objetivas - como as de formagao e percurso
profissional. O questiondrio foi enviado e respondido até a
realizacdo da entrevista.

Ja a entrevista semiestruturada, com um roteiro de perguntas
composto, predominantemente, por questdes abertas, foi o
segundo instrumento adotado, sendo realizada com o intuito de
colher a fala dos proprios professores. Entende-se que estes
profissionais detém o conhecimento mais especifico e detalhado
acerca de praticas pedagodgicas adotadas naquela turma,
superando depoimentos dos pedagogos, coordenadores, diretores
e outros profissionais da area. A escolha pela entrevista
semiestruturada se justifica pela possibilidade de mudanga do
curso da fala ou aprofundamento das discussoes de acordo com o
que o professor traz (MANZINI, 2004).

Para a analise documental, ultimo instrumento, estudaram-se
os seguintes documentos: materiais didaticos utilizados pelos
diferentes professores (como eventuais livros), manuais do
professor e folhas de atividades. Acreditar-se que os materiais
utilizados e a forma como sdao adotados no cotidiano em sala de
aula podem dar pistas para a andlise das praticas pedagogicas
com maior propriedade.
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Quanto a determinacdo dos participantes da pesquisa, a
escola privada A foi selecionada para o estudo considerando sua
disponibilidade logo de efetuado o contato inicial. Logo que
consultada por e-mail, respondeu prontamente demonstrando
interesse em colaborar com a pesquisa. Uma vez ja definida, em
primeiro lugar, a escola publica B, também a localiza¢do
geografica de A, diferente em relagao a B, foi item decisdrio. A
turma objeto desta pesquisa foi de alunos de 4 anos, conforme
sugerido pela propria escola A, com aulas semanais de 50 minutos
conduzidas pela professora aqui chamada de P.

Ao longo da pesquisa foram feitos contatos com as escolas
municipais, as quais uma vez nao obrigadas a ofertar, informaram
acerca da nao ensinar a lingua inglesa (por iniciativa prépria),
porém fizeram referéncias a um programa que ocorria
esporadicamente e ofertava aulas de inglés em parceria com uma
escola de idiomas. Assim, realizou-se o contato com a escola de
idiomas C e, apds o levantamento das escolas contempladas,
chegou-se ao nome de B por ser a que contava com o maior
numero de turmas atendidas. A definicao por B justifica-se por
precaucao, pensando que, se por motivos de forca maior alguma
das duplas de voluntdrios deixasse de atender a respectiva turma,
nesta escola ainda restariam outros grupos a serem estudados.
Quanto a turma objeto desta pesquisa a definigdo aconteceu em
conjunto com a Secretaria Municipal de Educagao (SEMEC),
sendo elencada a de criancas de 5 anos, com aulas semanais de 50
minutos, conduzidas pelas voluntérias aqui chamadas de V1 e V2.
A seguir discorre-se em detalhes acerca das praticas levantadas na
escola A e B, por meio da P, da V1 e da V2, que sao objeto de
estudo deste capitulo.

Praticas linguisticas em foco
No decorrer das aulas, o fazer pedagogico girou em torno de

praticas  linguisticas  voltadas ao desenvolvimento da
compreensao auditiva e da oralidade na lingua estrangeira o mais

268



marcante. Em entrevista, P relatou a oralidade como a mais
estimulada, V1 optou pela compreensao auditiva e V2 atribuiu
mais valor as praticas de oralidade e compreensao auditiva,
simultaneamente, o primeiro lugar. Por meio da observagao da
escola A percebe-se claramente que a compreensao auditiva é a
principal pratica trabalhada nas aulas, P trouxe como exemplos de
atividades com este fim as de listening e musicas. A literatura a
respeito do tema defende as praticas de compreensao auditiva e a
oralidade como fundamentais para o inicio do processo de
aquisicilo de wuma lingua estrangeira ou L2 por criancas
(SCARAMUCKCI et al, 2008).

Nota-se que na escola B as voluntdrias trabalham com a
escuta a partir da interacao em inglés, por exemplo quando tratam
de questdes do cotidiano de sala de aula. Outra atitude relevante é
percorrerem as carteiras das criancas enquanto estas realizam
suas atividades. As voluntarias fazem uso deste momento para
iniciar didlogos simples sobre o conteudo que estd sendo
discutido, desenvolvendo a escuta das criangas. No relato da V1
encontramos o trabalho com musicas como uma forma de
promover a compreensao auditiva. Ja a V2 destaca que a
apresentacao do conteudo com flashcards também promove o
desenvolvimento da compreensao auditiva. Carvalho (2009)
registrou em seus estudos o aumento significativo da interacao
das criangas com o professor de inglés, especialmente por conta
da adogao de recursos ladicos de interesse para a EI e por permitir
o uso da L1, que gradual e naturalmente passou a abrir espago
para a comunicagao na L2.

Acredita-se que a interacdao promovida pelo professor em
sala de aula possa ser um potente influenciador no uso da lingua
estrangeira pelas criancas, fato que permite entender a diferenca
do uso da lingua entre as criancas da escola A e B. Por mais que
com pequena variacao, observou-se que na escola B as criangas
falavam mais em inglés, possivelmente por conta de as
voluntdrias estarem motivando-as para tal ao conversarem com a
turma na lingua estrangeira.
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Na escola A, a fala foi listada como principal alvo das
praticas e a P informou que procura fazer questionamentos com o
intuito de estimular a resposta das criangas em inglés. Observou-
se que quando uma crianga se comunica em inglés,
frequentemente a P repete tal palavra ou frase, provavelmente
para reforcar este habito e ainda como maneira de corrigir
sutilmente a prontncia. Lightbown e Spada (2013) visualizam a
oportunidade de expandir o repertdrio linguistico das criangas
nesses momentos, com a repeticdo do que diziam somada a
adicdo de novas informacoes na frase.

Na escola B, a repetigdo é estimulada por parte das
voluntdrias para com as criangas, por exemplo, ao apresentarem
um vocabulario. A V1 destacou o formato interativo das aulas,
que leva as criancas a falarem, e o depoimento de V2
complementa o da primeira voluntdria, ao mencionar a utiliza¢ao
do inglés nos cumprimentos e nas atividades de rotina. A V2, no
entanto, lembrou que a atitude das criangas se expressarem em
inglés nao é uma constante, com pouco uso em algumas aulas.

A escrita e a leitura das criangas apareceram como
coadjuvantes no processo de aprendizagem da L2, sendo
enumeradas pela P como a terceira e quarta, respectivamente, na
lista de prioridades das aulas. Na escola A nao é exigido o
dominio da escrita em inglés, porém trabalha-se, ocasionalmente,
com a introdugao desta por meio de atividades para completar
espagos. A P citou que as criangas ainda nao dominam a leitura na
L1 e, portanto, prefere nao desenvolver este tipo de pratica,
procurando escrever palavras no quadro apenas ocasionalmente,
como forma de despertar a curiosidade das criangas. O
depoimento de P foi condizente com os registros anotados
durante a observagdo, com praticas centradas na fala e escuta.

As voluntarias na escola B também nao adotam praticas de
escrita e leitura, tendo as duas optado por nao enumerar estes
dois itens por acreditarem nao ser o objetivo das aulas. A V1
afirma que ha relativo interesse das criancgas, e a V2 defende que
nao se deva trabalhar com estas habilidades linguisticas em inglés
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até estarem desenvolvidas plenamente em portugués. Com
relacao a este aspecto, Dastgahian e Rostami (2013) apresentaram
evidéncias a partir de estudos de caso para a nao alteracao do
processo de aprendizado da lingua materna, diante de uma
situacdo de bilinguismo precoce, indicando que nao haveria
necessidade de preocupagao com a estabilidade da escrita ou
leitura na lingua materna para entdo introduzi-las na lingua
estrangeira. Vale destacar que, ainda que os contextos aqui
estudados ndo adotem praticas pedagdgicas nos moldes da
perspectiva bilingue, caracterizando-se, pelo contrario, como
escolas com aulas de inglés, entende-se que os argumentos
defendidos pelos autores (Op. Cit. 2013) favoreceriam a
introdugdo das habilidades de escrita e leitura em inglés,
independente do estdgio em que as mesmas se encontrassem no
processo de aquisi¢do do portugués e da metodologia de ensino.
O estudo citado diz respeito a criangas de 5 anos, idade exata ou
muito proxima das envolvidas no presente trabalho (4-5 anos).

Yeung e Chan (2012), todavia, verificaram um incremento no
aprendizado da lingua estrangeira, a partir do momento em que o
processo aquisicional da lingua materna ja esteja melhor
estruturado, situagdo que Jang (2019) entende como possivel
somente se o contexto de aprendizagem permitir esta
transposicao, valorizando os saberes pré-existentes da crianca.
Desse modo, entende-se que a opgao por nao trabalhar a leitura e
a escrita destas criangas em inglés tenha uma relagao estreita com
a faixa etdria e o desenvolvimento delas, que ainda nao se
mostram maduras o suficiente para se aproximarem de tais
habilidades, independente da lingua em questdo. Em outras
palavras, o uso do inglés por parte de criangas nesta faixa etdria
estaria de fato relacionado mais com a praticas de géneros
primarios (orais) do que secundarios (escritos).

Outra questao de relevancia apontada pela V2 diz respeito a
cobranca no desenvolvimento do inglés destas criangas e a
auséncia de suporte familiar. Segundo ela, na maioria das familias
ndao hd um membro capaz de oferecer auxilio em duvidas e
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atividades em inglés, portanto ndo seria exequivel aumentar o
nivel de exigéncia destas criangas. Nota-se, realmente, que o
discurso dos pais costuma ser carregado de expectativas para as
aulas de inglés como uma oportunidade de os filhos se
prepararem para o mercado de trabalho, e desde ja
desenvolverem uma habilidade linguistica que nao foi possivel
para a geracao que os antecede (RAJAGOPALAN, 2011;
CAMPOS, 2014).

A formacao das professoras

Nesta parte, apresenta-se um breve perfil da formagao das
docentes encarregadas das turmas analisadas neste estudo. A
formagao inicial da responsavel pelas aulas na escola privada é de
bacharel em turismo, com subsequente habilitacio para
licenciaturas. Na escola municipal (em que as aulas s eram
disponiveis por conta de um programa de voluntariado), as aulas
eram ministradas por duas estudantes do ensino médio. Nessa
perspectiva, atuavam como voluntarias de um programa, para o
qual recebem um treinamento por meio de um breve curso
promovido pela escola de idiomas a frente da proposta,
envolvendo questoes desde o manejo das aulas para criangas da
EI até a revisao e eventual ensino da lingua em foco. A escola em
questao era parceira desta proposta e acolhe alunos nessa
modalidade para ministrar aulas para criancas.

Para a P, a trajetoria profissional na area do ensino de lingua
estrangeira para criangas iniciou enquanto ela ainda era
turismologa. Sua pratica foi baseada principalmente nos
conhecimentos da lingua que obteve a partir de um curso de
idiomas que havia frequentado por muitos anos. Com a atuagao
na drea, surgiu o interesse por uma especializagio e uma
habilitagio para o magistério, por meio de um curso de
licenciatura para bacharéis.

Em entrevista, ela revelou que passou a sentir-se melhor
capacitada para lecionar apds ter concluido a especializacao,
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porém, gostaria de continuar se aprofundando e principalmente de
realizar um periodo de intercambio para aprimorar o inglés. Em
publicagdo recente o British Council (2019) levantou os desafios da
formagao continuada, que muitas vezes se resume a cursos com
uma carga horaria média de 40h, nos quais sao debatidas questdes
pontuais. Segundo o estudo, a estratégia que muitos estados
brasileiros tém adotado para contornar essa circunstancia seriam
desde cursos de ensino a distancia até parcerias com Orgaos
internacionais para a viabilizagao de intercambios.

Nesse sentido, experiéncias internacionais voltadas para
professores de linguas sao apontadas na literatura (BRITISH
COUNCIL; 2019) como incentivadoras de novas praticas, pois
instrumentalizam o fazer pedagogico de docentes, estejam esses em
processo de formagio inicial ou continuada. E possivel que um
periodo de vivéncia em um pais que tenha o inglés como lingua
oficial possa contribuir para o aumento e incremento no uso da
lingua estrangeira nas salas de aula, j& que as experiéncias de
mobilidade internacional podem enriquecer o curriculo de
docentes nao apenas com conhecimentos especificos da lingua
estrangeira a ser ensinada, mas também por contemplar vivéncias
culturais inerentes as praticas de linguagem. Ainda que a afirmagao
anterior carregue certo juizo de valor quando se trata de formagao
docente no Brasil, no caso de P, ela se refere ao uso constante do
portugués por uma necessidade das criangas, contudo acredita que,
se realizassem um intercambio, poderia sentir-se mais encorajada
para utilizar a lingua estrangeira com as criangas.

No discurso das voluntdrias, a inspiragdo para as praticas
pedagogicas vem do curso de formagao da escola C e do plano de
aula que recebem semanalmente, somando-se a projecao de
experiéncias delas enquanto alunas. Assim sendo, compreende-se
que repetem padrOes, em suas praticas, de quando ainda eram
alunas (seja como egressas da escola B ou da que frequentam
atualmente). Foi exemplo, durante entrevista, a ameaga de retirar o
intervalo da crianga diante do mau comportamento, que segundo a
V2 é o argumento que as professoras costumam utilizar na escola B.
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Ao estudarem as crengas dos professores, Souza et al (2008)
notaram a mesma relagdo entre as vivéncias enquanto alunos
sendo replicadas no trabalho do professor. A empatia também
descreveria esta situagao dos professores que, no passado ou até
no presente, ocupam a figura de aluno em outros contextos, e que
entdo conseguem se colocar no lugar dos seus alunos.

No que tange a associacdo do trabalho docente com
voluntariado, existira muito a refletir. Entretanto, com
desempenho significativo e coragem para enfrentar o desafio de
ensinar enquanto voluntarias, as adolescentes certamente
poderiam aprimorar ainda mais suas aulas, caso tivessem a
possibilidade de formagao futura em nivel superior. Suas
experiéncias praticas poderiam ganhar novos sentidos, ao se
adentrar no processo de formagao docente, seja optando por uma
licenciatura em Letras, o que lhes possibilitaria apropriar-se dos
saberes linguisticos e pedagdgicos necessdrios ao ensino da
lingua, ou por Pedagogia, a qual permitiria uma compreensao
mais ampla acerca do desenvolvimento infantil, dos
desenvolvimentos esperados para cada faixa etaria, bem como da
docéncia para a EI e séries iniciais.

Consideragoes finais

Conclui-se que a exploragdo de praticas que envolvem a
escuta e a oralidade em inglés foram as mais recorrentes, com
destaque semelhante entre si. Para uma das professoras a
oralidade foi apontada como a mais estimulada, para a outra, a
escuta e para a terceira as duas ocupariam, Conjuntamente, (o)
primeiro lugar. A escrita e a leitura das criangas apareceram como
coadjuvantes no processo de aprendizagem da lingua, sendo
enumeradas por uma das responsaveis pelas aulas como a terceira
e quarta, respectivamente, na lista de prioridades de suas praticas.
As outras duas entrevistadas afirmaram nao adotar praticas de
escrita e leitura, tendo as duas optado por nao enumerar estes
dois itens por acreditarem nao ser o objetivo das aulas.
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Embora exista esta pratica bastante localizada de ensino de
inglés para criangas, ha ainda um longo percurso a ser recorrido,
haja vista a auséncia de legisla¢des pertinentes ao ensino de linguas
estrangeiras para essa faixa etaria. Entende-se que, com a recente
publicagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Plurilingue (DCNEP) (BRASIL, 2020) em escolas bilingues, com
carga horaria estendida em lingua adicional e com curriculo
internacional, a lacuna gerada pela auséncia de legislagdes
especificas comega a ser preenchida, porém, ainda ha iniimeros
avangos necessarios. Essa resolucdo, por exemplo, ndo deixa clara a
insercao de linguas estrangeiras no curriculo escolar das escolas
publicas, muito menos se nas escolas publicas poderia haver a
oferta regulamentar de linguas estrangeiras nos anos inicias.

Cabem, nesse sentido, politicas mais claras, que atentem para
a oferta de linguas nos anos iniciais, bem como o amparo do fazer
pedagogico para ensinar linguas estrangeiras para criangas, muito
além da simples definicdo de competéncias e proficiéncias, tal
como apontado na resolucao em questao.

A pesquisa empreendida nos mostra um cenario com praticas
de certa forma desarticuladas, sem um programa e abordagem
claros de ensino. Nesse sentido, como pesquisadoras na area, nao
podemos nos furtar do papel de defender um ensino engajado,
ancorado em uma proposta intercultural, que permita explorar o
desenvolvimento de diferentes praticas linguisticas, de acordo
com a faixa etdria das criangas. Defende-se que aprender linguas
nao se faz por meio de palavras ou estruturas isoladas, mas
acontece por meio de praticas sélidas, pela exploracao do mundo
e das vivéncias ao redor, pela articulagao entre os saberes das
criangas ao conhecimento de uma nova lingua.

Uma abordagem intercultural, permitiria explorar a lingua a
partir do potencial do ambiente que circunda as criancas,
promovendo o uso da lingua em situagdes (simuladas ou
auténticas) do cotidiano, entendidas como potencialmente
favoraveis para despertar o interesse dos pequenos, bem como
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para proporcionar um processo de aprendizagem mais efetivo do
inglés pelos pequenos aprendizes.

E notério que o processo de ensino-aprendizagem de linguas
possua caracteristicas particulares de acordo com a idade dos
aprendizes; portanto, as praticas e os métodos tragados devem
respeita-las. As abordagens emprestadas do universo adulto sao
motivo de preocupagao por imprimirem valores e prioridades que
nao cabem as criangas, por isso sdo apontadas alternativas aos
métodos tradicionais. Percebeu-se, por meio desta pesquisa, que
também a formacao inicial é o alicerce para o desenvolvimento e
aprimoramento de praticas pedagogicas, as quais ainda precisam
ser debatidas visto que tendem a embasar somente a faixa etaria
(no caso da Pedagogia) ou o conhecimento especifico (para a
graduacado em Letras). Nesse sentido, adicionalmente,
oportunidades de formagao continuada, ainda que escassas neste
momento, sao consideradas indispensaveis para praticas
pedagogicas que contemplem o ensino de linguas para criangas.
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Capitulo 13

Os materiais didaticos de lingua espanhola da rede
municipal do Rio de Janeiro como possibilidade de
promocao das vozes das criancas

Cristiane Regina de Paula de Oliveira

Este artigo é parte de pesquisa de Mestrado, ainda em fase
inicial, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao em Letras
Neolatinas da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Nele, parto
de estudos contemporaneos na area da Linguistica Aplicada
Critica que adotam uma visao transgressiva (PENNYCOOXK, 2006)
e suleada (KLEIMAN, 2013) das praticas de linguagem.

Entendendo que “nenhuma proposta de ensino de linguas é
politica e culturalmente neutra” (BOHN, 2000, p.120) e que o
lecionar pode e deve ser politico, defendo a necessidade de
praticas que contemplem vozes socialmente marginalizadas, que
nao reproduzam a logica da exclusiao e da invisibilidade
(BAPTISTA, 2017) e que transgridam os limites da sala de aula
para promover mudancas (URZEDA-FREITAS, 2012).

Assim, busco no ensino de espanhol como lingua adicional
uma maneira de transgredir os mecanismos de silenciamento e
invisibilidade (URZEDA-FREITAS, 2012) impostos aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Ademais, considero que a elabora¢ao de materiais didaticos
criticos para o ensino de espanhol possibilita ao docente inserir-se
numa politica que se posiciona criticamente em relagao ao poder
hegemonico.

Diante disso, meu espago de atuagdo e observagao € o ensino
de lingua espanhola na Educa¢dao Basica do Rio de Janeiro. As
reflexdes que empreenderei é uma tentativa de verificar se o
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protagonismo docente na elaboracdo dos Cadernos Pedagdgicos
de Espanhol, utilizados na escola bilingue de espanhol do Ensino
Fundamental I da Rede Municipal do Rio de Janeiro, permite o
direcionamento a praticas que promovam nas criangas a reflexao
sobre seus espagos de direito, de ocupagao e de acesso e sobre os
privilégios e apagamentos neles existentes a fim de permitir-lhes
ou aumentar-lhes as chances de transformar esses espagos.

Para além dos aspectos ja mencionados, pretendo examinar
sob qual perspectiva o protagonismo das criangas estd sendo
pautado. Para tanto, utilizarei em minha andlise as trés categorias
apresentadas por Oliveira (2015), baseada em estudos de
Lansdown (2005), a partir das quais entende que as criangas
podem ser envolvidas em processos de participagao por:
processos consultivos, iniciativas participativas e/ou promocao da
auto-defesa.

Assim, seguindo o paradigma interpretativista, com seu
pressuposto da reflexividade (BORTONI-RICARDO, 2008),
através de pesquisa documental e explicativa (SEVERINO, 2007),
analisarei atividades dos cadernos pedagogicos de lingua
espanhola destinados a alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da escola bilingue de espanhol da Rede Municipal
do Rio de Janeiro.

Para tanto, este texto encontra-se organizado em cinco segoes.
Na primeira, apresento a contextualizacao da pesquisa e do
material analisado. Em seguida, nos pressupostos tedricos, fago
consideracdes sobre praticas transgressivas, direito e participacao
das criangas e apresento as categorias propostas por Lansdown
(2005). Na terceira, apresento o desenho metodoldgico da
pesquisa. Na secdo seguinte, faco reflexdes sobre atividades
didaticas propostas em cadernos de diferentes anos escolares
analisando se os cadernos promovem de fato a participagao das
criancas e comentando as possibilidades de direcionamento a
praticas transgressivas. Finalizando o texto, traco algumas
consideragdes que nao pretendem ser conclusivas, mas que
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apontam para algumas observagoes sobre a producao de materiais
didaticos bem como a formacgao de professores.

Contextualizacao da pesquisa e do material analisado

Atuando, desde 2003, como docente de lingua espanhola no
contexto da cidade do Rio de Janeiro e lecionando, desde 2016, na
Escola Municipal Holanda, a tnica escola bilingue da rede
voltada para os anos iniciais do ensino fundamental, procuro
planejar e aplicar atividades que explicitem meu compromisso
social com os sujeitos envolvidos nesse processo de ensino.

Ademais, busco no ensino de espanhol como lingua adicional
uma maneira de transgredir os mecanismos de silenciamento e
invisibilidade (URZEDA-FREITAS, 2012) de discentes oriundos em
sua maioria de comunidades carentes e, portanto, considerados
periféricos, a fim de proporcionar-lhes a possibilidade de serem
atores sociais de uma aprendizagem que age “para a periferia e a
partir da periferia” (KLEIMAN, 2013, p. 43).

Em outras palavras, busco uma agao pedagogica atenta ao
entorno dos meus alunos e capaz de provocar reflexdes que
possam levar a mudangas ou criar condi¢des para que elas
acontecam. Ou, ainda, conforme aponta hooks (2013), “ensinar de
um jeito que respeite e proteja a alma” dos alunos através de uma
pedagogia transgressiva que age e reflete sobre o mundo para
transforma-lo.

A escola de minha atuagao, localizada no alto do morro do
Guarabu, na Ilha do Governador, Rio de Janeiro, atende criancgas
da educagao infantil (EI) ao 6° ano experimental e foi incluida no
projeto de escolas bilingues da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) em 2014. No entanto, o modelo de ensino experimental
bilingue! proposto pela SME foi implementado em 2013,

! Informacgodes sobre a implementac¢ao do Ensino Experimental Bilingue da SME e
suas carateristicas podem ser acessadas na pagina do Diario Oficial Ano XXXII
n?53 de 05/06/2018 p. 59, 60 e 61. Acesso em: 13 nov., 2020.
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inicialmente em lingua inglesa, como um reforco aos principios do
Programa Rio Crianca Global?,, instituido em 2009 e
implementado em 2010, com o objetivo de intensificar o ensino de
inglés ja como legado dos Jogos Olimpicos de 2016°.

Neste modelo, prioriza-se, entre outros objetivos, a
aprendizagem da lingua adicional a partir da sua integracao com
conteudos das diferentes areas do curriculo, com énfase no
pensamento critico, criatividade, colaboragao e comunicagao.

Além de ministrar aulas, nds, docentes da equipe de
espanhol da Escola Holanda, temos a fungao de elaborar os
cadernos pedagdgicos a serem utilizados nas aulas. Essa
elaboragao, orientada por professoras doutoras da Universidade
Federal Fluminense (UFF) em parceria com a SME* foi uma
conquista da equipe e nos possibilita elaborar materiais que
atendam as especificidades e necessidades do nosso publico tanto
pela faixa etdria como pela localizagao geografica de nossa escola.

Cada um dos docentes elabora os cadernos bimestrais ou
semestrais que utilizard em sua turma de agdo, baseando-se nas
Orientagdes Curriculares de Lingua Espanhola®, resultantes de

2 Programa criado através do Decreto n® 31187 de 6 de outubro de 2009 conforme
diario oficial de 07/10/2009. Disponivel em https://leis'municipais.com.br/al/rj/r/rio-
de-janeiro/decreto/2009/3118/31187/decreto-n-31187-2009-cria-o-programa-rio-crian
ca-global-no-ambito-da-secretaria-municipal-de-educacao. Acesso em: 13 nov., 2020.
3 Os Jogos Olimpicos fecham uma sequéncia de grandes eventos internacionais
realizados na Cidade do Rio de Janeiro. Estes eventos iniciaram com os Jogos
Pan-Americanos de 2007; seguido pela construgao do Porto Maravilha, 2009; os
Jogos Mundiais Militares de 2011; a Jornada Mundial da Juventude Catdlica com
a vinda do Papa Francisco, em 2013; a Copa do Mundo, em 2014; os Jogos
Olimpicos, 2016; e os Jogos Paralimpicos, 2016. Sendo os dois tltimos chamados
de Mega Eventos.

4+ Essa parceria é explicada na matéria de Larissa Altoé de 18/07/2018: “Escolas
Bilingues na Rede Municipal” na pagina MultiRio, disponivel em <http://www.
multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14064-escolas-
bil%C3%ADngues-na-rede-p%C3%BAblica-municipal-de-ensino> Acesso em: 13
nov., 2020.

5 Essas orientagdes, que inicialmente eram para linguas estrangeiras, estao
disponiveis em: <http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/4246634/4104950/0_C_
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uma construgao coletiva entre membros da Equipe Técnica do
Nivel Central, professores regentes e leitoras criticas da UFF
através de reunides®. Inicialmente, em 2013, foram criadas as
orientagdes para o 1% ao 5° ano do ensino fundamental e, em 2014,
o documento expandiu-se até o 9% ano do ensino fundamental.

Essas Orientagdes Curriculares estao pautadas em uma
concepgao de lingua como fendmeno social historicamente
construido que se concretiza por meio de géneros discursivos.
Além de estimularem os alunos ao reconhecimento de uma ampla
variedade de géneros, buscam torna-los efetivos leitores de textos
orais e escritos, isto é, espera-se que a interagao texto-leitor seja de
fato significativa e que os alunos sejam capazes de produzir novos
sentidos a partir dessas experiéncias.

Outro aspecto que caracteriza esse documento ¢é a
centralidade dos aspectos culturais, propostos de forma associada
ao ensino da lingua, visando, em geral, a percepcao da
diversidade cultural e da sua constituicao historica, assim como
das suas possiveis implicagdes no ambito social.

Em 2018, o entdo secretario municipal de Educagao, Cesar
Benjamin, avaliando as experiéncias do bilinguismo’ como
positivas, estabeleceu a ampliacdo do programa incluindo mais
dois idiomas (francés e alemao) e criando outras 11 escolas

LinguaEstrangeira.pdf>. Em 2016 passam a ser especificas para lingua espanhola,
disponiveis para consulta em: <http://antigo.rioeduca.net/recursosPedagogicos.
php> (2016), acesso em: 14 nov., 2020. Em 2020 houve uma atualizagdo dessas
orientagdes, os professores elaboradores tiveram acesso a elas, no entanto ainda
ndo estdo disponibilizadas nas midias da SME.

¢ O processo de construcado das Orientagdes Curriculares e as reunides realizadas
estdao explicados nas Orientagdes Curriculares de 2016. Disponivel em:
<http://antigo.rioeduca.net/recursosPedagogicos.php> Acesso em: 14 nov., 2020.

7 Sobre o conceito de bilinguismo, a SME, no Diario Oficial Ano XXXII n®53 de
05/06/2018 p. 60 evidencia que “na escola bilingue a aprendizagem vai além do
dominio puro e simples de uma lingua adicional. O bilinguismo requer mais do
que a aquisi¢ao linguistica, devendo possibilitar, além do contato com outra
lingua, outras vivéncias e formas diferentes de ver o mundo.”. Acesso em 14
nov., 2020.
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bilingues® de espanhol, do 6° ao 9% ano do ensino fundamental.
Com isso, os cadernos pedagdgicos sairam dos muros da Escola
Holanda estendendo-se as demais escolas bilingues distribuidas
pelas 11 coordenadorias da rede.

Assim, desde 2019, cada uma das 12 escolas bilingues recebe
2 cadernos semestrais de 31 paginas para cada ano do ensino
fundamental e da educagao infantil, ainda elaborados pelos
professores da Escola Holanda num processo coletivo.

O interesse, para este artigo, pelos cadernos pedagogicos de
lingua espanhola da escola bilingue dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal justifica-se, portanto, na minha
participagdo como elaboradora e na crenca de que o
compartilhamento de algumas de nossas experiéncias possa
contribuir na formacdo de outros professores de linguas
(adicionais ou ndo) para agdes pedagogicas que estejam
comprometidas com a luta para transformagdes sociais através do
empoderamento das vozes dos pequenos.

Ademais, através das atividades didaticas selecionadas,
busco responder a alguns questionamentos: as atividades
propostas nos cadernos promovem agdes que provocam em
criangas tao pequenas reflexdes sobre espacos de direito, de
ocupagao e de acesso e sobre privilégios e apagamentos? Até que
ponto nds adultos estamos permitindo e promovendo que essas
criangas sejam ativas e participativas nos espagos em que estao
inseridas? Nossos cadernos oferecem aos sujeitos envolvidos
visibilidade, voz, acolhimento e fortalecimento, para que o saber
lhes proporcione uma forma de poder (KLEIMAN, 2013)
viabilizando e entendendo suas existéncias e resisténcias e
produzindo saberes capazes de transformacoes?

8 As informacdes sobre a implementagdao das novas escolas bilingties, para
ampliagao do programa, bem como lista e localizacdo de todas as escolas estao
na pagina do RioEduca. Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/rioeduca/
exibeconteudo/?id=11357561> Acesso em 14 nov. 2020.
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Pressupostos tedricos

As reflexdes propostas neste artigo baseiam-se numa
lingtiistica aplicada transgressiva na denominac¢do de Pennycook
(2006) e alinham-se a uma agenda que propde pesquisas e praticas
pedagdgicas que dialoguem com as necessidades sociais dos
sujeitos envolvidos visando interferir na realidade social.

Segundo Pennycook (2006, p.75), o termo transgressivo pode
ser utilizado para pensar o que ndo deveria ser pensado e fazer o
que nao deveria ser feito. O autor sugere ainda que transgredir
significa “opor, resistir e cruzar os limites opressores da
dominacao pela racga, género e classe”.

Também nessa linha de transgressao, hooks (2013, p.12) em
suas reflexdes afirma que, na condicao de professores, temos a
chance de transgredir os limites da sala de aula para promover
mudangas. Através da narrativa de suas experiéncias como aluna
e professora negra, a autora nos sugere que educar para
transgredir significa abrir nossas mentes e coragdes para conhecer
o que esta além do que o sistema nos permite conhecer, de modo a
(re) pensar nossas proprias atitudes e valores sociais/educativos.

Nas palavras de Urzéda-Freitas (2012, p.82) “poderiamos
definir a transgressio como um ato de resisténcia e
empoderamento”. Para o autor, o educar além do permitido,
sugerido por hooks, seria “um meio de promovermos uma
pedagogia transgressiva e descolonizadora”.

Ainda nessa linha de raciocinio da ac¢do transgressiva, de
pensar de outro modo, em diregao a outra logica, Matos (2018,
p-20) ressalta que o papel dos professores de linguas estrangeiras
¢ fundamental nesse desafio que “deve ter o compromisso de nao
silenciar ainda mais as vozes minoritarias”. Ademais, aponta que
a escolha dos temas e atividades usadas em sala de aula deve
promover praticas que incitem a reflexdo sobre tematicas de
conflito na sociedade.

Segundo estudos de Oliveira (2015), as criangas durante
muito tempo foram vistas a margem do mundo adulto e

287



consideradas linguistica e juridicamente como imaturas e
dependentes. Essa visao acarretou interdi¢oes sociais e
silenciamentos justificados pela ideia de menoridade.

Apesar da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) ter
iniciado um discurso sobre os direitos das criangas em 1923 com a
Declaracao de Genebra adotada pela Liga das Nagoes, ampliando,
em 1959, com a Declaracao dos Direitos da Crianga, esses
documentos nao passavam de “sugestoes” dadas aos governos,
que poderiam ser cumpridas ou ndo.

Somente a partir da Convengao sobre os Direitos da Crianga,
adotada em Assembleia Geral da ONU em 20 de novembro de
1989 e posta em vigor em 2 de setembro de 1990, tem-se um
instrumento juridico adotado pela organizacao.

Essa Convencdao combinou direitos de provisao, protecao e
participagao, entendendo a crianga como um ator social com
direito a voz e visibilidade. Esse conjunto de direitos, inovador
com relagdo aos documentos anteriores, pontua o direito da
crianga a fala e a liberdade de opiniao®.

Segundo Lansdown (2005), ao propor formas de participagao
pautadas na perspectiva adulta e nao considerando o melhor
interesse das criangas, abusamos de nosso poder sobre as criangas
e podemos fracassar. A autora defende que envolver as criangas
nas questdoes que as afetam possibilita o desenvolvimento de
habilidades que contribuirdo para a constituicdio de uma
autoestima positiva.

Assim, ao elaborar materiais ou atividades e empreender
praticas, é necessario que o professor perceba que dar voz as
criancas nao é somente deixa-las falar. Para que as criangas possam
exercer seu direito de expressar-se e “tomar parte”, principalmente
nos assuntos que as afetam diretamente, € necessario que
aprendam a desenvolver habilidades que contribuam para esta

° Direito explicitado nos artigos 12 e 13 parte I da Convencao sobre os Direitos da
Crianga. Disponivel em https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-
direitos-da-crianca Acesso em 22 de nov., 2020.
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participacao efetiva. Dai a necessidade de pensar aspectos teorico-
metodologicos que transgridam, no sentido de romper as fronteiras
do pensamento e da politica tradicionais, e promovam espagos
reais de participagao das criangas.

Para tanto, Lansdown (2005) nos apresenta em seus estudos
trés categorias nas quais entende que as criangas podem ser
envolvidas em processos de participacao e que variam a medida
que em que elas intervém concretamente.

As categorias, propostas por Lansdown (2005), traduzidas e
apresentadas por Oliveira (2015) em seus estudos sao:

- processos consultivos: os adultos iniciam processos visando obter
informacdes das criangas a respeito da legislacdo, politicas e
Servigos;

- iniciativas participativas: o objetivo é fortalecer processos de
democracia proporcionando oportunidades as criangas de
compreenderem e participarem da aplicacdo de principios
democraticos em assuntos que as afetam;

- promog¢do da auto-defesa: promocdo do empoderamento das
criancas para a identificacdo e cumprimento de seus proéprios
objetivos e iniciativas. (OLIVEIRA, 2015, p.10)

De acordo com Lansdown, em todas as categorias ¢é
fundamental que as criancas sejam ouvidas, mas, quanto mais
profundo é o nivel de participacdo, maior € a capacidade de elas
influirem em decisoes e também de se desenvolverem.

Na primeira, processos consultivos, os adultos iniciam,
dirigem e administram os mecanismos para descobrir as opinides
e pontos de vista das criangas sobre um assunto utilizando as
informacdes para influencid-las em praticas que afetem suas
vidas. Na segunda, iniciativas participativas, os adultos iniciam os
mecanismos, mas sao criadas oportunidades para que as criangas
dividam o poder das decisdes sobre as atividades. Ja na terceira,
promogao da auto-defesa, sao as criangas que tém o poder de
definir interesses, prioridades e estratégias bem como o de
empreender agdes; nesta ultima categoria é importante que os

289



adultos respeitem as capacidades das criancas e atuem como
assessores ou facilitadores das agoes.

Assim, ao analisar sequéncias didaticas dos cadernos
pedagogicos elaborados pela equipe da escola bilingue Holanda,
avaliarei se as trés categorias sdao contempladas e se ha a
predominancia de alguma delas nas propostas pedagdgicas.

Desenho metodoldgico

Para a andlise deste artigo selecionei atividades de cadernos
pedagogicos utilizados na Escola Bilingue Holanda em
escolaridades e anos letivos variados. A escolha pelos materiais
desta escola, e ndo das demais bilingues, deve-se ao fato dos
professores elaboradores serem também os professores das
turmas a utilizarem os cadernos, o que os possibilita conhecerem
a realidade das criangas envolvidas e poderem dialogar com suas
necessidades relacionadas a direitos, espagos e acessos.

O estudo adotou uma andlise qualitativa de dados, pois se
trata de uma observagao das abordagens docentes para a
promogao de praticas transgressivas capazes de gerar reflexdes
que possibilitem mudangas fora da sala de aula. Ademais, seguiu-
se o paradigma interpretativista, com seu pressuposto da
reflexividade (BORTONI-RICARDO, 2008), sobretudo por esse
nao negligenciar o contexto socio-histdrico, pois a pesquisa
qualitativa procura entender e interpretar fendomenos sociais
inseridos em uma realidade concreta.

Sob a rubrica interpretativista e o pressuposto da
reflexividade, entende-se que a ac¢do investigativa “tem influéncia
no objeto da investigagao e é por sua vez influenciada por esse” e
se aceita o pesquisador como “parte do mundo que ele pesquisa”
(BORTONI-RICARDO, 2008).

Com referéncia a natureza das fontes utilizadas para a
abordagem e tratamento do objeto, a pesquisa foi documental. J&
quanto aos objetivos, explicativa. Ambas, conforme definido por
Severino (2007).

290



Assim, busco avaliar se as atividades selecionadas promovem
saberes capazes de transformagdes e se reconhecem as opinides e
experiéncias das criangas contemplando o que se entende aqui
como suleamento e empoderamento dessas vozes.

Analise das sequéncias didaticas
A primeira atividade didatica desta analise, figuras 1, 2 e 3,
destinava-se ao 1° ano do ensino fundamental no caderno

pedagogico do 3° bimestre de 2020.

Figura 1 — pré-leitura e leitura 1° ano
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VAMOS A LEER UNA HISTORIA JUNTOS. PERO ANTES, BUSCA Y CORTAEN LA i ERASE UNA VEZ UN PAVO REAL QUE SE MIRABA EN EL
ULTIMA PAGINA LAS PARTES QUE COMPLETAN LA PORTADA DEL LIBRO. AGUAY SE PREGUNTABA S| ERA FEO O BONITO. DIBUJA SU
REFLEJO EN ELAGUA.
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PERO CUANDO ABRIA SU COLA EN ABANICO TODA
VERDE, VIOLETA Y AZUL, SE SENTIA MUY LINDO.
PINTALO ABAJO CON SUS COLORES.

TRAS COMPLETAR LA PORTADA, ESCRIBE Y DIBUJA QUE
IMAGINAS QUE PASARA CON EL PAVO REAL EN ESTA HISTORIA.

Fonte: Material Didatico Pedagdgico 1° ano — p. 8 e 9 — 32 bimestre de
2020 (arquivo pessoal)

Esta atividade inicia-se com uma pré-leitura (figura 1) que
consiste em montar um quebra cabecas formado pela imagem da
capa do livro a ser lido. Em seguida, inicia-se a atividade de
leitura (figura 1), com a imagem do personagem principal, um
pavao, preocupado com sua aparéncia. Nestas, ndo ha promogao

de participacao efetiva da crianga.
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A atividade de pos-leitura (figura 2) comega tratando do
sentimento de vergonha do personagem com seus pés e sua forma
de andar, nela propde-se que a crianga escreva ou faga um
desenho sobre o que a deixa com vergonha. Nota-se aqui a
promocao de processos consultivos e iniciativas participativas ja
que consulta e possibilita que a crianga expresse seus sentimentos.

Nas propostas seguintes (figura 2), tampouco ha promogao
de participagdo efetiva da crianga ja que ndo promovem reflexao
ou aplicagao de principios democraticos.

Figura 2 — p6s-leitura 1° ano
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Fonte: Material Didatico Pedagogico 1¢ ano — p. 10 e 11 — 3° bimestre de
2020 (arquivo pessoal)

A sequéncia de atividades termina com uma producao escrita
(figura 3) que consiste em escrever e desenhar propostas de
respeito as diferencas. Nota-se aqui a promogao da auto-defesa ja
que a atividade é capaz de fazer a crianga refletir sobre diferencas,
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preconceito e bullying, além de possibilitar que ela proponha
atitudes que promovam o respeito a todos.

Destaca-se a escolha de textos e atividades adequadas a faixa
etdria e de temas existentes em nossa sociedade.

Figura 3 — producao escrita 1° ano
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VAMOS A HACER UN ROMPECABEZAS PARA DESCUBRIR UNA
REFLEXION QUE ES UNA ENSENANZA MUY IMPORTANTE.
BUSCALO Y CORTALO DE ULTIMA PAGINAY PEGALOS AQUI.
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AHORA ESCRIBE Y DIBUJA QUE PUEDES HACER PARA RESPETAR A
TODOS, SEAN IGUALES A TI O DIFERENTES DE TI.

Fonte: Material Didatico Pedagogico 1° ano — p. 13 e 17 — 3° bimestre de
2020 (arquivo pessoal)

A segunda sequéncia, figura 4, destinava-se ao 2° ano do
ensino fundamental no caderno do 1° bimestre de 2020.

Esta se inicia com uma atividade de pré-leitura (figura 4) que
consiste em observar e interpretar a capa do livro a ser lido. Aqui,
nota-se a promogao de processos consultivos, pois as perguntas
buscam a opinido da crianga sobre a capa e o tema tratado.

As atividades de leitura, ndo foram colocadas aqui por
tratarem somente de interpretacdao da historia e das situagdes
vividas pela personagem principal, uma sereia, que se desloca por
um rio e tem sua liberdade ameagada por um capitdo e seus
marinheiros por inveja de sua voz.
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No entanto, nas atividades de pos-leitura (figura 4), nota-se a
promogao de processos consultivos e da auto-defesa, pois
recuperam a questao da ameaga a liberdade da sereia e, através da
leitura de um cartaz, promovem reflexdo sobre o tema da
migragao e dos direitos além de estimularem a busca por atitudes
que possam ajudar os migrantes.

Destaco que o tema era de profunda relevancia no contexto
da nossa escola, pois entre os alunos havia uma venezuelana em
situagao de refagio.

Figura 4 — pré-leitura e pds-leitura 2° ano
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(-
Fonte: Material Didatico Pedagogico 2° ano — p. 8 e 17 — 1° bimestre de
2020 (arquivo pessoal)

A terceira sequéncia, figura 5, destinava-se ao 4° ano do
ensino fundamental no caderno do 3° bimestre de 2018.

A primeira atividade de leitura (figura 5) apresenta os
direitos a igualdade e a integracdo e propde uma conversa e
reflexdes sobre o respeito a esses direitos no grupo escolar e no

294



bairro. Além disso, reflete sobre sugestdes a serem dadas aos
governantes a fim de garantir o respeito a esses direitos.

Nota-se aqui a categoria da promogao da auto-defesa pois,
através dela, a crianca tem que identificar as necessidades do
grupo escolar e do bairro para agir em defesa deles, ja que a
atividade inclui pensar propostas de melhorias.

No entanto, faltam informagoes e/ou orientagdes que ajudem
a crianga a pensar como fazer com que suas reivindicagoes
cheguem aos governantes ou mesmo pensar caminhos
alternativos caso nao seja atendida.

A atividade seguinte (figura 5) apresenta fotos de espagos
urbanos e propoe a reflexao se estes garantem ou nao a igualdade
e a integracao de criangas com necessidades especiais. Apesar de
aparentemente tratar-se de uma mera observagao, € possivel
observar a promogao de processos consultivos fazendo-os refletir
sobre as necessidades e direitos de outras criancas.

Destaco que o tema era de grande relevancia no contexto
desse 4° ano, pois havia entre os alunos uma aluna com
deficiéncia auditiva. As atividades promoveram debates
interessantes sobre as estratégias a serem adotadas por eles, pela
escola e pelos professores para que a aluna se sentisse cada vez
mais integrada. Além disso, eles identificaram que a escola nao
tinha seu espago fisico adequado as necessidades de um
cadeirante e também propuseram estratégias caso um dia algum
aluno nessas condigoes desejasse se matricular.

Considero que as atividades deste ano escolar alcancaram
com sucesso o objetivo de transgredir.
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Figura 5 —leitura 4° ano
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Fonte: Material Didatico Pedagdgico 4° ano — p. 9 e 10 — 3¢ bimestre de
2018 (arquivo pessoal)

Consideragoes finais

Os dados e as reflexdes apresentados mostram que € possivel
pensar e criar um material didatico critico que promova praticas
transgressivas desenvolvendo habilidades que incentivem os
aprendizes a refletirem sobre assuntos que os afetam diariamente.

Demonstram ainda que essas ag¢les transgressivas podem e
devem acontecer desde os menores, ensinando a crianga sobre
principios e valores bdsicos como empatia, respeito, amizade,
disciplina, entre outros. A medida que os alunos avangam na
idade e no ano escolar, outros conceitos vao sendo apresentados e
discutidos ou ampliados.

Ademais, apontam que o material tenta, ainda que
timidamente em alguns anos escolares, permitir e promover que
as criangas sejam ativas e participativas nos espagos em que estao
inseridas, viabilizando e entendendo suas existéncias e
resisténcias.

No entanto, creio que somente a andlise das propostas
didaticas nao é suficiente para afirmar que os cadernos produzem
saberes capazes de transformagoes sociais e o empoderamento de
vozes marginalizadas.
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Por este motivo, considero importante que outras pesquisas
ampliem as andlises bem como investiguem e divulguem
maneiras de possibilitar a participagao efetiva das criangas.

Por fim, considero fundamental que outros professores e
elaboradores de materiais estejam cientes de seu papel e dispostos
a empreender um compromisso, antes de tudo social, de
transgredir, no sentido de pensar a légica de outro modo, e
proporcionar o saber como forma de poder.

E importante, também, que formagdes continuadas
instrumentalizem e chamem a atengao dos professores para a
necessidade de uma escuta que nao ignore a diversidade de
contexto e experiéncias em que as criangas vivem.
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Capitulo 14

Ghe zera una volta... Contacgao de historia e o ensino
de talian como lingua adicional para criancas

Catiana Dallacort Lodi
Luciane Sturm

Scomissiemo™: questdes introdutdrias

Este trabalho considera a premissa de que a diversidade
linguistica é um patrimonio cultural imaterial de enorme valor
para a sociedade em geral, pois, constitui parte de nossa historia e
identidade, relevante para o atual cenario do mundo globalizado
(COLEGIADO SETORIAL DA DIVERSIDADE LINGUISTICA DO
RS, 2018). Nesse contexto, caracterizado pela crescente mobilidade
e acesso a linguas e culturas diversas, a competéncia plurilingue
contribui para o desenvolvimento econdmico, intelectual, cultural
e cientifico das sociedades contemporaneas.

Este estudo, inserido na drea da linguistica aplicada e de
natureza qualitativa, é voltado, especialmente, ao ensino e
aprendizagem de lingua adicional para criangas (LAC). Contudo,
nosso foco ndo é em um idioma moderno e de prestigio como o
inglés ou espanhol. Nosso estudo buscou investigar, construir e
testar uma proposta didatica para o ensino do talian, idioma
caracterizado como lingua de imigragdo e/ou heranca, ainda
utilizado em comunidades de origem italiana, do interior do Rio
Grande do Sul.

Levando em conta a necessidade de preservagao de idiomas
como o talian, que ainda resistem ao tempo, apesar da redugao do

! Scomissiemo: termo em talian que significa comecemos.
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numero de falantes, nosso objetivo, neste texto, € apresentar e
discutir uma proposta didatica (PD), voltada ao ensino de talian
para criangas, a partir da contagdo de historia?. Para isso,
utilizamos como género articulador para a elaboracdo das
atividades uma historia oral auténtica, contada entre os
descendentes de italianos. Para a construg¢ao desta PD, ancoramo-
nos, principalmente, na Teoria Sociocultural (VYGOTSKY, 2007;
2008), além de estudiosos brasileiros que desenvolveram seus
estudos sobre o ensino de lingua adicional para criangas (LAC),
como Rocha (2006, 2007, 2008) e Tonelli (2008), dentre outros.

Ap0s esta Introdugdo, trazemos uma breve contextualizagao
sobre o talian, como idioma de imigragao e/ou de heranga; na
sequeéncia, os preceitos tedricos que deram suporte a construcao
da PD e, entao, a apresentacao e descricao da mesma, com os
procedimentos e atividades que foram utilizados. Foi a partir
dessa PD que a pesquisa de intervencao pedagogica (DAMIANI et
al., 2013) se desenvolveu, em 2019. O texto é finalizado com
algumas reflexoes e as consideragoes finais.

O talian no interior do Rio Grande do Sul: de dialeto a lingua de
heranca

A formagao da lingua portuguesa brasileira sofreu influéncia
do processo imigratorio de europeus para o Brasil . Na regiao Sul
ocorreu uma miscigenagao fisica, cultural e linguistica, conferindo
as comunidades particularidades em relacdo as demais regides do
Brasil (HEREDIA, 2003).

2 0 estudo completo foi realizado em 2019 e 2020, conduzido como uma pesquisa
de intervencao pedagdgica (DAMIANI et al., 2013) e desenvolvida no formato de
oficina, para uma turma multisseriada da E.M.E.F. Silva Jardim, Camargo, RS. A
oficina transcorreu durante um més, como trés encontros semanais, 9 encontros
que totalizaram 12 horas. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Passo Fundo, em setembro de 2019, tendo sido
aprovado com o CAAE: 16514919.5.0000.5342.
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A lingua talian é originada dos imigrantes, oriundos da
regiao onde hoje é a Italia, que chegaram ao sul do Brasil, ainda
no século XIX. O talian desenvolveu-se a partir de mais de uma
centena de falares familiares, ao longo de 130 anos de imigracao
italiana. Diante da auséncia de uma lingua comum, intensificou-se
a interacdo e a mescla de dialetos trazidos da Europa. O
surgimento dessa nova lingua, com influéncia das linguas ja
faladas em regides especificas do RS, deu-se “como forma de
constru¢ao de uma identidade provocada pela necessidade de
unido” (HEREDIA, 2003, p. 30).

No Rio Grande do Sul (RS), o talian® passou a ser considerado
uma nova lingua neolatina originaria dos descendentes italianos
no Estado a partir da lei n® 13.178, de 2009, aprovada pela
Assembleia Legislativa, que declarou o, até entdo considerado
dialeto talian, integrante do Patrimonio Histdrico e Cultural do
Estado.

Neste estudo, o talian € caracterizado como lingua de
imigracao e/ou de heranca. Contudo, no atual contexto de ensino
e aprendizagem, nao deixa de ser uma lingua adicional, pois, nem
todas as familias e as criancas que participaram do estudo sdo,
necessariamente, de origem italiana.

Nosso pressuposto € que, ao preservar o talian, por meio do
ensino para criangas, retomando seu uso, resgatando a histéria
dos povos que deram origem ao idioma, sua cultura, os costumes,
a culindria, a musica, é uma forma de provocar, nas novas
geragOes, a reflexao sobre a construcao da identidade do povo

3 Pozenato (2020) informa que o Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN) implantou, na virada do século, um programa para
inventariar as linguas indigenas, afro-brasileiras e as linguas de imigracao, com o
intuito de preservar a diversidade linguistica nacional. O autor coordenou o
trabalho de inventario nacional do talian, junto a UCS com a parceria do
Instituto Véneto de Caxias do Sul. Em novembro de 2014, IPHAN acolheu o
pedido e o talian foi reconhecido oficialmente como integrante do patrimonio
linguistico brasileiro, na categoria das linguas de imigracao.
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gaucho, a relevancia da interculturalidade e do plurilinguismo
que vivemos hoje.

A partir da década de 1980, muitos municipios do RS
comecaram a adotar medidas para a retomada dessas questdes
identitarias e linguisticas, discutindo projetos e agdes para
preservacao do talian, além das questdes culturais que perpassam
o idioma.

Com o intuito de preservar, resgatar e manter viva a lingua
de imigracao, a partir da lei Ne 1798/2017, o poder publico
municipal de Camargo, interior do RS, instituiu o talian como
lingua cooficial do municipio, comprometendo-se a promover
projetos, agOes e eventos educacionais e culturais que garantam a
difusdo e a manutencao da lingua falada (CAMARGO, 2017).

Assim, surgiram as oficinas de ensino do talian para as
criangas, nas escolas municipais de Camargo, que abarcam a
educacdo infantil até o quinto ano do ensino fundamental e
buscam, por meio de atividades recreativas — musicas, histdrias,
dramatiza¢gdes —, o resgate do vocabulario ja conhecido, sua
ampliagao e apresentacdao de uma nova lingua para os que nao a
conhecem (CAMARGO, 2017). O oferecimento dessas oficinas e a
necessidade de contribuir com a qualificagdo desse processo
foram aspectos que provocaram e motivaram o desenvolvimento
deste estudo.

Ensino de lingua adicional para criancas: apoio tedrico,
principios e géneros

Destacamos, nesta se¢do, uma sintese dos estudos que deram
suporte tedrico para planejar, criar e desenvolver a proposta
didatica, desenvolvida no formato de oficina, voltado ao ensino
de talian como LAC, no municipio de Camargo, RS.

No Brasil, aumenta a cada dia, a oferta de programas de
educacao bilingue em escolas regulares, além de cursos livres
para criangas. Com isso, cresce a demanda por professores
qualificados para essas modalidades de ensino, bem como por
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abordagens de ensino que venham ao encontro das
especificidades do ensino para criangas. Embora a maior demanda
seja, principalmente, pelos professores de inglés, entendemos que,
seja qual for o idioma oferecido para essa faixa etdria, se faz
necessario pensar sobre o que, como e por que ensinar.

Paralelo a isso, estao leis e projetos, a exemplo do municipio
de Camargo, que buscam preservar um idioma local, como o
talian. Em qualquer um dos contextos, o professor e a abordagem
de ensino estao sempre em evidéncia.

Nesse contexto complexo e diverso, a Teoria Sociocultural (TS),
da corrente vygotskyana, serviu-nos como apoio tedrico para o
trabalho didatico-pedagogico, no que tange a compreensao de que a
constru¢do do conhecimento é resultado da interagdo social
(VYGOTSKY, 2007, 2008) e que se realiza com e pela linguagem.
Assim, todo o planejamento da PD parte da premissa de que a
linguagem compreende as diferentes formas de expressao do ser
humano, sendo a fala uma das importantes formas de comunicagao e
interacao social. Mesmo quando nao haja fala, no caso das criangas
muito pequenas, a interacdo social e a comunicagao existem e
contribuem para o desenvolvimento geral do individuo.

A proposta descrita aqui, também considera que, para existir
aprendizagem, “a interagdo entre as pessoas e com artefatos
culturais sdo fundamentais para influenciarem e gerarem
mudancas na forma como as criancas agem e se comportam”
(PAIVA, 2014, p. 129). Portanto, a lingua é um artefato utilizado
para criar e transformar o pensamento, por isso, fonte de
aprendizagem, processo no qual a mediacao é fundamental para
potencializar esse aprendizado, aparecendo em evidéncia em
outros estudos sobre LAC, como os de Rocha* (2006, 2007, 2008).

* A pesquisadora Claudia Hilsdorf Rocha, da Unicamp é referéncia nos estudos
sobre ensino e aprendizagem de lingua estrangeira/adicional para criangas. A
estudiosa respalda seus estudos (2006, 2007, 2008, 2018) em Vygostsky (2007,
2008) ao dar énfase a teoria sociocultural e a exploracdio da Zona de
Desenvolvimento Proximal para o ensino, através da mediagao e da interacado
entre os aprendizes, bem como na perspectiva enunciativa de Bakhtin (2011).
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Nesse escopo, em destaque estd o segundo nivel de
desenvolvimento potencial, descrito por Vygotsky (2007), que
engloba as a¢gdes em que a crianga necessita da orientagao de um
adulto ou pares mais capazes para a solucido de problemas. E a
zona de transi¢do entre os dois niveis, conhecida como Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que abrange as fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estao em processo, prestes a
acontecer, sendo resumida nestas palavras:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢cdes do
desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY, 2007, p. 103).

Rocha (2006) destaca que, no processo de ensino de LAC, tudo o
que for utilizado com o objetivo de auxiliar a resolugao de um
problema ou a internalizagdo de conceitos pode ser considerado
ferramenta eficiente para o ensino. Assim, emerge outro conceito
fundamental no planejamento de nossa PD, o scaffolding, definido
como “0 processo de cooperacao entre pares que possibilita a um
individuo resolver problemas que, no momento, nao teria condi¢des
de solucionar sozinho” (ROCHA, 2007, p. 287).

A autora enfatiza, ainda, que “o0 mencionado conceito indica
a possibilidade de o professor auxiliar a crianga a ser mais
autbnoma, no que concerne a aprendizagem da lingua-alvo, o que
nos leva a relaciona-lo a ideia de apoio ou suporte” (ROCHA,
2007, p. 288). Este apoio pode ocorrer de diferentes formas, seja
com a retomada da explicagdo de forma reformulada, ou com o
uso da lingua materna (LM), buscando encorajar a crianca a
utilizar de forma efetiva a lingua adicional (LA) em questao.

Cabe destacar, portanto, que no contexto de uso do talian na
comunidade de Camargo, a lingua portuguesa (LP) assume,
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realmente, a fungao mediadora e facilitadora do processo. Os
habitantes do municipio interagem diariamente com os dois
idiomas e, mesmo aqueles que nao falam talian, muitas vezes
entendem seus interlocutores, respondendo em LP. Além disso, é
curioso que, para muitos falantes mais idosos, nao ha dois
idiomas distintos, pois, o talian e a LP sdo um idioma tunico,
usado em espacos distintos, dependendo dos interlocutores.

Buscando trazer as concepgdes tedricas da TS para a pratica
do professor, ou seja, para o planejamento e a preparagao de
materiais, reforcamos a ideia de que o ensino de uma LAC esta
distante da concepgao de ser uma tarefa facil, pautada apenas na
ludicidade e na linguagem simples. De acordo com Rocha (2008),
o0 sucesso do ensino para essa faixa etdria esta condicionado, entre
outros, ao tipo de material e as estratégias de ensino adotadas. A
autora complementa que “mostra-se importante ndo perder de
vista que as criangas ndo apresentam uma maneira Unica e
uniforme de aprender linguas e que qualquer tipo de
generalizagdo deve ser objeto de reflexao” (ROCHA, 2018, p. 128).
O respaldo de recursos, estratégias e material pedagogico
adequados, bem como a utilizagao de abordagens de interagao sao
de grande valia para o trabalho docente.

Além desses preceitos, toda a nossa proposta considerou e
valorizou a cultura que envolve os falantes do talian na
comunidade local, e, por isso, buscamos apoiar o trabalho em
principios que possam servir para orientar professores de LAC,
em geral. Assim, a constru¢cao da PD foi orientada pelos
principios defendidos e descritos no Guia curricular para a lingua
inglesa (LONDRINA, 2013). Dentre os sete principios evidenciados
no documento, além da interagao, ja enfatizada, ganha destaque a
ludicidade. Essa configura-se como a base no trabalho com as
criangas, pois possibilita o envolvimento e a integracao de
aspectos como a oralidade, a escrita, a compreensao auditiva e a
leitura, a fim de explorar as habilidades ja desenvolvidas na
crianca. Por meio da ludicidade, nossa PD buscou provocar as
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criangas, explorando sua imaginagdo, como  recurso
potencializador de aprendizagem.

Os demais principios considerados foram a aprendizagem
significativa, a totalidade da lingua, a interculturalidade e a
formacao integral, observando-se a ideia do curriculo em espiral,
no contexto de uma oficina de 12 horas.

Um principio que emergiu durante o desenvolvimento da PD,
entendido como uma decorréncia de nossos proprios objetivos e da
consideracdo dos demais aspectos tedricos, foi o protagonismo das
criancas. Ao longo das aulas, elas participaram ativamente da
construgao de sentido da historia contada em episoddios e do
conhecimento adquirido em outro idioma, o talian, sem,
necessariamente, se dar conta de que estavam usando esse outro
idioma. O foco das criangas estava na historia que estava sendo
contada e nas atividades que recebiam; manusearam palavras,
expressoes e figuras, utilizando o talian para criarem hipdteses sobre
a sequéncia dos fatos da historia e deixaram a imaginacao fluir.

Por ultimo, nos cabe destacar a relevancia da opgao pelo uso
dos géneros como instrumentos articuladores do processo de
ensino e aprendizagem de LAC. Em especial, destacamos a
historia oral infantil e a contag¢ao de historia.

Encontramos na literatura da &rea diversos autores, a
exemplo de Abramovich (1989), Tonelli (2008), Scaffaro (2010),
Bevilacqua (2013), Silva (2013), que destacam as historias infantis
e a contagdo de historias como géneros motivadores para as
criancas, uma vez que tém o poder de aliar a fantasia com a
realidade, provocando a imaginacdo. Além disso, esses géneros
auxiliam a retencdo de vocabulario e estimulam a memoria
infantil, sendo desafiadoras, divertidas e estimuladoras da
imaginacao infantil, provocando a interagio e partilha de
sentimentos, emocoes e expectativas.

A abordagem de ensino de LAC por meio de géneros traz
contexto, realidade e significagdo para a crianga, principalmente,
quando o professor utiliza os géneros que fazem parte de seu
universo especifico. Assim, como Rocha (2006, 2008), nosso trabalho
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considerou o conceito de género do discurso (BAKHTIN, 2011),
como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2011, p. 263). O uso dos géneros se justifica por estes fazerem parte
do cotidiano dos estudantes, inserindo o ensino em um aspecto
realizdvel da lingua. A estudiosa afirma, ainda, que “toda pratica
pedagodgica deve ter como elemento propulsor aspectos da cultura
local ou global, a partir do que as praticas sociais envolvendo a
lingua-alvo sdo orientadas” (ROCHA,2008, p. 27).

Para a autora, no trabalho com criangas, os géneros que
permitem brincar, cantar, narrar, criar brincadeiras imagindrias,
aspectos folcldricos, sao os mais indicados para o ensino, nao apenas
da LM, mas, também de LAC (ROCHA, 2006, 2007, 2008). Por isso,
em nossa PD, buscamos trazer outros géneros que envolvessem o
brincar, o narrar e o jogar, pois, sao eles que circundam a rotina na
crianga, seu universo e sua imaginagao na interacao em LM.
Portanto, sao facilitadores para o ensino de um novo idioma.

Mais uma vez, o uso do género oral histdria se justifica como
central e primordial nesse processo, pois facilita a aproximacao
dos demais géneros e sua utilizagdo em sala de aula de forma
natural, seja na LM ou no idioma que estao aprendendo. Foi com
base, principalmente, nesses tdpicos tedricos que pensamos e
criamos a PD descrita a seguir.

Proposta didatica

A histdria oral, narrada em talian por um falante idoso que
tem o talian como LM, foi utilizada como género ancora para a
producao e desenvolvimento de todo nosso planejamento. A
histdria foi gravada em 4udio® e transcrita em talian e com uma
versao em LP®.

5 A versao original da histdria oral, narrada pelo falante nativo de talian, esta disponivel
em https://drive.google.com/open?id=1Lleqsz9bQHWIi88ehmTcfjYYyLh42Qpx

¢ A gravacdo e a transcri¢do foram realizadas por Catiana D. Lodi. Para o texto
transcrito, realizamos as adaptagdes necessarias a fim de garantir a compreensao da
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Para esta PD, buscamos organizar as etapas do processo,
privilegiando, especialmente, a interacdo com a turma e
estratégias que promovessem a interacgdo entre eles. Considerando
os principios da ludicidade, da aprendizagem significativa, do
curriculo em espiral, da totalidade da lingua, da
interculturalidade, da formacao integral e da interacao
(LONDRINA, 2013), a PD foi organizada, fundamentalmente, em
trés grandes etapas:

a) Ativacao do conhecimento de mundo, contextualizacao e
apresentacao das personagens: sdao quatro tarefas — caixa com
perguntas, gravuras relacionadas aos personagens da historia,
nomeacgao das figuras em portugués e em talian.

b) A contacao da histdria: 3 aulas e 13 atividades, com o
propdsito de contar a histéria dividida em partes, intercaladas
com atividades de exploragao do vocabuldrio, jogo da memoria,
producao de desenhos, oralidade, produgao coletiva de moral da
historia, compreensao auditiva.

c) Pds-contagao: etapa organizada com o propdsito de ativar
as aprendizagens do idioma talian. Com foco na oralidade das
criangas, a etapa foi dividida em cinco aulas, com sete atividades
focadas no conhecimento do género histdria e sua produgao.

Além do género ancora, a historia oral auténtica, outros
géneros foram utilizados, como a histdria transcrita em talian, os
jogos e suas instrugoes, atividades didaticas e as novas historias
produzidas pelo grupo de alunos, constituindo-se, assim, o
aglomerado de géneros proposto por Rocha (2006).

Diferentes materiais no formato de atividades didaticas e de
jogos (memoria e caga-palavras) foram criados com base na historia
ancora, que também serviram como estratégias de ensino,
facilitadoras da aprendizagem e da retencao de vocabulario (PIRES,
2011). Essas atividades, pelo carater ladico, tiveram grande
importancia como promotores de interacdo, envolvimento e

histdria pelos leitores. A transcrigao esta em https://docs.google.com/document/
d/1DKzrIx42WK3vzBkGKqgbgtP-1rP18BfksEI3pUD2fwo/edit?usp=sharing
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colaboragao entre pares, prendendo a atencdo das criancas e
possibilitando a aprendizagem significativa, de forma atrativa para o
universo infantil (LONDRINA, 2013; ROCHA, 2006, 2007, 2008).

A tematica da PD emergiu da prépria histéria ancora: o valor
das amizades verdadeiras, que proporcionou as criangas o
conhecimento de uma historia do repertério do talian falado
atualmente’, narrada oralmente, por um falante que tem o talian
como LM. O propdsito maior foi motivar as criangas ao
aprendizado de talian, por meio de uma historia oral, com uso de
vocabuldrio e estruturas simples do idioma, possibilitando que
elas recontassem a propria historia, além de criar outras historias,
que foi a parte final da PD.

Com o desenvolvimento da PD, as criancas deveriam ser
capazes de:

1) Conhecer uma histéria oral auténtica, contada por falante
de talian como LM.

2) Reconhecer o contexto em que a historia era contada
originalmente.

3) Identificar e nomear personagens.

4) Apropriar-se do vocabuldrio especifico da historia, em
talian.

5) Desenvolver as habilidades comunicativas, em especial, a
compreensao oral.

6) Compreender e interpretar a historia.

7) Identificar a tematica da histdria, neste caso o valor das
amizades verdadeiras.

8) Definir em conjunto a moral para a historia.

Para as aulas, os materiais de apoio ao professor foram: dudio
da histdria original, gravuras® dos personagens em cartOes,

7 Como qualquer lingua viva, o talian também sofre com as mudangas ocorridas na
sociedade. A insergao de termos em LP busca garantir a compreensao do texto.

8 Imagens retiradas de: www.clipartof.com, www.alamy.com, www.
depositphotos.com, www.shutterstock.com
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cartdes com vocabuldrio considerado mais importante, folhas de
atividades, material para desenhar e recortar.

Na sequéncia, sao apresentadas as nove aulas da PD, sendo
que os procedimentos detalhados e as atividades e jogos estao
disponiveis em um documento de acesso publico’.

AULA 1 - Etapa 1: Preparacao para a compreensao da historia

Esta etapa objetiva ativar o conhecimento de mundo da turma
com relagdo ao género histdria, sua estrutura e a preferéncia dos
estudantes, utilizando como estratégia a interagdo por meio de
questionamentos, além de verificar o conhecimento das criangas com
relacdo ao talian. Esta etapa esta organizada em quatro tarefas
interativas: 1) caixa com perguntas, 2) apresentacdo de gravuras
relacionadas aos personagens da historia, 3) nomeagao e atividade
de relacionar as figuras com o vocabuldrio em talian, 4) atividade de
relacionar as expressoes escritas nos dois idiomas.

AULA 2 - Etapa 2: Contacao e compreensao da historia — parte 1

Esta etapa, com énfase na apresentacdo oral do professor e na
contagao da historia em si, estd organizada em trés aulas, com 13
atividades, ligadas a contagdo de partes da historia, refor¢o do
vocabulario estudado, por meio de jogo da memdria, exploracao da
imaginacao e da oralidade das criangas com a produgao de desenhos
e explanagao de opinides sobre o desenvolvimento e a conclusao da
historia. Além disso, a professora estimula a turma a recontar a
historia colaborativamente, explorando o vocabuldrio em talian.
Posteriormente, escutam o daudio da histdria completa de uma tnica
vez. A turma discute e decide sobre uma moral para a histdria.

‘Documento como detalhamento das aulas, procedimentos e atividades
desenvolvidas https://docs.google.com/document/d/15t86cW4Isg1 CU6IK_8hEo
JYWYTIfgVSRAIS75TbTArg/edit?usp=sharing
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AULA 3 - Etapa 2 - Contac¢ao e compreensao da historia — parte 2

Nesta etapa ocorre a retomada da primeira parte da historia,
assim como a exploracdo do vocabuldrio em talian, com uso de
desenhos feitos pelas criangas na aula anterior e a ficha de
hipoteses sobre os pedidos do rei. A professora tem papel
fundamental na promogao da interagao entre a turma, por meio
de questionamentos sobre a sequéncia da histéria — a segunda
parte. Sao realizadas as atividades escritas e orais sobre os
personagens e sobre os acontecimentos da historia.

AULA 4 - Retomada da histdria por meio de atividades ladicas

A partir de uma estratégia diferente, as primeiras partes da
historia sao retomadas, com uma contacdo colaborativa, onde
toda a turma conta a parte que lembra. As criangas sao instigadas
a usar o vocabuldrio aprendido. Também sao utilizados os jogos —
memoria e caca-palavras — para a fixagao do vocabulario da
historia. Acontece a discussao e a criagdo de hipdteses sobre o
final da histéria. Também, é nesta aula que as criancas sao
provocadas a participarem da construgao coletiva sobre a moral
da historia e a definicdo de um titulo, negociado a partir das
sugestoes de todos.

AULA 5 - Etapa 3 - Producao final, apresentacdo e avaliacao

Inicia a terceira etapa da oficina, com cinco encontros. Toda
esta etapa tem o foco na oralidade das criangas, se constitui de
sete atividades para a retomada da histdria e ativagdo do
conhecimento de mundo sobre o género histéria. O proposito é
que as criangas possam construir novas histdrias, interagindo com
os colegas para a contagao das produgoes finais. Em um primeiro
momento, sao organizados em duplas ou trios e cada grupo
apresenta para os colegas da turma sua histdria.
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AULA 6 e 7 - Producao de mais historias

Nestas aulas, a turma tem espago para a produgdo de suas
histérias, em duplas ou trios e a criagdo das ilustragdes. A
mediacdo da professora ¢ fundamental nesta etapa, auxiliando
com duavidas sobre o vocabuldrio novo que eventualmente as
criancas desejam usar.

AULA 8 - Preparacao para a apresentacao oral

Atividade escrita de reestruturagao da historia, por meio de
associagao dos episodios e imagens. Trabalho de preparagao da
turma para que recontem a histéria: apresentacdo oral para a
comunidade escolar.

AULA 9 - Finalizacao da PD

Apresentacdo do projeto a comunidade escolar e a
apresentacao das histdrias criadas pelas duplas ou trios. Também,
sao propostas a turma as atividades de avaliacdo e autoavaliacao
do projeto, por meio de formuldrios especificos.

5 FENIMO": CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal apresentar e
descrever uma proposta pedagdgica que foi elaborada com a
intengao de contribuir com a qualificagdo do processo de ensino
de talian para criangas no municipio de Camargo, interior do RS.

Embora as oficinas de talian estejam sendo oferecidas nas
escolas municipais ha algum tempo, o projeto como um todo é
muito recente e carece de atencdo pedagogica, para ser
significativa as criancas. Nesse sentido, entendemos que somente
com pesquisas, apoio tedrico e testagem de abordagens e

10 Fenimo: termo em talian que significa terminemos.
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materiais especificos sera possivel imprimir mais qualidade ao
trabalho, além de alcangar bons resultados de aprendizagem.

Cabe destacar que a abertura do espago escolar e a aceitagao
de nossa proposta, pela Secretaria de Educagao do Municipio e
pela Escola, foram fundamentais para que o projeto acontecesse
de forma tranquila e bem sucedida.

O processo de criacao da PD, com todas as complexidades
envolvidas, refor¢ou a necessidade de qualificacdo tedrica, tanto
de professores que atuam com o LAC, como do processo como
um todo, que envolve muito mais do que a produgao de materiais
especificos voltado a criangas. E, pois, esse apoio tedrico de
qualidade que possibilitara uma transposicao didatica consistente
e significativa, que auxiliard o professor a alcancar resultados
positivos de aprendizagem.

A PD construida para a investigacdo observou preceitos e
principios basicos, que consideram a crianga como sujeito ativo nos
processos de desenvolvimento em geral, bem como usudria de uma
lingua que carrega marcas de uma identidade histdrica e regional.

Na tentativa de encontrar meios interessantes para que as
criangas se apropriassem do idioma talian, de forma natural e
agradavel, construimos uma PD, cujo o foco central foi a histdria
oral, contada e explorada a partir de atividades que
potencializaram o universo infantil, pautadas na abordagem de
ensino centrada em géneros e em principios, como a interagado, a
ludicidade, a significacao e a interculturalidade.

Esta PD nao se configura como uma receita, uma féormula
Unica e definitiva. Entendemos que os espagos de ensino de
linguas de imigracdo e/ou heranca sdo espagos ricos para
pesquisas, que podem contribuir com a preservacdo desses
idiomas, por meio do ensino formal nas escolas. A linguistica
aplicada é a ciéncia que engloba as preocupagoes e as inquietagoes
de professores e pode auxiliar sobremaneira na elucidacao de
questionamentos, bem como contribuir e potencializar o ensino
das linguas de forma significativa.
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Assim, com esta proposta inicial, esperamos que mais
professores de LAC possam refletir, criando e recriando novas e
diversificadas propostas, unidades ou sequéncias, como
protagonistas em seus espagos de atuagao.

Encerramos nosso texto, com o desejo de que ele sirva de
provocagao para outros estudos dentro da tematica do ensino do
LAC, bem como sobre o resgate das linguas de imigracao e/ou
heranga, por meio do ensino na educacao regular.
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