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INTRODUGAO

O percurso académico é, por vezes, solitdrio, mas pode
também ser um caminho de muitas descobertas, inovagoes,
repeticbes e surpresas. Por isso, cada vez que escrevemos,
pesquisamos, lemos, dialogamos, (re) inventamos modos de
escrevivéncias e também deixamos um pouco de nds em tudo o que
fazemos. Assim, os textos sdo um pouco disso: um caleidoscdpio de
cacos que vao se unindo a outros cacos e experiéncias de vida. A cada
vez que escrevemos, buscamos praticar a escrevivéncia (ou
deveriamos). E é nesse sentido que lancamos esta coletanea. Para
que cada um (a) que tiver os textos que a compdem ‘“em maos”
possa percorrer os passos atribulados e repletos de expectativa que
constituiram a tinta das canetas imagindrias que os tornou possivel.

Se algum texto pode germinar, ele também pode florescer e,
tal qual naquele famoso poema de Jodo Cabral de Melo Neto, um
galo sozinho ndo tece a manha. Que cada pessoa que encontrar esta
coletanea ao alcance possa se unir aos que aqui se fazem presentes
para ajudar a tecer amanheceres é o que desejamos. Que a escrita
possa fazer emergir escrevivéncias é uma utopia que nos move a
continuar. Entdo, para aqueles que estdo cansados em meios aos
autoritarismos do presente, ao invés de desistir, que descansem. E
possam prosseguir, tecendo manhds e fazendo alvorecer esse
universo insubstituivel que é a educacao.

Boa leitura!
Os organizadores
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DA LOUSA A TELA: MULTIPLAS LINGUAGENS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

FERREIRA, Mércia de Assis (UFF)'
GAMA, Maria Carolina de Oliveira Barbosa (UFF)?

Para inicio de conversa

Em uma das primeiras cenas de Better Call Saul, série da Netflix,
o entdo desconhecido Jimmy McGill, apds ensaiar exaustivamente o
texto em defesa de trés réus de 19 anos, apresenta-se ao tribunal e
inicia a sua exposicao oral. Cita uma série de argumentos,
hierarquizando-os, por meio da eloquéncia comum tanto aos
advogados de defesa quanto aos de acusacdo, quando diante do
corpo de jurados, a fim de influencid-lo, convencé-lo e alcancar seus
objetivos, a saber, inocentar seus clientes.

Primeiramente, McGill convoca a memdria afetiva do auditdrio,
fazendo questionamentos sobre suas lembrancas de como era ter 19
anos, imersos em gramados de verde intenso e verdes interminaveis.
Depois, pontua também o quéo “idiotas” se pode ser nessa idade,
tomando-se decisdes estupidas cuja motivagao se pode atribuir a alta
atividade hormonal. O advogado refere-se ao delito cometido pelos
trés, usando expressdes tais como “lapso momentaneo”, “pequena
loucura”, “ato mindsculo”. Os réus, por sua vez, sdo designados por
ele de ‘“garotos”, “jovens”, “alunos exemplares” e até mesmo
“patetas”.

O telespectador, desconhecendo a natureza do crime, mas
informado de que ninguém se feriu, logo ndo houve vitimas da acdo
cometida, pode ser mobilizado positivamente a crer, se ndo na
inocéncia, a0 menos na possibilidade de serem inocentados. Podem,
assim, aderir a tese de que, nessa faixa etdria, a falta de maturidade

" Mestre em Estudos da Linguagem pela PUC-RIO - Membro do Grupo de Pesquisa em Ensino de
Lingua e Literatura (GPELL) - Professora efetiva do Colégio Universitdrio da Universidade
Federal Fluminense. marciaassis@id.uff.br

> Doutora em Literatura Portuguesa pela UFRJ - Membro do Grupo de Pesquisa em Ensino de
Lingua e Literatura (GPELL) - Professora efetiva do Colégio Universitario da Universidade

Federal Fluminense. mariacobg @id.uff.br
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leva a auséncia de reflexao prévia, o que, por sua vez, promove a
acdo por impulso, cometendo-se atos que, mais tarde, vao gerar
arrependimento.

Terminada a exposicao da defesa, o advogado de acusacdo se
levanta, dirige-se a um aparelho de TV que esta sobre rodinhas e o
posiciona em ponto estratégico. Na sequéncia, uma fita é inserida no
videocassete, e o crime se revela, causando um misto de repugnancia
e estarrecimento em muitos presentes, a julgar por suas expressoes
faciais. Nesse momento, os supostos “patetas” tornam-se, aos olhos
da audiéncia, vandalos, criminosos cruéis, visto que um deles filma os
demais em um ambiente que parece ser um necrotério, praticando
atos libidinosos com o corpo morto de um homem. Provocativos,
utilizando-se de vocabuldrio chulo, dedicam a cena a professora de
Biologia, rindo muito. Resultado: sdo condenados a prisao.

O uso da linguagem do género textual “secao de julgamento”,
em um tribunal de juri representado ficcionalmente, requer,
certamente, habilidade na elabora¢do do texto verbal, que vai desde
a escolha de Iéxico pertinente ao conteddo a estruturacdo sintdtica,
ordena¢do dos argumentos, prosddia, pausas, aumento ou
diminui¢do do tom da voz. Somam-se aos aspectos linguisticos os
extralinguisticos, tais como a postura fisica, os gestos, o olhar. A
defesa apresentou habilidade nesses quesitos.

Contudo, conforme pontua Gunther Kress (2013 apud RIBEIRO,
2018, p. 74), “a atual paisagem comunicacional pode ser caracterizada
pela metafora de sairmos de dizer o mundo para mostrar o mundo”.
Podemos refletir sobre uma consequéncia imediata desse paradigma.
Ao se dizer o mundo, o poder argumentativo daquele que toma a
palavra oral ou escrita para essa construcao parece “controlar” ou
“frear” mais enfaticamente a producdo de sentidos. Quando se
mostra o mundo, por sua vez, certa liberdade na producdo do sentido
se instaura.

O breve texto apresentado pela acusacao, que teve como um
de seus constituintes a imagem em movimento exibida na TV, além
da sonorizacdo, da palavra falada, de expressées faciais e corporais,
superou, naquele evento comunicativo, o texto da defesa, pois
produziu efeito de sentido que parece ter tornado, se ndo mais
saliente, incontestavel o ato criminoso. Nesse contexto, pode-se
refletir sobre o papel do ensino critico de leitura e escrita por meio de
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multiplas linguagens nas aulas de Lingua Portuguesa na Escola Basica,
pautando-se, entre outras, em uma questdao muito bem colocada por
Kress, conforme retoma Ribeiro (2016:25): que linguagem expressa
melhor o que se quer dizer?

A autora indica que, segundo Duarte (2008, apud RIBEIRO,
2016, p. 30), hd “um quadro desolador nas aulas de portugués”, visto
que essas carecem de leitura e producao de textos tais como
graficos, infogréficos, imagens entre outras possibilidades de criacao
de sentido para além do texto centrado majoritariamente na
utilizagdo da linguagem verbal. Desse modo, os modos de dizer, que
podem ser ampliados ou mesclados com modos de mostrar, ndo sao
explorados em suas potencialidades.

As considera¢Oes da pesquisadora levaram-nos a refletir sobre
nossa prdtica e a constatarmos que, de fato, tendemos a nos pautar,
efetivamente, ndo dirfamos na exclusividade da palavra escrita, mas
em uma perspectiva de letramento que privilegia essa modalidade
em detrimento das demais. Os multiletramentos, conforme
desenhado pelo Grupo de Nova Londres? (GNL), comecaram, assim, a
ser foco de nossa atencao.

Com a pandemia de Covid-19 e a necessidade de se
implementar a forca o ensino de Lingua e de Literatura mediado por
telas (celulares, notebooks, desktops), fomos impulsionados a
repensar o ‘“como” de nossa pratica pedagdgica. O desafio de
explorar e dominar ferramentas que integram as denominadas
tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo (TIDC's) e
adaptar os contelddos a esses meios vem sendo uma constante,
mesmo no retorno as aulas no modo presencial. Tal retorno, alias,
ndao deve ser sinbnimo de volta as praticas tradicionais, mas
momento de se desenhar a convergéncia entre passado e presente,
em que pesem todas as dificuldades que se apresentam no nosso
contexto, a escola publica.

3 0 Grupo de Nova Londres é formado por Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman
Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata,
pesquisadores de diferentes dreas relacionadas a educagdo linguistica. Em 1996, esse grupo
publicou um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures, em que
foi exposta a urgéncia de uma proposta pedagdgica adequada ao mundo contemporaneo,
marcado pelo constante surgimento de novas tecnologias. Em 2021, um grupo de
pesquisadores do CEFET-MG traduziu o manifesto, que, no Brasil, foi intitulado Uma Pedagogia
dos Multiletramentos - desenhando futuros sociais.
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Diante disso, a utiliza¢do de ferramentas disponiveis na web se
fez necessaria. Nesse sentido, Wordwall, Padlet, Instagram, TikTok,
YouTube, Flippity, Mentimeter, entre outros Apps, tornam-se, ao lado
do letramento da letra e dos meios impressos, importantes aliados
do professor na busca ndo apenas de engajamento para as atividades
de leitura e de escrita, que requerem todo um complexo de
apreensao de conteldos que se inter-relacionam, como também de
disponibilidade de interfaces cujo modo de organizagao multimodal
promove um tipo de interacdo que parece dialogar mais
efetivamente com o discente das mais variadas faixas etdrias e niveis
de aprendizagem na Escola Basica.

Alguma teoria

De acordo com Cazden et al. (2021 [1996]), “As linguagens
necessarias para produzir sentidos estdo mudando radicalmente em
trés esferas de nossa existéncia: a vida profissional, a vida publica
(cidadania) e a vida privada (estilos de vida).” Em meados dos anos
de 1990, o Grupo de Nova Londres (GNL), em seu manifesto seminal,
fez essa constatacdo, diante do cendrio de transformacdes percebido
por eles em seus paises. O grupo de pesquisadores que publicou, em
1996, Uma Pedagogia dos Multiletramentos - desenhando futuros
sociais, foi visionario, pois antecipou as reflexdes sobre o profundo
impacto que as relacbes politicas, o desenvolvimento tecnoldgico e
as mudancas sociais em seus contextos de atuacdo estavam
promovendo. Naquele momento, portanto, ja se questionava como a
escola se situaria diante das transformacdes. Estamos falando aqui de
escolas nos Estados Unidos, na Austrdlia e no Reino Unido.

Para o GNL, desenhava-se um contexto para cujo
funcionamento as teorias dos letramentos sobre as quais se
debrucava ja ndo seriam suficientes. De acordo com Rojo e Moura
(2012:12), “os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas nao somente — devido as
novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo” (TICs)
sinalizavam que os curriculos deveriam incluir “a grande variedade de
culturas j& presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e
caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a diversidade
cultural, com a alteridade”. Nesse contexto, cunharam o termo
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multiletramentos o qual, em sua andlise, adequar-se-ia melhor a
pluralidade de culturas, de comportamentos, de linguagens
presentes dentro e fora da escola. A esse respeito, pontuam Rojo e
Moura (2012:13):

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que
ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das
praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral,
o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e
a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.

Muitos aspectos significativos provenientes das constatac¢oes
do grupo de pesquisadores, feitas ha 26 anos, s6 comecaram a “fazer
sentido” no Brasil hd pouco mais de uma década e eclodiram com a
pandemia de Covid-19 e seus efeitos na escola, que se viy,
literalmente, da noite para o dia, obrigada a fechar suas portas e
promover ensino-aprendizagem por outros meios.

Trata-se aqui da difusdo da perspectiva multimodal de trabalho
com leitura e producdao de texto, principalmente em virtude da
proliferacdo dos meios digitais de comunicac@o. Uma gama de novas
possibilidades de construcao de sentido comeca a circular com o
desenvolvimento desses meios. Ainda que a multimodalidade nao
tenha surgido apds a proposta do GNL, ja que, como pontuam Kress e
Van Leeuwen (1998, apud Ribeiro, 2021:123), todo texto é multimodal
- 0 que nos leva a compreensao de que, se ha texto, ha
multimodalidade -, costumam-se associar multiletramentos e
multimodalidade. No entanto, certo é que esta estd implicada
naqueles, mas ndo é sua dependente.

Nesse momento, é descortinado um cendrio de profunda
desigualdade. De um lado, estudantes com pleno e irrestrito acesso
as tecnologias (“agora” digitais) da informacdo e da comunicacao, as
TIDCs, pois tém seus dispositivos de uso individual e banda larga que
suporta recepcdo e transmissdo de dados com eficiéncia. De outro,
aqueles cujas familias precisam se deslocar até as escolas publicas
onde seus filhos estudam para buscar o material impresso.
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Importante observar que a inclusdo do termo “digital” as TICs
amplia seu alcance, pois evidencia o avanco das possibilidades de
producdao de textos com a utilizacao dos recursos digitais, as TDICs.
Nesse cendrio, os links e hiperlinks vém promover, igualmente,
profunda mudanca nos modos de leitura com o surgimento do
hipertexto.

Da lousa a tela

A inquietacdo acerca das metodologias aplicadas no ensino e
na aprendizagem de Lingua Portuguesa ja vem se fazendo presente
em nosso cotidiano ha tempos. Muito impactadas com uma recep¢ao
insuficiente para ndo dizer inexistente, em alguns casos, das
propostas levadas para a sala de aula, temos refletido sobre a
questao do método que ja constatamos obsoleto.

Em uma anadlise pautada na emo¢ao, no “calor do momento”,
quando saimos de alguma turma, vamos para a sala dos professores e
comentamos as dificuldades cada vez mais flagrantes de darmos
cabo do objetivo de promover aprendizagem dos contetudos
programaticos, tendemos a responsabilizar a indisciplina, o uso
desenfreado do celular, o desinteresse generalizado da crianca e do
adolescente pelas propostas apresentadas.

No entanto, ao deslocarmos o olhar para o cendrio além dos
“muros da escola”, uma indagacao se faz necessdria: a indisciplina e o
uso do celular serdo os Unicos responsdaveis pela recepcdo negativa
das propostas que levamos para a sala de aula? N&o seriam as
abordagens, pautadas quase exclusivamente nos textos verbais,
tanto na esfera da oralidade quanto na da leitura e da escrita, um
impeditivo para que os jovens, imersos em um mundo cada vez mais
“apptizado” (se nos permitem o neologismo) e altamente
semiotizado, mobilizem-se mais favoravelmente para os métodos
oferecidos?

Temos, como rival da lousa e das indefectiveis folhas impressas
— estas, quando tém imagens, tais como tiras, charges ou print
screen de paginas da internet, estdo em preto e branco, o que ja
mutila parte de um signo: a cor, de extrema importancia para que
todas as camadas de sentido possam ser melhor apreendidas — uma
tela extremamente sedutora (também o é para nds, adultos) a
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mobilizar os sentidos por meio de cores, imagens estdticas e em
movimento, sons, palavras.

O publico infantil e juvenil é atraido por esse “foco de luz”
portdtil, o smartphone, surgido por aqui ndo faz duas décadas, cujo
acesso tem sido popularizado, porém ainda nao o suficiente. Como,
de fato, ndo planejamos nossas aulas com base nas inumeras
possibilidades que o dispositivo oferece, o celular acaba se tornando
nosso algoz quando deveria ser nosso aliado.

Recente pesquisa publicada no site Mobile Time, feita em
parceria com a Opinion Box, cujo objetivo foi acompanhar o uso de
smartphones por criancas, evidencia que 49% dos filhos de familias
com celular tém seu préprio dispositivo. Os APPS mais utilizados por
elas sdo, nessa ordem, YouTube, Whatsapp e TikTok. Além disso, é
importante mencionar que 37% das crian¢as de 10 a 12 anos, por
exemplo, passam em frente ao aparelho 4 horas ou mais.

Outro dado, nesse contexto, que cabe evidenciar corresponde
ao que indica o motivo pelo qual a crian¢a tem um smartphone: 58%
delas tém por ser um recurso para estudo. Na reproducdo do grafico
retirado do material publicado é possivel verificar que estudo e
entretenimento disputam o nivel mais elevado.

POR QUE A CRIANCA TEM
UM SMARTPHONE?

Pergunta: Por que seu filho
tem um smartphone?

Bases: 964 pais cujos filhos possuem
um smartphone propric

Figura 1: Grafico representativo produzido pelo Mobile Time e Opinion
Box

Fonte: Disponivel em:
https://www.mobiletime.com.br/noticias/29/10/2021/aumenta-o-uso-de-
smartphone-por-criancas-brasileiras-de-7-a-9-anos/ Acesso em: 08 mai. 2022.
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Essas informacdes, minimamente, pdem em xeque um
imperativo muito presente em nossas aulas: “guarde o celular!”.
Definitivamente, é preciso que nos utilizemos das potencialidades
pedagdgicas dos smartphones para que essa ferramenta deixe de
ser, como ja sinalizado, um vildo em sala de aula. J4 se pode,
atualmente, por exemplo, tornar a ficha impressa mais interativa,
inserindo-se nelas QRcodes, como exemplificamos a partir de uma
atividade introdutdria a leitura do livro paradidético escolhido para
uma turma de 7° ano de nossa escola.

No 2° trimestre, vamos imergir no universo de Layla para refletirmos, entre outras questdes,
sobre todas as dificuldades por que passam pessoas que precisam emigrar de seus espagos de origem,
deixando para trds sua cultura, sua histdria.

Layla b

Disponivel em:<https://literario20.editoradobrasil.com.br/wp-content/uploads/2019/07/banner__0000_Layla.png>.Acesso em:
17 mai. 2022.

: [O[F=10)]
) m fat

N, Baseafla e‘ fa o§ e &
|y experiéncias reais,

l -
‘ ] a obra nos leva,

através de Layla,
pelas antigas ruas
de pedra de Alepo,
na Siria.

Layla, 3 menina siria - obra aprovada pelo PNLD literdrio 2020

Disponivel em:<https://youtu.be/JhHGSNFN84I> Acesso em 17 mai. 2022

Um pouco do universo de Layla antes e depois da guerra:

Figura 2: Imagem ilustrativa da atividade proposta
Fonte: Escaneado do acervo das autoras.

E bem verdade que, em escolas publicas constituidas de
publico proveniente de nichos sdcio econdémicos heterogéneos, ha
estudantes que ou ndo tém celulares - a falta de acesso a banda larga
eficiente é uma realidade igualmente limitante -, ou os seus
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dispositivos sdo aqueles mais bdsicos, com capacidade interna de
armazenamento reduzida, o que limita o uso desse recurso difundido
ao redor do mundo hd cerca de 12 anos. Essa realidade faz com que o
potencial educativo da ferramenta seja desperdicado. Planos de
acesso ao livro didatico precisam ser acompanhados daqueles
direcionados ao fim da exclusao digital, tao limitante. O letramento
da letra impressa, em pleno século XXI, precisa ser acompanhado do
letramento digital.

Ndo se trata, porém, de desconsiderar todas as outras formas
de intervencao pedagdgica que sdo promovidas no ambiente escolar,
mais especificamente na sala de aula. Se o velho método “cuspe e
giz” nao fosse suficiente para promocdao da aprendizagem, a
humanidade ndo teria chegado até onde chegou no que diz respeito
a educacao formal. Nesse sentido, fetichizar o uso do celular ou do
computador como recursos pedagdgicos revoluciondrios e
detentores, por si sés, da capacidade de resolver todos os problemas
caracteristicos de ambientes de aprendizagem é um equivoco. Tais
recursos, sem o humano, pouco ou nada colaboram para a
constru¢ao de conhecimento critico.

Contudo, parece-nos que a implementacdo de uma
metodologia que busque as ferramentas digitais disponiveis para
trabalho com leitura e escrita pode contribuir sobremaneira para
promocdao de maior engajamento discente nas propostas
pedagdgicas. No caso da escola publica, além de promover essa
adesdo, possibilita o enfrentamento de uma problemdtica, ja citada,
que convoca urgente elaboracdo de politicas publicas educacionais: a
inclusdo digital. O periodo de ensino remoto deflagrou mais esse
abismo social: 0 ndo acesso igualitario as tecnologias da informacdo e
da comunicagao.

Por outro lado, a utilizacdo das tecnologias digitais para fins
pedagdgicos também ndo deve servir apenas de “maquiagem” para
dar a aula uma aparéncia mais moderna, embora pensemos que um
layout renovado também seja uma perspectiva a ser levada em conta
quando j& sabemos o formato “aula tradicional” tao desgastado, se
considerarmos o publico-alvo da Escola Basica.

E importante que tenhamos a prética do ensino de lingua
portuguesa — entendemos ser, igualmente, uma demanda de outras
disciplinas — a partir da perspectiva dos multiletramentos, o que
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enseja, evidentemente, o trabalho com a multimodalidade, como
projeto curricular. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) ja
sinaliza para a necessidade de se promover a compreensdo do
dinamismo que envolve a circulagdo dos textos e mostra que “a
cultura digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou
modificando géneros e praticas'. Por essa razdo, optou-se por um
tratamento transversal da cultura digital, bem como das TDICs,
articulado a outras dimensbes nas praticas em que aparecem.”
(Brasil, 2018: 87).

Ribeiro (2016), por sua vez, considera que com uma “/paisagem
comunicacional’ muito diversa e complexa, seria ideal que
pudéssemos mobilizar muitas linguagens e maneja-las com muitas
modulacdes com bastante consciéncia dos recursos a serem usados e
dos efeitos desejados” a fim de que se pudesse aprofundar uma
relacdo de intimidade com a producdao de textos, ainda que com,
digamos, indice mais baixo de multimodalidade. A pesquisadora cita
como um exemplo desse tipo a redagdo do ENEM. (p. 41)

Com base nos estudos aqui citados, apresentamos, a seguir,
uma proposta de trabalho* com um contetdo considerando-se tanto
os multiletramentos quanto a multimodalidade. Para sua producao
(docente e discente), foram utilizados PowerPoint, YouTube, Google,
Instagram e Padlet. As atividades foram direcionadas para uma turma
de 1* série do Ensino Médio, no ultimo trimestre de 2021, quando
ainda estdvamos no modelo remoto de ensino, mais especificamente
no que passou a ser denominado “encontro sincrono”, realizado via
Google Meet. O conteudo abordado nas atividades foram os
Elementos da Comunicacdo e as Fung¢des da Linguagem a eles
associadas.

A sequéncia tem inicio com a apresentacao de material por
meio de um recurso altamente multimodal: o PowerPoint, uma das
ferramentas do pacote Office. Contudo, de um modo geral, suas

{13

4 Link para os slides correspondentes a descri¢do. Apenas a insercdo, no artigo, das imagens
relativas ao material ndo contribui para sua navegabilidade, o que limita a perspectiva
multimodal. Importante usar as teclas “page up” e “page down” do teclado do computador em
alguns dos slides para aproveitamento das funcionalidades de navegacdo. Ha ainda botées
dentro de alguns slides (no rodapé direito) para que se possa retornar aos slides anteriores ou
avangar para os posteriores, de acordo com o que se queira explorar na sequéncia da aula. No
modelo de smartphone usado para teste das funcionalidades, revelou algumas
incompatibilidades.
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funcionalidades sao pouco exploradas nas salas de aula, j& que as
apresentacdes, nesse contexto, costumam se fixar exclusivamente na
combinagdo de letras e imagens estdticas, em uma escala mais baixa
de multimodalidade. A ferramenta permite, no entanto, explorar
movimento, variedade de cores e fontes, gravacao de videos,
transi¢Oes, animagdes, zoom, entre outras potencialidades, de modo
a tornar a exibi¢do bastante interativa. Assim, as possibilidades de
apresentacao de conteldo sdao multiplas.

No primeiro slide, foi utilizado um video do YouTube como
motivagao inicial para o trabalho com os possiveis sentidos da palavra
“utopia”, a partir de uma leitura critica do texto, associando-se, apds
a etapa, a narrativa de Thomas More e estabelecendo-se as rela¢bes
de oposicdo de sentidos com o poema “O utopista”, de Murilo
Mendes. Se considerarmos uma escala de multimodalidade, o texto
escolhido (video) estd em um ponto bem alto, pois retine em si som,
cores, imagem estatica, imagem em movimento, lingua oral (cantada)
e lingua escrita (com fontes de tamanho e formas diversas, que vao
surgindo, em movimento, ao longo do video) a colaborar na
producdo de sentidos a partir do “Samba da Utopia”.

Apds a mediacao da leitura dos textos, com analise dos
possiveis sentidos implicados, foi apresentado, na sequéncia, o
conteddo relativo aos Elementos da Comunicacao e as Func¢bes da
Linguagem (Jakobson, 2005). Importante pontuar que nessa etapa a
multimodalidade também esteve presente, jd4 que esse contetdo foi
explorado a partir dos recursos de animagao e transicdo que o
PowerPoint oferece.

Uma estratégia de navegacao pelos slides, que dinamizou o
trabalho com os contelddos, consistiu em linkar ou hiperlinkar, por
exemplo, as palavras-chave de cada Elemento da Comunicacao e de
cada Fung¢do da Linguagem, que, a propdsito, nao foram
apresentados todos de uma Uunica vez. Foram surgindo,
paulatinamente, a medida que se explicava cada conceito.

5 O Samba da Utopia, composi¢ao de Jonathan Silva, foi escrito para uma peca de teatro, mas
extrapolou esse universo, uma vez que surge em um contexto de tensdo politica provocada
pelos recentes acontecimentos relacionados ao processo de elei¢cSes presidenciais no Brasil de
2018. O video usado foi para a plataforma do YouTube em outubro de 2018 e contava com
1.804.233 visualizages quando da escrita deste artigo.
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Figura 3: Imagem de alguns dos slides mencionados
Fonte: Escaneado do acervo das autoras

Os links e hiperlinks, ao serem clicados, remetiam a textos
verbais, ndo-verbais ou mistos que serviam para andlise de sua
centralidade na fun¢do emotiva da linguagem. Assim, esses recursos,
bem como a possibilidade de se operar com zoom, animagdes e
transicoes, possibilitam a escrita de um texto altamente multimodal,
apresentado aos alunos e lido por eles, contribuindo-se para a
constru¢ao do conhecimento necessario a compreensao do conteddo
em questdo. Ampliam-se, assim, as possibilidades de uso para além
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do estritamente verbal ou imagético (uso de imagens estaticas)
presentes, em geral, em slides usados como ferramenta didatica.

Para avalia¢ao dos estudantes, foi proposta uma atividade em
grupo. Deveriam pesquisar textos que circulam em canais como
YouTube, por exemplo, ou em suas redes sociais: Instagram,
Facebook, Tiktok, Twitter. Poderiam também buscar em ferramentas
de mensagens instantaneas, tais como Whatsapp ou Telegram. Apds
fazerem a selecao dos textos, deveriam identificar o predominio das
Fungbes da Linguagem no material coletado a partir da centralidade
dos Elementos da Comunicacdo em jogo. Todo material coletado e
analisado deveria compor um Padlet® de modo que toda a turma
pudesse ler e comentar os trabalhos postados’.

padiet Q CCIONE 4 COMPAITILUR @ o B
® Ipemiea +10 » 49
4 ﬂq\ Iplemtela
Grupo 1 : Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 : Grupo 5
@ ANA CAROLINA VICTORINO .. | Fungdio emotiva @ Leaniv ms @ ROBERTA MATTOS DA SILVA H © KAUAN B4RROS DDBAL E 1.

FUNGAO POETICA fungdio conativa ou apelativa

Fungdo referencial,

puss

Black Friday | | A3

B st sorssd- s

Fungdo Fética
< Pubicagior |

@ Leoniro L

Q

Figura 4: Print Screen da tela do padlet da atividade

Certo € que alguns estudantes limitaram-se a copiar e colar a
primeira referéncia sobre elementos da comunica¢do e fungbes da
linguagem que encontraram no Google. Contudo, houve aqueles que,
de fato, comprometeram-se em realizar a ideia presente na atividade

6 Trata-se de uma ferramenta que permite criar murais de formatos diferentes. O
gerenciamento e o compartilhamento das informag6es de forma colaborativa o tornam um
instrumento com grande potencial na educagao.

7 Link de acesso a totalidade do material: Iplemtela (padlet.com).
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que ndo objetivava esse modo de realiza¢do. Nesse sentido, tivemos
a oportunidade de entrar em contato com a apreensdo do conteldo
ao nos depararmos com textos cuja selecao foi ao encontro da
proposicao inicial.

Algumas consideragées finais

Conforme sinalizado anteriormente, nosso incomodo com as
praticas ja percebidas como pouco atrativas ao nosso publico-alvo
vem nos impelindo a repensd-las. Nessa direcdo, a emergéncia da
escolarizacdo por meio das telas, em virtude do necessario
distanciamento social promovido pela pandemia de covid-19, nos
levou em busca de estudos que pudessem servir de suporte para o
material didatico que se pautava em maior interatividade, o qual
comecamos a elaborar em 2020. A reflexdo sobre as muiltiplas
linguagens a que tém acesso nossos estudantes em seus dispositivos,
usados, na maioria das vezes, para conversas de Whatsapp,
visualizacdo e postagem de videos no Tiktok e postagem e
visualizagdo de fotos no Instagram, nos mostrou a potencialidade
desses recursos, motivando-nos, paralelamente, a buscar outras
ferramentas para que ndo didatizdssemos em demasia os ambientes
usados por eles para diversdo e entretenimento.

Sabemos ser nossa proposta incipiente, pois estamos ainda na
etapa de buscar como as aulas de Lingua Portuguesa podem associar
contetido as multiplas formas de leitura e producdo de textos®. Para
além dessa importante questao, deparamo-nos com o acesso nada
democrdtico aos dispositivos, a banda larga. No nosso contexto,
muitas familias compartilham um mesmo celular ou computador
entre todos os membros. Quando os estudantes tém smartphones,

8 Em 2021, submetemos ao Programa Licenciaturas da Universidade Federal Fluminense, que
visa a fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes de cursos de Licenciatura da UFF,
contribuindo para a formagdo de docentes da educagdo basica, o projeto de iniciagdo a
docéncia “Escola bésica em telas: iniciagdo a docéncia em tempos de pandemia”, para o qual
obtivemos uma bolsa. Nesse ano contamos com a primorosa participagdo da bolsista de
iniciagdo a docéncia Jackeline Lavoura da Silva Eularino, estudante do curso de Letras. Em 2022,
com o retorno as aulas presenciais, propusemos algumas reformulag6es no projeto, que passou
a ser denominado de “Escola bésica em telas: iniciagdo a docéncia e os multiletramentos”. Duas
bolsas foram direcionadas para o seu desenvolvimento. Contamos, no momento, com 0s
estudantes de Letras Pietra Martins Alves Gomes e Isabella Leite Pereira

da Silva.
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muitas vezes o pacote de dados permite exclusivamente a utilizacao
de ferramentas de troca de mensagens. Diante disso, urgem politicas
de investimentos nas escolas publicas para que elas possam ser um
agente da inclusao digital.

Outrossim, a qualificacao dos professores para que aprendam a
operar com as inimeras possibilidades de softwares educativos se
faz necessdria. Igualmente os ambientes educacionais precisam
disponibilizar banda larga de qualidade e equipamentos em
quantidade para que praticas inovadoras possam ser planejadas e
implementadas.
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EDUCAQAO BRASILEIRA, CAPITALISMO E LOUCURA

PEQUENO, Vitor (Universidade de Sao Francisco)'

Nota introdutodria

Todo aquele que se aventurar no campo educativo
(haverd alguém que possa escapar dele?)

terd que se confrontar, mais cedo

ou mais tarde, com a decepgao.

Rinaldo Voltolini - Psicandlise e Educagdo

Ao longo dos ultimos anos, € justo dizer que testemunhamos
uma forma muito especifica do projeto de desmonte da educacdo no
Brasil. Uma forma muito especifica de reorganizar os ganhos
educacionais que fizemos em décadas e administracbes passadas em
forma de perdas. E finalmente ai que esse artigo quer chegar. Na
descricdo cuidadosa da forma de uma perda, engendrada como
processo econdmico, sim, mas viabilizada por uma fantasia louca que
vive no amago da nossa sociedade futurista e que pde em risco o
desejo que sustenta todo o empreendimento da educacao.

Esse artigo é também, portanto, fundamentalmente o
testemunho desesperado de um professor de ensino superior. Assim,
nosso objetivo no percurso desse artigo é multiplo, mas claro. Ele
comecou com uma retomada do trabalho que vem realizando a
Andlise de Discurso (doravante A.D.) no Brasil no que tange o
problema da educacdo. Especificamente como se produz o arquivo
no contexto das tecnologias digitais e suas relacdes com as formas e
desafios da educacdo no século XXI. E da perspectiva da A.D. que
falo, e portanto, do materialismo histdrico, e também da psicanalise.

Os leitores familiarizados com a A.D. e seu percurso sobre o
problema da educacdo talvez encontrem pouco valor aqui. Nossa
intencao nao é produzir nenhum achado novo, tampouco nenhuma
andlise imprescindivel para o desenvolvimento da teoria.
Considerando tudo que a A.D. ja tem desenvolvido sobre o assunto

"Doutor. Universidade de Sdo Francisco. E-mail: pequenovitor@gmail.com
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dentro do arquivo cientifico, nossa intencdao é retomar nogdes,
mapear questdes a partir dessa episteme cientifica, e demonstrar
como o problema se organiza de formas produtivas, as vezes
ensurdecedoras, sob essa lente.

Nosso primeiro passo € retomar certas ideias constitutivas da
A.D. sobre a produ¢dao do arquivo no contexto dos discursos
institucionais. Isso que Gallo chamou de Discursos de Escrita®, e que
produziu e produz as estruturas cldssicas de organizacado e circulacao
dos discursos e também, portanto, do poder. Faremos isso junto a
Auroux® e retomando a historicidade e a materialidade das
instituicoes, é claro, mas tomamos cuidado especial para enfatizar o
papel das prdticas técnicas de producao dos discursos e arquivos, pois
é ai, conforme demonstraremos mais a frente, que estd o eixo da
questdo dos programas politicas contemporaneos de transformacdo
da educacao no Brasil*.

Retomaremos entéo a historicidade da fantasia que sustenta o
trabalho de programacdo, de criacao dos sistemas digitais de
trabalho, e é nosso objetivo mostrar como essa fantasia, base do
processo de colonizacao, é retomada e continuamente reorganizada
nas ferramentas educacionais digitais.

Finalmente, nosso ultimo ponto de deriva é a retomada do
acontecimento educacional e as formas como ele, por definicdo,
resiste ao projeto de discursivizacdo das “leis universais” do
aprendizado, se constituindo permanentemente no espaco entre o
fracasso e a resisténcia, pois a educacdo é, e precisa sempre ser, o
campo de producdo de um fracasso. Nos juntamos a Voltolini quando
insistimos que nossa perspectiva tedrica:

[...] ndo discute a boa rela¢do pedagdgica entre o mestre e o
discipulo, ou as bases de uma metodologia adequada ao
ensino. Ela nos fala, antes, sobre a precariedade inevitdvel de
todo ato educativo, sobre a ignorancia particular e insuperavel,
embora ndo incontornavel, de todo adulto em relacdo a crianga
e sobre o campo amoroso que se instala entre o educador e o

2 GALLO, S. Discurso da Escrita e Ensino. Campinas: Ed. Unicamp, 1992.

3 AUROUX, S. A Revolugao Tecnoldgica da Gramatizagdo. 3° ed. Campinas: Ed. Unicamp, 2014.

4 Apesar de que ndo necessariamente s6 no Brasil. Essa é uma questdo (importante) deixada
para um segundo momento.
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educando, permeando essa relagdo com uma atmosfera
particular, decisiva quanto ao destino da aprendizagem.®

Tentamos fazer isso para o leitor que estd atento aos
problemas da educa¢do, mas ndo esperamos fluéncia nos conceitos
de A.D.. Qualquer falta de clareza ndo €, portanto, obscurantismo
tedrico, mas erro do autor. Fica aqui de qualquer forma, registrada
nossa tentativa.

A coloniza¢do ea/ da/na/ pela/ como linguagem

Devemos comecar nos localizando. Se falamos de Anadlise de
Discurso pécheuxtiana, estamos falando de uma disciplina que se
desenvolve a partir da década de 1960, primariamente na Franga, de
forma bastante intersticial. Quer dizer: ndo pretende se localizar
estritamente no campo da linguistica, nem da filosofia, nem da
psicologia; mas com certeza tem como direcao o problema geral da
relacdo entre o sentido, a sociedade e o sujeito. A A.D. se constitui,
portanto, a partir de uma interface de pressupostos e métodos de
trabalho que encontramos no desenvolvimento da linguistica
moderna de Saussure e Benveniste, no materialismo histérico de
Marx e Althusser, e na psicanalise de Freud e Lacan.

Intervir no Marxismo sobre a questao da ideologia, levantando
questdes sobre sua relacdo com a Psicandlise e com a
Linguistica, € ipso facto, mexer com uma espécie de “Triplice
Alianca” tedrica que, na Fran¢a ao menos, se configurou sob os
nomes de Althusser, Lacan e Saussure no decorrer dos anos
60.6

A A.D. ndo é, portanto, uma disciplina da linguistica mais do que
é uma disciplina da filosofia politica, ou da psicologia. Seu lugar
constitutivo € intersticial, e é desse lugar que pode falar sobre o
funcionamento histdrico e social da linguagem.

5 VOLTOLINI, R. Educagdo e Psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar, 2011. p. 10.
6 PECHEUX, M. Semantica e Discurso: uma critica a afirmac&o do ébvio. Trad. Eni Puccinelli
Orlandi. 4* ed. Campinas: Ed. Unicamp, 2009. p. 269.
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E se queremos falar de educa¢ao em um pais com a histdria de
colonizagdo como o Brasil, precisamos comegar ressaltando como as
estruturas sociais de classe e, portanto, de domina¢ao, repeticao,
resisténcia e transformacdo se organizam na materialidade da
linguagem. Como Foucault insiste em nos lembrar:

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa,
as interdi¢des que o atingem revelam logo, rapidamente, sua
ligagdo com o desejo e com o poder. Nisto ndo ha nada de
espantoso, visto que o discurso — como a psicanadlise nos
mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo; é, também, aquilo que é o objeto do desejo; e
visto que - isto a histdria ndo cessa de nos ensinar - o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar.’

E aqui que comeca nosso problema.
A contradicao que construiu a escola

Precisa ser inicialmente apontado como norte para uma
conversa futura, que a educacdo no Brasil sempre foi a educacdo de
um pais colonizado. O que significa dizer isso? Ou, perguntado de
forma muito mais elegante no contexto do ensino do portugués, por
Gallo:

Assim, um brasileiro ensinar portugués para outros brasileiros
remonta, em principio, como em qualquer cultura, a questao
do método, ou seja, o que deveria ser ensinado, ou de que
forma ensinar lingua materna? Essa consideragdo inicial estd
imbricada, entdao, em outra de cunho ideoldgico: ensinar
(impor) uma norma, tida como culta, a todos os falantes, sem
levar em conta as diferengas histdrico-sociais. No Brasil, essa
relacdo de dominacdo pela lingua se torna especialmente clara
se pensarmos que a nossa relagao com a lingua materna é
atravessada pela presenca simultanea da lingua portuguesa

7 FOUCAULT, M. A Ordem do Discuso. 5° ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 1999. p. 10.
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(Ingua do colonizador) e do que chamamos lingua brasileira
(lingua do colonizado).®

O que significa devolver ao aluno aquilo que ja € dele, mas que
ao mesmo tempo € tdo alheio a ele? O que significa falar para o aluno
dessa coisa (a lingua, a matematica, as ciéncias exatas...) que ndo lhe
pertence?

Como a A.D. jd tantas vezes demonstrou, esse ndo-
pertencimento (que é ao mesmo tempo fantasia e materialidade
econdmica); esse campo imaginario, que o préprio Pécheux chamou
de as coisas-a-saber®, é uma parte importante das formas de
regulacdo, inclusdo e exclusdo que organizam as sociedades
modernas. Observamos a histdria disso se desenrolando pela via do
que Gallo mostrou como sendo a distin¢ao entre discursos de escrita e
discursos de oralidade. Discursos de escrita, pois, ndo sao discursos
grafados (embora assim se formulam originalmente). Sdo os
discursos que ao longo da histdria de constituicao das sociedades
modernas (do Estado de Direito) e suas col6nias, organizaram esse
campo de coisas-a-saber, engendraram em torno de algumas praticas
discursivas efeitos de fecho que hoje reconhecemos com palavras téo
supostamente evidentes e neutras como a verdade (efeito de fecho
do discurso religioso), a certeza (efeito de fecho do discurso
cientifico), o fato (efeito de fecho do discurso jornalistico), o justo
(efeito de fecho do discurso juridico), e assim por diante.

Entdo, para coloca-lo de outra forma: aquilo que as Estados
Modernos decidiram que seria a justica, a verdade, a moralidade, a
certeza, o fato e etc. sempre foi constituido no contexto dos
discursos de escrita. E a partir de uma relacdo material, econémica e de
classe que essa relacdo produz no texto um certo efeito. Esse efeito,
a A.D. veio a chamar de efeito de fecho.

Esse “fecho”, apesar de ser um entre tantos outros possiveis,
roduzird para o texto, um efeito de sentido Unico, como se

p p

ndo houvesse outro possivel. Ou seja, esse “fecho” torna-se

“fim”, por um efeito ideoldgico produzido pela “instituicao”

onde o texto se inscreve: o efeito que faz parecer “Unico” o

8 GALLO, S. Discurso da escrita e ensino. Campinas: Ed. Unicamp, 1992. p. 11.
9 PECHEUX, M. Discurso: estrutura ou acontecimento? Campinas: Pontes Editores, 2012.
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que é “mlltiplo”, “transparente” o que é ‘“ambiguo”. Em
suma, a assun¢ao da autoria se d4d quando o sujeito se constitui
na formagdo discursiva dominante de um discurso legitimo
(hoje, institucional)®.

Conseguimos, portanto, entender que aquilo que separa
aquele que pode e aquele que ndo pode falar, que pode e ndo pode
ser autor, assinar seu nome sobre uma obra (antigamente a
separacao entre o padre e o crente, o juiz e 0 acusado, o professor e
o aluno, e assim por diante), é propriamente um problema de classe
no sentido técnico do termo, na medida em que entendemos classe
como a posicao heterogénea constituida pelo processo sob o qual
cada individuo é interpelado na forma de um sujeito", no contexto
das formagdes discursivas. A posicao-sujeito do colonizado, portanto,
é sempre atravessada, de uma forma ou outra, pelo discurso
colonizador que é, entre outras coisas, o discurso do Estado de
Direito e também o discurso cientifico. Fanon descreve o problema
da seguinte forma:

Todo povo colonizado - isto é, todo povo em cujo seio se
originou um complexo de inferioridade em decorréncia do
sepultamento da originalidade cultural local - se vé
confrontado com a linguagem da nacdo civilizadora, quer dizer,
da cultura metropolitana. O colonizado tanto mais se evadird
da prdpria selva quanto mais adotar os valores culturais da
metrépole. Tdo mais branco serd quanto mais rejeitar sua
escuridao, sua selva.™

E em seguida continua com um exemplo doloroso:

Num grupo de jovens antilhanos, aquele que se exprime bem,
que possui o dominio da lingua, inspira extraordindrio temor; é
preciso tomar cuidado com ele, ¢ um quase branco. Na Franca
se diz: falar como um livro. Na Martinica: falar como um
branco.”

© GALLO, S. Discurso da escrita e ensino. Campinas: Ed. Unicamp, 1992. p. 58.

" ALTHUSSER, L.. Aparelhos Ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro: Ed. Presenca, 1980 (3. Ed.).
2 FANON, F. Pele Negra, Mascaras Brancas. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2020. p. 32.

3 |bidem. p. 35.



o

Queremos sugerir com tudo isso que, como Althusser muito
bem nos ensina em Aparelhos Ideoldgicos do Estado (1980), desde as
praticas catequistas dos primeiros jesuitas até as “antiquadas” salas e
métodos expositivos do século XXI, a escola ndo € um lugar onde se
fracassa pois “os métodos ndo andam se adequando”.

Desde Jean-Jacques Rousseau, considerado o pai da pedagogia
moderna, a reflexdo sobre a educacdo é lastreada pelo
interesse de pensar o melhor modo para conduzir a crianca a
bom termo. Tal programa afasta, obrigatoriamente, o exame
do fato educativo em si, deslocando a discussdo para as figuras

da boa forma.™

Nesse registro, estrutural e politico da escola, nao se trata de
um problema de ajustes, ndo se trata de uma falta de entendimento
das caracteristicas neuronais dos alunos, nao se trata da espera por
um novo método de sala invertida que va resolver a distancia cada
vez mais violenta entre professores e alunos. O fracasso estrutural da
escola brasileira é absolutamente constituinte da realidade material,
politica e econémica do nosso pais. Como Althusser muito bem nos
lembra:

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculacdo
macica da ideologia da classe dominante que, em grande parte,
sdo produzidas as relacdes de producdo de uma formacdo
social capitalista, ou seja, as relacbes entre exploradores e
explorados, e entre explorados a exploradores. Os
mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime
capitalista sdo naturalmente encobertos e dissimulados por
uma ideologia da Escola universalmente aceita, que é uma das
formas da ideologia burguesa dominante: uma ideologia que
representa a Escola como neutra, desprovida de ideologia
(uma vez que é leiga).”

E como é habito para a A.D., é importante notar que essa
realidade material da divisdo de classe constituida no interior da

4 Voltolini, R. Educagdo e Psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar, 2011. p. 11.
'S ALTHUSSER, L.. Aparelhos Ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro: Ed. Presenca, 1980 (3. Ed.).
p. 66.



34

escola é organizada justamente pelo efeito do seu contrario: que a
escola € constituida no imagindrio também como o lugar da
oportunidade, da igualdade, do aprendizado. A plataforma para as
ambi¢des individuais de cada sujeito livre. Althusser continua:

[...] em que os mestres, respeitosos da “consciéncia” e da
“liberdade” das criancas que lhes sdo confiadas (com toda a
confianca) pelos “pais” (os quais sdo igualmente livres, isto é,
proprietdrios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a
moralidade e a responsabilidade de adultos pelo seu prdprio
exemplo, pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas
virtudes “libertadoras’®.

E justamente esse efeito de sentido produzido no interior da
escola, que possibilita seu funcionamento como organizador da
divisdo de classes. Essa é a primeira peca que precisa ser colocada
para que continuemos nossa discussao. A proposta de educar em um
pais colonizado é uma proposta contraditdria. Por um lado estrutura
a escola como lugar de divisao de classe, no sentido de que o discurso
pedagdgico classico (como tdo bem o recebemos nas grossas
apostilas de contetido”) apresenta ao aluno o universo inacessivel das
coisas-a-saber do discurso cientifico. Por outro a escola é por
exceléncia o espaco de depdsito da esperanca liberal classica da
mobilidade social, o espaco dos “casos que deram certo”, o espaco
da esperanca no futuro da sociedade Moderna, e assim por diante.

Mas esta tudo bem, 1a vem Leibniz ao resgate

Gostaria agora de colocar um segundo ingrediente em nossa
discussao.

Como tentamos mostrar em Tecnologia e Esquecimento®,
cometemos algum pecado quando esquecemos que para entender a
realidade da pratica linguageira, devemos sempre entendé-la no

6 Ibidem, p. 67.

7 A questdo do contetido é um ponto importante que pretendo rever mais a frente.

8 Uso aqui livremente alguns achados que produzi naquela obra. Ver: PEQUENO, V. Tecnologia
e Esquecimento: uma critica a representagdes universais de linguagem. Campinas: Pontes
Editores, 2020.
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contexto técnico em que essa se desenvolve. A oratdria, a grafia, a
tipografia, o digito, todas essas praticas linguageiras engendram
diferentes condi¢des de possibilidade de dizer alguma coisa.

Mais interessante ainda: essas préticas técnicas (linguageiras)
estdo sempre engendradas nas formas materiais de organizagdo das
sociedades nas quais operam. Entdo, por exemplo, a transmissao oral
dos “causos” e contos é uma forma especifica de interpelacao dos
sujeitos inscritos em certos tipos de sociedade, e organiza de formas
especificas a relacdo que cada sujeito tem com o todo social, com o
tempo da vida, com a laténcia entre as gera¢Ges, e assim por diante.

Da mesma forma: a grafia, e o que a tradicao ocidental veio a
entender como o registro histdrico, é outra forma bastante especifica
de organizar o tempo, a identidade (por exemplo nacional), a relacdo
do sujeito com o Estado, e assim por diante.

Existe, portanto, uma interdeterminacdo entre praticas
técnicas linguageiras, constru¢ao de arquivos e praticas sociais. Essa
interdeterminagdo estd diretamente relacionada com a materialidade
econdmica e histdrica das sociedades nas quais funciona. Entdo: quais
sdo as praticas linguageiras, técnicas e ideoldgicas das sociedades
que colonizaram o Brasil e as nossas praticas educacionais?

O mito que (des) montou o mundo
Gottfried Wilhelm Leibniz propde, por volta de 1678:

Mas, até onde sei, nenhum mortal viu o principio verdadeiro
pelo qual cada coisa pode ser descrita por seu préprio nimero
caracteristico. [...] A ndo muito tempo atrds, algumas pessoas
distintas desenvolveram uma certa linguagem ou Caracteristica
Universal na qual toda nocao e coisa é bem ordenada, uma
linguagem que ajudaria diferentes na¢bes a comunicar seus
pensamentos, e cada um, em sua propria lingua, ler o que o
outro escreveu. Mas ninguém propds uma linguagem ou
caracteristica que encarna, ao mesmo tempo, a arte da
descoberta e a arte do julgamento, isto é, uma linguagem cujas
marcas ou caracteres fizessem a mesma funcdo que as marcas
aritméticas fazem pelos nimeros e que as marcas algébricas
fazem por magnitudes consideradas abstratamente. E,
entretanto, quando Deus concedeu essas duas ciéncias a raca
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humana, parece que ele queria sugerir a nés que um segredo
muito maior se esconde no nosso intelecto, um segredo do
qual essas duas ciéncias sao apenas sombras.™

Do que se trata? Ora, de algo beirando a inocéncia da infancia
da filosofia pds-medieval. Se trata de uma proposta bastante simples,
profundamente violenta, e intensamente inocente.

Como sabemos, a orientacdo Moderna para o racionalismo e o
positivismo produziu exigéncias bastante severas sobre a filosofia do
século XVII e XVIII. Numerosos foram os filésofos e numerosas foram
as propostas de organizacao de novos principios de comunicacdo e
producao de conhecimento e, pelo menos para nossos propdsitos,
nenhuma é t3o clara quanto a de Leibniz ao propor uma linguagem
que fosse uma matemdtica. Ou seja: uma linguagem que fosse
simultaneamente algo apresentado e algo avaliado. Reformulo em
termos mais claros para nossos propdsitos: o que Leibniz estd
propondo € uma linguagem na qual a produgdo do enunciado incluisse
seu modo Unico de interpretacdo. Dito de outra forma: ele estd
propondo uma linguagem univoca.

Esse projeto pode, superficialmente, parecer absurdo, pois ndo
é necessdrio invocar a A.D. para demonstrar que o equivoco, a
ambiguidade, o deslize, o ato falho, o mal-uso, o soluco, todos esses
sd0 a esséncia da linguagem. E no fracasso da comunicacdo que a
linguagem finalmente faz o seu papel.

Entretanto, talvez ndo seja surpresa para o leitor atento que
esse projeto de uma caracteristica universal para a linguagem, para o
pensamento humano, estd vivo! Esteve vivo desde entdo e hoje mais
do que nunca. As trés perguntas que devem seguir sao:

1. como demonstrar que essa proposta ainda esta viva;

2. qual arelacao entre essa proposta e o projeto de colonizacao
&

3. qual a relagdo dessa proposta com a direcdo atual da
educacao no Brasil?

9 LIEBNIZ, G. Liebniz: Philosophical Essays (HACKET CLASSICS). Preface to a Universal
Characteristic (1678-79) [tradugdo nossa].
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Para responder a primeira pergunta precisamos entender que
nossos artefatos tecnoldgicos sao sempre a materializa¢ao de certos
pressupostos, modelos tedricos e formas de conceber o mundo.
Pécheux descreve essa questdo perfeitamente em Reflexdes Sobre a
Situagdo Tedrica das Ciéncias Sociais e, Especialmente, da Psicologia
Social (1966):

‘O babilénio ndo pretende uma explicagdo geométrica dos
movimentos aparentes dos astros, ele busca uma chave que
Ilhe permita encontrar quase mecanicamente a posicao de uma
constelaggio em um dado momento’ [..] o ‘polos’
mesopotamico, j& citado, constituiu um dos primeiros
instrumentos sintéticos deste género e, nesse sentido, merece
nossa reflexdo. [...] assim surgiu o que nds chamaremos de um
‘instrumento-modelo’, que dizer, um aparelho técnico cuja
funcdo é de produzir por si mesmo o real sob uma forma
pertinente a técnica em questdo.”

Isso significa dizer: nossas tecnologias ndo sdo um modo de
revelar a verdade do mundo natural. Elas sdo uma interpretacao
desse mundo, e também uma forma de construi-lo. Se queremos ver
como a proposta de universaliza¢ao da linguagem e do pensamento
humano anda, basta pensarmos em como, por exemplo, as novas
tecnologias digitais andam reorganizando o trabalho humano em
atores como o Uber, o Google for Education, o AirBnB e assim por
diante.

Essas ndo podem ser descritas, em boa fé, como tecnologias de
organiza¢ao de uma demanda social. Elas sao, é claro, tecnologias de
aprofundamento dos sistemas de exploracao da forca produtiva. Mas
também: novas intepretacbes sobre como essa exploracao se da. Se
tratam de gestos de leitura sobre o que a tecnologia digital € e sobre
como ela deve incidir sobre as vidas humanas, animais e os recursos
naturais e sociais desse planeta. Nada muito mais complexo do que
uma implementacdo pratica dos modelos propostos pela cibernética
classica de Wiener™, entre tantos outros.

20 PECEHUX, M. Reflexdes Sobre a Situagdo Tedrica das Ciéncias Sociais e, Especialmente, da
Psicologia Social. In: PECHEUX, M. Andlise de Discurso. 3? ed. Campinas: Pontes Editores, 2012.
>'Ver: Norbert Wiener: The Human Use of Human Beings.
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A mente colonizadora

Para tentarmos responder nossa segunda pergunta, a saber: o
que é que esse programa epistémico tem de relacdo com a
colonizagdo, precisamos passar pelo perigo de pensar os usos das
praticas linguageiras. Quando pensamos, por exemplo, no
desenvolvimento da escrita, pensamos também no desenvolvimento
da urbanidade, do Estado, da histdria, ou seja: de toda uma série de
praticas sociais que se constituem pela escrita®.

Sem a escrita ndo € possivel a extensdo do braco do Estado
para além da voz do soberano e daqueles poucos em que o soberano
confia. Sem a escrita ndo € possivel construir a linearidade do tempo
histdrico ocidental, e assim por diante.

Se queremos entender o que a proposta da Caracteristica
Universal tem a ver com a coloniza¢do, precisamos entender que a
colonizagdo é também a empreitada que tem que ser ver com a
intransigéncia da alteridade absoluta entre os povos. A diferenca é o
grande desafio com o qual a visdo de mundo colonizadora tem de se
ver para operar. Afinal, todo sistema produtivo capitalista tem
interesse em globalizar as formas de consumo e, portanto, também,
as formas do desejo. Entdo é a diferenca, no sentido de ‘“as
diferencas nas formas de constituicdo da subjetividade”, que as
propostas universais pretendem aniquilar no contexto dos sistemas
produtivos modernos. A filosofia de uma Caracteristica Universalis é
uma forma de pensar essa prdtica, mas o Tinder é outra, o Uber é
outra e assim por diante. Uma sé lingua, uma s6 regra, uma soé forma
de vida para todos os povos: a forma-histérica hegemobnica
capitalista.

O leitor pode corretamente protestar minhas aproximagdes
selvagens e argumentar que falar da filosofia europeia do século XVII
ndo é exatamente a mesma coisa que falar do Tinder e do Uber.

Mas falamos aqui de uma corrente filosdfica que perdura até
hoje, e de um processo que n3do se trata somente do processo
colonizador da Europa em relacao ao Brasil, mas o processo
colonizador do sistema econdmico vigente em relacdo a

2 Para uma demonstragdo excelente disso ver: RODRIGUEZ, C. Escrita e Gramatica Como
Tecnologias Urbanas: a cidade na histdria das linguas e das ideias linguisticas. Caderno de
Estudos Linguisticos, Campinas, 53(2): 197-217, 2011/2.
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subjetividade humana. De Leibniz a Boole, de Boole a Frege, de Frege
a Shannon, a Turing, a Wiener. Todos dedicados ao projeto légico-
matemadtico de universalizagdo.

Existe um drama naquilo que se convencionou chamar de
ciéncias humanas. Deve-se postular uma realidade humana
padrao e descrever suas modalidades psiquicas, considerando
apenas suas imperfei¢Ges, ou serd que nao se deve buscar
incansavelmente uma compreensdo concreta e sempre nova
do homem?3

E € preciso entender que as tecnologias digitais sdo, entre
outras coisas, também a encarnacao desse projeto: o ‘“tradutor
universal”, a “linguagem natural”, o “arquivo geral”, o transistor, sdo
todos diferentes formas alucinatdrias/técnicas da mente universal*4.

A loucura no seio da educacao

Chegamos, entdo, mais préximos agora de nossa ultima
questao, a saber: qual a relagdo dessa proposta com a dire¢do atual da
educag¢do no Brasil?*> Para entendermos como os sistemas digitais
materializam uma espécie de aniquilacdo do acontecimento
educacional, temos que olhar para pelo menos dois pressupostos
que, em geral, fazem parte da construcdo desses sistemas.

Eu quero enfatizar aqui que esses dois (poderiamos identificar
mais) modos de operacdo dos novos sistemas educacionais sdo
precisamente aonde a experiéncia da educacao morre. Todos nds ja
sentimos e sabemos dessa experiéncia: que é uma experiéncia de
afeto, uma espontanea constru¢do compartilhada, e uma inscri¢ao
em novos campos. O testemunho de uma transmissdao. Quero
mostrar como que, apostando em no¢les antigas e pressupostos

23 FANON, F. Pele Negra, Mascaras Brancas. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2020. p. 37.

24 Que, alids, também aparece frequentemente em alguns projetos cientificos como os das
neurociéncias, por exemplo. Mas esse assunto também bastante importante é amplo demais
para ser incluido aqui.

5 E jmportante notar que no contexto atual da A.D. muitos outros autores como Claudia
Pfeiffer, Debbie Noble, José Simdo, Luciana Nogueira entre outros ja desenvolveram o tema da
educacdo na sua relagdo com o digital muito mais especificamente do que eu posso fazer aqui.
Nossa intencdo é tomar certos achados nesse campo para apontarmos tendéncias sociais e
politicas especificas.
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universalistas, deixamos essa experiéncia perder espaco na sala de
aula.

A cibernética do ensino

O primeiro pressuposto que precisamos criticar é o de que todo
trabalho é passivel de ser descrito ciberneticamente. Isto significa
dizer: como uma relagdao universal de comunicagao entre sistemas. O
programador de um sistema educacional perguntaria “do que um
professor precisa para dar sua aula?”’, “como podemos descrever seu
objetivo de trabalho?”’, “como podemos mensura-lo?”’, “qual sua
relacdo com os alunos?”, “em quais espagos essa relacdo se daz” e
assim por diante. Ele entdo passaria a construir cada um desses
objetos (sala de aula, avalia¢do, aluno, professor) e descrever como
cada um se relaciona com o outro. O trabalho do professor seria
entdo mais ou menos 0 mesmo que o trabalho de um operdrio em
uma esteira de producdo, parafusando as pontas das ogivas das
bombas. Sua eficiéncia seria a medida na qual ele consegue se
adequar aquilo que foi proposto como o “trabalho de um professor”.
O artigo indefinido “um’ aqui serve para salientar a universalidade da
proposta. Um professor. Qual professor? Qualquer professor.

Esse pressuposto desconsidera, é claro, que um professor de
portugués ndo pode nem deve dar a mesma aula que um professor
de quimica. O que faz com que uma aula aconteca ndo se estende
para a proxima. Mas desconsidera outras coisas também: que o
professor ndo é sempre ele mesmo, quer dizer, que em diferentes
momentos de um semestre ou ano, ele precisa conduzir coisas
diferentemente. Desconsidera também que o professor ndo é o
mesmo para cada aluno, pois diferentes formas de afeto sdo exigidas
por diferentes alunos. Mais fundamentalmente: a proposta
cibernética de descricao do trabalho que engendra a producao dos
sistemas informatizados de educacdo desconsidera que ndo ha forma
de descrever o trabalho do educador em termos comunicacionais,
pois 0 que estd na esséncia do processo educacional, como todo
professor bem sabe, ndo é passivel de ser dito, descrito e muito

% A vasta maioria das linguagens de programagdo contemporaneas sdo designadas como
“orientadas a objetos” justamente por essa heranca cibernética.
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menos medido. E parte afeto, parte promessa, parte fracasso, parte
desejo. Esses sao, precisamente, os componentes que faltam aos
sistemas informatizados.

A quantidade de conhecimento

O segundo pressuposto que precisamos desmontar para
pensarmos de outra forma o ensino é o de que o que o professor faz
na sala de aula estd relacionado com algum tipo de conteudo: “o
conteddo que precisa ser passado”. E pela performatividade dessa
“retencdo de contedido” que se discursiviza a eficiéncia da escola, na
intencdo, sem duvida, de pensd-la como empresa”. Também ¢é
frequentemente na Idgica do “quanto o aluno estd retendo” que
julgamos a eficiéncia, ou mesmo a razdo de ser, de um professor: o
bom professor como aquele que consegue deixar mais contedido com
0 aluno. Aprendizado como quantidade.

Ouvimos enunciados como “o quanto vocé lembra da quinta
série?”’; ““0 que se pratica, se retém mais do que o que se escuta”; “a
neurociéncia prova que depois da 4° hora de estudo, o cérebro sd
retém 5% do conteddo”. Como se uma quantidade especifica de
contetido determinasse a diferenca entre um cientista e um ndo-
cientista (no caso do ensino superior, por exemplo). “Faremos da
seguinte forma: se esse aluno retiver 70% ou mais do contetdo, ele
poderd ser considerado um cientista, sendo ndo”. Como se a marca
de um aluno que fez imenso proveito de seus anos no ensino médio,
por exemplo, fosse uma média aritmética de suas notas, modificada
apenas pelos eventuais defeitos nos sistemas de avaliagdo. Essa é a
quantidade de conteudo (quase um peso em quilogramas, dimensdes
especificas mesmo) que define a experiéncia da educacdo.

N3o se considera ai, nem se pode considerar, a educacdao como
a producao de um desejo de saber, e de um desejo de se inscrever em
um certo espago: 0 espago social do ensino médio, ou o espago
discursivo cientifico da universidade, por exemplo. E o professor até
ja se acostumou a ouvir sobre o conteddo. Pode inclusive se orgulhar
de que seus alunos “tiram boas notas”. Mas é também o professor, e

%7 José Simao faz uma excelente descri¢cdo desse processo em Educagdo, Tecnologia e Trabalho
Docente (2020). Christian Dunker também trabalha esse problema em Paixdo da Ignorancia
(2020).
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somente o professor, que sabe muito bem que o que de fato acontece
na sala de aula é de outra espécie do que a transmissdo do conteudo.
O professor ndo tem algo, ele € algo, dito de outra forma: ele ocupa
uma posicao. O professor nao entrega algo, ele pratica algo: que o
aluno, a partir de um exemplo, comeca a arriscar praticar também.

Muito bem. Para efetivamente demonstrar o nivel da
nocividade desses pressupostos (da cibernética da educacdo e da
transmissdo do conteliido) e como eles invadem a sala de aula,
precisamos nos valer de uma nocdo (e de sua constelagdo nocional)
desenvolvida ja ha algum tempo na Andlise de Discurso por Gallo, e
que a autora veio a chamar de autoria.

Quem vai salvar a sala de aula?

O que é autoria e como ela nos faz repensar o problema
politico da sala de aula?

Bom, vale comecar dizendo que a no¢ao nao é ponto pacifico.
Ela, inclusive, toma forma, no interior da Analise de Discurso, como
revisdo de uma nog¢do anterior desenvolvida por Foucault. Gallo
explica:

Considero que nesse nivel a autoria tem relacdo com uma
funcdo de todo sujeito, a funcdo-autor. Essa noc¢do ja foi
cunhada primeiramente por Foucault e posteriormente pelos
autores Guimardes e Orlandi no artigo Nem escritor, nem
sujeito, apenas autor, publicado no livro Discurso e Leitura.
Para os autores, diferentemente de Foucault, essa é uma
dimensdo de todo sujeito, em que ‘se estd mais afetado pelo
contato com o social e suas coercdes’ e mais visivel. Do autor
se exige unidade, clareza, coeréncia etc. A fungdo-autor,
portanto, tem relacdo com a dimensdo enunciativa do sujeito
do discurso, ou seja, tem a ver com a heterogeneidade interna
a uma formagdo discursiva dominante, que ganha ai seu
movimento e sua unidade sem perder, com isso, sua
dominancia.®

8 GALLO, S. Autoria: Questdo Enunciativa ou Discursiva? Revista Linguagem em (Dis)curso,
volume 1, nimero 2, jant./jun. 2001. p. 2.
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Ou seja: a primeira forma na qual a A.D. pensa a autoria é a de
fungdo-autor, que é a medida na qual toda enunciacao é heterogénea
a pratica discursiva da qual deriva. Ora, os sujeitos ndo sdo nunca
perfeitas representa¢des das posi¢cdes que ocupam. A posicao-sujeito
é sempre heterogénea, sempre composta, sempre equivoca, sempre
contraditéria. Por isso, o enunciado sempre produz alguma coisa
nova, sempre repensa o discurso do qual se origina em certa medida,
e esse processo € parte estruturante da possibilidade de um
enunciado.

Mas Gallo descobre que a autoria também é outra coisa, ao
trabalhar com criangas de ensino bdsico que precisam aprender a
escrever. A autoria também pode ser pensada como a medida na qual
cada coisa dita é (ou ndo) legitimada, garantida, protegida por uma
tradicdo, por uma formacdo discursiva que produz, no contexto
desse enunciado (e suas marcas), um efeito. O efeito de que aquilo
que foi dito sé poderia ter sido dito dessa forma, ou: sempre ja tinha
sido dito assim, sempre esperou para ser dito assim. Gallo o define:

Apresentavamos, entdo, o Discurso de Escrita como sendo
aquele cujo efeito é de '"fechamento", de "finaliza¢do". O
sentido mais ou menos univoco, sem ambiguidade aparente,
seria um efeito desse discurso produzido institucionalmente.
Esses discursos tém potencialmente um efeito-AUTOR que é
mobilizado cada vez que um sujeito ai se inscreve.”

Entdo: se afiliar a uma formacdo discursiva (vamos por exemplo
pensar na formacdo discursiva literdria, no caso dos alunos tentando
aprender a escrever histdrias), é também ter seu texto atravessado
por essas praticas discursivas e, simultaneamente, ver seu texto
produzir, do interior dessas préticas, um efeito de fecho. Efeito de
que aquilo que foi dito € justo, ou estd certo, ou € belo, ou € fato, e
assim por diante.

Outrossim, enquanto a funcdo-autor explica como que cada
enunciado deriva da formacao discursiva da qual se origina, o efeito-
autor mostra como que esse enunciado nunca deriva longe o

29 GALLO, S. Como o Texto Se Produz: uma perspectiva discursiva. Blumenau: Ed. Nova Letra,
2008. pg. 71.
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suficiente. E atravessado pela discursividade da qual se origina e, por
ela, se legitima. E, por ela, legitima o sujeito que o enuncia.

Aluno autor, professor autor

Gallo j& demonstrou hd mais de trés décadas, como muitos
outros professores também o fizeram, como construir o processo de
producdo de autoria no interior da sala de aula. Ela demonstrou que a
autoria (a capacidade de fazer o enunciado funcionar pela via do
efeito-autor) ndo é algo produzido na individualidade, “inteligéncia”,
“talento”, “genialidade”, “habilidade” do aluno. Pois ndo somos cada
um de nds que escolhemos se somos ou ndo somos autores. E a
inscricdo do aluno em um certo tipo de discurso (por exemplo o
cientifico ou o literdrio) que produz em seus enunciados o efeito-
autor.

O trajeto de producdo de alunos autores ndo estava, no fim das
contas, relacionado com nenhum mito neoliberal de atencdo a
neuroanatomia dos alunos, ou com algum método recente,
certamente norte-americano ou europeu, de sala invertida.

N3o, que — como o materialismo histérico muito bem nos
ensinaria — produzir um aluno autor é dar para ele as condi¢bes
materiais para produzir o discurso nos contextos nos quais aquele
discurso produz seus efeitos-de-fecho. O discurso cientifico é
produzido de certa forma, sob certas condi¢des. O discurso literario,
de outra. O discurso jornalistico, de outra ainda. O papel do professor
seria entdo descobrir como produzir as condi¢des para producao
desses discursos no contexto da escola e da sala de aula.

Isso j& é parte do trabalho que fazemos ao trabalhar com
professores.

Mas a pergunta que precisamos nos fazer agora é: e o
professor? Como fazer do professor autor de sua pratica?

Ora vejamos: a pratica do professor estd sempre ligada com o
discurso pedagdgico. Disso ele ndo escapa, pois a instituicao escolar o
sobredetermina nesse lugar. E cada vez mais, 0s sistema
informatizados de educa¢do, os Google for Education, os Positivo,
o0s... enfim, organizam cada minuto profissional do professor até o
ponto onde ele se torna incapaz de produzir um gesto de autoria
sobre a sua prépria prética profissional. Certamente o pavor de que o
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professor esteja desperdicando tempo. Certamente, novamente, a
tentativa de transformar a escola em uma empresa o mais eficiente
possivel.

Mas é possivel ser autor das praticas pedagdgicas? E claro que
sim. Paulo Freire j& nos ensinou. Esses novos programas
informatizados podem produzir o efeito de que o professor estd
atrasado, desatualizado, fora de moda. Mas o que o professor nao
tem culpa nenhuma de n3o saber (a ndo ser que tenha lido Leibniz,
Boole e Wiener) é que sdo essas propostas de trabalho que sdo
antigas, muito antigas. A proposta de uma educag¢ao universal € a
proposta das empreitadas colonizadoras. E o antigo professor,
lutando na sala de aula com seu aluno, que é moderno.

Quais sdo as condi¢des para que uma crian¢a seja poeta no
interior do sertao? Quais sdo as condi¢Ges para desenvolver um
adolescente cientista na periferia do Rio de Janeiro? Quais sdo as
condi¢cbes para a producao de uma juventude revoluciondria no
interior de Sao Paulo? O Google for Education ndo sabera responder.

A resposta estard na interseccdo entre o discurso pedagdgico
do qual o professor dispde e a formacdo discursiva na qual ele tenta
inscrever seu aluno. A resposta estd com o professor e seu aluno.
Enquanto houver educacdo, a educacdo sera, como sempre foi, e
continuara sendo, entre um professor e o seu aluno.

E se a gente dissesse que nada tem muita importancia, que
basta se habituar a fazer os mesmo gestos de uma forma
sempre idéntica, aspirando somente a perfeicdo placida da
maquina? Tentacdo da morte. Mas a vida se revolta e resiste. O
organismo resiste. Algo, no corpo e na cabeca, se fortalece
contra a repeti¢ao e o nada. A vida: um gesto mais rapido, um
braco que pende inoportunamente, um passo mais lento, um
sopro de irregularidade, um falso movimento, a ‘reconstrucac’,
0 ‘escoamento’, a tdtica do posto; tudo o que faz com que,
nesse irrisdrio quadrado de resisténcia contra a eternidade
vazia que é o posto de trabalho, haja ainda acontecimentos,
mesmo mindsculos, que haja ainda tempo, mesmo
monstruosamente estirado. Esse desajeito, esse deslocamento
supérfluo, essa acelera¢do subita, essa solda fracassada, essa
mao que retoma a vida que se liga. Tudo o que, em cada um



dos homens da cadeia, urra silenciosamente: ‘Eu ndo sou uma
maquinal’.3°

O resto é procedimento e contetdo. O resto é da maquina. E o
professor ndo é uma maquina.

30 LINHART, R. Apud PECHEUX, M. Semantica e Discurso: uma critica a afirmacdo
Eni Puccinelli Orlandi. 4* ed. Campinas: Ed. Unicamp, 2009. p. 278.
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A CONTRlBUIQAO DA ANALISE DO DISCURSO PARA O PROCESSO DE
LEITURA

TRIGO, Méra Rubia (UNITAU)'
Introducdo

Em seu texto Da leitura como producdo de sentidos, Goulemot
afirma que

Assim como existe dialogismo e intertextualidade, no sentido
que Bakhtin da ao termo, ha dialogismo e intertextualidade da
pratica da prdpria leitura...Ler serd, portanto, fazer emergir a
biblioteca vivida, quer dizer, a memdria de leituras anteriores e
de dados culturais. (GOULEMOT, 2011, p. 113).

Leitura, portanto, para Goulemont (2011), assim como para Elias
e Koch (2008), possui um carater interativo, em que ler envolve mais
do que conhecimentos linguisticos, mas também a exterioridade do
texto, cujo sentido e significacdes sdao construidos a partir de
contextos  situacionais, posi¢cdes valorativas, ideologias e
conhecimentos que se interagem no processo de leitura de um
texto, seja verbal ou ndo verbal.

Para essa concepcdo de leitura interativa, caminharemos na
esteira do dialogismo de Bakhtin (2006), em que

[...] o didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é
claro, sendo uma das formas, é verdade que das mais
importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como
a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja.
(BAKHTIN, 2006, p. 125).

Nessa perspectiva, a linguagem escrita também ¢
compreendida como um didlogo. O livro é considerado por Bakhtin
(2006), como um ato de fala impresso, como um objeto de

"Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté — UNITAU - Programa de Pds-
Graduagao em Linguistica Aplicada; E-mail: trigomararubia@gmail.com
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discussdes sob a forma de didlogos formados por um discurso
escrito, inserido em uma discussdo ideoldgica que refuta, confirma,
responde a determinadas questdes, e que faz do livro um elemento
da comunica¢do verbal, por meio da leitura. Uma leitura que se
mostra intrinsicamente, dialégica, acontecendo na interacdo entre
texto, leitor, autor e contexto, e entre as diversas vozes que circulam
socialmente, reproduzindo, reconstruindo, organizando, significando
e ressignificando os textos.

Dito isto, podemos mencionar a afirmacdo de Fiorin (2011, s/n.°)
de que “o dialogismo € o modo de funcionamento real da linguagem,
é o principio constitutivo do enunciado”, este que acontece no
processo da interacdo verbal, é que é considerado por Bakhtin (1997,
p. 291) uma unidade concreta da comunicacdo verbal, ‘“cada
enunciado é um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados”
dentro de uma dada esfera social.

E nessa perspectiva dialégica e interativa que trataremos a
questdo da leitura cuja concepgao, nesta pesquisa, esta centrada no
processo de instauracdo de sentidos provenientes do gesto de
interpretacao do leitor, que ao ler considera tanto as condicdes de
producao dos textos quanto as suas préprias condi¢cdes de leitura,
seu conhecimento sdcio-histérico-cultural, sua histéria de leitura, a
histdria de leitura dos textos e as relagdes dialégicas que se formam
ao redor do texto, por meio das intera¢des verbais.

Essa concepc¢do de leitura interativa dialoga com a abordagem
tedrica da Anadlise de Discurso de linha francesa, em que o texto é
visto como uma unidade de sentido, um

[...] espaco significante: lugar de jogo de sentidos, de trabalho
da linguagem, de funcionamento da discursividade. Como
todo objeto simbdlico, ele é objeto de interpretacao
(ORLANDI, 2009, p.72).

De acordo com Orlandi (2009), o texto é considerado um
exemplar do discurso, uma peca de um processo discursivo,
abrangente, que produz sentidos. Os sentidos sao produzidos a partir
do gesto de leitura, em que a leitura é considerada:
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O momento critico da constituicdo do texto, o momento
privilegiado do processo da interagao verbal, uma vez que é
nele que se desencadeia o processo de significacdo. No
momento em que se realiza o processo da leitura, se significa o
espaco da discursividade em que se instaura um modo de
significacdo especifico (ORLANDI, 2008, p. 38).

Embora tenham concep¢bes diferentes, os pensamentos do
circulo de Bakhtin se assemelham a teoria da andlise de discurso de
origem francesa no tocante a compreensdo de que a lingua ndo é
apenas um sistema abstrato de formas, mas um espaco de
constituicao e funcionamento de sentidos.

Considerando tal semelhanga, essa pesquisa aborda a questao
do texto e da leitura em ambas as perspectivas tedricas e traca como
objetivo geral investigar qual a contribuicdo da Analise de Discurso
(AD) de linha francesa para os processos de leitura no ambito escolar
e, como objetivo especifico investigar como a AD pode oportunizar a
formacdo de leitores criticos capazes de analisar, ressignificar e ter
uma atitude responsiva frente aos discursos sociais.

Essa é uma pesquisa documental, cuja importancia reside no
fato de apontar a andlise de discurso como um instrumento a ser
utilizado pelo professor, nos processos de leitura em sala de aula,
mostrando que o didlogo entre diferentes abordagens tedricas se
constitui em uma ferramenta que contribui para a formac¢ao de um
leitor critico.

O que é leitura?

De acordo com Elias e Koch (2008), questées como o que é,
para que e como ler, podem ser respondidas de diferentes formas, e
todas essas respostas revelarao uma concepcao de leitura, que é
consequéncia da concepgao de sujeito, lingua, texto e de sentido
adotado pelo leitor, que pode ter foco no autor do texto a ser lido, no
proprio texto e na interacdo autor-texto-leitor.

Quando a concepcdo de lingua esta focada no autor, a lingua é
vista como uma representacdo do pensamento,

[c]orresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua
vontade e de suas a¢des. Trata-se de um sujeito visto como um
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ego que constréi uma representacao mental e deseja que esta
seja ‘“captada” pelo interlocutor da maneira como foi
mentalizada (ELIAS; KOCH, 2008, p. 9).

Temos entdo um sujeito que é dono absoluto do seu dizer, sua
representacdo mental é construida sem considerar o entorno da sua
acdo comunicativa como onde e para quem para quem se fala, e a
linguagem € um espelho do seu pensamento. Essa auséncia de
interacdo entre autor e o entorno comunicativo resulta em apenas
uma exteriorizacdo do modo de pensar daquele que escreve e que
atribui sentidos ao texto a partir de suas prdprias inten¢ées. Segundo
Elias e Koch (2008) essa exteriorizacdo pode ser compreendida como
um produto do pensamento do autor, uma condi¢ao que limita a
atividade de leitura, restringindo-a a uma simples captacdo das ideias
e das intencbes daquele que escreve, caracterizando o leitor como
um leitor passivo.

A definicdo de lingua focada no texto revela que ela é
concebida como uma estrutura, e aponta para o assujeitamento do
sujeito ao sistema linguistico, em que a lingua, considerada como um
cddigo, um simples instrumento de comunicacdo, permite que o
texto seja visto “como um simples produto da codificacdo de um
emissor, a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para
tanto, o conhecimento do cdédigo utilizado” (ELIAS; KOCH, 2008, p.
10). Nessas condicdes a leitura pode ser compreendida como uma
atividade linear, em que todas as informacdes necessdrias para a
compreensdo do texto estdo contidas no préprio texto, ndo havendo
espaco para a manifestacdao dos conhecimentos armazenados pelo
leitor para a compreensdo do que estd sendo lido. Cabe ao leitor,
portanto, apenas “o reconhecimento do sentido das palavras e
estruturas do texto” (ELIAS; KOCH, 2008, p. 10), 0 que o caracteriza
como um leitor passivo, que busca extrair os sentidos do texto a
partir do reconhecimento dos sentidos das palavras que o comp&dem.

Na contramdo da concepc¢do de lingua com o foco no autor e
no texto, Elias e Koch (2008), apresentam a concep¢do interacional
da lingua, em que ocorre uma relagdo dialdgica entre os sujeitos,
vistos como atores sociais, e o texto. Nessa relacdo dialdgica, o texto
é considerado um lugar da interacdo e da constituicdo dos
interlocutores, que dialogicamente, constroem e sdo construidos no
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texto, apontando que “o sentido de um texto ndo existe a priori, mas
é construido na interacdo sujeitos-texto” (ELIAS; KOCH, 2008, P. 57).
Nessa perspectiva,

[a] leitura é pois, uma atividade interativa altamente complexa
de producao de sentidos, que se realiza evidentemente com
base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual
e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobiliza¢do de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (ELIAS; KOCH, 2008, p. 11).

Essa concepc¢do de leitura evidencia que ler um texto ndo é
simplesmente ter a capacidade de decodifici-lo, mas, sobretudo, de
atribuir a ele sentidos, a partir de conhecimentos e experiéncias
pessoais que se relacionam com a situagdo comunicativa em que
ocorre a interacao entre os sujeitos e o texto.

A concepcao de leitura como atividade interativa, de Elias e
Koch (2008), é compartilhada por Cafiero (2005, p. 17), que
compreende a leitura como “uma atividade ou um processo cognitivo
de construcdo de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num
tempo histérico, numa dada cultura”. Esse processo de construcao
de sentidos, determinados histdrica e ideologicamente, constitui
também o modo como Orlandi (2008) elabora sua reflexdo sobre a
leitura. Em sua perspectiva discursiva de leitura, Orlandi (2008)
aponta alguns fatos considerados relevantes, como o pensar a leitura
como uma produc¢ao, uma atividade que pode ser trabalhada ou
ensinada e que, em funcdo da especificidade e da histdria do sujeito-
leitor, é realizada de muitos variados modos. Desse modo conclui que
leitura “é uma questdo de natureza, de condicdes, de modos de
relacdo, de trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra: de
historicidade” (ORLANDI, 2008), Uma historicidade ndo apenas do
texto mas também da prdpria acdo e producao da leitura, definida
como um “momento critico da producao da unidade textual, da sua
realidade significante” (ORLANDI, 2008, p. 9), 0 momento em que
sujeitos e sentidos se constituem e constroem a significacdo do texto.

Nessa perspectiva discursiva da leitura, por Orlandi (2008), em
que os sentidos do texto vdo tomando forma e significando-os, é
importante lembrarmos que todo texto é produzido por alguém e
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para alguém, e a partir do referencial de mundo daquele que escreve.
O texto é portanto, um recorte das condi¢des que circundam o gesto
de autoria, razdo pela qual estd sempre impregnado de elementos,
ideologias, apontados por seu autor, que contribuem para a
construgao de seus sentidos, por parte dos leitores. Da mesma forma,
0 sujeito leitor possui também o seu referencial de mundo, produzido
a partir do lugar social em que vive, e que serd empregado no seu
gesto de leitura, interagindo com as marcas de autoria deixadas no
texto e contribuindo para a construcao de possiveis significacbes
para o texto.

Segundo Carvalho (2014),

[a] leitura como ato e constituicdo do sentido faz parte de um
permanente conflito de vozes entre o texto, o autor, o leitor,
as outras vozes sociais e o préprio mundo histdrico-social que
circunda todos os envolvidos no processo. Logo, a leitura
constréi-se justamente no “didlogo”; na fronteira entre essas
diversas vozes que circundam o texto (CARVALHO, 2014, p.

175).

Essas diversas vozes que circundam o texto sao constituidas
por palavras, que na realidade podem ser consideradas como um ato
bilateral:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige a alguém. Ela constitui justamente o produto da
interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro (BAKHTIN, 2006, p. 115).

De acordo com Bakhtin (2006), a palavra é a ponte que une as
duas extremidades que compdem o didlogo e é sempre orientada em
funcdo do interlocutor. Na perspectiva da leitura, a palavra é a ponte
que une leitor e autor, por meio do texto, se tornando um territdrio
comum entre ambos. Assim, a leitura pode ser concebida como um
processo de enunciacao, em que o texto pode ser considerado um
enunciado. Todo texto, segundo Bakhtin (1997), tem um sujeito, um
autor, e enquanto enunciado, é determinado por dois fatores
identificados como a inten¢ao do texto e a execucdo dessa intengao.
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Dessa forma, a inten¢do parte do autor, daquele que escreve o
texto, ja a execucdo é fruto do segundo sujeito, aquele que reproduz
o texto a partir da sua leitura, construindo novas significa¢bes e
sentidos para ele. Essa relacdo dinamica entre autor/leitor, nos
mostra que como enunciado, o texto também estd sempre em
construgao, a partir de sua leitura. Uma leitura que ocorre em uma
relacdao dialégica, constitutiva de sujeitos aptos a compreender a sua
construcao argumentativa, se posicionar criticamente e assumir uma
atitude responsiva em relacdo ao que foi lido. Assim, observamos que
a leitura é um espaco polissémico de sentido, de troca,
amadurecimento e constituicdo do sujeito.

Géneros discursivos e textuais

Para Fiorin (2011), o carater dialégico e social da linguagem, na
perspectiva Bakhtiniana, constitui um vinculo intrinseco entre a
linguagem e a atividade humana nas diversas esferas sociais, 0 que
ele considera ser o ponto de partida para os estudos dos géneros
discursivos.

As esferas representam o lugar social onde os enunciados
foram construidos, razdo pela qual eles refletem os aspectos sociais,
culturais, histéricos e demais especificidades dessa esfera. Esses
enunciados sdao considerados, sempre, como sendo individuais,
incluindo, por essa razao, variadas formas individuais de expressao
que sdo proprias do seu locutor, e que correspondem a determinados
estilos que estdo vinculados ao contedido temdtico e a construcao
composicional dos enunciados. Isso mostra que cada esfera produz o
seu tipo de enunciado, com suas caracteristicas peculiares, o que
permite dizer que esses enunciados sdao relativamente estaveis;
enunciados estdveis é o que Bakhtin chama de géneros de discurso
(BAKHTIN, 1997).

Para Bakhtin (1997), existe uma infinidade de géneros de
discursos, considerando a infinidade de atividade humana que se
realiza em diversas esferas. Essas esferas vao se modificando e
contribuindo para a constituicao de novos enunciados relativamente
estaveis, com novas finalidades discursivas, novas caracteristicas e
especificidades, enfim com um novo padréo discursivo, o que acaba
por revelar a heterogeneidade do género discursivo.
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Os géneros discursivos recebem, por Bakhtin (1997), duas
classificagbes, primarios e secundarios. Os géneros primarios sao
aqueles origindrios da comunicacdo verbal e espontanea, sem as
complexidades dos géneros secundarios, aqueles que se constituem
em processos de comunicacdo mais evoluidos, culturalmente, e
podem envolver a escrita formal. Quando da sua constituicao, os
géneros secundarios absorvem os géneros primarios, fato que faz
com que estes percam sua caracteristica informal para fazer parte de
um universo discursivo mais complexo (BAKHTIN, 1997).

As peculiaridades dos géneros discursivos, na visao de Bakhtin
(1997), sua definicdo como enunciados estaveis e sua insercdo na
pratica comunicativa da sociedade, aponta para a sua natureza nao
apenas linguistica, mas sobretudo socioideoldgica e discursiva,
mostrando que os géneros discursivos estdo intrinsicamente
vinculados as relagbes sociais que se realizam por meio das
interagOes verbais.

No processo sempre dinamico das relagbes sociais e das
interagGes verbais, nos deparamos cada vez mais com novos géneros
de discurso, sdo géneros que, conforme Puzzo (2015),

Se proliferam em funcdo das necessidades imediatas de
comunicacdo, tanto do enunciador quanto do leitor
presumido, propiciando o aparecimento de multiplos
exemplares genéricos nem sempre condizentes com o
repertdrio conhecido (PUZZO, 2015 p. 175).

E o caso dos géneros digitais até entdo ndo conhecido quando
do inicio dos estudos dos géneros por Bakhtin, e que emergiram em
decorréncia dos avancos tecnoldgicos para atender a novas
necessidades de comunicagdo e interacdgo do mundo
contemporaneo. Na esteira dos géneros digitais observamos o
avanco dos géneros multimodais, que se beneficiam de ferramentas
tecnoldgicas para significar a comunicacdo em um espago virtual e
dinamico. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006), a
multimodalidade se caracteriza pela presenca de mais de um cédigo
semidtico, como palavras e imagens, que se integram e constroem os
sentidos de um texto, linguistica e visualmente, permitindo a
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compreensdo da  comunicagdo  que eles  representam
semioticamente.

Para Puzzo (2015), nesse contexto contemporaneo de
modificacdo, integracdo e alteracdo composicionais e estilisticas dos
enunciados, a conceituacdo bakhtiniana de géneros discursivos
mantém o seu espaco, e consegue abranger essa nova realidade
discursiva, multimodal e multisemidtica. Isto porque, os géneros, na
concepgao de Bakhtin, sdo flexiveis, se “transformam e se adaptam
as exigéncias do contexto de producao, de circulacdo e de recep¢ao”
(PUZZO, 2015, p. 176), mostrando que € o funcionamento social das
esferas, onde se produzem e circulam as enuncia¢des, que definem as
especificidades do género discursivo.

De acordo com Marcuschi (2008):

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género,
assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum texto. Isso porque toda manifestacdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género. Em
outros termos, a comunicagao verbal sé é possivel por algum
género textual. (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Partindo dessa primicia, ao abordar a questao dos géneros,
Marcuschi (2008) opta por adotar, no seu estudo da linguagem,
diferentemente de Bakhtin, a expressdo géneros textuais. Para
(MARCUSCHI, 2008, p. 155), géneros textuais sdo compreendidos
como ‘“textos materializados em situagbes comunicativas
recorrentes”, e que envolvem, concretamente, objetivos e estilos
enunciativos, forcas histdricas e sociais que apontam para o
envolvimento dos géneros com a realidade sociointerativa da
linguagem nas mais diversas esferas da sociedade. Observamos entdo
que assim como Bakhtin, para Marcuschi (2008), os géneros ndo
estao desvinculados das situa¢6es comunicativas da vida didria, cada
uma delas com seus padrbes sociocomunicativos caracteristicos,
admitindo que “ todas as atividades humanas estdo relacionadas ao
uso da lingua, que se efetiva através de enunciados (orais e escritos)”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155). Quanto aos enunciados escritos,
Marcuschi (2008), acrescenta que:
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A tendéncia € ver o texto no plano das formas lingtiisticas e de
sua organizagdo, ao passo que o discurso seria o plano do
funcionamento enunciativo, o plano da enunciacdo e efeitos de
sentido na sua circulagdo sociointerativa e discursiva
envolvendo outros aspectos. Texto e discurso ndao distinguem
fala e escrita como querem alguns nem distinguem de maneira
dicotémica duas abordagens. Sao muito mais duas maneiras
complementares de enfocar a produgdo linguistica em
funcionamento. (MARCUSCHI, 2008, p. 58).

Assim, Marcuschi (2008) ndo considera relevante a distin¢ao
entre a expressao género textual e género discursivo, admitindo que
ambas as expressdes podem ser utilizadas intercambiavelmente.
Como exemplo dessa intercambialidade podemos citar a charge, um
género textual discursivo, formado por elementos linguisticos e ndo
linguisticos, que trazem em si o posicionamento ideoldgico, opinides
e juizo de valor de seu autor, organizando o discurso de forma a
promover determinados efeitos de sentidos no leitor.

Enquanto organizam os discursos, tanto o género charges
quanto os demais géneros existentes, trazem para a linguagem as
praticas sociais, permitindo ao leitor, situado sociohistoricamente,
fazer uma leitura mais critica e reflexiva, por meio dos textos e
discursos sociais, do funcionamento das esferas das atividades
humanas em que estes se manifestam, o que consideramos ser uma
importante contribuicao dos géneros para o processo de leitura.

A analise do discurso e a leitura

De acordo com Orlandi (2009), hd muitos modos de se estudar
a linguagem, seja como um sistema de signos, regras formais da
linguistica, ou normas do bem dizer, no que se refere a gramatica. No
entanto, embora esses modos sejam do seu interesse, a Analise do
Discurso foca seu estudo na linguagem em uso, o discurso,
compreendido como “a palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o0 homem falando”
(ORLANDI, 2009, p. 15), e procura-se compreender os sentidos da sua
fala, como sua lingua significa o mundo, tanto na perspectiva de
sujeitos individuais quanto como membros de um grupo social.



e

Para essa compreensao, a Analise do Discurso leva em conta a
exterioridade da linguagem, o homem que fala, situado sdcio
historicamente, estabelecendo rela¢bes entre seu discurso e as
condi¢cbes de produ¢do em que estes foram construidos. Desse
modo, considera que a linguagem ndo € transparente, e que os
sentidos, sejam da fala ou do texto, ndo podem ser evidenciados a
partir de um gesto simples de decodificacao, mas sim a partir de uma
andlise que possa apontar as rela¢bes existentes entre a histdria, a
sociedade e as ideologias que atravessam os discursos sociais. Por
essa razdo, a Andlise do discurso, segundo Orlandi (2009), ndo busca
extrair os sentidos do texto, tentando compreender o que ele quer
dizer, mas busca compreender como esse texto significa:

Ela ndo trabalha com os textos apenas como ilustracdo ou
como documento de algo que estd sabido em outro lugar e
que o texto exemplifica. Ela produz um conhecimento a partir
do prdprio texto, porque o vé como tendo uma materialidade
simbdlica prépria e significativa, como tendo uma espessura
semantica: ela o concebe em sua discursividade. (ORLANDI,
2009. 18).

Assim, a Andlise do discurso, compreende que nao ha uma
“chave” de interpretacdo para o texto, pois ndo ha uma verdade
oculta atrds deles, mas sim gestos de interpretacao que os
constituem e os significam. Portanto, mais do que interpretados, os
textos devem ser compreendidos. “Compreender é saber como um
objeto simbdlico (enunciado, texto, pintura, musica, etc.) produz
sentidos” e “como ele estd investido de significancia para e por
sujeitos.” (ORLANDI, 2009, p. 26). Para isso o analista remete o texto
a um discurso:

Que por sua vez, se explicita em suas regularidades pela sua
referéncia a uma ou outra formagdo discursiva que, por sua
vez, ganha sentido porque deriva de um jogo definido pela
formacdo ideoldgica dominante naquela conjuntura.(ORLANDI,

20009, p.65).

Nesse contexto, observamos a afirmacdo de Orlandi (2007;
2008), de que os textos sdo partes de um processo discursivo que € o



58

que na realidade faz o texto significar. Desse modo, saber ler ndo é
apenas compreender o que o texto diz, mas também compreender o
que ele ndo diz e que ainda assim, atribui a ele significa¢Ges,
mostrando que a leitura é um processo complexo, que envolve mais
do que a decodificagdo, mas também a habilidade de perceber a
relacao do texto com a sua materialidade externa.

Analise discursiva da charge

Figura 1: Charge s6 passando pra lembrar
que um genocida ndo se elege sozinho

b PASSAN)
LEMBR
QQ\P R 006‘

€ ELEGE SOF
Fonte:https://anchor.fm/charge-falada/episodes/CHARGE-FALADA-09-com-
Miguel-Paiva-e-Renato-Aroeira-—-Trezentos-mil-mortos--pouca-reao-e-um-

papo-com-a-cartunista-Carol-lto-etp6ov

Analisaremos a charge acima, objeto do nosso estudo,
recortada da pagina do facebook em uma postagem datada de 19 de
marco de 2021. Nesse recorte, considerando a materialidade
linguistica e imagética da charge, refletida no enunciado “sé
passando para lembrar que um genocida ndo se elege sozinho” e na
imagem da morte, temos que ela aborda o contexto da crise de satde
publica vivida no pais, e que é reflexo de uma crise mundial, em
decorréncia da contaminagao pelo virus que originou a pandemia
denominada COVID19, objetivando, a partir desse contexto, efetuar
uma critica ao governante maximo do pais, o presidente Jair
Bolsonaro, e ao seu eleitorado.

O conhecimento prévio a respeito dessa condicao de saude
publica, refletida na charge, bem como a mobilizacdo de saberes e
experiéncias pessoais que se relacionam com a situa¢ao comunicativa
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que ela retrata, é necessdrio para que o leitor possa compreender o
discurso e a inten¢ao comunicativa da charge, esta que agrega dois
tipos de discursos sociais, o discurso sobre a pandemia e o discurso
politico. Essa necessidade coloca em evidéncia a importancia da
exterioridade da linguagem e a necessidade daquele que 1é estar
situado sociohistoricamente, conforme defendido por Orlandi (2009).

A forma como o discurso foi organizado, sua composi¢ao
verbal e imagética que se articulam na configuracao global da charge,
materializam o posicionamento politico e ideoldgico do chargista,
construido a partir do seu referencial de mundo e que se revela um
discurso predominantemente argumentativo, como se pode observar
pelo enunciado “passando para lembrar que um genocida ndo se
elege sozinho.”

A primeira parte do enunciado, “passando para lembrar que”
nos remete a ideia de algo que ndo pode ser esquecido. A palavra
“passando”, que tem um tom descontraido e informal, dialoga com a
imagem da figura, a linguagem nao verbal constituida pela caveira de
manto preto com sua foice, uma imagem negativa e popularmente
representativa da morte, o acontecimento que representa a finitude
da existéncia humana. A caveira, no contexto da charge, é o sujeito
do discurso, aquele que “passa”, descompromissadamente, com um
gesto descontraido de ‘“positivo”, para deixar o recado, “um
genocida ndo se elege sozinho”, que constitui a segunda parte do
enunciado, minimizando as perdas de vidas humanas pela nacao
brasileira.

O termo “genocida” se refere a alguém que € responsavel pelo
exterminio de vidas humanas e passou a integrar as discussdes
politicas do Brasil com o desencadeamento da mortalidade da
populacdo brasileira, vitimada pela pandemia do corona virus, sendo
associada ao comportamento negacionista do entdo presidente
brasileiro quanto a letalidade do virus e a eficdcia da vacina¢ao que o
combateria. Genocida, portanto, reflete as diversas vozes sociais que
se uniram em um dialogismo capaz de construir um consenso, quase
unanime, a respeito do presidente Jair Bolsonaro, o genocida. A
intencdo comunicativa do chargista ao empregar esse termo
“genocida” é reforcar a ideia que circula na sociedade, de que
responsabilidade pelas mortes por contamina¢ao do COVID19 ndo se
limitam a dissemina¢do mundial de uma nova doenga, mas se estende
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também a responsabilidade administrativa daqueles que podem
atuar no combate a sua dissemina¢do, no caso o presidente do pais.
Esse é um discurso que busca desumanizar o presidente Jair
Bolsonaro e nao apenas caracteriza-lo como um criminoso, visto que
seu crime, a falta de atitude para conter as mortes pela pandemia,
ndao tem nenhuma motivagao pessoal ou partidaria, nem tem um alvo
ou motivacao especificos, mas é cometido contra toda a nagao
brasileira, sendo portanto um crime contra a humanidade, um crime
cruel.

Juntas, a primeira e a segunda parte do enunciado, associados
a imagem da morte, constroem um discurso verbal, que se impde
para o leitor, de modo a ndo deixar dividas sobre o fato de que para
ser eleito, o entdo “genocida’” precisa ser votado, uma realidade que
ndo pode ser possivel sem a participacao da sociedade, em um pais
de elei¢des democrdticas. Tal discurso funciona como um recado, um
alerta e wuma critica, aos eleitores brasileiros quanto a
responsabilidade que é imputada a cada um deles pelo exercicio do
voto, e cria, discursivamente, o efeito de sentido de que tais eleitores
sdo corresponsdveis pelo crime cometido contra a nagdo brasileira,
considerando que foram eles que elegeram o presidente genocida.

A andlise nos mostra que a charge foi construida por meio de
um discurso que argumenta contra a eleicdo do referido presidente, e
revela que seu autor possui posi¢cGes politicas oposta as posicdes
politicas dos eleitores do presidente, identificado como genocida,
mostrando que o seu discurso é um recorte das condi¢bes que
circundam o seu gesto de autoria, seu referencial de mundo e sua
ideologia, elementos e motivacbes que podem ser diferentes das
posicOes e consideracdes do leitor, aquele que faz a sua prépria
leitura da charge levando em conta o seu préprio referencial de
mundo, a sua ideologia e suas prdéprias opinides. Por essa razdao é
importante lembrar que o discurso da charge ao ser construido, além
de considerar as condi¢bes sociais e histdricas do seu entorno
comunicativo, refletiu também os sentidos que correspondiam a
prépria formacdo ideoldgica e o préprio referencial de mundo do
chargista, que compreende o presidente como sendo um “genocida”,
buscando, por meio do seu discurso, fortalecer essa caracteristica
negativa do presidente que ja se tornou um consenso social.
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Consideracdes finais:

Observamos que a Anadlise de discurso concebe a leitura como
uma produ¢do de sentidos, mostrando que o processo de
significagdo, que se constitui por meio da leitura, ndo esta restrito
apenas ao texto, e que o texto, visto como um objeto linguistico
histdrico, ndo € algo que inicia e termina em si mesmo, mas que se
relaciona com a sua exterioridade. Essa exterioridade, que chamamos
aqui de sociedade, se constitui pela histdria e ideologia, de forma a
situar o leitor sdcio-histérica e ideologicamente, conduzindo-o a
realizar uma leitura/andlise que ultrapassa a materialidade linguistica
dos objetos postos a ler. Com isso fica explicito o cardter social e
dialdgico da leitura, que insere o sujeito leitor em uma pratica social,
que favorece a formacdo de sua criticidade, em que a leitura é
abordada como um espaco de discursividade, de producdo de
sentidos capaz de institui-lo em sujeito do seu discurso e subsidiar sua
atitude responsiva frentes aos discursos sociais.

Assim compreendemos que a formac¢ao de um leitor critico é a
maior contribui¢do da Andlise de Discurso para a prética do ensino da
leitura, e ainda que, a percepcdao dos sujeitos do discurso em seu
contexto de producdo e leitura dos discursos, possibilita a
constituicdo de sentidos polissémicos para um mesmo evento
discursivo, considerando que tais discursos estdo investidos de
diferentes significancias para diferentes sujeitos.

Considerando o ensino da leitura no ambiente escolar,
observamos ainda que o professor, destacando-se na funcdo de
mediador, ndo deve pressupor, ao apresentar um texto aos alunos,
que ja exista uma Unica interpretacao para este, ou, que esta
interpretacdo se relaciona apenas com a sua propria histdrica de
leitura desse texto. Ha de se considerar, partindo do principio de que
a leitura ndo é uma simples decodificacdo, que ao ler o aluno
interpreta o texto a partir de uma condicao de producao de leitura
que lhe é individual, perpassada por sua prépria ideologia e pelas
influéncias que ele sofre das leituras prévias desse texto, feita por
outros leitores. A partir da sua interpretacdo o aluno se torna nao
apenas um leitor, mas um sujeito que se posiciona, que produz e
defende novos sentidos para o texto, tendo com rela¢do a ele um
comportamento responsivo.
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Isso nos mostra que a mobilizacdo de conceitos e praticas da
andlise de discurso para a pratica da leitura em sala de aula, propicia a
pluralidade de significacbes dos objetos posto a ler, inibindo a
prevaléncia do automatismo da leitura, o que contribui para uma
melhor compreensao dos textos e para a formacdo de sujeitos aptos
a atuarem de forma mais ativa na sociedade em que vivem.
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A PSICANALISE NA OBRA “A HORA DA ESTRELA” DE CLARICE
LISPECTOR

ROCHA, Artur Batista de Oliveira (SEDUC-SP)'
Introducdo

A Literatura e psicandlise sdo pensamentos que separadamente
pensam a mesma coisa, ou seja, a condi¢do humana. E, além disso,
elas fazem isso com o mesmo método. Ambos trabalham com
palavras e com palavras para dar conta da subjetividade do ser
humano. Tanto a literatura quanto a psicandlise sdo narrativas.
Ambas as disciplinas constroem uma histéria que vai do geral da
condicdo humana ao particular de cada caso. A literatura agrupa
palavras em histdrias ficticias: histérias, romances e poemas e a
psicanalise d4 conta de seu trabalho por meio de histdrias clinicas.

O recalque é um dos conceitos centrais da psicanalise e designa
0 mMecanismo ou processo psiquico que um sujeito utiliza para rejeitar
representacdes, ideias, pensamentos, memdrias ou desejos e manté-
los no inconsciente. Segundo a teoria de Sigmund Freud, os
conteldos rejeitados, longe de serem definitivamente destruidos ou
esquecidos pela repressao, estando vinculados a pulsdo, mantém sua
eficdcia psiquica a partir do inconsciente.

A hora da estrela é um dos quatorze livros de Clarice Lispector,
que faleceu prematuramente em 1977, mesmo ano em que a novela
foi publicada. Sua extensdo, de cerca de setenta pdginas, é tdo
escassa quanto sua a¢do e a parcimoniosa caracterizacdao de seus
personagens. O que predomina na obra é auséncia, a escassez de
bens materiais e espirituais. Ndo ha dinheiro, sem saude, sem familia,
sem amor, sem amizade, sem beleza fisica, sem possibilidades para o
futuro

Com o objetivo de discutir o recalcamento na obra “A Hora da
Estrela” de Clarice Lispector, no primeiro eixo deste capitulo sera a
abordada a importancia da Psicandlise. No segundo eixo o foco serd o
sujeito e a Psicanadlise. Para o terceiro eixo sera realizada uma

' Especialista em Linguistica Aplicada na Educagao e Midias na Educacdo. Professor de Linguas
Inglesa e Portuguesa, Secretaria da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo (SEDUC - SP).
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abordagem sobre o recalque. J4 no quarto eixo serd abordada a obra
“A Hora da Estrela” de Clarice Lispector.

Para atingir esses objetivos, a metodologia empregada foi a de
pesquisa bibliografica a partir de busca bibliografica por meio do
Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

A Importancia da Psicandlise

De acordo com Pinheiro (1999), a psicandlise surge em torno do
livro “A Interpretacao dos Sonhos”, escrito por Sigmund Freud em
1900, onde levanta a existéncia do inconsciente. E uma teoria que
explica o funcionamento da mente humana normal e patoldgica, bem
como uma técnica para o tratamento de problemas emocionais. Além
disso, fornece um método de pesquisa para evidenciar os contetidos
do inconsciente e as raizes profundas do comportamento.

Uma das grandes contribui¢bes da Psicanalise é afirmar que
grande parte do comportamento é determinado pelo Inconsciente. O
que esta no inconsciente reprimido tende a se repetir, 0 que na
Psicanalise é chamado de compulsdo a repeticdo. Ou seja, os conflitos
sdo repetidos, formas de agir, formas de se relacionar, entre outras
situacdes.

Freud descobriu, trabalhando com seus pacientes histéricos,
que os sintomas continham um significado oculto. Com o tempo, ele
aprendeu que os sintomas neurdticos eram mensagens que
carregavam conteudos psiquicos reprimidos e inconscientes. Isso
permitiu que ele desenvolvesse a '"cura pela palavra” que
revolucionou a interacdo entre pacientes e seus terapeutas. Freud
atendia seus pacientes seis dias por semana, ouvindo e respondendo
0 que eles queriam enquanto eles se deitavam no diva. Eles foram
convidados a dizer o que passavam por suas mentes, isso forneceu a
Freud associacdes que vieram de experiéncias, desejos e fantasias
reprimidos na infancia que eram resultado de conflitos inconscientes.
Uma vez que esses conflitos foram trazidos a consciéncia, eles
puderam ser analisados e os sintomas desapareceram. Esses trés
procedimentos (enquadramento, associacdo livre e interpretagdes)
ndo sao apenas transformados em um poderoso método de
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tratamento, mas também em uma ferramenta eficiente estudar a
psique humana, o que mais tarde levou ao desenvolvimento de uma
sofisticada teoria psicanalitica sobre o funcionamento da mente e nos
ultimos anos permitiu agregar estudos comparativos com o novo
campo da chamada neuro-psicandlise (DAVID e CAIERO, 2020).

A importancia da Psicandlise estd no fato de ser uma
ferramenta que pode ajudar as pessoas a viverem melhor, resolverem
problemas emocionais e se sentirem mais satisfeitas com a vida. As
pessoas acreditam que mudancgas na vida ou crescimento emocional
é algo que vai acontecer naturalmente, porém, se a pessoa decidir,
pode fazer mudangas propositais com o objetivo de viver melhor.

O sujeito e a psicanalise

No "Projeto para uma psicologia cientifica" (FREUD, 2006), o
esforco de Freud para definir o aparelho psiquico buscando
compreender sua existéncia, sua atividade e suas diferenciacdes
internas. Observe as tentativas de explicar algo que ia além da no¢do
de individuo centrada na razao e tocou a construcdo subjetiva, a
partir do descentramento trazido pela descoberta do inconsciente.

Se Freud ndo tratou da tarefa de buscar sua "prépria
epistemologia” sobre o assunto, é possivel supor que essa lacuna se
da, entre outros motivos, por sua formacao médica, o que o leva a
utilizar, em seus textos, termos como ‘“individuo”, “sujeito” e
“organismo”  conforme definido pela tradi¢cdo cientifica,
epistemologia da época. O assunto, aqui, ainda era o do cogito
cartesiano, marcado pela nocdao de unidade e indivisibilidade, tendo a
razdo como centro de seu funcionamento e sua existéncia (MACEDO,
2020).

Uma das grandes contribuicdes freudianas sistematizadas
como conceito, apesar de tudo, foi o circuito de energia que sustenta
o trabalho do aparelho psiquico, aspecto que introduz no campo
analitico a dimensdo da causa, trata-se da pulsdo. A pulsdao é um
conceito que faz parte da metapsicologia freudiana, composta por
constru¢bes que somente se manifestam e sdao observaveis de seus
fins, seus efeitos. E definido como um estimulo que desestabiliza a
tendéncia a inércia presente na vida psiquica, exercendo a funcdo de
um "vazio" que exige que um ato seja realizado para suprimir o
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desequilibrio de tensdo causado por ele. Ela opera como uma forca
constante do interior do organismo, inutilizando a fuga motora, como
é possivel no arco reflexo. Aquele "vazio" situa-se no corpo erégeno,
que transcende a mera anatomia e se estabelece como fonte da
pulsdo, produzindo circulagdo ininterrupta no aparelho psiquico.
Entdo, embora pareca absolutamente impalpavel e alheio a uma
representacao concreta, a pulsdo pode ser pensada como a ideia mais
préxima de um suporte material do lugar do sujeito na experiéncia
Freudiana (EIZIRIK, 2009).

O circuito de acionamento traga um movimento pendular: do
eu, sua fonte primdria, vai na dire¢do do objeto, orientado de volta ao
eu, sucessivamente, organizado para impedir a passagem de
qualquer quantidade de energia ser acompanhada de dor. Na
reorientacdo teria justamente a fun¢ao de evitar o desprazer: nele, o
conceito de que ndo pode acessar a consciéncia sem causar
sofrimento exigiria uma imagem acustica alternativa, diferente do
original, garantindo assim o seu acesso. A cura, na clinica
psicanalitica, estaria associada a unido do conceito com a verdadeira
imagem acustica; dentro nesse momento da teoria, Freud acredita na
possibilidade de a palavra plena, na harmonia entre o significante e
significado como inter-relacionado de forma fixa e estdvel (EIZIRIK,
2009).

No ano seguinte, em sua Carta 52, dirigida a Fliess, Freud (2006)
esclarece o que ja havia delineado em seu texto Afasia a respeito do
mecanismo do aparelho psiquico. O funcionamento é baseado em
rearranjos sucessivos de tracos de memdria em diferentes registros,
de acordo com o tipo de neurénio, o que ele faz evidente a ligacao
inicial das ideias freudianas com a biologia. Varias camadas
sobrepostas conteriam tracos de memdria deixados como sulcos no
aparelho psiquico. Como menciona Macedo (2020), passar de um
elemento para outro, a excitagdo teria que superar uma resisténcia,
abrindo um caminho para facilita-la.

A primeira das camadas do aparelho psiquico, W (percepcdes),
estaria relacionada a consciéncia e ndo armazenaria pedagos de
memdria, pois memdria e percep¢ao seriam mutuamente exclusivas.
Apenas em Wz (indicacdo de percepc¢do) haveria o primeiro registro
de percepcdo. J& a camada seguinte, Ub (inconsciente), seria
responsdvel pelos registros de conceito. A camada Vb (pré-
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consciente) seria a terceira transcricdo, das palavras. Para Lima
(2022), é justamente nessa terceira etapa que “a coisa” (das Ding) é
apagada para avisar algo do que que, mais tarde, Lacan definird como
a peca unitaria (LACAN, 1961-1962), significante que fundamenta o
sujeito. Finalmente, em Bews (consciéncia), conceito e palavra
podem passar para a consciéncia, que surge em vez de uma parte da
memdria (FREUD, 2006). Como visto, o 6rgdo responsavel pelos
estimulos sensoriais é a consciéncia encontrando-se em polos
opostos do aparelho psiquicos, separados por sistemas de memdria.

A nogao de recalque

De acordo Lopes (2021), a proposta do conceito de repressao,
se origina desde o inicio de sua teoria. Num primeiro momento, Freud
se deparard com um fenémeno caracteristico do qual emerge o
conceito de recalque, a saber: o trauma. Neste momento, inicio de
1900, deve dar conta de uma concep¢do de "trauma", que estd
presente particularmente na clinica da histeria. Historicamente, o
conceito de recalque remonta ao inicio préprio da psicandlise. A
primeira publicacdo em que ele foi mencionado na bibliografia de
Freud foi "Sobre o mecanismo psiquico dos fenédmenos Histéricos:
Comunicacao Preliminar", por Breuer e Freud (1893).

Num primeiro momento, entdo, o recalque é entendido como
uma defesa, a respeito de certas representacdes que resistiram a
fazer parte de contetido consciente. Neste ponto, Freud postula que
ha uma defesa do préprio assunto, e que essa defesa é original,
diante de conteldos que eles sdo traumdticos. No entanto, isso é
categoricamente rejeitado pelo mesmo Freud, em 1914. O recalque
ndo é um mecanismo de defesa presente desde o inicio; ndo pode
desovar antes que uma separa¢ao nitida tenha sido estabelecida
entre a atividade consciente e a atividade inconsciente da alma, e sua
esséncia consiste em rejeitar algo da consciéncia e manté-lo longe
disso (LATTAZIO & RIBEIRO, 2012).

O segundo momento que podemos distinguir é que o recalque
é conceituado a partir das andlises e escritos sobre a sexualidade
infantil, como componente fundamental na etiologia das neuroses
(1906). E aqui onde distingue a repressdo como um duplo conceito:
recalque original e préprio recalque. Ou seja, haveria um momento
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mitico ou suposto necessdrio em que o recalque surge como meio de
enfrentar uma realidade dificil ou insuportavel, a diferenca sexual, e
haveria outro recalque propriamente dito que vem a se configurar
como o mecanismo basico de defesa da neurose (LATTAZIO &
RIBEIRO, 2012).

O terceiro e ultimo momento que pode ser distinguido - em
torno do conceito de recalque, encontra-se fundamentalmente no
texto "Inibicdo, sintoma e angustia” (1926) onde se lanca uma nova
luz sobre o assunto, postulando que a repressdo é uma das principais
for¢as motrizes da angustia e ndo, como dito anteriormente, uma
consequéncia do mesmo recalque. A angustia ndo é produzida como
algo novo como resultado da repressao, mas € reproduzido como um
estado afetivo seguindo uma imagem de memdria preexistente
(LATTAZIO & RIBEIRO, 2012).

Corroborando com Verceze e Cordeiro (2019), no inicio do
século XXI, sdo encontrados grandes desafios e paradoxos que vao
além do fronteiras que dominaram as diferencas entre géneros ao
longo dos séculos. As experiéncias sobre feminilidade e
masculinidade deixam de estar demarcadas por lugares, espagos e
valores rigidamente pré-estabelecidos e, ao mesmo tempo, sdo
insistentemente determinados por mascaras, papéis e fantasias
endurecidos desde o tempo lendario. incerteza, instabilidade e
angustia marca os encontros didrios entre homens e mulheres
diversos, que ja ndo se reconhecem com facilidade nos espelhos
nebulosos que refletem distorcidamente. a ambiguidade e
contradi¢bes comecam a povoar vidas vida cotidiana, praticas
institucionais e as mais diversas manifesta¢bes culturais, sem
podemos evita-lo, sem poder nos esconder algum canto intocavel.
Uma mistura de terror, raiva e desgosto em relacdo a essas mudancas
em grande parte inesperadas e incontroldveis, impdem abordagens
defensivas, que colorem as relagdes entre os géneros de ritmos
sinistro agarrado as paredes tecidas para os milhares de anos que
foram marcados pelo horror dos poderes patriarcais.

A Hora da Estrela

A hora da estrela de Clarice Lispector, publicado ha quase trinta
anos. Uma escritora do século 20 que decide, em seu periodo de
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maturidade, pouco antes de sua morte, escrever uma histdria narrada
por um homem, Rodrigo S.M., fala apaixonadamente, tragicamente
e, a0 mesmo tempo, com docura de uma mulher, Macabéa. Uma
jovem do nordeste brasileiro, negra, desconhecida fragil e
fortemente silenciada socialmente. Um material opaco, sem estrelas,
mesmo desprezivel para todos, conformard os fios com o que uma
histdria dolorosa e fascinante vai ser tecida ao mesmo tempo. Uma
realidade que supera o autor e o leitor, que transborda entre as
palavras que ndo sabem como conté-lo, que fala além do que disse,
entre o siléncio e a escuriddo da noite.

Macabéa é cheia de auséncias, ndo € bonita nem saudavel, ndo
consegue se reproduzir, faminta, ignorante e assexuada na aparéncia
e sozinha no mundo. Em sua alma ele tem um enorme buraco que ele
tenta cobrir engolindo aspirina sem 3gua. Esta fome interior é
reforcada pela fome fisica - falta-lhe comida e gordura no corpo.
Macabéa é a antitese da "verdadeira mulher brasileira", exuberante,
ostentosa e cheia de energia sexual e com uma imagem mitica para
exportacdo. Sua vida também estd cheia de necessidades nao
satisfeitas, ela nunca havia recebido um presente, nenhuma uma
carta, nenhum telefonema, ela nem "tinha um anjo da guarda".
Macabéa nao existe para ninguém. Nem é autoconsciente, nem exige
nada, nem se sente infeliz, porque paradoxalmente "ndo é necessario
saber tudo e nd3o saber era uma parte importante de sua vida"
(LISPECTOR, 1988).

Existe algo que a define fora dessas auséncias? Segundo ela
mesma: € datilégrafa, virgem e gosta de Coca-Cola" (LISPECTOR,
1988). Macabéa uma péssima datilégrafa e estd constantemente a
beira de ser demitida de seu emprego mal pago de um saldrio-
minimo. Ela ndo tem um amante, porque aquele que poderia ter sido
Olimpico de Jesus, logo ele a deixa pela colega Gldria, que apesar de
feia tem uma boa carne, ela é carioca, e ndo lhe falta comida ja que
seu pai é acougueiro. O refrigerante preferido de Macabéa € a Coca-
Cola, simbolo da inunda¢do do Brasil por produtos nocivos do
consumo de paises poderosos. A outra bebida que Macabéa tenta
encher é café frio. Ela mesma, segundo Olimpico, que a maltrata
emocional e verbalmente, tem gosto de café frio e é "um fio de
cabelo na sopa" (LISPECTOR, 1988). E indtil e ainda atrapalha. Ela
também adora os produtos da cultura de massa, como comerciais no
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radio e em revistas, plastico e transporte publico. A Radio Reldgio é
sua unica fonte de informagdo, embora informag6es inuteis que ela
nao possa entender ou usar. O Unico uso que ele faz ela esta fazendo
perguntas indteis sobre palavras "estranhas" para olimpico,
provocando sua irritacdo, ja que ele também n3o pode respondé-las.
Macabéa divide quarto com outras meninas na rua do Acre, no meio
de uma zona vermelha imunda no Rio de Janeiro. Em suma, Macabéa
parece ser a patética colecionadora de mau gosto e desperdicio da
sociedade capitalista em que vive.

Macabéa é atropelada por uma luxuosa Mercedes pertencente
a um estrangeiro. Este é o tempo da hora de maior grandeza e
felicidade, "a hora da estrela" prevista pela cartomante e antecipada
pelo titulo do romance, porque na hora da morte “se parece com
uma estrela de cinema brilhante, é o instante a gléria de cada um”. O
titulo do romance, A Hora da Estrela, dialoga ironicamente com o
filme americano A Star Is Born. este musical melodramatico,
especialmente em sua segunda versao com Judy Garland do ano
1954, é um dos mais famosos de Hollywood e é apresentado como
estrela de cinema. chegam a fama enquanto outros sdo destruidos
pelo alcoolismo. O filme de grande intensidade dramatica, alude
também aos problemas reais da atriz principal, que em 1969 morreu
de overdose, vitima do sistema opressor das drogas de Hollywood
(FILMSITE, 2022).

Conclusao

A hora da estrela trata de uma daquelas vidas que ndo
costumam ser dignas de serem contadas em um romance, pois conta
a histéria de uma jovem nordestina que foge de todos os
esteredtipos da exuberante brasileira. Macabéa, protagonista de sua
histdria, € marginalizada em atencdo ao género, pobreza e status
migrante. Na sua tripla negacdo, estd sujeita a crueldade e
discriminacdo; nada importa a sua dignidade e sensibilidade que
oferecem um exemplo auténtico de compreensdo, primeiro, da
necessidade de respeito mutuo e, segundo, da forma afirmativa
feminina. Com uma prosa que produz certa estranheza por suas
peculiares estruturas sintaticas e sua dimensao lirica, a autora levanta
uma histdria que poderia ser banal a condicao da literatura e constrdi
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um personagem para assistir em sua infeliz fortuna. Ela é a mulher
sem atributos, a representacdo do anddino e do dispensavel feito
carne. Lispector apresenta uma histéria profundamente urbana sem
tropicalismo, que acompanha essa anti-heroina enquanto ela viaja por
uma cidade onde nem amor, nem sadde, nem familia, nem esperanca
a acompanham. A autora constréi um seriado frio e sem emog¢do em
que Macabéa, completamente inocente, vive uma vida miserdvel sem
ter consciéncia de sua situacao.

Macabéa ndo sé desconhece o funcionamento de seus
processos mentais, que sao apenas objeto de interesse do narrador,
mas também carecem esquemas morais ou sociais sob os quais
administram suas préprias vidas: "Ela achava que as pessoas sao
obrigadas a serem felizes. Assim foi. Antes de nascida. Ela foi uma
ideia? Ela estava morta antes de nascer?” (LISPECTOR, 1988). A
ignorancia Macabeia pode até ser interpretada sob uma série de
outros termos: estranheza, ingenuidade, estoicismo, a presenca de
um estado de ser tdo inicial que ndo admite nenhum dos
preconceitos com que o mundo que a rodeia foi esbocado.

Lispector choca o leitor com o retrato de figuras sdrdidas,
incapaz de tratar uma mulher indefesa com apreco. mais sugestivo
ainda, é a inser¢do no mundo interior do protagonista. A meio
caminho entre a franqueza e a ironia, o escritor conseguiu construir
uma obra literdria primorosa, fundada na vida psiquica de seres
modestos e esquecido. A aparente simplicidade expressiva do texto
vai da de mdos dadas com a abordagem experimental das
mentalidades dos setores marginalizados. Através de um pseudoato
de comunicagdo, a literatura é uma forma de comunicagao fingida, ela
da voz aqueles que ndo a possuem e problematiza as categorias com
as quais a sociedade julgue sua prépria existéncia (BARROS, 2014).

A propria existéncia de Macabéa, neste momento da histdria,
ndo é sequer pode ser chamado de vida na medida em que o
personagem desconhece completamente o finitude de sua pessoa.
Se Macabéa estava morta antes de nascer € algo que ela € bastante
irrelevante para ele, pois, além desses dois polos bioldgicos e
tempordria, a nordestina sé consegue se entender como
permanéncia constante em um espaco que ndo a compreende. Desta
forma, é possivel ver como a imagem de Macabéa é, acima de tudo,
uma espécie de vazio que foi colocado no mundo sem um propdsito
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claro, quase como se fosse transferido no tempo para um lugar onde
ndo pertence. Macabéa é recalcada durante toda a obra, pois ndo
fala, ela é falada por aqueles que a conhecem: o narrador, em seus
pensamentos, e 0s personagens, em suas a¢des e palavras, e esse
aspecto € justamente o que permite ver como dois lados disputam o
destino da garota ao longo da histdria.

Conforme Barros (2014), dois estados podem ser vistos no meio
dos quais a nordestina é manipulada. De um lado, Rodrigo S.M., o
escritor que se arrepende de ser o narrador da totalidade da histéria
e da mente de Macabéa, do outro, os personagens que a cercam e
que representam um conhecimento racionalmente ildgico, mas
completamente aceito em seu ambiente. Desta forma, uma triade é
estabelecida em disputa (Rodrigo-Macabéa-Entorno, ou: saber-
ignorar-saber), onde Macabéa passa a ser uma espécie de
mentalidade primordial, estranha aos dois polos.
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O ENSINO DA LINGUAGEM VISUAL
GUARALDO, Lais (UFRN)?
Introducdo

No Brasil, contelidos associados aos fundamentos da
linguagem visual costumam ser ministrados no ensino fundamental,
em algumas escolas do ensino médio e nos periodos iniciais das
graduacOes de arte, design, moda, publicidade e arquitetura. No
entanto, ainda que muito indicado como conteudo obrigatério em
diferentes niveis de ensino, pouco se avangou em relacdo as
abordagens epistemoldgicas e pedagdgicas sobre o tema nas dltimas
décadas. Grande parte da bibliografia disponivel no pais sobre
linguagem visual destinada a professores e estudantes de graduacao
ainda organiza esses conteudos a partir de abordagens antiquadas,
que vao da parte para o todo, e segregam elementos da linguagem
como se o ponto, a linha, o plano, o volume e a luz de maneira isolada
fossem produtores de sentido.

A contribuicdo da Teoria da Gestalt para a drea da visualidade,
que observou que a percepcao visual se da a partir da totalidade e
ndo da somatdria de partes isoladas, foi assimilada apenas
teoricamente, mas ndo foi efetivamente encampada nas praticas
pedagdgicas. E as abordagens posteriores que trataram da
percepcao e producdo visual, que enfocam aspectos sociais e
culturais, quando encampadas como aporte metodoldgico, parecem
desvinculadas das estruturas formais da imagem. Essa ruptura que
ocorreu no campo metodoldgico, do modernismo para o
contemporaneos, acarretou em uma obsolescéncia no tratamento do
tema da estrutura da linguagem visual e necessita de um resgate e
atualizacdo das pontas que foram deixadas soltas.

O texto aqui apresentado foi desenvolvido a partir de pesquisa de pds-doutoramento junto ao
Instituto ID+ de Arte e Design, na Universidade de Aveiro, Portugal, com supervisdo do Prof. Dr.
Francisco Providéncia.

2 Doutora em Comunicagao e Semidtica pela PUCSP, docente e pesquisadora do Departamento
de Artes da UFRN. E-mail: lagua@bighost.com.br
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Uma hipdtese para essa defasagem talvez seja o impacto que
os livros Ponto e Linha sobre Plano e Do Espiritual na Arte, de Wassily
Kandinsky e também a obra pedagdgica de Paul Klee e de Albers,
(autores artistas e educadores da Escola Bauhaus) exercem até hoje
na formacgdo para a drea da visualidade no Brasil, sem que tenha sido
feita uma necessaria revisado critica desse legado — que sem duvida foi
pioneiro e questionou a natureza dos elementos fundamentais, que
acreditavam ser ordenadores. Mas pela sua condi¢do inaugural,
foram contribuicbes fragmentadas e insipientes para uma
compreensao sistémica da linguagem visual.

Kandinsky prop6s em 1911 reflexdes sobre os contetdos
implicitos nos elementos da linguagem visual, a partir de associa¢des
de ordem sinestésica. Formulava afirmac¢des como a cor amarela soar
como um trompete e estar associada com um contetdo expressivo
relacionado com atrevimento. E todas as outras cores e formas
teriam seus correspondentes semanticos. Sua abordagem buscava
propriedades imanentes da cor e da forma e partia de um
fundamento muito associado as estruturas da linguagem verbal,
como se cada elemento constituinte fosse um vocabulo, uma unidade
bdsica construtora de sentido que ja trazia em si um sema, uma
unidade minima de significado. Essas iniciativas pioneiras de formular
uma teoria da Linguagem Visual, que tiveram como legitima
motiva¢do o projeto de uma futura gramatica da imagem, foram
formuladas a partir dessa busca de unidades minimas de significado.

Nota-se na obra de Kandinsky uma preocupa¢do metodoldgica
focada na identificacdo isolada de contetidos inerentes as formas, de
carater universalizante, do que uma preocupacao relacional entre as
formas. Era legitimo, no inicio do século XX, esse desejo de
formula¢ao de uma gramatica universal. Estranho é hoje em dia, cem
anos depois, tal iniciativa persistir na maneira como os contetidos sao
ministrados.

O enfoque proposto por Kandinsky, que podemos associar com
a visdo atomista, tdo combatida pela teoria da Gestalt, foi escrito no
inicio do século XX. De |3 pra cd, até a presente data, novos aportes
tedricos trataram da percepcdo visual e da construcdo de sentido
formulada pelas estruturas imagéticas, como a Gestalt, a Iconologia,
o Estruturalismo, a Teoria do Campo, a Semiologia, a Semidtica, a
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Fenomenologia, as Ciéncias Cognitivas. Mas quando o tema é
estrutura de linguagem, a abordagem muitas vezes ainda é defasada.

O caso mais preocupante e revelador dessa defasagem € a
maneira como é proposta a organiza¢ao dos conteudos relacionados
com a linguagem visual no documento da Base Nacional Comum
Curricular para o ensino fundamental (BNCC), homologado em 2017 e
atualmente em vigor.

A BNCC se define como um documento “de cardter normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017). Dada a
sua natureza, o documento j& vem norteando os livros e materiais
didaticos e a atuacdo dos professores. Portanto os seus equivocos e
inconsisténcias estdo se propagando em planejamentos de cursos e
formulag¢bes de materiais didaticos. A despeito das criticas que foram
feitas na ocasido da elabora¢do do documento, (artes visuais, teatro
danca e musica sdo considerados componentes curriculares da
subdrea Arte) as chamadas subdreas ficaram subordinadas a uma
area do Conhecimento denominada “Linguagem”, junto com a area
de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacao Fisica.

O corpo de conhecimento dessas areas estad atualmente sendo
considerado “componente curricular” da drea “Linguagem”, em uma
estrutura claramente hierdrquica, que valoriza a linguagem verbal e
desorganiza os conteudos das dreas de artes, facilita a polivaléncia do
professor e desrespeita o legado de conhecimentos especificos de
cada modalidade artistica e sua autonomia como campo de
conhecimento.

E motivo de preocupacdo diferentes dreas de conhecimento
com estruturas de linguagens tdo distintas e complexas como teatro,
danca, musica e artes visuais estarem sob o guarda-chuva de uma
area denominada “Linguagens’”, em um contexto em que a prépria
compreensdo do que seria a Linguagem e o que seria a Arte parece
precdrio. A arte ndo seria justamente a instancia inexplorada da
linguagem, a abertura das significagbes, e a sua possibilidade de
expansao? O que se entende por Linguagem, para que o conceito
tenha o status de guarda-chuva que retne dreas de conhecimento
tao distintos? O que se entende por Arte? As praticas criativa e
experimentais de diferentes formas expressivas ndo requerem
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conhecimentos especificos do profissional que vai desencadear
processos entre estudantes? Nenhuma dessas questdes é tratada no
documento da BNCC.

Embora haja uma preocupacdo legitima e manifesta na
apresentacao da BNCC em relagdo a necessidade de formar o
estudante para uma ampla diversidade de linguagens é notério, na
analise do conjunto do documento uma dissociacdao entre a intencao
de proporcionar conhecimento das diferentes linguagens e um
efetivo respeito as dreas e conhecimento dos mecanismos de
articulagdo de cada linguagem.

As habilidades elencadas na drea da Linguagem Verbal sdo
numerosas, detalhadas e consistentes, abarcando aspectos
sintdticos, semanticos e pragmaticos. Ja as habilidades das dreas de
Artes sdo escassas, entrecortadas pela variedade de linguagens
artisticas, fragmentadas, genéricas, desarticuladas entre si e
redundantes, o que revela um desrespeito e desconhecimento das
estruturas das linguagens ndo verbais e as especificidades de seus
processos criativos. O resultado disso é que em nome da
interdisciplinaridade vém sendo proposto dinamicas superficiais, que
saltitam de uma linguagem para outra, para serem ensinadas por
profissionais que desconhecem as estruturas profundas de cada
linguagem.

Vejamos a seguir alguns indicadores daquilo que estamos
chamando de visdao fragmentada e ndo sistémica das linguagens nao
verbais, presente no documento da Base Nacional Comum Curricular.
O conteddo “elementos da linguagem” estd presente nas quatro
modalidades artisticas e ndo estd presente nas artes integradas (o
que denota uma limitacdo na abordagem das estruturas hibridas da
arte contemporanea). Um “objeto de conhecimento” denominado
“sistemas de linguagem” é indicado apenas para Artes Visuais e para
Danca, Teatro, Musica e Artes Integradas ndo. Por que a habilidade
“sistemas da linguagem” apenas € elencada na drea de Artes Visuais
e deslocada do tépico “elementos da linguagem? “Notacdo e
registros musicais ndo seriam ‘“sistemas de linguagem”? Por que
alguns tdpicos estdo presentes em uma area e ndo estdo presentes
em outras? S3o perguntas que ndo encontram respostas no
documento.
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Na sub drea destinada as Artes Visuais, o documento propde
“explorar e reconhecer elementos constitutivos”, ou seja, focar na
identificacdo dos elementos com o risco de tratar apenas de uma
andlise formal descontextualizada das estruturas compositivas,
sociais e culturais, de uma rela¢do entre os recursos da linguagem e
os conteudos expressivos que ela proporciona. Os elementos
constitutivos identificados no documento estdo relacionados
exclusivamente com a producao pictdrica e ndo hd nenhuma mencao
a amplitude de formas expressivas das artes visuais (e a amplitude e
variacdo de elementos constituintes, para além dos elementos
bdsicos da expressdo grafica e plastica). Esse é um contetdo que se
repete em diferentes momentos da formacdo proposta. E no
entanto, propde elementos constitutivos equivocados.

Vejamos abaixo a habilidade relacionada com o tema, para 6°.
Ano, proposta pelo BNCC:

EF69AR04: Analisar os elementos constitutivos das artes
visuais (ponto, linha, forma, direcdo, cor, tom, escala,
dimensdo, espaco, movimento etc.) na apreciacdo de
diferentes produgdes artisticas.

Se a proposta é “explorar e reconhecer elementos
constitutivos da linguagem visual”, caberia maior rigor no elenco
desses elementos. A listagem proposta mistura aquilo que seria um
elemento que tem uma acdo na configuracdo no espaco (e que é
sujeito da configuracdo espacial, portanto) com termos que dizem
respeito as relacdes entre os elementos (escala, dimensdo) e outros
que indicam o resultado perceptivo de suas configuracdes (direcao,
movimento). Uma forma pode ter uma dimensdo grande ou pequena,
ser estdtica ou dinamica. Forma e dire¢do nao estao, portanto, na
mesma categoria. Esse é um exemplo gritante da falta de rigor dessa
formulacdo (e como ja foi dito, j& vem norteando os materiais
didaticos e as praticas pedagdgicas).

Como esperar algum entendimento da Linguagem Visual se é
apresentado aos estudantes e professores uma lista disparatada
daquilo que seriam os elementos basicos constituintes dessa
linguagem? E como se inicidssemos um processo de alfabetiza¢do
misturando categorias de vogais com adjetivos e adjuntos adverbiais.
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Certamente a drea de Letras ndo permitiria um erro dessa magnitude.
Mas parece que para a area de Artes ndo € necessario critério algum.
A aplicacdo do BNCC, para as dreas de Artes, € muito mais um
desmanche epistemoldégico do que um fortalecimento e
reconhecimento de dreas de conhecimento que tém escopo tedrico e
metodoldgico construido ao longo de décadas.

Um dado curioso é que para os anos iniciais do Ensino
Fundamental também consta uma habilidade que faz referéncia aos

elementos constituintes:

EF15AR02: Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento,
eto).

A listagem daquilo que o documento afirma que sdo os
elementos constituintes na habilidade EF69AR04 nao € a mesma
elencada na habilidade EF15AR02. E ndo ha nenhuma ressalva a
respeito da amplitude e diversidade de produc¢bes das artes visuais,
com seus respectivos elementos constituintes. Desconheceremos a
presenca da palavra como elemento constituinte em obras como a de
Basquiat, de Leonilson ou Bispo do Rosario? Onde foi parar o
elemento Luz? E o volume, porque ndo consta em nenhuma das
listagens? Essas auséncias estdo incluidas no “etc”? Mas qual € a
Iégica que fundamenta os elementos elencados? O preocupante de
uma estrutura de contelidos fragmentados e pouco coerentes € a
inviabilidade dessas linguagens serem compreendidas como sistema
de significacdo complexo.

O semioticista russo, luri Lotman (1970: p.35), na obra A
estrutura do texto artistico, conceitua a linguagem como “todo
sistema de comunicacao que utiliza signos ordenados de modo
particular”. Segundo o autor, qualquer linguagem utiliza signos, que
constituem o seu “diciondrio; utiliza regras definidas de combinacao
desses signos; representa uma determinada estrutura, que por sua
vez possui a sua propria hierarquia. E comunica algo a alguém. A
definicdo de Linguagem de Lotman € apropriada para o
reconhecimento de uma gama ampla de sistemas de significacdo e a
possibilidade de estudos das estruturas de construcao de sentido das
mais variadas formas expressivas criadas pela humanidade. Ndo trata
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das linguagens ndo verbais como inferiores a linguagem verbal, mas
singulares nos seus mecanismos.

Nota-se que Lotman ndo utiliza o termo ‘“elementos da
linguagem”, mas “signos”. Tal formula¢dao implica em uma diferenca
significativa, pois admite que haja maior flexibilidade em relacao as
categorias de andlise (que podem variar segundo o contexto légico
proposto), sem desconsiderar o aspecto sistémico da linguagem, que
articula partes. Em outras palavras: podemos abordar uma imagem a
partir de suas formas mais elementares e cores, mas também a partir
da articulacdo de signos reconhecidos por sistemas culturais (um anjo
que aponta para uma virgem e segura um lirio branco). A andlise de
obras de arte quase sempre implica no deslizamento entre esses
niveis. O aporte de Lotman fornece uma pista para uma possivel
estruturagao de conteudos que expliquem sistemas de significacao
de diferentes formas expressivas.

Uma obra que provavelmente embasou a equipe que formulou
o0 documento da BNCC e seus equivocos € o livro mais adotado sobre
o tema da linguagem visual nas graduacbes do pais: Sintaxe da
Linguagem Visual, de Donis A. Dondis (escrito em 1973 e editado no
Brasil em 1991). Nesse livro a autora norte americana afirma com
recorréncia a ideia de que a humanidade sofre de analfabetismo
visual e defende a necessidade de alfabetizacdo (tal afirmacdo esta
alinhada com a abordagem da Visual Literacy). A autora defende
(1991, p. 30) que “o elemento mais importante e necessdrio da
experiéncia visual é de natureza tonal”. E que os demais elementos,
subordinados a experiéncia da luz, seriam os seguintes: linha, cor,
forma, direcdo, textura, escala, dimensao, movimento.

Ao eleger a “natureza tonal” como elemento mais importante
da experiéncia visual (pelo fato do olho captar a luz, afirma a autora)
ela ndo estaria confundindo aspectos de ordem perceptiva e mental
com a analise da producdo plastica (que pode apresentar todo tipo
de hierarquia na sua amplitude de expressdo)? O elemento volume é
ignorado (como fica a andlise de todas as obras do Renascimento?). E
ha também nessa obra uma mistura daquilo que seriam os elementos
constituintes com a qualidade da relagdo entre eles. Direcdo,
dimens3o, escala e movimento sdo rela¢bes entre as formas.

A organizacao dos conteddos relacionados com a prometida
“sintaxe da linguagem visual” é confusa e ndo indica um fundamento
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consistente que estruturaria essa pretensa sintaxe. O livro estd
dividido em trés dreas: 1) Principios compositivos, ou disposicao
ordenada das partes (baseados em estudos da percepcéo,
desenvolvidos pela Gestalt — basicamente o equilibrio e a tensdo). 2)
Elementos visuais bdsicos. 3) Técnicas visuais (contraste, harmonia).
Por que “técnicas visuais”, “contraste” e “harmonia” se encontram
separados da discussao sobre principios compositivos? As rela¢bes de
contraste e semelhanga ndo seriam a estrutura bdsica de qualquer
percepcdo de uma composicdo? E surpreendente que uma
abordagem tao precadria seja ainda utilizada como bibliografia basica
nos programas universitdrios e que raras opg¢des a ela sejam
apresentadas.

Uma abordagem muito diferente a de Dondis A. Donis, que
demonstra efetiva reflexdo sobre a linguagem visual é a de Fayga
Ostrower, na obra Universos da Arte. Nessa obra, os elementos
visuais elencados sdo linha, superficie, volume, luz e cor. O
movimento visual é abordado como assunto relacionado ao espaco e
expressdo. Ritmo, semelhanca, contraste, propor¢do, sdo temas
relacionados com as dinamicas internas da composicdo. Para essa
autora, os elementos visuais vao estruturar a imagem visual com
diferentes énfases. E essa singularidade € um indicador para a leitura
das imagens. As tensdes espaciais criadas pela dinamica entre os
elementos constituintes formulam “o estado de animo da obra”.

Fayga observa que os elementos constitutivos estdo
relacionados com as dimensdes no espaco: a linha age no espago com
uma dimensdo. Quando a linha fecha a forma, vira superficie, cria
duas dimensdes, e promove percepcdo de maior peso visual. A
superficie, quando se desdobra, cria o volume, a ilusdo de uma
terceira dimensdo e aumento da percep¢dao de peso visual e
estabilidade. A luz e a cor ndo possuem dimensdes, sdo elementos
que criam vibragbes no espaco a partir da percep¢do da maneira
Ccomo se projetam ou recuam.

A autora reforca a ideia de que os elementos que operam na
imagem ndo tém significados preestabelecidos. Ao participar de uma
composicao formal, cada elemento visual configura o espaco de um
modo diferente. O foco se d4, portanto, na singularidade do modo
como o espaco é configurado pelo elemento constituinte. Os
contextos formais e as tensdes espaciais produzidos pelos elementos
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constituintes da linguagem em questdo sao a chave para a analise do
conteudo expressivo da obra.

Ao contrdrio de palavras, os elementos visuais ndo tém
significados  preestabelecidos, nada representam, nada
descrevem, nada assinalam, ndo sdo simbolos de nada, ndo
definem nada, antes de entrarem num contexto formal.
Precisamente por ndo determinarem nada antes, poderdo
determinar tanto depois (OSTROWER, 1984, p. 99).

Mas esse cuidado em observar a totalidade do campo plastico
para a partir dai reconhecer a ag¢do das partes é antigo. R. Arnheim,
no seu livro Arte e Percepcdo Visual, publicado em 1954, divulgou a
teoria da Gestalt entre os artistas visuais. Nessa obra, Arnheim elenca
temas relacionados com a linguagem visual, sem, no entanto,
classifica-los como constituintes de um texto visual. Os capitulos de
seu livro sdo divididos em: equilibrio, configuracdo, forma,
desenvolvimento (expressdo infantil), espaco (linha e contorno,
figura e fundo), luz, cor, movimento, dindmica e expressdo. E digno
de nota que Arnheim ndo elenca elementos constituintes da imagem
visual (ainda que dedique um capitulo para a luz e outro para a cor).
As forcas de configuracao da forma sdo o fio condutor da obra. O que
passa desapercebido pelos estudiosos brasileiros é que mesmo antes
de o critico de arte Mdrio Pedrosa, em 1949 ja questionava a
inviabilidade metodoldgica de segregar os elementos e a necessidade
de encarar a obra como um todo: “A superficie de um quadro é um
mundo vitalizado de forcas que agem dentro dele. E um campo
carregado de a¢ao”.

Muito pertinente e pouco conhecido no Brasil é o aporte de
Fernande Saint Martin, semioticista canadense, e seu livro Semiotics
of Visual Language, de 1990. A autora questiona o dogmatismo
fonocéntrico que dominou tanto a semantica quanto a sintaxe visual.
Argumenta que a gramatica visual ndo obedece aos mesmos critérios
da linguagem verbal, que é estruturada a partir fonemas. Portanto
ndo € passivel de decomposicao em partes menores. Essa
caracteristica basica da imagem, de ndo ter seus elementos
facilmente segregdveis e identificados como unidades minimas,
afasta a linguagem visual da linguagem verbal e é o ponto central, no
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entendimento de Saint Martin, para que um pensamento sobre a
linguagem visual seja estruturado em bases diferentes da linguagem
verbal. Porque a linguagem visual lida com experiéncias espaciais,
nao lineares. A cor e a tonalidade, a linha e a textura, o volume e a luz,
sdao exemplos de rela¢cbes mais interdependentes, com dinamicas
muito préprias.

Haveria uma dimensdo possivel para essas unidades
constituintes? Saint Martin argumenta que € variavel:

Dado o papel crucial do processo perceptivo na construgao do
campo visual, nés propomos que a dimensao das unidades da
semidtica visual devem ser determinadas de acordo com a
estrutura especifica da percepcdo visual (SAINT-MARTIN, 1990,

p- 4)-

Saint-Martin propde observar como se da a construcao
sintdtica de uma imagem, considerando suas caracteristicas globais.
Essa proposta de abordagem de Saint Martin se assemelha a
proposta de Mario Pedrosa, de Arnheim e Ostrower, que lidam com a
imagem de maneira realmente gestdltica, ou seja, como um
fendmeno que é apreendido em sua totalidade e cujas partes séo -
por natureza- ndo segregaveis.

Espaco pode ser definidlo como a apreensdo de uma
coexisténcia simultanea de elementos multiplos em uma forma
autébnoma de organizacdo que é consideravelmente diferente
daquela da ordem temporal desses elementos (Saint Martin,

1990, p. II).

Tais formulaces expostas aqui mostram como nado ha, entre
autores dedicados a pesquisa da linguagem visual, um consenso em
relacdo a uma possivel gramdtica da imagem, quais seriam os
“elementos bdsicos” que constituem a linguagem visual e a maneira
como eles operam na construcao de sentido.

Também vale notar que a partir da década de 1960 a concepcao
de percepcdo das teorias da Gestalt que reforcava uma abordagem
universalizante passou a ser questionada por vdrios autores e as
questdes relacionadas com a percepcao passaram a também levar
em conta as dimensdes sociais e culturais. Merleau-Ponty, em seu
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ultimo texto publicado em vida, “O olho e o espirito” (1961), faz
referéncia a Panofsky e Francastel. O que hd em comum nesses
autores é a problematizacdo de que a imagem pictdrica fornece
tragos da relagdo do sujeito com o mundo percebido, mediados pelas
dimensdes psicoldgicas, sociais e histdricas. Os processos perceptivos
sao compreendidos como uma totalidade que envolve as estruturas
inatas da humanidade, mas também sdo levados em consideracdo os
contextos culturais na formulagao das configuragdes simbdlicas.
Notamos aqui um afastamento da abordagem da Gestalt, que foca a
percepcao apenas nos aspectos mentais e desconsidera os seus
contextos sociais.

Pierre Francastel (1990, pg.24) observa que “o espaco ndo é
uma realidade em si, da qual somente a representagdo € varidvel
segundo as épocas. O espaco é a propria experiéncia do homem”. As
configuragdes simbdlicas sao distintas em cada cultura. Experiéncias
perceptivas sao, antes de tudo, experiéncias do mundo e criam seus
sistemas. Essa abordagem possibilita uma ponte entre o aspecto
formal (que na sua origem tinha um viés universalista) com as
singularidades dos contextos expressivos (o que o aproxima da
fenomenologia de Merleau-Ponty).

Consideracodes finais

Foi avaliada aqui a maneira como o ensino da linguagem visual
e dos seus elementos constituintes € tratado de forma fragmentada e
pouco consistente no documento BNCC e em obras de referéncia
utilizadas no Brasil. Na sequéncia, foi apresentado um conjunto
plural de reflexdes sobre a percepcdo e a linguagem visual, com a
intencdo de apontar a necessidade de amadurecer reflex6es sobre o
tema, condizente com a fortuna critica da drea, que aponta para um
olhar sistémico da producdo visual e das suas estruturas internas.
Esse “campo carregado de for¢as” que € a imagem, onde o “tudo ao
mesmo tempo agora” predomina, exige mais do que um elencar
pouco rigoroso de elementos para ter suas estruturas de linguagem
compreendidas, como se a imagem fosse um conjunto de vocdbulos
alinhavados.

Em especial a imagem poética apresenta complexidades
singulares. Faz-se necessdrio, portanto, partir de um entendimento
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de conjunto, incluindo nessa reflexdo novos aspectos e também o
lugar do espectador, que na arte contemporanea tem a sua
mobilidade e interatividade enfatizada. Em uma parte consideravel da
producdo artistica contemporanea o espectador ndao ocupa lugar
fixo, frontal e estatico diante da obra, o que altera radicalmente as
configuragcbes em agdo. A coexisténcia de elementos no espago é
produtora de sentido. Mas a andlise dessa configuragdo exige um
entendimento sistémico.

Essas sdao as contribuicbes que a presente pesquisa tem a
apresentar, com a intencao de problematizar deficiéncias e apontar
algumas diretrizes para debates e pesquisas futuras que
proporcionem novos aportes para que o ensino da linguagem visual
seja tratada com mais acuidade nas universidades e escolas.
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ACESSO A SERVICOS DE SAUDE POR CRIANCAS E ADOLESCENTES
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

VIEIRA, Thais de Oliveira (UERJ)'
QUITERIO, Patricia Lorena (UERJ)

Introducdo

Ao longo dos anos, os direitos da pessoa com deficiéncia tém
passado por avan¢os, tendo um importante marco apds a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), em 2006 (SANTOS, 2016). A
Lei n° 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, foi baseada nesta convenc¢ao. A LBI garantiu o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia e resultou em avancos em diversas dreas, tais como:
saude, educagao, trabalho, assisténcia social, esporte, previdéncia,
transporte, entre outras (BRASIL, 2015).

Segundo Cumim e Méader (2020), devido a falta de recursos
publicos destinados a pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), pais e familiares buscam construir suas prdprias estratégias
assistenciais, como é o caso da aprovacao da Lei Berenice Piana
(12.764/12). Essa lei é considerada uma das mais representativas por
instituir a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
TEA e estabelecer, para todos os fins legais, a pessoa com TEA como
pessoa com deficiéncia, passando a estar resguardada por todas as
diretrizes destinadas a essa populagao, o que garante indmeros
direitos referentes ao acesso a acdes e servicos de satiide (BRASIL,
2012).

Diante o exposto, é relevante explicitar as caracteristicas do
TEA, segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), o TEA é classificado como um Transtorno do
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Neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits persistentes na
comunicagao e interagdo social em multiplos contextos, bem como
em padrbes de comportamento, interesses e atividades restritos,
repetitivos e estereotipados (APA, 2014).

O Departamento Cientifico de Pediatria do Desenvolvimento e
Comportamento da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) lancou um
manual de orientacdo sobre o TEA em 2019, o qual aborda que o TEA
nao se restringe a um grupo social, sendo possivel se manifestar em
individuos de quaisquer condicbes financeiras, etnias ou racas. No
entanto, dados mostram uma maior prevaléncia no sexo masculino,
numa proporcao de cerca de 4:18, entretanto, ainda ndao foram
encontrados os motivos para essa predominancia (SBP, 2019;
VARELA; MACHADO, 2017).

Conforme Miranda et al. (2020) e SBP (2019), os primeiros
sintomas costumam aparecer entre os 12 e 24 meses de idade. Apesar
disso, o diagndstico ocorre, em média, aos 4 e 5 anos de idade. Diante
desses fatores, a intervencdo precoce é considerada fundamental
para a promoc¢ao do desenvolvimento cognitivo e adaptativo da
crianga. Em virtude de o TEA ser frequentemente associado a outros
transtornos psiquidtricos, condi¢bes médicas e dificuldades motoras,
Miranda et al. (2020), SBP (2019) e Zaqueu et al. (2015) orientam o
encaminhamento de criangas com suspeitas de atrasos ou desvios no
desenvolvimento neuropsicomotor para avaliacdo e tratamento com
profissional especializado, como o psiquiatra infantii ou
neuropediatra.

Em uma pesquisa realizada por Ribeiro et al. (2017 apud SBP,
2019), a pediatria aparece como o primeiro atendimento buscado
pelas maes (84,2%), caracterizando sua importancia para o rastreio e
direcionamento de quaisquer sintomas de atrasos no
desenvolvimento. SBP (2019) e Varela e Machado (2017) ressaltam a
necessidade de um trabalho conjunto entre as equipes
interdisciplinares para objetivar a conducao adequada das criangas e
adolescentes com TEA, a fim de desenvolver habilidades e diminuir
danos. Contudo, os familiares apresentam dificuldades para oferecer
essa intervencao, visto que é custoso e demanda tempo e energia,
ainda mais considerando a realidade de muitas maes, que precisam
renunciar a sua carreira profissional para cuidar dos filhos, podendo
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gerar problemas financeiros e desorganiza¢do da estrutura familiar
(SBP, 2019).

No Brasil, segundo Portolese et al. (2017), a maioria dos
atendimentos voltados a pessoas com TEA ocorre no Sistema Unico
de Satde (SUS). No que se refere ao TEA, o tratamento acontece,
geralmente, nos niveis da Atencao Basica e da Atencao Especializada.
A Atengdo Basica destina-se a identificacdo  precoce,
acompanhamento e cuidado integral dos individuos. Na Atencdo
Especializada encontram-se os Centros de Atencdo Psicossocial
(CAPS) e Centros de Atencdo Psicossocial Infanto-juvenil (CAPSI).
Considera-se que esses sao 0s equipamentos mais preparados para
atender as pessoas com TEA, visto que contam com profissionais
especializados em salide mental, além de ser composto por equipes
multidisciplinares.

Em contrapartida, Portolese et al. (2017), por meio de um
estudo que mapeou 650 instituicbes que prestam atendimento a
individuos com TEA, indicam dificuldades que podem comprometer a
assisténcia adequada no CAPSI, como: o numero reduzido de
unidades, equipes reduzidas, problemas na infraestrutura, caréncia
de recursos humanos com formacdo especializada em TEA, falta de
avaliagdo sistemdtica e periddica do processo de tratamento,
priorizar interven¢des grupais, entre outros.

Rossi et al. (2018), em um estudo de andlise da rede virtual de
acesso a informacgdes sobre atendimento para Autismo no municipio
do Rio de Janeiro, explicitam que estudos americanos indicam que
criancas com TEA requerem servicos de apoio, como terapia
ocupacional, fisioterapia e fonoaudiologia. No entanto, elas sdo 1,4
vezes mais propensas a nao apresentarem suas necessidades de
terapia atendida se comparado a criancas com outros transtornos do
desenvolvimento.

Oliveira (2020), em um estudo bibliografico sobre os direitos
sociais da pessoa com TEA, enfatiza a relacdo que existe entre a
prestacdo de direitos e a efetividade do tratamento. A autora
explicita alguns aspectos que se configuram como fatores de risco ao
desenvolvimento: demora no diagndstico, equipe multidisciplinar
despreparada para prestar o atendimento, o SUS ndo abranger todas
as concepcdes terapéuticas necessarias para o tratamento, falta de
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suporte escolar para inclusdo, vulnerabilidade da estrutura familiar,
figura paterna ausente e sobrecarga materna, dentre outros pontos.

Além disso, Cavalcante e Minayo (2009), em um estudo sobre
as relagbes e representacdes sociais entre profissionais e familiares
de trés instituicbes no Rio de Janeiro que atendem criangas e
adolescentes com deficiéncia, abordam a importancia dos familiares
terem ciéncia da legislacao brasileira, dado que a falta de informacao
promove a perpetuacao de um pensamento mitico de incapacidade
de aprendizado ou de impossibilidade de sucesso de criancas e
adolescentes com deficiéncia, o que impacta no cumprimento de
atividades da vida regular.

Zaqueu et al. (2015), em um estudo com 92 criangas de cinco
creches do interior de Sdo Paulo, afirmam que hd a necessidade de
monitorar os indicadores de desenvolvimento nos aspectos de
psicomotricidade, funcdes sensoriais, linguagem, comunicacao,
intera¢do social, cognicdao e funcionamento sécio adaptativo desde o
nascimento por serem importantes para identificacdo de quaisquer
possiveis alteracdes ou transtornos do neurodesenvolvimento. Os
autores destacam que a identificacdo precoce de altera¢bes no
processo de desenvolvimento da crian¢a e o acesso a servicos de
salide de qualidade s3o essenciais para a deteccao de fatores de
risco, obtencao de diagndstico precoce e tratamento especializado.

Considerando isto, o presente trabalho tem como objetivo
analisar o acesso aos servicos de satde por criancas ou adolescentes
com TEA de diferentes classes sociais e avaliar a qualidade do
atendimento e contribuicdo para o desenvolvimento infanto-juvenil
por meio de dois instrumentos de pesquisa. Em face do exposto,
levantou-se a hipdtese de a maior renda per capita permitir o acesso a
uma maior quantidade de atendimentos especializados capazes de
interferir positivamente no desenvolvimento integral.

Método

A pesquisa de carater exploratério utilizou o método
qualitativo para andlise dos resultados do questionadrio e estatistica
descritiva basica para entender melhor o perfil dos respondentes
(FONTELLES et al., 2009). Este estudo faz parte de uma pesquisa
maior intitulada “Habilidades Sociais de Criancas e Adolescentes com
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Deficiéncia em Diferentes Contextos’”, aprovada pela Comissao de
Etica em Pesquisa sob o parecer 4.606.734 e CAAE
41962820.5.3002.5282.

Participaram 41 familiares, 29 advindos de divulgacao em redes
sociais e 12 do Grupo de Orientacdo Familiar (GOF) da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com idades entre 25 e 56 anos
(M=39; DP=7,44). As criancas tém idades entre 2 e 18 anos (M=9;
DP=4,48). Em relacdo a classe socioecondmica, as mais prevalentes
foram a B2 e C1, com 34,1% (N=14) e 31,7% (N=13) respectivamente,
seguidas de 19,5% (N=8) na C2 e 14,7% distribuidos entre a A, B1 e D-E,
ambas com N=2.

Convidaram-se os familiares de criancas e adolescentes com
TEA com idades entre um e 18 anos. Os dados foram coletados de
forma on-line por conta das medidas de restricbes estabelecidas
devido a situacao da COVID-19 no pals. Visto isso, optou-se por
apresentar os seguintes instrumentos no Google Forms:

a) Critério de Classificacdo Econdmica Brasil (CCEB). O
instrumento avalia a classe socioecon6mica através do grau de
instrucdo do chefe de familia, o acesso a servicos publicos e o poder
de compra, assim é gerado um valor que indicarad a classe a qual o
individuo esta inserido. (ABEP, 2019).

b) Questiondrio de Identificacdo de Acesso aos Servicos
de Saude (QIASS). O formuldrio foi desenvolvido pela primeira
autora, sob a orientacdo da Prof® Dr* Patricia Lorena Quiterio. Seu
objetivo € obter informacdes junto aos familiares/cuidadores acerca
do acesso de criangas e adolescentes com TEA a servi¢os de saude
(ver APENDICE A). O questiondrio estrutura-se da seguinte maneira:
(a) é composto por 10 itens de multipla escolha; (b) as questdes
relacionam-se aos seguintes atendimentos: pediatria, neuropediatria,
psiquiatria infantil, fonoaudiologia, psicologia, psicomotricidade,
fisioterapia, terapia ocupacional e outros atendimentos; (c) as
informacdes coletadas para esses atendimentos sdo: forma de
acesso, frequéncia, desejo por maior frequéncia, duracdo,
modalidade, orientacdo a familia e contribuicdo do atendimento para
o desenvolvimento da crianca ou adolescente; (d) ha duas perguntas
discursivas sobre os atrasos no desenvolvimento e as mudancas
observadas apds o inicio do(s) atendimento(s); (e) ao final hd um
espago para comentdrios gerais sobre os atendimentos. Antes de ser
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aplicado, o instrumento passou pela avaliagdo de duas juizas, com
formagbes académicas em psicologia e pedagogia. Ambas o
consideraram adequado e relevante para o cendrio atual e fizeram
sugestdes que foram incluidas na versao final.

Resultados e Discussao

Os resultados apresentados correspondem aos dados obtidos
por meio dos instrumentos utilizados, em que se obtiveram
informacdes sobre os dados sociodemogréficos, a classificacao
socioeconémica e o0 acesso e avaliacao dos servicos de saude de
acordo com os participantes.

Por meio da andlise, verifica-se uma predominancia do género
feminino nos familiares (92,7%). O grau de parentesco varia entre
maes (90,2%), pais (4,9%) e irmdos (4,8%). Essa discrepancia pode
resultar em fatores de risco ao desenvolvimento da crianca ou
adolescente se relacionado a outras circunstancias que podem
explicar esse valor acentuado. Segundo a SBP (2019) e Oliveira
(2020), muitas maes renunciam a sua carreira e trabalho, o que pode
gerar dificuldades financeiras, vulnerabilidade da estrutura familiar,
desgaste fisico e emocional.

Outro ponto de destaque é a maior prevaléncia de meninos
com TEA (70,7%) em relacdo as meninas (29,3%). A SBP (2019) e Varela
e Machado (2017) identificam essa predominancia e apontam para
uma propor¢ao de cerca de 4:18. No tocante aos locais de moradia
dos participantes, nota-se que hd uma maior participacdo no Rio de
Janeiro (70,7%), seguidos do Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, ambos
com 7,3%. O Parana aparece com 4,9% e todos os outros estados tém
2,4% (Alagoas, Minas Gerais, Pernambuco e Santa Catarina). O Rio de
Janeiro se sobressai pelo estudo ser realizado no local, inclusive onde
o GOF ocorre semanalmente, o que gerou maior divulgacdo e
consequentemente maior nimero de respostas.

O Grafico 1 apresenta a quantidade de familiares que ja tiveram
acesso aos atendimentos listados na primeira pergunta do QIASS:
“Quais atendimentos a crianca ou adolescente tem atualmente ou ja
teve em sua vida?”.
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Grafico 1 - Quantidade de Participantes em cada Atendimento

Pediatria
Neuropediatria
Psiquiatria Infantil
Fonoaudiologia
Psicologia
Psicomotricidade
Fisioterapia

Terapia Ocupacional
Outros*

*Psicopedagogia (3), Neuropsicologia (1), Musicoterapia (1),
Nutricionista (1), Oftalmologista (1), Ortopedista (1), Hockey sobre
Grama (1).

Conforme a SBP (2019), o profissional mais buscado pelas
familias é o pediatra, o mesmo observa-se na presente pesquisa, visto
que todos os participantes ja realizaram consulta com esse
profissional. Assim, o pediatra se mostra como o principal aliado na
identificagdo dos primeiros sinais de TEA ou outros aspectos dos
marcos do neurodesenvolvimento. Em casos de suspeitas de atrasos
no desenvolvimento neuropsicomotor, Miranda et al. (2020), SBP
(2019) e Zaqueu et al. (2015) orientam que a crianca seja encaminhada
para avaliacdo e acompanhamento com médico especializado,
geralmente o psiquiatra infantil ou neuropediatra, atendimentos que
também aparecem com maior nimero de buscas pelos familiares.

Segundo Rossi et al. (2018), criancas com TEA requerem
atendimentos como a terapia ocupacional, fisioterapia e
fonoaudiologia, entretanto, sdo mais propensas a relatar uma
demanda ndo atendida. O acesso a fonoaudiologia, conforme o
Grafico 1, se mostra elevado e confirma a necessidade do tratamento.
Todavia, 0 acesso aos outros servicos citados é reduzido, sendo a
terapia ocupacional um dos atendimentos mais mencionados pelos
familiares quando se trata da dificuldade de acesso, principalmente
pelo atendimento publico.
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O acesso aos servicos de saide desde o nascimento e o
trabalho conjunto das equipes interdisciplinares é considerado
essencial para objetivar um tratamento mais adequado as
especificidades de cada individuo. Nesse sentido, percebe-se que os
atendimentos mais buscados pelos familiares estdo de acordo aos
mencionados na literatura como mais importantes (SBP, 2019;
VARELA; MACHADO, 2017; ZAQUEU et al., 2015).

A partir dos atendimentos indicados pelos participantes, foram
avaliados a qualidade desses servicos, os resultados estdao reunidos
na Tabela 1. Por uma questdo de organizacdo visual dos dados, a
primeira parte da tabela apresenta o acesso e avaliacdo dos servicos
de salde referente a pediatria, neuropediatria, psiquiatria infantil e
fonoaudiologia. E a segunda parte refere-se a psicologia,
psicomotricidade, fisioterapia, terapia ocupacional e outros
atendimentos.

Tabela 1 - Acesso e avalia¢do dos servicos de satide

Varidveis Pediatria Neuro.pedla Pstqunat.rla Fonoaudiologia
tria Infantil
N % N % N % N %
Forma de Acesso
Particular
122927 13 39,39 8 3478 15 4545
Plano de Satide
17 41,46 " 33,33 4 17,39 10 30,30
Publico
1 26,83 9 27,27 1 47,83 7 21,21
Frequéncia
Semanal (1x)
2 4,88 1 3,03 2 8,70 25 75,76
Semanal (2x)
1 2,44 1 3,03 1 4,35 6 18,18
Quinzenal
3 7,32 3 9,09 2 8,70
Mensal

7 17,07 7 21,21 9 39,13



Semestral

14 34,15
Anual
9 21,95
Desejo por Maior
Frequéncia
Sim
17 41,46
Nao
15 36,59
Duracdo
15 Min ou menos
6 14,63
Entre 15 e 30 min
12 2927
Entre 30 e 45 min
9 21,95
Entre 45 e 60 min
8 19,51
Mais de 60 min
7,32
Modalidade
Individual
39 9512
Em Grupo
1 2,44
Frequéncia de
Orientagdo Familiar
Sempre
25 60,98
Frequentemente
14,63
Raramente
5 12,20
Nunca
1 2,44

Contribuicdo para o
Desenvolvimento

1"

18

30

18

8

33,33

15,15

54,55

24,24

6,06

24,24

18,18

24,24

15,15

90,91

54,55

24,24

6,06

10

19

12

17,39

8,70

43,48

39,13

17,39

17,39

21,74

17,39

13,04

82,61

4,35

52,17

26,09

4,35

25

28

1"

15

75,76

18,18

3,03

33,33

48,48

6,06

84,85

9,09

33,33

45,45

12,12




Sim

29 79,73 30 90,91 12 52,17 24 72,73
Em parte

8 1951 1 3,03 6 26,09 5 1515
N&o

4 9,76 2 8,70 1 3,03

Variaveis Psicologia Psico- Fisioterapia Terapia Outros*
g motricidade P Ocupacional
N % N % N % N % N %

Forma de Acesso

Particular
12 3871 3 25,00 4 36,36 11 47,83 4 44,44

Plano de Satde
9 29,03 6 50,00 2 18,18 6 26,09

Publico
9 29,03 3 25,00 4 36,36 4 17,39 3 3333

Frequéncia
Semanal (1x)
25 80,65 7 58,33 4 36,36 14 60,87 3 33,33

Semanal (2x)
2 6,45 1 8,33 2 18,18 6 26,09

Quinzenal

1 323 1 8,33 1 9,09 11,1
Mensal
Semestral

1 3,23

Anual




Desejo por Maior
Frequéncia

Sim
26
Nao
4
Duracdo
15 min ou menos
2
Entre 15 e 30 min
7
Entre 30 e 45 min
13
Entre 45 e 60 min
6
Mais de 60 min
1
Modalidade
Individual
26
Em Grupo
4
Frequéncia de
Orientagao Familiar
Sempre
8
Frequentemente
16

Raramente

83,87

12,90

6,45

22,58

41,94

19,35

3,23

83,87

12,90

25,81

51,61

10

83,33

16,67

33,33

50,00

75,00

8,33

16,67

58,33

45,45

27,27

9,09

18,18

27,27

9,09

54,55

9,09

18,18

45,45

18

1"

73,91

21,74

26,09

43,48

13,04

4,35

78,26

8,70

26,09

47,83

1

1

4

55,56

22,22

11,11

11,11

22,22

11,11

55,56

11,11

11,11

44,44
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Nunca

Contribui¢do para o
Desenvolvimento

Sim
26 83,87 8 66,67 6 54,55 20 86,96 6 66,67
Em parte
4 12,90 2 16,67 1 9,09 1 4,35
Nao
1 4,35

*Psicopedagogia, Neuropsicologia, Musicoterapia, Nutricionista, Oftalmologista,
Ortopedista, Hockey sobre Grama.
Fonte: Elaborado pelas autoras

Em relacdo a forma de acesso, nota-se uma variacdo, ja que em
todos os servicos de salide, com excecdo aos que foram incluidos no
item “outros’”, apareceram os trés tipos de acesso (particular, plano
de saude e publico). Os familiares relataram dificuldades de acesso a
atendimentos interdisciplinares pelo plano de saide, como a
psiquiatria infantil (17,39%) e a fisioterapia (18,18%), além dos servicos
indicados no item “outros”, nos quais ndo ha nenhum acesso pelo
plano de saude.

Constata-se que atendimentos mais especificos possuem maior
acessibilidade na rede particular, como a fonoaudiologia (45,45%) e a
terapia ocupacional (47,83%), sinalizando a necessidade de os
cuidadores terem maior renda per capita para ofertd-los aos seus
dependentes. Percebe-se também a dificuldade de acesso a todos os
servicos pelo SUS, visto que os mesmos sao ofertados, segundo
Portolese et al. (2017), mas ndo em numero suficiente para atender
toda a populagao.

Na maioria dos atendimentos, o percentual de interesse no
aumento da frequéncia foi elevado, demonstrando a caréncia pelos
servicos. Zaqueu et al. (2015) destacam que o acesso a servicos de
saude de qualidade é imprescindivel para monitorar os indicadores de
desenvolvimento e identificar possiveis alteracbes, bem como
possibilitar intervencdes precoces. Cavalcante e Minayo (2009)
enfatizam a importancia da orientacdo familiar, na Tabela 1 se
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sobressaem respostas positivas para esse fator, apenas na pediatria e
na terapia ocupacional o item ‘“nunca” foi marcado e ainda assim os
percentuais ndo foram significativos.

Por fim, os familiares consideraram que os servicos de salde
contribuem para o desenvolvimento, totalmente ou parcialmente,
somente uma pequena parte nao percebeu nenhuma evolu¢do apds
o inicio das intervencdes. Esses resultados estdo de acordo com a
literatura no que diz respeito a importancia do acesso a servicos de
salide de qualidade para a promo¢ao de um desenvolvimento infantil
saudavel (MIRANDA et al., 2020; OLIVEIRA, 2020; ZAQUEU et al.,
2015). No entanto, destaca-se a falta de efetividade na prestacdo de
direitos em diferentes aspectos, como a forma de acesso, frequéncia
e duracao dos atendimentos, pontos que sofreram maiores criticas
pelos respondentes do QIASS.

Com base nas respostas do QIASS e do Critério Brasil realizou-
se uma analise, expressa na Tabela 2, com o objetivo de avaliar se a
classe socioecondémica tem influéncia nos tratamentos oferecidos
para estimular a crianca ou adolescente com TEA.

Tabela 2 - Rela¢do entre a classe socioecon6mica e o acesso aos
servicos de saude

Numero de . Plano de e
CCEB Atendimentos Particular Satde Publico
M DP M DP M DP M DP
A 6,00 1,41 3,50 2,12 5,00
B1 5,50 0,71 4,50 0O,/1 1,00
B2 5,57 1,70 3,64 2,29 2,90 1,60 2,33 2,31
@ 4,85 2,08 3,20 1,64 3,71 2,06 2,25 1,04
(@) 5,25 1,98 2,00 1,00 2,67 1,53 4,00 1,41
D-E 5,00 2,83 4,50 2,12

Fonte: Elaborado pelas autoras

Inicialmente, surgiu a hipdtese de que a maior renda per capita
permitiria 0 acesso a uma variedade de servicos de salde, enquanto a
baixa renda seria um empecilho para o acesso e continuidade dos
tratamentos, 0 que ndo se confirmou pela pesquisa, j&a que nao ha
diferenca significativa na Tabela 2 em relacdo a quantidade de
atendimentos por classe socioecondmica. Dessa forma, observa-se
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que a equiparagao ocorre pelo acesso ao SUS, pois todos os
atendimentos realizados na classe D-E ocorrem na rede publica,
diferente das classes A e B1, as quais ndo fazem nenhum uso do
sistema publico. Oliveira (2020) destaca a relevancia social do SUS
como ferramenta fundamental para diminuir disparidades e constata
que a efetividade do direito a saide de pessoas com TEA estd
relacionada a prestacao de direitos que garantam o progresso do
tratamento.

Para a andlise qualitativa do QIASS foi utilizado o software
IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires) e optou-se por realizar a andlise de
similitude dos comentdrios gerais sobre os atendimentos por abordar
temas referentes a todas as perguntas. Essas respostas estdo
sintetizadas na Figura 1.

Figura 1 - Andlise de similitude dos comentdrios sobre os
atendimentos

memnorar

expectativa

atendimento

phiapo__de_ saude
desenvaolvimento pagar
atender estar
rapid_oeupacional =
- consegulr . aiie
o
perceber  particular

orEseL tarapautice

terapauta

Fonte: Elaborado pelas autoras

Conforme indicado na arvore de coocorréncia, observa-se que
houve muitos comentarios sobre o plano de salde, em que estd
fortemente associado a terapia, j& que um propicia o outro. Essa
forma de acesso aos atendimentos recebe variadas criticas dos
cuidadores, que usaram esse espaco para explicarem seus motivos,
como a dificuldade de autorizacdo para realizar os tratamentos e para



101

achar clinicas que aceitem o convénio; a falta de prestacdao de um
servico de qualidade; profissionais despreparados para perceber
atrasos no desenvolvimento e sem especializa¢do no tratamento do
TEA; demora no diagndstico e descredenciamentos dos profissionais.
Diante disso, muitos optaram pelo SUS para realizar os
acompanhamentos, apesar de haver reclama¢bes em relacdo as
poucas vagas. Portolese et al. (2017) indicam o CAPS e CAPSI como os
equipamentos mais preparados para atender pessoas com TEA em
virtude de os profissionais serem especializados em salide mental e
os atendimentos contarem com equipes multidisciplinares. Contudo,
constata-se que os familiares consideram ter havido melhoras apds o
inicio das interven¢des, comprovando o explicitado por Miranda et al.
(2020), Oliveira (2020), SBP (2019) e Zaqueu et al. (2015) a respeito da
importancia dos tratamentos para a promoc¢ao do desenvolvimento
infantil sauddavel.

Considerag6es Finais

O presente estudo possibilita o conhecimento da realidade do
acesso aos servicos de saude por criancas e adolescentes com TEA
em diferentes classes sociais. Nesse sentido, apresenta um
direcionamento de a¢des que podem ser realizadas ao identificar
possiveis alteracdes ou atrasos no desenvolvimento, tais como: os
principais servicos buscados nessas condi¢des e sua importancia para
a promog¢ao do desenvolvimento, as instituicbes publicas que
ofertam os tratamentos e os beneficios que os familiares tém direito.
O estudo também apresenta contribuicGes em relagdo a sinalizacao
da demanda por orientacdo profissional e familiar.

A pesquisa demonstra limitagdes devido a sua amostra ser
composta majoritariamente por moradores do Rio de Janeiro,
principalmente pela grande parte dos participantes residirem na
capital, o que pode facilitar o acesso ao SUS e as politicas publicas
pela maior demanda nessas regides. Outro ponto a ser sinalizado diz
respeito a todo o processo ter sido realizado de forma on-line,
dificultando a participacdao de familiares com problemas de acesso a
internet ou que tenham baixo ou nenhum conhecimento tecnolégico.

Visto isso, sugerem-se novos estudos com uma amostragem
maior e composta por diferentes regides do pais. Indica-se também a
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producao de maiores conteudos relacionados ao TEA e ao
desenvolvimento infantil, com uma linguagem adequada a todas as
pessoas. Por fim, espera-se com este estudo apresentar informagdes
relevantes aos familiares de criangas e adolescentes com TEA,
contribuir para o avan¢o do conhecimento cientifico e incentivar a
producdo de novas pesquisas.
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Introdugao

Os fenébmenos do envelhecimento humano bem como da
longevidade, podem ser considerados conquistas sociais da
atualidade. A associacdo entre fatores como o desenvolvimento da
Ciéncia e Tecnologia, somados as regulamenta¢des da jornada de
trabalho, diminuicdo das taxas de mortalidade e fecundidade,
corroboram para um cendrio favordvel para o aumento da
expectativa de vida da populacao.

Tal ganho pode ser proporcionalmente comparavel ao desafio
da sociedade, do poder publico e também da iniciativa privada,
adequar-se a esta nova realidade social onde pessoas idosas sao em
maior nimero e cada vez mais ativas e participativas.

Dentre os desafios dessa empreitada, figura a urgente
necessidade da educacdo para o envelhecimento a fim de
desmistificar e informar a sociedade a respeito dos diferentes
aspectos do processo do envelhecimento.

N3o se trata de romantizar tal fase da vida e ignorar seus
desafios e dramas, sobretudo a partir do paradigma social, onde o
adulto idoso acaba por retirar-se de determinadas funcdes e circulos
de convivéncia como comenta Debert (2012): “[...] a velhice, em
nossa sociedade, mesmo quando ndo se associa a pobreza ou a
invalidez, tende a ser vista como um periodo dramatico por implicar a
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passagem, tida como indesejada, de um mundo amplo e publico para
um mundo restrito e privado (DEBERT, 2012, p. 25)".

A jornada que leva a velhice, por conta de diferentes aspectos
contemporaneos de ordem cultural, os contatos sociais acabam por
se tornar paulatinamente mais escassos seguido de lacunas em
alguns dos papéis que os mesmos representavam, colaborando
assim, para o enclausuramento progressivo limitando-se a passar a
maior parte do tempo no ambiente doméstico. Conhecida como
“sindrome do ninho vazio”, os filhos crescem e seguem seu caminho,
o trabalhador se aposenta, fica vilivo, perde amigos e parentes mais
préximos, vai aos poucos vendo suas fun¢des subtraidas. Embora ndo
seja um cenario generalizado, tal cendrio tem sido mudado ao longo
dos anos (FERRIGNO, 2006).

Um importante trabalho de investigacdo a partir da Psicologia
Social foi realizado pela Dra. Ecléa Bosi e a autora nos ilustra o
envelhecimento a partir de seus desafios ainda que considere um
processo natural:

A velhice, que é fator natural como a cor da pele, é tomada
preconceituosamente pelo outro. H4 no transcorrer da vida,
momentos de crise de identificacdo: na adolescéncia também
nossa imagem se quebra, mas o adolescente vive um periodo
de transicdo, ndo de declinio. O velho sente-se um individuo
diminuido, que luta para continuar sendo um homem. O
coeficiente de adversidade das coisas cresce: as escadas ficam
mais duras de subir, as distancias mais longas a percorrer, as
ruas mais perigosas de atravessar, os pacotes mais pesados de
carregar. O mundo fica ericado de ameagas, de ciladas. Uma
falha, uma pequena distracdo sdo severamente castigadas

(BOSI, 1994, p. 79).

Uma diferenciacdo sobre o envelhecimento enquanto processo
natural da vida e o tornar-se velho é defendido por alguns estudiosos.
Em sua obra denominada Envelhescéncia, o médico geriatra Euler
Ribeiro (2008) reitera tal diferenca assim ilustrando:

Idoso é quem tem idade avancada, velho é quem perdeu a
motiva¢ao para viver. O passar do tempo degenera as células,
a velhice degenera o espirito (por isto existem velhos de todas
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as idades). Vocé é idoso quando se pergunta se vale a pena,
vocé é velho quando responde que ndo (RIBEIRO, 2008, p. 29)

Desta forma e complementando tal afirmac¢dao, em um estudo
realizado em uma Instituicdo de Longa Permanéncia para Idosos, a
antropdloga Guita Grin Debert (2012) faz uma analogia parecida a
proposta por Ribeiro e menciona tratar-se do nivel de autonomia um
dos principais fatores que definiriam ent&o o individuo velho:

Os velhos propriamente ditos sdo aqueles que, por razdes de
ordem fisica, perderam toda a capacidade de se movimentar e
permanecer sés. Necessitam de um acompanhante em tempo
integral e sdo incapazes de estabelecer um relacionamento e
até mesmo de reconhecer outras pessoas, inclusive os préprios
familiares (DEBERT, 2012, p. 124).

Importante e indispensavel mencionar que o processo do
envelhecimento humano possui aspectos biopsicossociais e ndo pode
ser considerado de maneira isolada sendo por suas diferentes
perspectivas que lhe sdo proéprias.

O estudo dos aspectos bioldgicos e clinicos do envelhecimento
é denominado Geriatria, especialidade médica que se dedica ao
cuidado do paciente idoso. Por outro lado, considerando os aspectos
psicossociais de tal processo, a Gerontologia vem se debrugar sobre o
entendimento de tal fenémeno considerando o idoso e seus
processos psicoldgicos e sociais.

Destacando o que nos informa Lopes (2006): “A
heterogeneidade do tema € determinado pelas peculiaridades
socioculturais e contingéncias dos percursos, implicando a defini¢cao
de velhice como constante e inacabado processo de subjetivacdo”
(LOPES, 2006, p. 88). A autora ainda menciona a Gerontologia tratar-
se do estudo do envelhecimento, sobretudo dos fatores que
interferem nas populagées.

Do ponto de vista social, BOSI (1994) destaca que a velhice,
socialmente construida, decorreria majoritariamente da Iuta de
classes do que de conflitos intergeracionais. A autora sugere ainda
que a vida precisa ser modificada, recriada, reestabelecendo novas
relagdes sociais para que os trabalhadores ao envelhecerem nao
sejam marginalizados, em suas palavras: “Para que nenhuma forma
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de humanidade seja excluida da humanidade é que as minorias tém
lutado, que os grupos discriminados tém reagido. A mulher, o negro,
combatem pelos seus direitos, mas o velho ndo tem armas. Nds é que
temos que lutar por ele (BOSI, 1994, p. 81).”

Assim, este trabalho tem como tarefa aportar conteidos que
colaborem para desmistificar aspectos sociais do processo do
envelhecimento humano e fomentar a discussao sobre a importancia
da educacdo para a prética de atividades de Lazer e Turismo. Levando
em conta que tais atividades podem constituir ferramentas
importantes no contexto da qualidade de vida ndo apenas na velhice
em si, como também a caminho desta. Pautando tais atividades para
além dos beneficios individuais que possa oferecer, os processos de
sociabilizacdo como pano de fundo para atividades que
proporcionem prazer, satisfacdo e qualidade de vida aqueles que
delas usufruem.

Desmistificando o envelhecer

O Dr. Euler Ribeiro (2008), médico geriatra e cientista também

no campo da gerontologia, destaca a importancia da quebra de
paradigmas ultrapassados sobre informacbes errbneas sobre o
processo do envelhecimento, a saber:
H4 muito acreditava-se que a maior parte da populagdo mundial de
idosos se concentravam nos paises mais desenvolvidos e creditava-se
a longevidade apenas as sociedades mais abastadas. Assim, ndo é
correto essa afirmacdo conforme nos informa o autor:

Dos quase seiscentos milhdes de idosos que vivem ao redor do
mundo, mais da metade vive nos paises em desenvolvimento.
Isto ocorre devido a queda acentuada da mortalidade precoce
por infeccbes e doencas cronicas, gracas as melhorias no
saneamento, na atencao de salde bdsica, nas condicdes
habitacionais e nutricionais, na prevencao e controle das
infeccbes com o avan¢o da medicina (RIBEIRO, 2008, p. 31)

O autor menciona ainda quais fatores seriam responsaveis pelo
aumento da longevidade populacional, confirmando que, avancos
cientificos e tecnoldgicos bem com a urbanizacdo das cidades,
somam-se e melhoram a qualidade de vida da populacao.
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Seria ingénuo ou desleal imaginar que todos os individuos
envelhecem de maneira igual em uma sociedade marcada por
desigualdades. Assim, é consenso entre os autores pesquisados o
entendimento da heterogeneidade do processo de envelhecimento,
uma vez que a propria velhice em si se trata de uma cronologia criada
pela sociedade. A esse respeito Ribeiro (2008) informa: “A
heterogeneidade tende a aumentar com a idade, por causa da
diversidade de estilos de vida, oportunidades educacionais,
expectativas e papéis sociais e fatores de personalidade, cujos efeitos
sdo iterativos e sobrepostos as influéncias genéticas (RIBEIRO, 2008,
p-31)".

Ainda no cerne da discussdao da provavel homogeneidade do
processo de envelhecimento e, uma vez ja mencionado que se trata
de um processo heterogéneo, o autor nos ensina a respeito de outra
inverdade amplamente difundida a respeito da velhice: homens e
mulheres envelhecem da mesma forma. Totalmente incorreto
conforme informa Ribeiro (2008):

A velhice é um fendmeno preponderantemente feminino. A
expectativa de vida é mais ampla no sexo feminino. Em média
as mulheres vivem mais de trés a oito anos que os homens.
Contudo, as mulheres sdo mais acometidas de osteoporose,
diabetes, hipertensdo, incontinéncia urindria e artrite. J4 os
homens s3o vitimas mais frequentes de doencas
cerebrovasculares e cardiovasculares do que as mulheres
(RIBEIRO, 2008, p. 31).

Outros autores mencionam e reiteram o fenémeno conhecido
como feminilizacdo ou feminizacdo da velhice (DEBERT, 2012; NERI,
2007). Tal fendbmeno ocorre em virtude de uma série de fatores,
dentre os quais podemos destacar a maior dedicacao da mulher com
sua saude e seus cuidados pessoais, por exemplo.

Considerando o mundo do trabalho, por muito tempo a pessoa
idosa foi considerada como inapta para o desempenho de suas
atividades, ndo tendo mais o que oferecer e com o que colaborar,
ciando-se assim a aposentadoria. Etapa da vida em que o trabalhador
se desliga de suas atividades laborais, compulsoriamente, em alguns
casos. Tais tarefas poderiam ser facilmente substituidas e
readaptadas.
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Outrossim, no Brasil a pessoa idosa, tendo contribuido ou ndo
para a previdéncia social, caso se encontre comprovadamente em
situagdo de vulnerabilidade social, estard elegivel para receber o
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), cujo objetivo é atender
minimamente as condi¢Oes necessarias para a subsisténcia. Logo, em
muitos dos casos, ndo apenas a pessoa idosa acaba por ser
contemplada como também para a colaborar no sustento da familia,
desmistificando que o idoso seja um peso para a sociedade (RIBEIRO,
2008).

O chamamento para a constru¢do de uma nova mentalidade
sobre o processo do envelhecer é urgente e necessdrio pois o
preconceito, a falta de informacdo, o desconhecimento acabam por
penalizar e estigmatizar ainda mais a populacdo de idosos que sé
aumenta com o passar dos anos. Tais paradigmas precisam ser
revistos o mais breve possivel e atualizados a fim de que nds,
enquanto sociedade, possamos dar a resposta que o segmento
necessita. Lopes (2006) nos encoraja: “Se conseguirmos nos
relacionar com os idosos sem preconceitos, sem olhar viciado e sem
ter medo da nossa prdpria velhice, poderemos, mais facilmente,
ajuda-los a viver com mais qualidade e, com o aprendizado, preparar
melhor o nosso préprio amanha (LOPES, 2006, p. 98)”.

Como em todas as fases da vida, a velhice também tem suas
dificuldades e obstdculos. Do ponto de vista psicossocial, Vellas
(2009) destaca: “O envelhecimento se efetua ndo somente pela
apatia intelectual, que vai até aquele estado de prostracao
caracteristica da senescéncia do sono intelectual que é o anuncio da
propria morte; efetua-se, também, pelo recolhimento sobre si
mesmo, feito de soliddo, depois de insociabilidade” (VELLAS, 2009, p.
12).

Isolar-se e retirar-se sdo aspectos comumente detectados em
pessoas idosas desde os tempos mais antigos. Em sua obra
denominada A Soliddao dos Moribundos, o socidlogo Norbert Elias
lanca luz sobre as agruras do envelhecimento e o conflito social da
morte. Porém, o autor esclarece que qualquer individuo a qualquer
tempo pode render-se a decadéncia:

Muitas pessoas morrem gradualmente; adoecem, envelhecem.
As Ultimas horas sdo importantes, é claro. Mas muitas vezes a
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partida come¢a muito antes. A fragilidade dessas pessoas é
muitas vezes suficiente para separar os que envelhecem dos
vivos. Sua decadéncia as isola. Podem tornar-se menos
socidveis e seus sentimentos menos calorosos, sem que se
extinga sua necessidade dos outros (ELIAS, 2001, p. 8).

Para Elias (2001), essa ruptura social, seguida do isolamento,
corresponde a um convite a soliddo, podendo até causar a
antecipacdo da morte. Nao podemos ignorar a miséria afetiva que
emerge do isolamento das pessoas, em especial da pessoa idosa o
que acaba por fragilizar sua sadde. E fundamental que individuo
resgate a sensacao de pertencimento e isso se dd ultrapassando toda
a negatividade que estd intrinsecamente relacionada ao
envelhecimento (LOPES, 2006).

A autora defende o investimento em um novo projeto de vida e
define como momento criativo “a perspectiva de mudanca que
contém a busca de algo significativo. A revisdao do projeto de vida,
adequando-o a realidade atual, inclusive do ponto de vista das
condicdes pessoais, organicas e econdmicas, indica solu¢des criativas
e individuais (LOPES, 2006, p. 95)”.

A batalha contra o envelhecimento do cérebro, igualmente
exige que se combata o isolamento, o recolhimento sobre si mesmo.
Devendo assim, potencializar o maximo possivel a realizacdo de
contatos sociais sem medir esfor¢os para alcancar tal objetivo
(VELLAS, 2009). O autor ainda nos dd exemplos praticos a esse
respeito:

As relagbes com o0s que estdo proximos, os vizinhos, o
quitandeiro, o padeiro, a pessoa sentada ao seu lado no banco
de um jardim publico. Mas deve-se ir bem além deste circulo
limitado, e isto se dara plenamente nas associagdes, nos clubes
que relinem pessoas idosas do bairro ou da cidade. E verdade
que vao se reencontrar com as mesmas pessoas, mas vao se
reencontrar. Ha nestes lugares, a ocasido, e como isto é util, de
conversas, de estabelecimento de lagos, de amizades, até
mesmo de animosidades, de todo modo reencontros (VELLAS,

2009, p. 139).
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Interagir é preciso!

Os individuos n3o apenas podem como devem aprender a
conviver em sociedade, respeitando regras e limites especificos de
cada comunidade e, segundo Elias (2001) “Sem aprendizado, ndo sdo
capazes de funcionar como individuos e membros de grupo. Em
nenhuma outra espécie essa sintonia com a vida coletiva teve tao
profunda influéncia sobre a forma e desenvolvimento do individuo
como na espécie humana” (ELIAS, 2001, p. 11).

A respeito da sociabilizacdo, Anita Liberalesso Neri (2014) em
sua obra Palavras-chave em Gerontologia explica:

O envolvimento social é definido pelo desempenho de
atividades que oferecem oportunidade para interacdo com
outras pessoas, na sociedade ou na comunidade. A
participacdo social € uma forma de envolvimento social em que
as pessoas se comprometem com grupos, instituicdes,
organiza¢des e ideologias, tendo em vista objetivos comuns. A
exclusdo social implica em restringir o acesso de individuos e
categorias etdrias, raciais ou econdémicas aos bens e as
oportunidades sociais que lhes sdo devidos como cidad&os de
direitos (NERI, 2014, p. 328).

A autora deixa claro sobre os aspectos, tanto do envolvimento
como da exclusao social e da necessidade de que os direitos dos
cidadaos sejam respeitados de maneira justa e igualitdria.

No que tange a necessidade do idoso em socializar-se, uma
oportunidade seria por intermédio das atividades em grupo, seja da
mesma faixa etdria ou ndo, pois ambos trariam diferentes
possibilidades. No caso de grupos de idosos, Lopes (2006) explica:
“Grupos com certa homogeneizacdo etdria dos participantes
resultam em espaco onde o individuo se sente respeitado como
cidadao, pleno de direitos e livre para expressar problemas,
dificuldades e caréncias (LOPES, 2006, p. 95)”.

Outro importante estudo sobre envelhecimento que menciona
a importancia de atividades em grupo é resultado da pesquisa de
Silene Sumire Okuma (2012). A mesma destaca:
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O grupo torna-se um redutor do estresse, auxiliando o idoso a
manter um autoconceito positivo ante a diminui¢do de energia
e as dificuldades que surgem. Ademais, o suporte social,
associado ao fato de poder desempenhar uma atividade, pode
contribuir para refor¢car o sentimento de valor pessoal,
refor¢cando ao mesmo tempo o autoconceito e sentimento de
autoeficacia, e facilitando o modo de lidar com situagbes de
estresse (OKUMA, 2012, p. 79)

No ambito das rela¢bes e interacbes sociais, Vellas (2009)
compara os diferentes contextos. O da passividade e o do
protagonismo. A pessoa idosa que optar por ndo se isolar e
sentenciar-se a soliddo, tornar-se-d4 pessoa central de sua prdpria
existéncia e poderd desfrutar e empreender novos projetos:

Que diferenca entre um “terceira idade” vivendo na solidao,
voltado sobre si mesmo, finalmente ausente, prostrado, fora
do mundo e logo fora da vida, e um outro, aberto, atento a
tudo o que o rodeia, interessado por todas as coisas que lhe
dizem respeito! Aquele que tem a sua frente longos anos livres
ativos, um periodo consagrado ndo a serviddo de uma vida
ativa e frequentemente banal e dura, mas a tudo o que n&o foi
feito e que ele teria vontade de fazer (VELLAS, 2009, p. 140).

O envelhecimento ativo e suas possibilidades

No ano de 2005, a Organizacao Mundial de Sadde cunhou o
termo Envelhecimento Ativo que, vem a ser: “Envelhecimento ativo é
0 processo de otimizacao das oportunidades de salde, participacao e
seguranca, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida a medida
que as pessoas ficam mais velhas” (OMS, 2005, p. 13)”.

Assim, a proposta consiste em preparar-se com antecedéncia
para, ao chegar a velhice, o individuo tenha melhores condi¢bes de
vida, salde e autonomia.

Os trés pilares basicos sob os quais estao assentadas as acdes
voltadas para o envelhecimento ativo sao a salde, a participacao e a
seguranca.

Em termos de garantia de boa salde, a idéia consiste em
minimizar os fatores de risco responsdveis pelo desenvolvimento de
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doencas crénicas assim como diminuicao funcional bem como na
elevacdo dos fatores de protecdo. Assim, a autonomia sobre a vida do
idoso se prolongard de maneira qualiquantitativa. Aqueles que
necessitarem de atencdo médica e servicos essenciais a saude
também terdo suas demandas atendidas.

Para fins de cidadania e participagao social, espera-se que o
idoso continue colaborando com a sociedade seja de maneira formal
ou ndo. A participagdo da pessoa idosa em atividades culturais,
espirituais e socioeconémicas conforme sua preferéncia e capacidade
deve serincentivada.

Por fim e nd3o menos importante, a seguranga requer
programas e politicas focadas na garantia da seguranca fisica,
financeira e social das pessoas idosas, assegurando-lhes uma rede de
seguranca social dignidade, assisténcia e protecdo aos que
envelheceram. Comunidade e familiares devem receber ferramentas
para o cuidado de seus membros, promovendo incentivo a jovens e
adultos para que se preparem para a velhice tendo em vista as
praticas de salde, relacbes sociais e organizacdo financeira (OMS,
2005).

Lazer, turismo e o idoso ativo

Através da reorganizacdo de atividade e seus elementos
basicos como regras, metodologias e equipamentos, a acessibilidade
podera ser alcancada de maneira inclusiva. Aspectos sociais, fisicos,
afetivos, psicoldgicos, culturais e lidicos estardo presentes (SOUZA,
2010).

Por sua vez, a meta das atividades de lazer devem ser
proporcionar entretenimento, descanso, recreacao, divertimento
bem como desenvolvimento pessoal. Corresponde ao conjunto de
ocupagdes as quais o individuo possa entregar-se espontaneamente.

Outra autora, Oliveira (1996) que aposta nas atividades de lazer
para beneficio da populacdo idosa nos diz:

O envelhecimento é um processo natural da vida humana que
traz consigo uma série de modificagdes biopsicossociais que
alteram a relacdo do homem com o meio no qual estd inserido.
Uma dessas alteracdes, de ambito social, € o aumento
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consideravel do tempo livre que as pessoas adquirem com o
advento da aposentadoria, ocorréncia frequente nessa etapa
da vida. Este tempo poderd ser utilizado de diferentes formas
sendo uma delas com atividades de lazer (OLIVEIRA, 1996, p.

13)

O beneficio psicolégico advindo da possibilidade que o
individuo vislumbra em dar continuidade ao seu desenvolvimento
pessoal, se dd por intermédio da pratica de atividades que sejam
significativas para ele segundo analisa Okuma (2012): “uma vez que
todos mantém sua capacidade de mudanca e adaptacdo (OKUMA,
2012, p. 79)”.

Dentre as diferentes possibilidades de lazer e, considerando o
crescente fendmeno do envelhecimento, Fromer & Vieira (2003)
destacam: “O turismo, ndo apenas enquanto atividade de mercado,
mas também como uma das manifesta¢Ses socioculturais mais
expressivas da atualidade, ndo pode ignorar uma transformacao tao
contundente (FROMER e VIEIRA, 2003, p. 16)”. As autoras ainda
salientam a falta de preparo do mercado para acolher esse publico:

No que diz respeito ao turismo, a tendéncia de crescimento do
mercado de terceira idade é, reconhecidamente, um prentncio
de novas oportunidades de negdcios. Contudo, apesar do
enorme potencial de consumo, a oferta turistica para esse
segmento parece ser, ainda hoje, uma lacuna a ser preenchida
(FROMER & VIEIRA, 2003, p. 47).

Para as autoras, as praticas turisticas através das viagens,
potencialmente cumpririam um importante papel junto ao segmento
da terceira idade pois, se trata de instrumento ativo de participacao
social, ndo estando limitado a passividade da contemplacao. Outros
beneficios mencionados sdo a elevagdao da autoestima e fator de
realizacao pessoal pela possibilidade de ter experiéncias distintas do
seu cotidiano. O lazer turistico, segundo elas, seria bastante
significativo por incentivar a sociabilidade, comunica¢do e expansao
de seu universo cognitivo através de novas vivéncias (FROMER &
VIEIRA, 2003).
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Consideracdes finais

Ao emplacarmos a trajetdria tedrico conceitual de bases
multidisciplinares que assentam nosso debate, é indiscutivel o papel
da educacdo nos processos que norteiam nossa discussdo. As
multiplas facetas do processo do envelhecimento humanos nos dé a
oportunidade de, sob a égide psicossocial, nos debru¢armos sobre o
tema do que significa o envelhecer para o individuo e para a
sociedade.

A ressignificacdo de suas trajetdrias, o combate ao isolamento
social, a antecedéncia com a qual cada individuo precisa encarar que,
cedo ou tarde se a velhice ndo chegar, ele ird até ela pois assim é o
ciclo de nossas vidas.

A morte é inevitdvel. O envelhecimento sim pode ter seus
aspectos negativos atenuados conforme formos nos educando
enquanto sociedade, a nos prepararmos para este momento de
nossas vidas. Estar entre as pessoas que amamos, estabelecer novas
conexdes e ndo cair nos ostracismos, sao apenas alguns dos desafios
do tornar-se velho. Viajar, conhecer novos lugares, culturas e
pessoas. Experimentar novas gastronomias e intercambiar saberes é
um tesouro pessoal que levamos para a vida. Nada levaremos sendo
nosas lembrancas, experiéncias, amores e afetos.

Esperamos ter colaborado para reflexdo a respeito dos temas
propostos, sabendo que é impossivel esgotar o tema, porém com a
sensacao de haver somado aos saberes que orbitam sobre eles.
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LINGUAS EM FRONTEIRAS: DIVERSIDADE LINGUISTICA EM RORAIMA

LIMA, Adria Mayara Almeida (UFRR)'
SILVA, Katiane Rodrigues da (UFRR)?
FERREIRA, Midia Rodrigues (UFRR)3

Introducdo

O Brasil é um pais de dimensdao continental abrangendo
diversas culturas oriundas do processo de coloniza¢ao e migracdao. O
pais caracteriza-se pelo processo histérico como uma nacao
multilingue composto de diversas linguas. Todavia, a Constituicao
Federal no artigo 13 estabelece o portugués como o idioma oficial
(CUNHA, 2008; PESSOA, 2010).

No ambito escolar (catequese) o Brasil por meio de sua politica
colonizadora passou a estabelecer a predominancia do portugués
como forma de dominio cultural dos povos dominados. Esse processo
ainda hoje reflete barreiras para o desenvolvimento a pluralidade dos
idiomas ensinados em sala de aula.

Ao evidenciar o contexto migratdrio atual das ultimas décadas,
principalmente no estado de Roraima que recebeu um grande
contingente de venezuelanos percebe-se que o ambito escolar
tornou-se cada vez mais intercultural se configurando em um desafio
para as escolas locais desenvolver um processo de aquisicdo da
linguagem e aprendizagem para proporcionar o ensino da lingua
portuguesa e uma contextualizacdo linguistica considerando assim,
as linguas presentes como: Portugués, Espanhol, Inglés e as Linguas
Indigenas.

Diante desse contexto, a pesquisa levanta a tematica das
linguas em fronteira e a diversidade linguistica em Roraima
considerando o contexto histdrico de coloniza¢ao e ocupacdao da
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regido e o processo migratério dos ultimos anos, tendo como
objetivo analisar sobre a diversidade linguistica do estado de Roraima
apresentando um panorama das Linguas que formam o quadro
linguistico do estado.

Nesse sentido o estudo parte inicialmente de uma revisdo de
literatura de cardter descritivo, bibliografica, sob uma abordagem
metodoldgica sistémica de cunho qualitativo e exploratdrio, pois
busca analisar as causas e efeitos dos fendmenos que colaboram para
andlise do contexto histdrico e cultural que contribuem para a
formacgao do quadro linguistico de Roraima.

O artigo esta dividido em quatro sessdes. Primeiramente trata-
se da introdu¢do apresentando a temdtica, o objetivo e o método
aplicado a pesquisa. Seguido da fundamentagao tedrica que aborda
uma breve contextualizacdo do processo migratdrio no Brasil e em
Roraima, fazendo um breve apanhado da lingua portuguesa, lingua
Espanhola, lingua inglesa e lingua indigena. Por fim discorre sobre as
considerag6es finais mostrando o mosaico linguistico no estado de
Roraima.

Migragao em Roraima

O processo migratério atual que compreende o fluxo de
venezuelanos entrando no territdrio brasileiro atingiu principalmente
a regido Norte. O estado de Roraima por ser uma regido de fronteira
com a Venezuela recebe diariamente uma demanda muito grande de
imigrantes que afeta sua infraestrutura de acolhimento. No entanto,
o estado brasileiro ndo possui esta infraestrutura adequada para
acolher com dignidade todos esses imigrantes (ROCHA; RIBEIRO,
2018).

Assim, devido esta relacdo de adequagbes de imigrantes na
sociedade brasileira, surgiram muitos desafios, os quais foram
visiveis, como por exemplo: o dominio da lingua, a integracdo da
nova cultura brasileira, e a questao da xenofobia. Dessa forma, com o
aumento de matriculas de alunos imigrantes nas instituicdes de
ensino, passou a ser um grande desafio nas escolas, devido a
preocupacao de como receber estes alunos imigrantes e garantir o
aprendizado para elas (SILVA; FERNANDES, 2017).
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Segundo Senhoras (2022), afirma que, alguns estados vém
enfrentando dificuldade na prestacdao de servicos bdsicos como:
escola, salde, assisténcia social em geral nos érgaos publicos, devido
ao idioma. Pois, nos comunicamos através da lingua portuguesa e
grande parte da populagdo brasileira ndo possui um conhecimento
bdsico do idioma venezuelano, o que se reflete diretamente no
atendimento desses imigrantes nos locais publicos.

No entanto, Alberti (2018) ressalta que um dos desafios que
surgiu no contexto das rela¢bes entre o idioma espanhol e a lingua
portuguesa é as diferencas. Nesse sentido, o IPEA/Ministério da
Justica (2015), menciona os seguintes aspectos como o idioma, a falta
de recursos humanos e a falta de capacitacao.

Conforme Cortez (2019) dentre os obstaculos da migracdo
venezuelana, a lingua € a que aparenta ser o grande desafio, pois o
imigrante quando chega a um Pais diferente ao seu, se depara com
um linguajar diferente, imaginem uma crianga imigrante dentro de
uma sala de aula, onde a professora fala o portugués. Por conta da
dificuldade de comunica¢ao, muitos sofrem Bullying, tém dificuldades
de fazerem amigos e de se integrarem a nova cultura brasileira.

Diversidade linguistica em Roraima
Lingua nativa (indigena)

O estado de Roraima possui uma populacdo estimada de
652.713 mil habitantes (0,3% da populacdo total do pais) (IBGE 2021),
apresenta uma populacdo Indigena: 46.106 sendo: Yanomamis:
15.000 (FUNAI 2009), Ingaricd, Macuxi, Patamona, Taurepang,
Waimiri-Atroari, Wai-Wai e Wapixana: 31.106 (FUNASA 2009). De
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2017), o estado de Roraima é considerado a federacdo com o maior
quantitativo populacional indigena do pais, com cerca de 631 mil
habitantes, no qual mais de 50 mil se declaram indigenas.

O maior percentual de indigena reside no municipio do
Uiramuta, onde esta localizado a terra indigena Raposa Serra do Sol
com 88,1% da populagdo indigena do estado. Conforme Lima (2013)
Roraima possui 32 terras indigenas, sendo elas Anands, Anaro,
Aningal, Anta, Aracd, Barata, Livramento, Bom Jesus, Boqueirao,
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Cajueiro, Canauanim, Jabuti, Jacamim, Malacacheta, Mangueira,
Manoa | Pium, Moskow, Muriru, Ouro, Pium, Ponta da Serra,
Raimunddo, Raposa Serra do Sol, Santa Inez, Sdo Marcos, Serra da
Mocga, Sucuba, Tabalascada, Trombetas / Mapuera, Truaru, Waimiri-
Atroari, Waiwai

De acordo com uma pesquisa realizada pela Funai (Fundacdo
Nacional do indio), pelo menos 274 linguas indigenas faladas por
individuos de 305 etnias diferentes no Brasil. No entanto ndo existe
um numero exato de quantas linguas e etnias possam existir (FUNAI
2009).

Segundo o relatdrio socioecondmico da populacdo indigena
refugiada e migrante abrigada em Roraima divulgado pelo Alto
Comissariado das Nag¢des Unidas para os Refugiados (ACNUR),
atualmente estima-se pelo menos 5.5000 indigenas venezuelanos no
Brasil, destes, pelo menos 2.500 estdo no estado de Roraima
(ACNUR, 2021)

Nesse sentido, quando se trata da diversidade linguistica,
Roraima apresenta um contexto linguistico peculiar e diferente das
demais regides do Brasil, apesar do pais ter sua base populacional no
tripé étnico dos colonizadores, negros africanos e povos indigenas,
Roraima possui povos indigenas de diferentes paises por ter em seu
territdrio fronteiras internacionais (SANTOS, 2012).

Nesse Estado, observa-se uma diversidade étnica, cultural e
linguistica marcante com a convivéncia de populagbes indigenas - de
trés familias linguisticas distintas, de acordo com a classificacao
apresentada por Rodrigues (1986): Karib (Macuxi, Ingariko,
Taurepang, entre outras), Aruak (Wapichana) e Yanomami -,
imigrantes de diferentes nacionalidades - especialmente da
Venezuela e da Republica Cooperativista da Guiana — e migrantes de
todas as regides do Brasil, principalmente do Maranhdo.

Com relacdo as linguas ndo indigenas, sdo encontrados
representantes de diferentes familias linguisticas: Romanica
(Portugués e Espanhol) e a germanica (Inglés). Registra-se também a
possibilidade de serem encontrados falantes de 23 outras linguas no
estado como se pode observar no Quadro 1 (SANTOS, 2012).
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Quadro 1- Linguas que formam o quadro linguistico de Roraima

Linguas Indo-Europeias Linguas Indigenas
Romanicas | Germanica Aruak Karib Yanomami
Macuxi
Yanomam
Taurepang .
A . = | Yanomami
Portugués R . Ingariké ,
Inglés Wapichana ) Sanuma
Espanhol Ye’kuana
. . | Yanamou
Wai-Wai Ninan
Atroari

Fonte: Santos (2012)

Segundo Santos (2012) as concep¢bes de lingua materna,
primeira lingua e lingua primeira sdo tratadas por muitos como se
fossem ligadas por uma relacdo de equivaléncia. Nessa perspectiva,
percebe-se que historicamente o desenvolvimento da lingua indigena
no contexto educacional brasileiro enfrenta barreiras, sendo um
dificil processo para o ensino, onde a valorizagdo das linguas
colonizadoras tende a se impor para que sua cultura seja
predominante (NASCIMENTO, 2003).

Esse cendrio de desvaloriza¢ao da lingua nativa passa a mudar a
partir da Constituicdo Federal promulgada em 1988 que em
comunhdo com a politica da UNESCO por meio da Declaracao
Universal dos Direitos Linguisticos e com a Associagao Internacional
para o Desenvolvimento da Comunicagao Intercultural, a lei brasileira
estabelece as politicas educacionais voltadas para os povos
indigenas, no qual assegura as comunidades indigenas a possibilidade
de utilizar junto com a lingua portuguesa suas linguas maternas nas
escolas como meio de instrucdo e ensino (CUNHA, 2008).

A partir da Constituicdo Federal do Brasil (1988), pode
mencionar como marco de desenvolvimento da lingua indigena no
ambito educacional brasileiro os seguintes documentos: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional LDB 9394 (1996), o Plano
Nacional de Educacdo PNE (1998); o Referencial Nacional para as
Escolas Indigenas RCNEI (1998), a Lei 11.645 de 10 de marco de 2008
e, mais recentemente, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena na Educacdo Bdsica (2012). Bem como o Projeto de
Declaracdo Americana sobre os Direitos dos Povos Indigenas da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) (1997), a Declaracdo da
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Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) sobre Direitos Indigenas
(2007) e a Convencdo N° 169 da Organizagdo Internacional do
Trabalho sobre Povos Indigenas (OIT) (2011) (AOKI, 2013).

Essas politicas educacionais voltadas para os indigenas se
fortalecem com a CF/88, que nos artigos 210 e 215 passam a
estabelecer a obrigatoriedade da educacdo escolar indigena, que
anos depois se regulamenta por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB 9394, pelo Plano Nacional de Educac¢dao PNE
(1998), pelo Referencial Nacional para as Escolas Indigenas RCNEI,
pela Lei 11.645/08, pela mais recente Lei de Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bdsica promulgada em 2012
(AOKI, 2003).

Os desafios diante da educacdo escolar indigena, que
compreende as complexas demandas implicadas no reconhecimento
da diversidade de mais de 225 povos e da sua busca por
autodeterminacdo, estdo sendo enfrentados pela SECAD/MEC com
politicas de formacdo de professores indigenas focadas nas
licenciaturas e no magistério interculturais, de producao de materiais
didaticos e paradidéticos especificos, de ampliacdo da oferta de
educacdo basica nas escolas indigenas, de fortalecimento da
interlocu¢do institucionalizada e informada de representantes
indigenas com os gestores e dirigentes do MEC e dos sistemas de
ensino (SECAD, 2007).

Conforme Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Escolar
Indigena no Parecer n°: 14/1999 estima-se que existam hoje cerca de
1.500 escolas em areas indigenas, atendendo uma populagao
educacional de aproximadamente 70.000 alunos matriculados nas
primeiras séries e/ou ciclos do ensino fundamental. Essa clientela é
atendida por cerca 2.900 professores, dos quais mais de 2.000 sdo
professores indios (GRUPIONI; SECCHI; GUARANI, 2002).

Para que possa de fato ser construido um sistema de
colabora¢do entre os diferentes sistemas de ensino, tal como
previsto na LDB, e para que possa ser garantida uma escola especifica
e diferenciada, com professores indigenas habilitados em cursos de
formacdo especificos, a responsabilidade pela oferta e execucdo da
educacdo escolar indigena € de responsabilidade dos sistemas
estaduais de educacdo (PARECER N°: CEB 18/2002).
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Estes deverdo contar com setores responsaveis pela educa¢ao
escolar indigena, que deverao coordenar e executar todas as a¢des
necessarias a implementacdo do atendimento escolar as
comunidades indigenas e constituir instancias interinstitucionais,
compostas por representantes de professores indigenas, de
organizacbes de apoio aos indios, universidades e drgaos
governamentais, para acompanhar e assessorar as atividades a serem
desenvolvidas no ambito estadual tanto no que se refere a oferta de
programas de formacdo de professores indigenas, visando sua
qualificacdo e titulacdo, quanto pela oferta da educacdo escolar
indigena (PARECER N°: CEB 18/2002).

Lingua portuguesa

A lingua portuguesa falada no Brasil tem origem do latim
romano que se desenvolveu em meio aos grandes conflitos de ordem
politica, histdrica e geografica por volta do século Il a.C impulsionado
pelas conquistas territoriais e pela imposicao dos habitos e culturas
do povo romano que obrigava aos povos conquistados a aceitacao do
latim como idioma oficial (SANTOS, 2010).

Quanto ao uso da lingua portuguesa no Brasil, Lorenset (2014)
menciona que a introducdo do idioma ocorre em conformidade ao
processo de colonizacdo imposta pelos colonizadores portugueses,
que ao aportarem na regido para explorar as riquezas do Novo
Mundo, de inicio j& implantaram fortemente suas culturas,
fortalecidas pelo processo de catequizacdo dos padres jesuitas, como
forma de dominio cultural.

De acordo com Malfacini (2015) a implantacdo do idioma
portugués como lingua oficial no Brasil se deu no periodo entre 1532 e
1654 durante o processo de coloniza¢do, onde a lingua latina foi se
sobrepondo sobre as demais linguas utilizadas no territdrio brasileiro.
Esse processo ocorre como forma de dominio cultural e implantacao
dos habitos sociais e religiosos dos portugueses.

Na concep¢do de Guimardes (2005) quatro grandes momentos
dividem e marcam o processo histdrico da lingua portuguesa no
Brasil, o periodo do Brasil Col6nia, o periodo de 1654 com a chegada
dos escravos, o periodo de 1808 com chegada da Familia Real no
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Brasil, e o periodo de 1826 com a implantagao do parlamento no pais
e a oficializagdo da lingua como idioma oficial do Brasil.

No que tange o periodo que corresponde ao Brasil Col6nia de
1500 a 1838 que marca o inicio do Brasil como estado nacional,
impulsionado pelo processo de contatos dos indios com varias
linguas europeias, varias publicagdes como ‘“gramaticas,
vocabuldrios, dicionarios, listas de palavras, catecismos, sermoes,
ora¢des e hindrios” foram produzidas para implementar a lingua
portuguesa como idioma oficial de dominio dos colonizadores
(LORENSET, 2014, p. 21).

Conforme Lorenset (2016) nesse periodo o Brasil adotava a
lingua geral e a portuguesa, entretanto, a lingua portuguesa ndo fazia
parte do curriculo escolar nem do contexto social do pais.

No que diz respeito ao segundo periodo, de introducdo da
lingua portuguesa no Brasil ocorrido a partir de 1654, Malfacini (2015)
menciona que esse periodo marca a oficializacdo da Lingua
Portuguesa no Brasil, destacando a chegada dos negros africanos
submetidos a escraviddo e a Reforma Pombalina que proibia o uso da
lingua nativa e obrigava os colonos o ensino da lingua portuguesa ao
povo regido pela Carta Régia, do Marqués de Pombal.

Sob essa dtica Lorenset (2016) ressalta que em virtude da
Reforma Pombalina no Brasil sé se falava o portugués ocorrendo a
imposicao do ensino de Lingua Portuguesa na escola, a
obrigatoriedade do ensino e do uso do Portugués no Brasil como
efeito de pais monolingue.

De acordo com Venturi e Junior (2004) a lingua portuguesa se
configurou de fato como idioma oficial presente no ambito escolar
brasileiro em 1808 com a chegada da Familia Real, pois junto com a
realeza vieram cerca de 15 mil portugueses que se instalaram no Rio
de Janeiro, sede da Coroa Portuguesa no periodo. A vinda da Familia
Real ao pais transformou o contexto social do Brasil que teve que se
configurar para atender o padrao cultural da realeza, possibilitando o
uso cada vez mais frequente do portugués como lingua oficial
propagada em funcdo da criagdo da Imprensa e da fundagao da
Biblioteca Nacional.

Outro momento crucial para o desenvolvimento do portugués
como lingua oficial no sistema de ensino aprendizagem brasileiro é a
Independéncia do Brasil, em 1822, a partir de entdo o Brasil passa a
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desenvolver seus prdprios instrumentos linguisticos proporcionando
o florescimento da literatura brasileira (GUIMARAES, 2005).

O quarto e ultimo periodo de introducdo da lingua portuguesa
no Brasil ocorre com a implementacdo do Parlamento brasileiro em
1826, onde o pais passou a conceber que a lingua do colonizador
transformou-se na lingua do colonizado, designando que o portugués
é de fato lingua oficial do Brasil com identidade nacional, no qual as
leis brasileiras passam a determinar ensino, da escrita e leitura
através do uso da Gramatica da Lingua Nacional (LORENSET, 2014).

Atualmente o uso e ensino da lingua portuguesa como
disciplina na educacao brasileira é determinada pela LDB, que em seu
artigo 210 estabelece o uso da lingua portuguesa juntamente com o
uso das linguas indigenas e estrangeiras como uma obrigatoriedade
no ensino do pais.

Nesse contexto, cabe mencionar o uso da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), considerada uma lingua co-oficial de carater
visuoespacial que apresenta todas as propriedades especificas das
linguas humanas e é utilizada em espacos criados pelos préprios
Surdos. Seu uso é muito importante na escola, pois possibilita melhor
qualidade de ensino para os Surdos, ampliando as conquistas da
comunidade Surda e estimulando reflexdes sobre o papel social dos
Surdos em nosso pais (GLAT, 2011).

O Surdo que tem a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) é considerado bilingue. Para
que o aluno Surdo alcance essa condicao é necessario que as escolas
oferecam uma educacdo bilingue (Libras /Portugués), utilizando os
métodos pedagdgicos (KLEIN; KRAUSE, 2018).

Lingua espanhola

O idioma espanhol foi criado por volta do século XV,
atualmente é a segunda lingua oficial do mundo falado por mais de
420 milhdes de pessoas em cerca de mais de 43 paises, o idioma se
faz presente no ambito escolar brasileiro desde 1942 introduzido pela
Reforma de Capanema como idioma a ser ministrado no ensino
regular (BERALDO; RETONDO, 2014).

O ensino do espanhol estabelecido pela Reforma Capanema, de
1942 foi introduzido na educagdo brasileira juntamente com o latim e
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inglés. Todavia, em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) limitou o ensino do espanhol em func¢do das linguas
imigrantes (italiano, alem&o e japonés) devido ao grau de importancia
cultural da época (SOUZA; OLIVEIRA, 2010).

Com relagao a obrigatoriedade do espanhol como disciplina na
grade curricular brasileira Beraldo e Retondo (2014) menciona que a
nova LDB de 1996 inclui uma lingua moderna como disciplina
obrigatdria, sendo o inglés uma lingua de grande prestigio
internacional, e em segundo lugar ficaria o espanhol, em funcao do
MERCOSUL.

Seguindo essa dtica Souza e Oliveira (2010, p. 06) ressaltam que
o ensino da lingua espanhola é de suma importancia, pois estamos
cercados de paises que falam esta lingua. O espanhol tornou-se um
dos principais meios para a comunica¢do no comercio mundial, nas
competicdes esportivas, no turismo, entre outros.

Dentro desse contexto das relacdes internacionais estabelecida
pelo MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) o ensino do espanhol
ganha maior credibilidade nas escolas brasileiras regimentado pela
LDB, que menciona que nao somente a lingua materna, mas também
a lingua estrangeira fica estabelecida como direito de todo cidadao,
visto sua enorme importancia para as relacdes internacionais, bem
como as possibilidades de abertura no mundo profissional
(BERALDO; RETONDO, 2014).

Todavia, Souza e Oliveira (2010) frisam que a disciplina de
espanhol tem cardter optativo, e torna obrigatdria quando a
comunidade escolar a absorve como disciplina obrigatdria no ato da
matricula do aluno. Essa obrigatoriedade e o ato facultativo da
disciplina se dar por meio da Lei n° 11.161/2005 que estabelece a lingua
espanhola como disciplina componente do curriculo secundario das
escolas publicas brasileiras.

De acordo com a lei anterior a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) considerava o espanhol uma lingua obrigatdria junto com o
inglés e, com a nova legislacdao destinada a orientar o curriculo do
ensino fundamental e médio, a lingua obrigatdria passa a ser a Unica
lingua inglesa. Como resultado, teve um grande impacto em toda a
estrutura de ensino de espanhol no Brasil, levando ao desemprego de
um grande nimero de professores da disciplina, a baixa demanda por
cursos de alfabeto espanhol nas universidades e a alienagao do Brasil



124

de outros paises. Paises vizinhos com o0s quais temos lacos
comerciais, educacionais e culturais, tornando-nos mais isolados
daqueles com quem compartilhamos lagos histdricos e linguisticos
(SILVA; TRAMALLINO, 2020).

Lingua inglesa

A lingua inglesa tem suas origens em conexdao com O0s
diferentes povos que ocuparam a regidao da Bretanha. O arquipélago
que hoje chamamos de Ilhas Britanicas foi fundado por volta de 700
a.C. ocupada pelos celtas. Mais tarde foi governado pelos romanos e
no inicio da Idade Média pelos saxdes.

O inglés € uma lingua indo-europeia germanica ocidental que se
originou nos reinos anglo-saxdes da Inglaterra e se espalhou para o
que mais tarde se tornou o sudeste da Escdcia sob a influéncia do
reino medieval anglo-saxao da Nortumbria.

ApOds séculos de ampla influéncia da Gra-Bretanha e do Reino
Unido desde o século 18, pelo Império Britanico e pelos Estados
Unidos desde meados do século 20, o inglés se espalhou amplamente
pelo planeta e se tornou a lingua dominante do discurso internacional
e em muitas regides uma lingua franca.

No contexto do estado de Roraima o idioma inglés se faz
presente pela relacdo de fronteira que o estado estabelece com a
Republica Cooperativista da Guiana, o pais foi colonizado por ingleses
e por isso estd ligada a outros paises do Caribe de lingua inglesa. O
Brasil, em funcdao do processo de coloniza¢do que ocorreu pela coroa
portuguesa sempre manteve mais proximidade com os paises que
falam a lingua espanhola (NASCIMENTO PIMENTEL, 2012).

Entretanto, na fronteira com Roraima os vinculos com o inglés
se estreitam em razdo do fluxo de guianeses com o municipio de
Bonfim e Boa Vista. A distancia entre Brasil e Guiana é de
aproximadamente 125 km contados a partir da capital de Boa Vista/RR
até Lethem (cidade fronteirica da Guiana) Bonfim é o municipio
fronteirico de Roraima. A distancia de Boa Vista a Georgetown é de
641km menor do que a distancia entre Boa Vista e Manaus
(NASCIMENTO PIMENTEL, 2012).

O primeiro contato com o inglés da Guiana faz parecer que eles
falam outra lingua, porém depois de algumas tentativas de praticar é
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possivel entender com facilidade o que dizem e a compreensao é
mutua. Os guianenses conversam entre si o '"creolese" ou
"creoleEnglish", dificilmente se entende, mas aprender o inglés em
Lethem ndo prejudica nem regride a aprendizagem da lingua
(NASCIMENTO PIMENTEL, 2012).

Aprender e praticar inglés em Lethem €, ao contrdrio do que
muitos pensam, uma oportunidade de intercambio. E possivel
conhecer falantes da Guiana que podem entender facilmente falantes
ndo nativos, pois o inglés ensinado nas escolas da Guiana é o inglés
britanico e ndo um dialeto. Apesar do sotaque préprio, que toda
comunidade de falantes em qualquer lugar possui, encontramos
falantes que falam inglés britanico, desmistificando assim, a crenga
do inglés da Guiana ser errado e incompreensivel (NASCIMENTO
PIMENTEL, 2012).

Consideragoes finais

Considerando a temdtica das linguas em fronteira e a
diversidade linguistica, o presente artigo buscou discorrer sobre os
desafios da lingua nativa (indigena), espanhol, inglés e portugués sob
a otica da compreensao do quadro linguistico no estado de Roraima,
considerou o aspecto qualitativo e descritivo da pesquisa
bibliografica de carater exploratdrio e analitico refletindo sobre a
diversidade linguistica do estado de Roraima apresentando um
panorama das Linguas que formam o quadro linguistico de Roraima.

A pesquisa considerou como fator importante o processo
migratdério no Brasil e o fluxo migratdério venezuelano nos ultimos
tempos que passou a interferir no desenvolvimento do ensino da
lingua portuguesa, nas regides indigenas de fronteiras internacionais
que passam ater mais facilidade e contato com a lingua espanhola do
que, com o portugués, bem como com a proximidade com a Guiana
Inglesa.

Respondendo ao objetivo de analisar a diversidade linguistica
do estado de Roraima apresentando um panorama das Linguas que
formam o quadro linguistico de Roraima, a pesquisa mostra que o
estado de Roraima apresenta um mosaico rico quando se trata do
fator linguistico das linguas de fronteiras pela proximidade da lingua
espanhola com a Venezuela e da lingua inglesa com a Guiana Inglesa.
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A pesquisa mostra ainda que o estado de Roraima por ser a
ultima fronteira ao extremo norte do pais apresenta uma gama de
diversidade da lingua indigena, onde o multilinguismo apresenta-se
como um desafio para a preservacdo das linguas, mas ao mesmo
tempo como fator primordial para a valorizacao cultural de um povo.

Dessa forma, a pesquisa aponta que o poder publico, a escola e
a entidades envolvidas no processo de ensino e aprendizagem da
educacdo indigena ou das linguas de fronteiras venham promover
uma politica linguistica clara que possibilitem a manutenc¢do da lingua
materna e desenvolvam mecanismo que contribuam para diminuir as
dificuldades de trabalhar a lingua portuguesa em dreas indigenas de
fronteiras que apresentam o multilinguismo como ocorre com o
estado de Roraima.
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UMA ANALISE CRITICA DO DISCURSO DE REPRESENTACAO DA
MULHER EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

SILVA, Rhai Ramos da (UFPE)'
Introducdo

Decerto, a sociedade brasileira tem assistido alguns avancos
em relacdo as discussdes sobre a participacdo e empoderamento da
mulher. No entanto, também é visivel, o modo como ainda tratamos
tais questbes estd atravessado de preconceito historicamente
enraizado. Em primeiro lugar, a divisao dicotdmica homem x mulher,
muito em funcdo de uma visdo limitante, em que para os homens
atribuiam-se determinadas atividades, posturas e modos de agir no
mundo e para as mulheres, igualmente, lhes eram engessadas
fun¢bes, modos de pensar e de agir em sociedade. Os homens, nesse
contexto, eram vistos como os responsaveis pelo trabalho e pelo
sustento da casa e da familia. As mulheres, por outro lado, deveriam
reservar-se ao lar, sendo responsdveis pela criacdo e educacdao dos
filhos, além dos cuidados domésticos.

Em segundo lugar, a confusdo entre os conceitos género e sexo
imp6s as mulheres uma posicao de submissdao em relacdo aos
homens. Por serem consideradas como “o sexo fragil”, elas ndo
estavam autorizadas a ocupar determinadas posi¢des sociais, desde a
tomada de decisdo dentro do prdprio ntcleo familiar até o direito de
estudar ou de trabalhar. Somente, por exemplo, em 1977 O Brasil
permitiu que as mulheres pudessem decidir se queriam continuar
casadas ou ndo com seus maridos, sendo dado a elas o direito do
divdrcio, que antes era assegurado Unica e exclusivamente aos
homens. Era como se o homem ja tivesse nascido (somente por ser
do sexo masculino) com determinados direitos que ndo eram dados
as mulheres (por somente serem, do outro lado, do sexo feminino).

Desde o modo de falar, de vestir e de andar até posicOes
ocupadas na sociedade, a mulher sempre foi colocada numa posicao
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de submissdo em relagdo ao homem. A esse respeito, de acordo com
Alexandre Bortolini (2020, p. 15), “[...] as explica¢des [...] atribuiam as
distin¢bes de comportamento, corpo e fun¢do social de homens e
mulheres a uma “diferenca sexual” inata”. Ele continua, ao explicar
as motivacdes para esse pensamento, afirmando que tal diferenca
sexual inata era “produzida por genes ou pela criacdo divina” e que
ela “ja estaria marcada nos corpos e seria compartilhada por todos os
seres humanos, independentemente do tempo ou da sociedade em
que existissem” (idem, p. 15). Dessa maneira, a sociedade solidifica
seu pensamento num inatismo sexual que passava muito por
explicagbes advindas da religiosidade ou de caracteristicas
biologicamente marcadas, como estatura, forca fisica etc.

Apesar de a mulher ter deixado de ser, principalmente a partir
do século XX, apenas o sujeito que ocupava o lugar de mae, esposa e
dona de casa e de ter passado a ocupar outras posi¢Oes sociais, a
representacdo da mulher e do que é ser mulher (e,
consequentemente, daquilo que é considerado “adequado” para ela)
ainda é subordinada aos desejos dos homens. Segundo Ramos &
Cordeiro (2016, p. 1), “essa submissdo era/é resultado do pensamento
que existe/existia da funcdo da mulher”. Ou seja, os discursos que
circulam acerca do que é a mulher e do que a ela cabe estao
atravessados pelo pensamento de subjuga¢do historicamente
cristalizado na sociedade brasileira.

Dada a importancia da tematica, no sentido de buscarmos
refletir sobre essas estruturas machistas de poder e submissdo da
mulher, é de extrema necessidade que a escola se apresente como
instrumento de discussao sobre formas de mitigarmos os efeitos de
tal violéncia. Apesar disso, percebe-se no Brasil grande resisténcia por
parte das instituicdes de ensino em debater, por exemplo, questdes
relacionadas a identidade de género, que, em dultima instancia,
aportaria os estudantes a pensarem a respeito das posi¢coes dos
sujeitos em sociedade de modo a desconstruir preconceitos e
violéncias perpetuadas.

Este trabalho, entdo, tem como objetivo discutir as formas de
representacdo da mulher no ambito educacional, mais
especificamente por meio da andlise do livro didatico do Ensino
Fundamental, a partir do aporte tedrico da Andlise Critica do Discurso
(doravante ACD). Cabe ressaltar, em primeiro plano, que a escolha
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desse ciclo de ensino deu-se por compreendermos a importancia da
tematica do combate as violéncias contra as mulheres desde o inicio
da formagdao do individuo, sendo, portanto, a referida etapa
importante para o processo de construcdo de consciéncia de
identidades e de reconhecimento de preconceitos arraigados na
sociedade. O corpus aqui selecionado foi recortado de dois mddulos
do livro de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, da
colecao Basis, adotada pelo Colégio GGE e escolas parceiras do
Sistema GGE de Ensino, presente em importantes escolas da Rede
Privada da Regido Metropolitana do Recife.

Antes de partirmos para a andlise propriamente dita do
material selecionado, é mister que facamos um breve apanhado de
importantes conceitos da ACD com o fito de delimitarmos, do ponto
de vista praxioldgico, a andlise aqui empreendida.

O marco tedrico-metodoldgico da Analise Critica do Discurso:
nascimento e desenvolvimento

Para compreensdo mais geral dos pressupostos tedricos da
ACD importantes para o presente trabalho, faz-se necessario
discutirmos (brevemente) as bases tedricas de tal perspectiva de
pesquisa. Primeiramente, a heranca do Marxismo-Ocidental que da
énfase a questdes culturais da vida social, ao entender que as
relacdes de dominacdo e explora¢do sdo determinadas e perpetuadas
cultural e ideologicamente. Em segundo lugar, os pressupostos
tedricos de Michel Foucault (2001), que define discurso como sistema
de conhecimento que objetiva controlar a sociedade através da
regulacao do saber e do exercicio do poder. E, por ultimo, a proposta
tedrica de Mikhail Bakhtin (2002), para quem a linguagem é utilizada
sempre ideologicamente.

Acerca do seu carater critico, Wodak (2004) postula que “a
ciéncia critica de cada campo de conhecimento levanta questdes que
vao além, como as que dizem respeito a responsabilidade, interesses
e ideologia.” (p. 223). Isto é, para a autora, pensar de maneira critica,
a partir do olhar cientifico lancado sobre determinado objeto de
estudo, pressupde assumir uma postura diante de questbes que
extrapolam os limites tedricos ou académicos. E preciso, ainda
segundo a pesquisadora, considerar que “a ciéncia critica toma como
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ponto de partida problemas sociais vigentes” (WODAK, 2004, p. 223).
Isto é, ela se inclina para observacao e andlise dos problemas que sao
de ordem social e que sdo situadas em determinado contexto social,
politico, histdrico.

E nesse sentido que a ACD assumird “a linguagem como prética
social” (FAIRCLOUGH & WODAK, 1997) e concebe “o contexto de uso
da linguagem como elemento crucial” (WODAK, 2004). Em outras
palavras, tal perspectiva critica incorpora em seus pressupostos a
andlise da linguagem considerando os elementos sociais que a
circunda e o contexto em que determinado texto ou fala se situa.
Desse prisma, podemos entender ‘critica’ como a combinagdo, de
maneira pratica, do “engajamento social e politico” com “uma
construcdo de sociedade sociologicamente embasada” (KRINGS et
al., 1973, p. 808). Isto é, existe um “espirito” social e politicamente
engajado de quem analisa criticamente determinado objeto de
estudo, além de um posicionamento que pressupde a observacdo de
relacdes de (des)construcdo social, com embasamento cientifico-
metodoldgico, de estruturas de poder convencionais.

Dessa forma, os trabalhos da ACD estao “fundamentalmente
interessados em analisar rela¢Ges estruturais, transparentes ou
veladas, de discriminacdo, poder e controle manifestas na
linguagem” (WODAK, 2004, p. 225). Considerando isso, os estudos
empreendidos pela ACD, ainda segundo Wodak (2004), almejam
“investigar criticamente como a desigualdade social é expressa,
sinalizada, constituida, legitimada, e assim por diante, através do uso
da linguagem (ou no discurso).” (p. 225).

Além disso, os trabalhos realizados em ACD também se
alicercam na Retdrica Classica, na Linguistica Textual e na Sociologia.
Tem, em sua base, esse cardter transdisciplinar. Ou seja, além de
articular conhecimento de pesquisadores e dreas do conhecimento
diversas, produz conhecimento que é, igualmente, interdisciplinar. A
partir da consideracao de tal cardter transdisciplinar, podemos referir
o que diz Maria Lucia Andrade (2017) acerca do proprio fazer
cientifico que decorre dela: “a ACD visa descobrir, revelar e divulgar
aquilo que estd implicito, rejeitando a “naturaliza¢do” dos processos
sociais e permitindo que as ideologias subjacentes ao discurso, bem
como as rela¢bes de poder e dominagdo instituidas por elas, sejam
reveladas” (p. 172).
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O carater transdisciplinar da Analise Critica do Discurso: do sentido
ao poder

Para além das raizes histdricas da ACD, os analistas criticos do
discurso operam uma “sintese mutante de outras teorias”,
teorizando em particular a mediagdo entre o social e o linguistico.
Eles articulam outras teorias, que ndo sé relacionadas ao discurso
ef/ou a lingua, operacionalizadoras e transformadoras com vistas a
abordagem sociodiscursiva. Estdo na base de seu interesse investigar
questdes relacionadas a ideologia (Bakhtin, 2002) e a linguagem
como interacdo e atua¢ao social. Também se interessa, a partir da
contribuicdo dos trabalhos de Michel Foucault (1997; 2003) em
pensar a face constitutiva do discurso (ou seja, a linguagem como
uma pratica que estabelece o social, os objetos e os atores sociais);
questdes sdcio-histdricas; o poder exercido por meio de praticas
discursivas institucionalizadas; além das mudangas de praticas
discursivas em indicativo de mudancgas sociais promovidas por atores
sociais conscientemente engajados (Fairclough, 2001).

Nesse sentido, partindo do pressuposto de que, como aponta
Fairclough, “em questdes humanas, as interconexdes e as redes de
causa e efeito podem ser distorcidas a ponto de sairem do campo de
visdo”, o papel da ACD é, essencialmente, “tornar visivel a natureza
interligada das coisas” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 747). Isto &, do ponto
de vista da linguagem, essas interconexdes se estabelecem
socialmente e mantém intensa relacdo com as causas relacionadas ao
poder. Passa a ser papel adamico da ACD, nesse sentido, revelar de
que maneira essas interconexdes se dao, considerando os contextos
em que determinados textos e/ou discursos se situam e as condi¢des
sociais para sua producao, circulacao e representagao sociocognitiva.

Os trabalhos da ACD desempenham papel politico critico, a
partir da ideia de que “a linguagem também é um meio de dominagao
e forca social. Ela serve para legitimar relacées de poder organizado.
Na medida em que as legitimacGes das rela¢des de poder [...] ndo sdo
articuladas, [...] a linguagem é também ideoldgica” (HABERMAS,
1977, p- 259). Ou seja, incidem nas praticas de linguagem o que van
Dijk (2008) chama de abuso de poder (ou dominacdo) e que, através
desse, se revela a forca social, que terd na linguagem a sua
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organizacdo e manutencdo, ideologicamente marcada. E vdlido
pensarmos, considerando esse panorama, como e em que medida os
discursos estdo impregnados de tal dominagao.

Ainda sobre a perspectiva critica da ACD, Fairclough & Kress (1993)
afirmam que:

Uma abordagem realmente «critica do discurso exigiria,
portanto, uma teorizacdo e descricdo tanto dos processos e
estruturas sociais que levam a produ¢do de um texto, quanto
das estruturas e processos sociais no seio dos quais individuos
ou grupos, como sujeitos sdcio-histdricos, criam significados
em suas interagdes com os textos. (apud WODAK, 2004, p. 2).

Em outras palavras, o fazer critico cientifico, e neste caso no
tocante a linguagem, pressupde um olhar que considere a descricao
dos processos e estruturas sociais relacionados a producdo de um
texto (seja ele escrito ou oral), dado determinado contexto e género
textual ou discursivo utilizado, e de que maneira tais processos criam
significados, considerando o carater social e histdrico do ator social,
seja em sua producdo individual ou (a partir de) um grupo social,
situado politica, ideoldgica e historicamente.

No entanto, essa relacdo entre o texto e o social ndo
acontece de maneira automatica nem como um sistema auténomo
de linguagem. Pelo contrario: A relacdo se da levando em conta a
premissa de que “o discurso é estruturado pela dominacdo; que cada
discurso é historicamente produzido e interpretado, isto é, estd
situado no tempo e no espaco” (WODAK, 2004, p. 226). Tais
estruturas de dominacdo sdo (re)produzidas e exercidas pelos grupos
que detém o poder. Nesse sentido, o trabalho do analista critico
possibilita a andlise das pressGes entranhadas em determinada
sociedade, além de se apresentar como possibilidade de resisténcia a
essas relagdes desiguais de poder.

Engajada em observar e analisar a relacao da lingua com
outros elementos da vida social,

ela [a Analise Critica do Discurso] é critica, primeiramente, no
sentido de que busca discernir conexdes entre a lingua e
outros elementos da vida social que estdao normalmente
encobertos. Entre eles: como a lingua aparece em relagdes de
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poder e dominagao; como a lingua opera ideologicamente; a
negociacdo de identidades pessoais (sic) e sociais
(continuamente problematizadas através de mudancas na vida
social) em seu aspecto linguistico e semidtico. Em segundo
lugar, ela é critica no sentido de que estd comprometida com
mudangas sociais continuas (FAIR-CLOUGH, 2001, p. 230).

Dessa perspectiva, assume-se um conceito de linguagem que
leva em consideracdo ndao apenas aspectos linguisticos, mas também
os semidticos (sistemas de significacdo), tais como imagem, gestos e
quaisquer formas de linguagem nao-verbal. Nesse sentido, as bases
da ACD séao transdisciplinares e interdiscursivas, como mencionado
anteriormente, na medida em que torna possivel, por exemplo, o
didlogo entre a Linguistica e a Semidtica ou, num plano mais macro,
entre diferentes dreas do conhecimento, como as C(iéncias da
Linguagem e as Ciéncias Sociais.

Nesse sentido, a ACD vai se interessar por observar ndo apenas
o nivel textual, incluindo as praticas discursivas, mas também as
praticas sociais. Fairclough (2001, p. 29) defende, sobre o intento
primordial da ACD, que “seu objetivo é mostrar como a linguagem
atua em processos sociais. Ela [a andlise] é critica no sentido de que
seu objetivo é mostrar caminhos ndo-dbvios pelos quais a linguagem
se envolve em relacdes de poder e dominagdo e em ideologias.”

Nesse cendrio, é preciso considerarmos que as rela¢des entre
lingua e sociedade sdo tao complexas e multifacetadas que se faz
necessario adotar um foco transdisciplinar de pesquisa. E muito desse
ponto de vista que a ACD propde seus trabalhos, posto que é urgente
para essa perspectiva as rela¢des entre lingua e poder social. Dessa
maneira, o proprio aparato tedrico e os aspectos metodoldgicos
precisam assumir tal cardter transdisciplinar, coagulando noc¢oes e
métodos que viabilizem a andlise e observacao de tais estruturas
sociais e discursivas.

Entdo, a fim de estabelecermos com mais clareza como se da
a relagao entre discursos e sociedade, assumimos que o discurso
deve ser entendido como prética social, como forma de acdo, através
da qual pessoas agem para, ou com, outras pessoas. Do ponto de
vista foucaultiano, o discurso pode ser compreendido como a
maneira de representar as prdticas sociais, como forma de
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conhecimento. Para van Leeuwen (apud WODAK, 2004), a “andlise
critica do discurso estd, ou deveria estar, interessada nesses dois
aspectos, no discurso como o instrumento de poder e controle, assim
como no discurso como o instrumento de construcao social da
realidade” (p. 193).

Outro conceito bastante importante para a ACD ¢é ideologia, na
medida em que tal aspecto é igualmente relevante para constitui¢ao
e manutencdo das rela¢bes desiguais de poder (Wodak, 2004). Para a
ACD, é importante “despertar nos agentes a consciéncia de que, com
frequéncia, eles sao enganados a respeito de suas proprias
necessidades e interesses.” (WODAK, 2004, p. 236), especialmente
em quando se tratando das ideologias presentes em determinado
discurso e sociedade e que sdo objetos de “desmistificacao” e de
decifracdo para os analistas criticos do discurso.

Para a ACD, a lingua “ndo é poderosa em si mesma - ela
adquire poder pelo uso que os agentes que detém poder fazem dela”
(WODAK, 2004, p. 236). Dai a razdo de tais estudos assumirem a
perspectiva dos menos poderosos socialmente, e de analisar
criticamente o discurso dos que estdo no poder, responsdveis pela
existéncia de estruturas que cristalizam desigualdades sociais. Uma
caracteristica crucial da ACD é a preocupagao com o poder como
condicdo central da vida social, nesse sentido. Da perspectiva critica
do discurso, a lingua é responsavel por classificar e expressar o
poder, e ela (a lingua) esta presente onde hd disputa e desafio ao
poder (Wodak, 2004). A linguagem passa a ser, entdo, “um meio
articulado com precisdo para construir diferencas de poder nas
estruturas sociais hierdrquicas.” (WODAK, 2004, p. 237).

A ACD se interessa, nesse sentido, ndo somente pela relacdo
discurso e sociedade como também pelo aspecto cognitivo presente
nessa relagdo. A interface sociocognitiva é o interesse especial da
ACD, a partir da perspectiva de van Dijk (2008). Os problemas
encontrados das rela¢des entre lingua e sociedade sdo, ao mesmo
tempo, fendmenos sociais e cognitivos (Van Dijk, 2013). Para o autor,
a respeito das dimensdes linguisticas em questdo, a cogni¢dao
“envolve tanto a pessoal quanto a social, crencas, objetivos,
avaliagbes e emocgdes e qualquer outra estrutura “mental” ou da
“memdria”, como as representacdes ou os processos envolvidos no
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discurso e na interagdo.” (VAN DIJK, 2013, p. 355).  No tocante ao
conceito de sociedade, Van Dijk (2013) da a seguinte defini¢do:

Significa a inclusdo, tanto do nivel local ou micro tais como as
interagdes interpessoais, quanto dos niveis mais altos como as
estruturas sociais e politicas, definidas em termos variados
como grupos, relagées de grupos (como dominancia ou
desigualdade), movimentos sociais, instituicbes, organiza¢Ges,
processos sociais, sistemas politicos até as estruturas mais
abstratas das sociedades e das culturas.

Em outras palavras, a relagdo entre “cognicao” e “sociedade”
pode ser entendida, dadas as caracteristicas de tais dimensdes, como
um aspecto definidor para a relevancia do contexto, num nivel mais
macro ou hum nivel micro. Para a ACD, é preciso o estabelecimento
de teorizacdo que dé conta das relagdes intricadas entre texto-
contexto - e aqui texto no sentido mais amplo, desde expressao
verbal escrita até as mais variadas “semioses” multimodais. Para Van
Dijk (2013), fazer uma andlise critica do discurso requer uma
detalhada analise cognitiva e social e vice-versa.

ApOs esse breve percurso acerca das bases praxioldgicas da
ACD, cabe, agora, partirmos para uma breve reflexdo acerca da visao
da sociedade brasileira sobre a mulher, de modo a entendermos, mais
adiante, a partir do aporte tedrico aqui utilizado, de que maneira a
mulher é representada.

A representacdo da mulher na sociedade brasileira

Em primeiro lugar, é vdlido destacar como sociedade
machista coloca o homem numa posicao de superioridade -
ocupando cargos de chefia e sendo o “provedor” da casa — enquanto
as mulheres sdo colocadas em posicdo de inferioridade, sem ocupar
tais cargos ou, quando muito, ao ocupa-los, sem paridade de direitos
trabalhistas. De acordo com Coracini (2007), as questdes relacionadas
a posicao da mulher na sociedade “vinham, certamente, do
imagindrio que a sociedade em geral havia construido em torno da
mulher: ela era feita para salvaguardar o bem-estar da familia, para se
casar e ter filhos, para proteger o marido e os filhos” (p. 80). Esse
“modelo” de sociedade, que se apresenta como um quadro social de
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manuten¢do de poder dos homens sobre as mulheres, tem
contribuido para a prépria persisténcia da violéncia contra a mulher
no Brasil.

Em segundo lugar, mesmo que de forma velada ou
inconsciente, homens e mulheres s3o ensinados a como se
comportarem em sociedade. Isso porque, segundo Louro (2007), “na
constituicdo de mulheres e homens [..] hd um investimento
continuado e produtivo dos préprios sujeitos na determinacao de
suas formas de ser ou “jeitos de viver” sua sexualidade e seu género”
(p. 15). Em outras palavras, existem predeterminacdes, estruturadas
socialmente, que direcionam aquilo que “adequado” para homens e
mulheres, como seu jeito de agir/ser ou “seu jeito de viver”, tanto do
ponto de vista de sua atuagdo no campo sexual quanto na construcao
de sua identidade de género.

Muitas dessas noc¢des advém da existéncia de uma cultura
machista. De acordo com Arciniega et. al. (2008), o machismo € a
expressdao de opinides atitudes, ou seja, 0 comportamento que um
individuo tem em relacdo a sua recusa a igualdade de direitos e
deveres entre os géneros, favorecendo e enaltecendo o género
masculino sobre o feminino. A partir desse pensamento machista,
cria-se uma espécie de “sistema de hierarquiza¢ao” de géneros, em
que o masculino estd sempre em posicao de superioridade em
relagdo ao feminino. Dessa maneira, podemos entender o machismo
como a ideia de que os homens sdo “superiores” as mulheres
(Arciniega et. al., 2008).

Neste sentido, sustentados por Hirigoyen (2006), podemos
afirmar que:

Historicamente, o homem sempre foi considerado o detentor
unico do poder, e as mulheres sempre se viram excluidas dele,
isso condicionou 0o modo de pensar de ambos, desde o berco: é
assim, porque sempre foi assim! Essa representacdo social,
partilhada por todos, ainda mantém os esteredtipos, apesar da
evolucdo dos costumes (p. 75).

A partir de tal reflexao, é possivel perceber como a sociedade
brasileira tem o machismo de maneira enraizada e como as
producdes discursivas sao influenciadas por essa cultura, posto que é
através da linguagem que sao revelados aspectos culturais e
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ideoldgicos. Na préxima se¢ao nos ocuparemos em analisar o corpus
selecionado, buscando compreender de que maneira a mulher é
representada nos livros diddticos de Lingua Portuguesa. Serdo
analisados, para tanto, cinco textos, de diferentes géneros textuais,
que de alguma maneira, e em alguma medida, estabelecem relacao
com a temdtica da mulher ou que tem alguma mencao ou
personagem feminina.

Anadlise de dados e discussao dos resultados

Dedicar-nos-emos, nesta se¢do, a analisar o corpus
selecionado. O primeiro exemplo esta presente no segundo capitulo
do primeiro mddulo da cole¢do Basis do livro de Lingua Portuguesa
do 9° ano do Ensino Fundamental. Esse exemplo foi colocado para
trabalhar o conteldo sobre ora¢des adjetivas, mais especificamente
acerca da fun¢do adjetiva e sua natureza referencial. Reproduzimos
abaixo o exemplo apresentado no “Texto 8” da colecdo, que
chamaremos de Exemplo 1.

Em primeiro lugar, é vdlido considerar que “a representacdo
de atores sociais € uma categoria de andlise textual relacionada
diretamente ao significado representacional e a discursos
particulares” (VIERA & RESENDE, 2016, p. 150). Dito de outra maneira,
acrescentam as autoras acerca da representacdo particular afirmando
que é realizada “a partir de determinados pontos de vista, e, por isso,
representam atores envolvidos nas praticas de diferentes maneiras”
(Idem, p. 151). Nesse sentido, em um texto, os atores podem ser
excluidos; incluidos, mas sem agentividade (ou com agentividade
enfatizada); podem ser, nas palavras das autoras “representados por
suas atividades ou enunciados; podem ser referidos por meio de
julgamentos acerca do que sao ou do que fazem e assim por diante”.
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Figura 1 — Exemplo 1

A panrTin DE HOJE, SEREQ MARCOS, OLHA ESSE COPO SUJO
Ur FILHO QUE AJUDA A MAE Er CitMA DA rMEsAt
Er TuUDO. Vioa pE MAE NAo € rAcint

Fonte: Acervo do autor

A partir do que apresenta Fairclough (2003a) acerca das
categorias de andlise textual relacionando-as a temas de pesquisas
sociais, surge a seguinte pergunta, pensando a representacdo da
mulher: Que elementos nesse texto estdao incluidos ou excluidos? Se
incluidos, que elementos sao mais salientes?

No primeiro quadrinho, do Exemplo 1, é possivel percebermos
o seguinte enunciado: “A partir de hoje, serei um filho que ajuda a
mae em tudo”. Decorrem desse enunciado algumas observacdes: 1)
estd visivel pelo trecho “que ajuda a mde em tudo’” que o enunciado
faz referéncia a mulher como a) mée; b) a responsavel por educar o
filho; e ¢) como a pessoa responsavel pelos afazeres domésticos.
Percebe-se, dessa maneira, uma representacao da mulher ocupando
essas posicoes de “mae” e de “responsdvel pela casa e pelos filhos”.
Torna-se ainda mais evidente, no enunciado “Marcos, olha esse copo
sujo em cima da mesa”, a representacdo que é feita da mulher,
representando-a a partir das posi¢des anteriormente mencionadas.

Ao lancar mao desse tipo de representacdao, ha uma
reproducdao de sentidos vinculados a maneira como a sociedade
considera a mulher, assumindo sempre essas posi¢des, que, de
maneira enraizada, determinam suas a¢6es e modos de viver. Além
disso, ao pensarmos naquilo que ndo esta na tirinha, ou seja, aquilo
que para Fairclough é excluido do texto, temos que o pai ndo se faz
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presente. Ou seja, reforca-se novamente a ideia de que a mae ficaem
casa cuidando dos filhos e o pai vai trabalhar, sendo,
consequentemente, representado o homem como a) o sujeito que
trabalha e b) aquele que é responsavel por “prover” o sustento da
familia e, em dltima instancia, ¢) aquele que ndo se responsabiliza
pela educacao dos filhos nem pelos afazeres da casa. H4, portanto,
uma inclusdo da figura da mulher como méae e responsdvel pela
educacdo dos filhos e cuidado da casa e uma exclusdo da figura do
homem como pai e igualmente responsdvel por sua familia.

Ja na tirinha abaixo, o Exemplo 2, percebemos uma série de
outros elementos que acionam determinados sentidos relacionando-
0s a representagdes dos atores sociais muito ligadas a posi¢des de
poder (inclusive fisico e biolégico) do homem em relacdo a mulher.
Nesse sentido, mais do que observarmos, de maneira rigorosa, as
formas linguisticas, é valido pensar que, assim como defende van
Leeuwen (2008), ‘“as maneiras como atores sociais sdo
representados em textos podem ter implica¢ées ideoldgicas” (apud
VIERA & RESENDE, 2016, p. 151). Partindo desse pressuposto, cabe
analisar o Exemplo a seguir sem perder de vista como os aspectos
ideoldgicos estdo a ele intrincados.

Figura 2 — Exemplo 2

A
9

MARIA, AQUELA ESTRELA,
QUE E A MAIS BRILHANTE,
LEMBRA VOCE.

AH, MANOEL! VOCE,
QUE € O MEU AMOR,
€ MUITO ROMANTICO.

Fonte: Acervo do autor

Neste Exemplo 2, é possivel destacarmos alguns importantes
elementos textuais que contribuem para a criacdo de uma
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perspectiva ideoldgica especifica: o de que a mulher é a)
necessariamente romantica e b) a pessoa que serd cortejada. Nesse
sentido, é vdlido fazermos a seguinte pergunta: Como a mulher é
representada em relagdo a sua agentividade/passividade? Neste caso,
Maria ndo tem uma atuagao ativa na tirinha, o Unico momento em
que Maria fala, na verdade, é para dizer que Manoel “é muito
romantico” e apreciar esse fato. Quer dizer, vemos claramente a
forma como a mulher, nessa tirinha, é representada de modo a ndo se
posicionar de maneira agentiva. Ela é quem recebe as flores; ela é
quem ¢é cortejada, reproduzindo-se, assim, a ideia de dominacao e
forca do homem, no sentido de partir dele a agdo de conquista e, da
parte da mulher, a ideia de ndo agir diante de seus desejos ou do que
ela quer.

Além de constatarmos que fica excluida da tirinha a
agentividade da mulher, estd incluida a nocgdo, perpetuada
historicamente no Brasil, da fragilidade da mulher, aquela que a liga
ao romantismo, a sutileza, a comparando com uma flor, por exemplo
ou a uma estrela, e ndo a um elemento mais forte, como uma
fortaleza ou rocha. Em outras palavras, esses dados sdao muito
importantes do ponto de vista ideoldgico, pois ndo se trata apenas de
uma escolha meramente [éxico-linguistica, mas de sele¢bes de
inclusdo/exclusdo; de agentividade/passividade que revelam tracos
ideolégicos em relagdo a maneira como a mulher é vista e,
consequentemente, representada.

No exemplo a seguir, do Mddulo 2 da mesma colecdo,
novamente hd uma reproduc¢dao de um papel social repetidamente
projetado para a mulher: de mae. Assim como no Exemplo 1, este
Exemplo 3 é carregado de marcas ideoldgicas, reveladores de
estruturas sociais de poder e de submissdo da mulher, que acabam
por criar uma representacao do que € ser mulher. Desse exemplo,
gostariamos de desenvolver uma discussdao acerca dos impactos que
tais textos podem ter na formacao ideoldgica do estudante do Ensino
Fundamental, na medida em que ele/a é exposto/a tais concep¢oes.
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Figura 3 — Exemplo 3

MaMAE, EU AMO QUANDO
A SENHORA LE PARA MiM.

Fonte: Acervo do autor

Cria-se, para o estudante, a ideia de que é a mae quem deve ler
para o filho. Mais do que isso: é a mae quem esta presente quando o
filho vai dormir, porque ela é quem o acompanha; é quem se
responsabiliza por sua educacao. O homem, novamente, nao aparece
na tirinha como responsavel por essa crianca nem por sua criacdo. E
clara também a presenca de outro aspecto no enunciado “O
importante é que vocé se sinta feliz.”: o de que a mulher deve fazer
de tudo pela felicidade de sua familia, ainda que isso ndo signifique
necessariamente sua propria felicidade. Do ponto de vista
pedagdgico, essas ideias tém um impacto profundo na forma como
os estudantes se relacionam uns com os outros, como eles formam,
ideologicamente, suas posicdes e como atuam (e atuardo)
socialmente. Dito de outra maneira: tal pensamento vai sedimentar
discursos reprodutores de sentidos relacionados a submissao da
mulher, inclusive a possibilidade de ela ndo necessariamente ser feliz.

Ultimas palavras
A partir da andlise empreendida, foi possivel perceber como a

mulher ainda tem sua representacao ligada a sentidos cristalizados
pela sociedade machista em que vivemos. Mais do que isso, 0s textos
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revelam marcas profundas de ideologias limitantes e limitadores, que
colocam a mulher na posicao de submissao em relacdo ao homem,
além de ser vista como menos capaz ou “merecedora” de ocupar
determinados espagos. Além disso, foi possivel estabelecermos uma
conexao com a forma como essas ideologias estdo presentes no
Ensino, através do corpus retirado dos livros didaticos, e de como elas
[as ideologias] engendram e constituem a prépria formacdo
ideoldgica dos estudantes. Nesse sentido, faz-se urgente que
estabelecamos novas praticas de ensino que considerem a atuacao
da mulher a partir da ocupacdao de novas posi¢des na sociedade.

Do ponto de vista discursivo, tais textos apresentam-se como
recortes ilustrativos e extremamente reveladores da prdpria
sociedade, a medida que explicitam as prdticas de linguagem que
perpetuam a manutenc¢ao do poder e da dominagao, ou seja, o abuso
desse poder, do homem em relacdo & mulher. E sistematica a
estrutura que sustenta tal domina¢do, sendo a ACD uma
possibilidade, dentre outras, de revelar tais marcas estruturais, para
que possamos atuar socialmente no combate as desigualdades.

Do ponto de vista do estudo da representacdo, é possivel
percebermos de que maneira as praticas sociais ocorrem a partir de
um conjunto de ideologias. Tais praticas mapeiam e revelam as
estruturas de poder presentes na sociedade. As praticas discursivas
sdo, nesse caso, Nndo apenas a ocorréncia de um evento enunciativo,
de maneira abstrata, mas, de forma concreta, sdo o acontecimento e
atuac¢ao dos individuos no mundo. Refletir sobre a maneira como os
discursos sdo produzidos e reproduzidos e, acima de tudo, entender
os sentidos que estdo “por baixo” do véu que os cobre.
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A MODALIZAQAO NO ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA
SILVA, Matheus Henrique da (UFPB)'
Introducdo

A demanda por aulas de Inglés tem aumentado
consideravelmente nos ultimos anos, principalmente devido as novas
oportunidades que estdo surgindo no mercado de trabalho’
Dependendo do servico, pode-se requerer desde a leitura e escrita de
textos simples até a oralidade mais fluente em reunibes,
apresentacdes, etc. Se ha algumas décadas as habilidades de lingua
estrangeira eram exigidas predominantemente em trabalhos que
incluiam viagens ao exterior, como companhias de viagem e
intercambios, turismo, servico diplomatico, etc., as novas tecnologias
tém criado novas situacbes que exigem a familiaridade com este
idioma. As empresas que fornecem produtos e servicos de software
exemplificam bem esse cendrio® os programadores de software,
trabalhando a distancia (home office), tém de lidar constantemente
com manuais, com linguagem técnica e, muitas vezes, dialogar com
clientes estrangeiros em reunides®.

Paralelamente a isso, nas redes sociais € possivel observar-se
um aumento da procura por aulas individuais ou independentes das
escolas ja consolidadas (CNA, CCEE, etc.), de maneira que a oferta de
ensino informal, por pessoas que conhecem o inglés sem
necessariamente ter feito o curso de Letras tem crescido. Cerca de
cinquenta e cinco por cento dos professores de lingua inglesa em
atividade atualmente ndo possuem formacdo especifica na drea e se
queixam da falta ou da inadequacdo de materiais didaticos. A partir
desta demanda, vdrios sites (Busy teacher; perfect English gramar;
Aulas de inglés grdtis. net) tém sido criados, por sua vez, para
fornecimento de materiais orientados de acordo com o contetido

" Doutorando em Linguistica pelo PROLING - UFPB. E-mail: henriquematheus408@gmail.com

2 https://www.iessa.edu.br/revista/index.php/jornada/article/view/687

3 Considerando-se que objetivo deste trabalho ndo é a andlise do contexto do ensino de lingua
inglesa, essa contextualizagdo inicial ndo péde passar de algumas observac6es periféricas que
nos permitirdo compreender a importancia dos estudos semanticos serdao abordados a seguir.

4 http://www.softblue.com.br/blog/saber-ingles-para-ser-programador/
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gramatical, o tipo de atividade ou a habilidade a ser trabalhada
(listening, speaking, reading, writing).

Na educagdo publica, os alunos brasileiros geralmente tém
aulas de inglés a partir do sexto ano do ensino fundamental, até o fim
do ensino médio, ou seja, a matéria acompanha os estudantes por
cerca de sete anos. O que tem chamado a atencdo de organizagdes
internacionais como o British Council é que os niveis de aprendizado
desse idioma tém sido muito baixos tanto no Brasil como em alguns
paises da América Central e da Africa.’

Um questionamento interessante a fazer seria sobre essa
constancia nas queixas a respeito do material, e nesse sentido, as
pesquisas sobre opinidbes dos professores cumprem papel
fundamental. No entanto, a andlise e a avaliagdo de materiais
didaticos necessitam nao sé do conjunto das opinides dos docentes,
mas também, e principalmente, de critérios técnicos a partir dos
quais possamos discutir a metodologia das atividades propostas, seja
em livros didaticos do MEC, seja em materiais de cursos
independentes ou de sites. Nesse sentido, ha estudos na drea da
Semantica Argumentativa que tém contribuido bastante para a
compreensao de habilidades linguisticas fundamentais.

Neste trabalho, veremos como o estudo das modalidades na
semantica argumentativa pode contribuir para a analise do contetido
e propdsito das atividades de lingua inglesa. De fato, iniUmeros sdo os
equivocos que se seguem, por exemplo, a pressuposicao de que a
linguagem seja uma espécie de franquia impessoal, da qual se servem
sujeitos autbnomos para expressar o seu arbitrio e vontade. A partir
da tomada de consciéncia da natureza argumentativa inerente as
linguas que denominamos naturais, podemos ter no¢des mais claras
sobre como lidar com elas em suas multiplas situacdes e do lugar que
0 seu ensino possui na formag¢ao do ser humano.

E importante esclarecer, desde j4, que ndo se trata de um
trabalho de didatica; que o objetivo ndo é discutir a metodologia de
ensino em si; que a discussao sobre metodologia de ensino de
linguagem pode muito facilmente entrar num emaranhado de
abstracdes e perder de vista o seu objeto (ensinar o qué?) se ndo se

shttps://www.eacprime.com/?gclid=CjwKCAiA866PBhAYEiwANkInePxRnxM2_g20l0IfZ0GQ MX
razxoPeZSQZW1WcNUrDiHKEwjJO46DRoC-QYQAVD BwE
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considerar as discussbes sobre a linguagem mesma. Ndo se trata
também de um juizo de valor sobre as atividades de lingua inglesa,
para considera-las boas ou ruins, mas sim de demonstrar na pratica
como a compreensdo dos fendmenos discursivos pode ajudar a
compreender a experiéncia de ensinar linguagem. Este é o objetivo
do presente trabalho. A proposta é justamente analisar algumas
atividades de lingua inglesa em livros didéticos para identificar a
presenca ou auséncia do aspecto argumentativo dentre as
habilidades trabalhadas.

Semantica Argumentativa

A Semantica Argumentativa, teoria que embasa este trabalho,
é uma das vertentes de estudo que ramificaram a partir das
propostas da linguistica moderna. Esta lida com a “lingua”, um
sistema autonomo de dependéncias internas, como seu objeto de
estudo. A emancipacdo dos estudos linguisticos em relacdo aos
interesses de outras disciplinas, com desenvolvimento de métodos e
procedimentos proéprios, teve grande impacto sobre praticamente
todas as ciéncias humanas ao longo do século XX.

A partir dessa emancipacdo, foram feitos estudos estruturais
sobre linguas diversas, e algumas variagdes de escopo comegaram a
aparecer: a lingua foi estudada de forma autébnoma tendo como
escopo as combinagdes de sons, a grafia, os vocabulos, o fraseado,
etc. Um desses aspectos dos estudos linguisticos € a semantica, que
de forma geral estuda as propriedades estruturais que fazem com
que a lingua possa referir-se a algo externo ou fazer projecdo de
realidades e objetos. Dentre as diferentes semanticas, a Semantica
Argumentativa estuda as propriedades argumentativas como
constituintes fundamentais da significacao.

Uma ciéncia que cria meios de estudar a linguagem “em si e por
si”’, evidentemente, j& nasce em conflito com alguns paradigmas
tradicionais. Agora emancipada de tudo que Ihe é externo, a lingua
pode reivindicar para si aquilo que sem ela n3ao existiria. Um
estudioso do fenémeno da argumentacdo, Oswald Ducrot,
questionou sobre o estatuto extralinguistico que a retdrica classica
havia colocado para a questao da Pisteis, da persuasdao. Para a
retdrica classica, a persuasao pode estar no discurso, no orador ou no
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publico, o que significa que a maior parte dos elementos
argumentativos estaria fora da linguagem, e Ducrot, na Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL) propde que a argumentagdo estd
inteiramente inscrita dentro do sistema da lingua. De fato, a
imanéncia linguistica em contraposi¢do a retdrica classica, leva-nos
justamente ao problema de que nem o orador e nem o publico
persuadiriam quem quer que seja, no que quer que fosse, se eles
mesmos nao viessem a ser projecOes veiculadas pela linguagem, ou
seja, a argumentacdo estd inteiramente dentro do “sistema
auténomo de dependéncias internas”. Todos os elementos
argumentativos sdo signos irremediavelmente, posto que a
argumentag¢ao nao € sendo intera¢do comunicativa.

E importante observar que a relacdo entre a imanéncia do
sistema e a tradicdo “extralinguistica” dos estudos classicos ndo € de
inteira discordancia: Ducrot encontra em Platdo a ideia de
“alteridade” como categoria fundamental da realidade. Isto é, os
elementos existentes sdo definidos em relagdo uns aos outros,
formando um sistema cognoscivel. Ele vé nesse modelo um
prenuncio do que na imanéncia linguistica seria a no¢ao de “valor”:
desde Saussure ja estava posto o principio de que os elementos do
sistema linguistico sdo compreensiveis na medida em que se
relacionam com os demais por oposicdao, semelhanca, contiguidade,
etc..6

A partir dessa constatacao, no entanto, Ducrot propde um
caminho diverso daquele da Linguistica Saussuriana, pelo menos tal
como é apresentada no Curso de Linguistica Geral: ele aceita a nogao
de valor, mas a leva para fora daquele sistema abstrato para abranger
as manifestacbes desse sistema na pratica da comunicagdo. Ele
estuda o discurso, a lingua materializada em enunciados para
depreender dela os elementos constitutivos de sentido.

O conceito de argumentagao também € expandido, pois nao se
restringe a caracteristicas especificas de determinados géneros
textuais tradicionalmente chamados de persuasivos como o debate,
O juri ou a propaganda; a persuasao expande-se para o ato
enunciativo de forma mais ampla; estd presente no ato mesmo da
comunicagao, pois quando nos comunicamos, ainda que 0 NOssoO

6 https://semanticar.hypotheses.org/files/2019/02/13-Barbisan-2013.pdf
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objetivo ndo seja mudar a opinido do interlocutor, aquilo que
enunciamos pede certa disposicdo de sua parte para dar certos
sentidos e ndo outros ao que estamos dizendo. Quando aviso a minha
esposa que estou indo trabalhar, mesmo que com esse enunciado eu
ndo tenha o intuito secreto de convencé-la a votar no meu partido ou
torcer para o meu time, eu desejo que ela entenda o que estou
dizendo, isto é, eu quero que ela saiba que estou indo trabalhar, e
ndo jogar domind ou limpar o quintal. No meu enunciado eu delimito
0 que ela pode ou ndo pode entender; se ela compreende como eu
espero que compreenda, estd estabelecido o vinculo de concordancia
pelo reconhecimento de um signo em comum.

Essas formas de delimitar o que queremos que as pessoas
entendam nas nossas palavras podem variar indefinidamente, assim
como os meios pelos quais expressamos a nossa opinido ou
sentimento sobre o que estamos dizendo. O uso de meios de
expressao que possibilitam dizer o que achamos ou sentimos a
respeito das sentencas que pronunciamos nos permite, no ato da
enunciacao, apropriarmo-nos do nosso discurso, e a percepcao desse
fato pode os ajudar a compreender os objetivos comunicativos dos
discursos que lemos e ouvimos. Um meio bastante elucidativo para
compreendermos esses meios de expressdao é o estudo da
modalizagao.

Modalizacao e modalidade

A modaliza¢do € o uso de certos meios expressivos que indicam
a nossa opinido sobre o conteddo proposicional do que estamos
dizendo, ou como queremos que a nossa fala seja entendida pelos
nossos interlocutores. Nascimento (2015) assim a define:

(...) @ modalizagdo é um fendmeno inerente a linguagem
humana porque, através dela, podemos expressar avalia¢ao
sobre o dito e interagir com nossos interlocutores ora
indicando como nosso enunciado deve ser lido, ora como
queremos que o nosso interlocutor (re)aja. Essa é uma razao
suficiente, sendo necessdria, para que seja contetido das aulas
tanto de lingua materna como estrangeira. (p. 169).
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E importante observar que hg, pelo menos como abstracdo,
uma diferenga entre modalidade e modalizagdo: uma coisa é o
contelido do enunciado, e outra coisa é o posicionamento do
enunciador sobre o que ele mesmo esta dizendo. Essa separacao,
como foi dito, é uma abstracao; Pelo fato de ser inerente a natureza
da linguagem, a modalidade e a modalizagdo estdo tanto na
argumentacdo explicita (quando a opinido ou posicionamento do
enunciador sobre o contetido da proposicao estd explicito) quanto na
ndo explicita (quando o objetivo ndo é convencer o interlocutor “a”
ou “de” alguma coisa, mas informar, descrever, cumprimentar, etc.).

A modalizacdao pode ser classificada em trés tipos basicos,
segundo Castilho e Castilho (2002): a Dedntica, a Epistémica e a
Avaliativa. A Deontica denota a obrigatoriedade (ou ndo) do
contetido da proposicdo. A Epistémica versa sobre o seu valor de
verdade, e a Avaliativa é uma apreciacdao, um juizo de valor sobre a
sentenca proferida.

Sendo tdo presente nas manifestacbes da lingua, o
conhecimento da modalizagdo, ainda que de forma pratica, €
fundamental na aquisi¢do das competéncias linguisticas. O fato de o
professor Nascimento ter observado a importancia desse aspecto no
ensino “tanto de lingua materna como estrangeira” foi justamente o
que deu o direcionamento para a ideia central deste trabalho:
observar de que maneira elementos relacionados a modaliza¢do sao
abordados em algumas atividades de inglés em livros didaticos e
sites.

Serdo transcritas, analisadas e comentadas duas atividades de
dois livros: a primeira de um livro para estudantes do 9° ano (dos
quais a maioria tem entre 13 e 15 anos), adotado nas escolas da rede
publica de Pedras de Fogo-PB - Time to Share (MEC, 2018), e a
segunda de um livro para um curso de intercambio oferecido para
alunos do Ensino Médio da rede publica de Pernambuco (dos quais a
maioria tem entre 15 e 18 anos) - New Imagine (MULTI HOLDING,
2016).

Andlise e principais resultados

1" Atividade: trata-se de uma atividade de interpretacao de
texto. O texto abordado tem por titulo: Perfect Pairing: Young People
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Teaching Seniors about technology. A questdao de numero 5 traz o
seguinte problema a respeito deste titulo: “Now, observe the title of
the text. Who formed this “pairing”? Why is this pairing considered
“perfect”? Answer in your notebook.

Primeiramente, observemos o titulo do texto analisado:
“Perfect Pairing: Young People Teaching Seniors about Technology”.
Desde o titulo, a modalizagao é perceptivel: hd um posicionamento
sobre o tema abordado, mediante o uso do adjetivo “perfect”, e isso
é sinalizado na formulacdo do problema (Why is this pairing
considered “perfect”?). O problema é formulado a partir da
afirmacdo de que o conteido da sentenga (Jovens ensinando
tecnologia para os mais velhos) é considerado perfeito, deixando
clara a diferenca entre o contetdo proposicional e a apreciagdo que
dele se faz. O aluno, utilizando as informa¢des do texto, deve entdo
explicar o porqué de esse ensino dos jovens aos mais velhos ser
considerado “perfeito”. Com isso, a0 mesmo tempo em que o aluno
exercita a busca de informag¢des no texto, percebe que naquele texto
ndo ha apenas uma voz neutra descrevendo objetivamente a
realidade: hd impressoes, opinides.

Na proépria formulagdao da questdo, ja hd uma delimitagdo muito
explicita de como o enunciado deve ser entendido: as aspas em
“perfeito” sinalizam o afastamento por parte do enunciador em
relacao ao enunciado. O aluno pode nunca ter sequer ouvido falar no
que seja modaliza¢do, mas se ndo compreender esse afastamento,
essa nao-responsabilidade sinalizada pelas aspas, ndo compreendera
a questao. O aluno estd sendo levado, portanto, a compreender os
diferentes graus de envolvimento do enunciador com o enunciado,
tanto na leitura do titulo analisado quanto na leitura da prdpria
questao.

Nascimento (2015) propGe em seu artigo que ndo é necessario
trabalhar a nomenclatura propriamente dita, o que apenas tornaria a
didatica magante e complexa. Mais importante do que classificar a
modaliza¢do do titulo daquele texto como ‘“Avaliativa dedntica” é
fazer com que o aluno perceba as manifestacdes do posicionamento
do autor diante de suas prdprias palavras.

2 Atividade: trata-se de uma atividade de audicdo e leitura, em
que os estudantes lerao e ouvirao um didlogo, e depois de repetir as
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falas para assimilar a sonoridade, responderao a algumas questdes.
Serd transcrito abaixo o trecho do texto correspondente a questdo 1
- And you are Kazuo and Mayumi. You’re Japanese, right?
- That’s right, we’re from Japan. ’'m a manager and Mayumi is a
homemaker.
1. Complete the sentences below with the information from
exercise 1.
a) Where is Kazuo from?

Na atividade acima temos o trecho, em que hd pergunta e
resposta, e o problema proposto, no qual o aluno deve extrair uma
informacao explicita no texto, isto é, a nacionalidade de “Kazuo”.
Ndo ha um aprofundamento para a percepcdo de intengOes
argumentativas que possam ser inferidas. O aluno é colocado numa
situacdo mais passiva: é levado a assimilar as combina¢des sonoras e
apreender as informacgdes explicitas nas frases.

Podemos entender, portanto, que nesta atividade nao se
trabalha a modalizagdo, ficando a interpretacdo do texto restrita a
decodificagd@o do vocabuldrio e da estrutura da frase. Uma operacao
de leitura mais superficial. Ndo que a modalizagao esteja inteiramente
ausente do texto trabalhado; mas ndo se chama a atencdo do
estudante para esse aspecto.

Comparando as duas atividades, podemos perceber que uma
trata de um nivel mais superficial e elementar de leitura, enquanto
outra leva o aluno a inferir o posicionamento, ainda quando néo se
sabe exatamente quem é o autor.

Conclusao

Nesta ultima comparacdo entre as duas atividades, foi possivel
perceber que a modaliza¢ao serviu como um parametro para medir o
grau de leitura trabalhado em cada uma delas. E importante lembrar
que ndo se trata de um juizo de valor. Ndo se esta considerando aqui
que uma seja melhor que a outra, por trabalhar ou ndo os aspectos
argumentativos da linguagem.

Trata-se, isso sim, de um método consistente de explicar a
diferenca entre niveis de leitura trabalhados em uma e outra
atividade. Mediante a consideracao ou ndo daqueles aspectos,
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podemos perceber até que ponto se convida o estudante a penetrar
no texto e compreender a producao de sentido. A abstinéncia do
juizo de valor, considerando os niveis de leitura exigidos por cada
atividade também é importante porque niveis de leitura diferentes
sdao exigidos em fases diferentes do aprendizado.

Neste caso nao deixa de ser interessante o fato de um nivel de
leitura mais superficial estar sendo trabalhado com estudantes do
Ensino Médio de 15 a 17 anos, enquanto um livro voltado para alunos
dos anos finais do ensino fundamental, de 13 a 15 anos aprofunda o
nivel de leitura para as questdes argumentativas, pressupondo um
dominio prévio das estruturas mais elementares.

A partir dessa constatacao, podemos refletir sobre como ¢é
importante habilitar os alunos ndo sé a decodificar as estruturas mais
simples e apreender informacdes explicitas, mas também lidar com a
argumentacao e a pluralidade de perspectivas.

Se aprender uma lingua consistisse apenas em memorizar as
regras gramaticais, ndo seria necessdrio prevenir nossos jovens,
prepara-los para lidar com as “pegadinhas” da linguagem; nao
haveria ambiguidades, manipulacdo de opinido ou censura. A
comunicacdo entre pessoas e grupos seria sempre transparente e
todos estariam plenamente conscientes da realidade, que apareceria
translicida através dos signos. Mas a comunicagao na pratica nao é
nada disso; no mais das vezes é uma trama obscura, pré estabelecida
a revelia dos falantes, que para ndo se tornarem bonecos de
ventriloquo passivos ou tipos exdticos incompreensiveis, tém de
aprender a “se virar” em campos minados, entre frases de efeito,
chavdes e papéis dados de antemao, para que falar inglés ndo seja,
no fim das contas, um modo de imitar personagens de séries, mas sim
de interagir com novas ferramentas de expressao e de expandir as
préprias vivéncias para uma outra linguagem.
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ATENDE Ai QUE E A READAPTADA DA TARDE! SENTIDOS-E-
SIGNIFICADOS DO TRABALHO DO PROFESSOR EM READAPTAQI‘:\O

OLIVEIRA, Rosemeyre Moraes de (SEDUC/SP)'
Introducdo

O adoecimento no e pelo trabalho é histdrico, tal qual é sua
definicdo: o item lexical “trabalho” é oriundo de uma expressao com
significado de sofrimento, vem da juncdo de “tri”’, prefixo cujo
significado é “trés” e “palum”, cujo significado é madeira. A relacao
feita € com um aparelho de tortura que consistia em armagdo com 3
pedacos de madeira em que eram torturados os pobres e os
escravizados que nao tinham como pagar impostos, ou seja, o
trabalho era fadado aquele desprovido de recursos.

Consequentemente, as atividades fisicas praticadas com vistas
a producdo eram realizadas por artesdos, camponeses, agricultores,
entre outros. Do Latim, o termo “tripalium” deu origem ao francés
“travailler”, cujo significado indica a realizacdo de uma atividade
exaustiva, dificil, dura.

No periodo posterior a Revolucdo Industrial (séculos XVIII e
XIX), o termo “trabalho” passou a designar, entre as varias acep¢des
aplicaveis, uso de forca fisica, de conhecimentos e saberes junto a
aptidoes e talentos como meio de alcancar determinado fim, entre
eles, o monetario, na forma de soldo, de lucro, entre outros indicados
nos 86 sinbnimos em 12 acepcdes constantes no site
sinonimos.com.br3, do qual traz-se as acepc¢bes que indicam a
histdrico supraindicado:

Ocupacao profissional:

1 emprego, oficio, ocupagdo, funcdo, servico, mister, exercicio,
expediente, negdcio.

Exemplo: Finalmente vou mudar de empresa. Jd arranjei um
novo trabalho!

' Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos de Linguagem; SEDUC-SP.
rosemeyre(@professor.educacao.sp.gov.br

2 Fonte: https://www.dicionarioetimologico.com.br/trabalho/ - Acesso em 19/05/2022 as 13:30.

3 https://www.sinonimos.com.br/trabalho/ - Acesso em 23/05/2022 as 14:01.




163

Tarefa a ser realizada:

2 tarefa, atividade, labuta, lide, lida, labor, lavor, laboragdo,
faina, afazer, quefazer.

Exemplo: S6 posso ir embora depois que terminar o meu
trabalho.

Grande esforgo:*

3 trabalheira, trabalhdo, esforco, canseira, empreitada, luta,
azafama, afa.

Exemplo: Foi um trabalho fazer as mudangas num sé dia!

Assim, os grandes esforcos realizados em situacdo de trabalho,
sejam eles fisicos efou intelectuais, associamos a exaustdo, o
desgaste e o adoecimento. A doenca ocupacional (oriunda da funcdo
exercida) e a doenca do trabalho (oriunda das condi¢Ges ambientais
em que o trabalho é exercido) existem, basicamente, desde que o
trabalho existe; de acordo com Ricardo Antunes e Luci Proun (215, p.

410-411)

Os acidentes de trabalho e as manifesta¢6es de adoecimento
com nexo laborals ndo sdo fendmenos novos, mas processos
tdo antigos quanto a submissdo do trabalho as diferentes
formas de exploracdo. Sob o capitalismo, Engels (2010),
baseado na observa¢do direta e em outros estudos sobre as
condi¢Oes de trabalho no século XIX, descrevia, em 1845, como
as condicbes de vida e trabalho do operariado de algumas
cidades industriais inglesas encontravam-se na raiz de um
conjunto  de  enfermidades que, ndo raramente,
desdobravam-se na morte desses trabalhadores.

Ao longo do século XX, com a producdo em massa e a
ampliacdo do controle e intensificacgdo do trabalho,
proporcionado pela expansdo do taylorismo-fordismo, novas
formas de acidentes e adoecimentos com nexo laboral
passaram a fazer parte do cotidiano do trabalho.

O que mudou entdo? Por um lado, a incorporacdo, ao cotidiano
do mundo do trabalho, de novas enfermidades, tipicas das
recentes formas de organiza¢do do trabalho e da producao.
Por outro, fruto da nova divisdo internacional do trabalho, a
disseminacdo de praticas que articulam os pressupostos da

4 Os trechos em negrito foram destacados pela pesquisadora.
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liofilizagdo organizacional (Antunes, 2010), da empresa enxuta
(lean production) a condi¢des de baixa (ou nenhuma) prote¢do
do trabalho.

Apoiada na citacdo supra, as enfermidades, sejam elas novas
(classificadas a partir de pesquisas médicas publicadas e ndo
refutadas pelos comités regionais, nacionais ou internacionais de
saude) ou mais antigas, atingem trabalhadores da Educacdo, sejam
eles os que estdo na linha de frente das escolas, como professores
(cerne nesta pesquisa) e gestores (coordenador, vice-diretor e
diretor), bem como os escondidos e esquecidos da rotina escolar,
sendo eles os trabalhadores administrativos, os responsdveis pela
merenda e pela limpeza das escolas.

As patologias causadoras do adoecimento de professores sao,
em sua maioria, ortopédicas, otorrinolaringoldgicas, psicoldgicas e
psiquiatras. Muitos dos professores acometidos por tais doencas
tiveram sua capacidade laborativa reduzida, situacdo que culmina na
transferéncia de setor de trabalho e das atividades exercidas, essa
transferéncia é chamada de readaptacao funcional, situacdo em que
milhares de professores da rede publica de ensino do Estado de Sdo
Paulo (doravante SP) se encontram.

A situacdo supra descrita deu origem a questionamentos que
suscitaram a pesquisa em nivel de doutoramento cuja tese, defendida
em marco de 2018 no Programa de Estudos Pds-graduados em
Linguistica Aplicada e Estudos de Linguagem (LAEL) da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC) de Sdo Paulo, demonstrou como o
professor em readaptacdo se vé, como é visto por seus pares em
exercicio docente e pela gestdao escolar; os sentidos-e-significados
atribuidos ao trabalho desse professor demonstram peculiaridades
que ora levam ao agravamento da doenca fisica e/ou psiquica para
alguns professores e ora funcionam como alivio por ndo estar mais
em sala de aula, exposto aos agentes etioldgicos que causaram seu
afastamento.

Para compor o corpus para andlise da referida tese, esta
pesquisadora juntou depoimentos obtidos por meio de pesquisa
semiestruturada, conforme descrita por Gil (1999) e Denzin e Lincoln
(2006). A fundamentacdo tedrica foi alicercada nos pressupostos da
Ergologia (abordagem multidisciplinar sobre o trabalho) de Yves
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Schwartz, no Sdcio interacionismo Discursivo de Jean Paul Bronckart
na interpretacdo do bindmio inclusdo-exclusao segundo a Psicologia
Social de Bader Sawaia e na Teoria Sdcio-histdrico-cultural de Lev S.
Vygotsky, cujas nocbes e categorias de andlise permitiram
estabelecer sentidos-e-significados a readaptacdo do professor.

Tendo discorrido sobre a origem do termo ‘“trabalho” como
sindnimo de castigo, sobre o adoecimento no e pelo trabalho e sobre
a pesquisa que instigou a tese de doutoramento e este artigo nela
inspirado, a secao e subsecdes a seguir serdao destinadas a apresentar
o percurso histdrico que envolve esta pesquisa.

Percurso historico pré e pos-readaptacao

Em setembro de 2009, esta pesquisadora passou por violéncia
escolar; dessa experiéncia, como consequéncias pds-traumaticas,
vieram a sindrome do panico, a depressdo e disturbios sdcio fdbicos;
como consequéncias administrativas vieram os afastamentos
médicos consecutivos e repetidos de 30 e 60 dias, fundamentados
em laudos médicos da Psiquiatria.

Os afastamentos duraram cerca de dois anos, de 2009 a 2011,
ano em que a médica assistente, psiquiatra, sugeriu a readaptacao
funcional, possibilidade aceita. De posse do relatério médico com
sugestdao para mudancga de situacdo funcional, a Unidade Escolar deu
inicio ao processo, cujo tramite inicial consistiu no encaminhamento,
via oficio, do relatério médico e de Oficio para realizacdo de pericia
médica no Departamento de Pericias Médicas do Estado.

A convocacao oficial se deu em dezembro de 2011 para janeiro
de 2012, data em que fui avaliada por perito médico psiquiatra que,
durante a anamnese, indagou se a mudanca de local de trabalho
dentro da escola e o afastamento da sala de aula, como disparadora
de panico, ajudaria na minha recuperacao, respondi que sim. O
parecer favoravel a readaptacdo foi publicado em Didrio Oficial do
Estado em 26 de setembro de 2012, data em que estava em licenga
médica cujo término se deu em 12 de dezembro do mesmo ano, data
em que retornei a escola para novo trabalho.

A indicag¢do de atividade laboral, nessa ocasido, era feita por
meio de rol de atividades continha teor semelhante para todos os
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professores readaptados, mudando apenas nome completo e
numero do RG; o rol era unico, independente da causa do
afastamento, dessa maneira, o trabalho indicado para um amputado
era semelhante ao trabalho indicado a um paciente com perda de
voz.

Antes de ter a pericia médica realizada, comecei a pesquisar
acerca da readaptacao do professor, as possibilidades laborativas
dentro da escola, as possibilidades de atuar em outro local, externo a
Secretaria de Educacdo (doravante SEDUC), como afastamento para
o Tribunal Regional Eleitoral, o Departamento Estadual de Transito,
entre outros. Para melhor compreensdo do ponto de vista desse
trabalho realizado por quem j& estava imerso nessa situacdo
funcional, procurei grupos de professores readaptados nas redes
sociais existentes a época, como o Orkut e o0 MSN.

Ao ter contato com readaptados, trabalhando na escola ou
com afastamento médico, adentrei em um universo de preconceitos,
de desvalorizagdo do profissional, da falta de reconhecimento do
trabalho ja realizado e de perda da identidade, conforme é descrito
na tese. Ao retornar a escola vivenciei tal universo, tendo sido
chamada de “louca”, acusada de “ser louca para trabalhar, mas estar
bem para estudar” entre outros assédios morais.

Em certa manhg, fora de meu hordrio de trabalho, que era
vespertino, liguei para escola para conversar com o secretario; fui
atendida pela professora em readaptagdo que trabalhava no periodo
matutino, ao pedir que ela passasse a ligacdao ao secretdrio, seu
vocativo foi: “Atende af que é a readaptada da tarde!”.

O enunciado, na hora, despertou em mim a necessidade de
pesquisar o possivel sentido-e-significado que o trabalho do
professor em readapta¢ao tem, um vocativo que, mais que dar titulo
a uma tese desde o instante em que foi ouvido, condensou em si o
universo dois pardgrafos acima citado. Em segundo nasceu o titulo de
uma pesquisa, um projeto com objetivos gerais e especificos claros, o
campo do saber j4 era parte de mim, a Linguistica Aplicada.

Tinha-se entdo a triade Linguistica Aplicada-problema social-
doutoramento. Em 2014, apds problemas burocrdticos como
“readaptado ndo tem direito a bolsa” solucionado, negacdo da
diretora escolar para que eu mudasse meus horarios para frequentar
as disciplinas e semindrios de orientacdo  pesquisa também



167

solucionado, gracas a compreensao de uma Supervisora de Ensino e
sua interpretacdao do Estatuto do Professor de que eu poderia
cumprir horas semanais e alternar turnos de trabalho, j& que eu ndo
tinha turmas e aulas atribuidas, prossegui aos tramites necessarios
junto Comité de Etica em Pesquisa para realizar entrevistas e juntar
elementos para a analise, embasada nos tedricos ja citados.

A defesa publica da tese ocorreu em 16 de margo de 2018, nas
dependéncias da PUC-SP e, apds arguicdo publica, a banca deliberou
favoravelmente a titulacdo de doutora a mim atribuida. Nestes
quatro anos posteriores a defesa, em grupos de professores em
readaptacdo nas redes sociais (Facebook, Instagram) e em aplicativo
de troca de mensagens (Whatsapp, Telegram) enunciados de teor
semelhante aos analisados na tese continuam sendo temas de
postagens e comentarios.

No momento presente, ano de 2022, as especificidades
linguistico-discursivas demonstradas na tese (ou seja, ja exploradas e
discutidas em um Estado da Arte delimitado, se comparado a temas
de outras pesquisas em Educagdo como formagao inicial e continuada
do professor, avaliacdo e até mesmo relacionadas a satde e doenca
relacionadas ao trabalho docente) sdo parte de fendmeno
sociolinguistico que enseja a continuidade da pesquisa de ordem
intelectual e sécio-histdrico-cultural: apds a publicacdo da tese®, o que
teria mudado em termos de tratamento dado ao professor em
readaptacao das escolas publicas da rede estadual de Sao Paulo?

Segundo Umberto Ecco (2008, p. 11) “Uma tese tedrica é
aquela que se propde atacar um problema abstrato, que pode ja ter
sido ou ndo objeto de outras reflexdes [...]”, assim, o
questionamento contido no paragrafo supra é desencadeador do
estudo comparativo que serd demonstrado nas préximas secdes.

Fundamentagao tedrica

Para composicao do conjunto tedrico que amparou a analise do
corpus na tese, recorremos a Psicologia Social, apoiados em Bader B.
Sawaia (2009) e sua discussdo acerca da dialética perversa exclusdo-

5 Em 2018 pelo sistema TEDE-PUC - banco eletrénico de dissertagdes e teses — e em 2020 em
livro por Jodo e Pedro Editores, Sdo Carlo, SP, sob 0 ISBN 978-65-87645-96-4.
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inclusdo que culmina no sofrimento ético-politico, categoria relevante
para analise por auxiliar na identificacdo das marcas de exclusdo e
inclusdo no ambiente escolar em que o professor em readaptacao se
encontra imerso.

Baseado em Marx (2004), Vygotsky (1930) refere o trabalho
como atividade tipicamente humana e como processo(s) de
transformacdo da natureza operada pelo homem. O autor destaca
também o papel da educacdo voltada para o trabalho:

A educacdo deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem, nesta estrada de formacdo social®
consciente de gera¢des novas, a educagdo deve ser a base para
alteracdo do tipo humano histdrico. As novas geragdes e suas
novas formas de educacdo representam a rota principal que a
histdria seguird para criar o novo tipo de homem. Neste
sentido, o papel da educacdo social e politécnica ¢é
extraordinariamente importante. As ideias bdsicas que
justificam a educacdo politécnica consistem em uma tentativa
de superar a divisdo entre trabalho fisico e intelectual e reunir
pensamento e trabalho que foram separados durante o
processo de desenvolvimento capitalista.

Vygotsky acreditava que a falta de unidade de método nas
pesquisas em Psicologia era a principal causa da crise pela qual a
ciéncia passava e, com base nessa crenca propds a criacao de
métodos analiticos, a exemplo do que fizera Marx para investigar e
estudar fenémenos sociais: “A Psicologia precisa de seu O Capital -
seus conceitos de classe, base, valor, etc. - com os quais possa
expressar, descrever e estudar seu objeto” (2004, p.393).

Dessa maneira, o legado de Vygotsky no que tange ao método
analitico € um dos norteadores para expender os elementos
apresentados nesta pesquisa, elementos esses que serao vistos sob
os critérios vygostykianos concernentes a afetividade e seus reforcos
negativos e positivos.

Na “estrada de formagdo social” mencionada no excerto do
texto do Vygotsky hd confluéncias e divergéncias acerca dos
sentidos-e-significados atribuidos ao trabalho, nesse sentido a

6 Grifo da pesquisadora.
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Ergonomia da Atividade (SAUJAT, 2004) é um dos campos do saber
que ndo apenas pesquisa o trabalho em sua forma, mas, também, seu
efeito para quem o exerce e, referente a esse efeito, pesquisa
também questbes relacionadas a salide e a qualidade de vida no
trabalho, da satisfacdo (ou ndo) a exercé-lo’.

A relacdo dialética (no que tange a implicagdo reciproca e, por
vezes, antagdnica) que se estabelece entre o trabalho e quem o
exerce é tema de estudo também para a Ergologia, abordagem
multidisciplinar sobre o trabalho que tem como maior expoente o
fildsofo contemporaneo Yves Schwartz®. A Ergologia tem como cerne
o ente que realiza algum trabalho e, para tanto, segue orienta¢des
adquiridas com a experiéncia da vida e da atividade laboral, o apoio
de cursos efou treinamentos e os procedimento operacionais
(prescricbes) e, o mais importante para Schwartz (1996) é o aspecto
por ele nomeado como o “uso de si”, que € o recurso indescritivel as
instancias fisicas, cognitivas e sinapses (o corpo-si) que levam a
realizacdo de cada etapa do trabalho, seja ele artesanal ou de
programacao de grandes recursos tecnoldgicos.

Observando por tais aspectos, a disciplina ergoldgica também
se faz pertinente e relevante para andlise dos elementos desta
pesquisa, pois o professor em readaptacdao tem seu trabalho
alterado; assim sendo, passa a exercer atividades distintas do oficio
de ensinar, novas tarefas lhe sdo atribuidas nesse contexto e, para
realiza-las recorre igualmente as prescri¢bes, ao uso de si e ao corpo-
Si.

Assim, apresentados os eixos epistémicos que fundamentaréo
esta pesquisa e fundamentaram a andlise do corpus da tese referida,

7 A afetividade e seus reforgos (positivos e negativos) segundo os estudos de Vygotsky (anos),
Yves Schwartz (ano) e Sawaia (ano) sdo fatores que ajudam a aceder ao sentido-e-significado
que o trabalho tem para quem o exerce.

8 Professor Yves Schwartz é ex-aluno da Ecole Normale Supérieure (1967). Concluiu Doutorado
de Estado em 1986, com a tese Expérience et Connaissance du Travail. Foi Professor da
Université de Provence, Professor emérito d’Aix-Marseille Université e Professor catedratico da
Universidade do Porto, Portugal. Presidente da Sociedade Internacional de Ergologia e
Fundador do dispositivo metodoldgico: Andlise Pluridisciplinar das situagdes de Trabalho e da
perspectiva Ergoldgica. Diretor cientifico do departamento de Ergologia, da Université de
Provence, criado em 1998. Membro do Instituto Universitdrio da Franca, cadeira Filosofia e
Ergologia. Membro cofundador da rede internacional Ergologia, Trabalho e Desenvolvimento.
Membro de comité cientifico de varias revistas europeias e brasileiras e membro do conselho
cientifico de varias sociedades cientificas. Fonte:
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na se¢do a seguir serdo retomados excertos da tese e outros mais
atuais, oriundos de postagens e comentdrios em grupos de
professores em readaptacdo em rede social e em aplicativo de
mensagens.

Anadlise dos elementos

De acordo com a indicacdo feita ao leitor no resumo desta
pesquisa, a proposta de andlise é comparar o teor de enunciados
constantes na tese defendida em 2018 e de outros enunciados
constantes de rede social e aplicativo de mensagens durante o biénio
2021-2022 para, por meio de escolhas lexicais feitas pelos
anunciadores, avaliar os sentidos-e-significados, a afetividade, o
sentimento de pertenca (advindo da dialética exclusdo/inclusao) e os
impactos do trabalho reconfigurado do professor em readaptacao
para si bem como o reconhecimento dado a esse trabalho por ele
mesmo.

Tal qual na tese, os enunciados serdo agrupados por “eixos
tematicos”, que vém a ser os conjuntos de escolhas lexicais que
apresentam similaridade semantica ou, ainda, “[...] o conjunto das
informac¢des que nele sdo explicitamente apresentadas, isto é, que
sdo traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural
utilizada” (BRONCKART, 2012, p. 97).

Antes de excertar, analisar e comprar, esclarecemos ao leitor
que na tese os elementos seguiram a ordem de supervisao, direcao,
coordenacdo, professores em sala de aula e professores em
readaptacdo; devido a delimitacdo deste texto em capitulo de livro no
género artigo, o corpus aqui sera delimitado também a excertos da
tese e enunciados de professores, apenas.

Professor em readaptacdo / professor em sala de aula
O primeiro eixo temadtico a ser comparado € concernente a

relacdo professor em readaptacdo / professor em sala de aula. Na
tese, 0 excerto de nimero 9 traz o seguinte enunciado:

PP - Como poderia descrever a relagdo professor em sala —
professor readaptado? E a gestao também.
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Zélia - S3o coisas que a gente nem gosta de lembrar porque
machuca né. Acontece muito isso quando um professor se
readapta, os outros acham que ele deixou de ser professor,
eu nunca deixei de ser professora. Depois que fui readaptada
ndo fui mais tratada como professora, pra ser sincera, as
vezes nem como gente!

As escolhas lexicais de Zélia referem coisas das quais nao
gosta(ria) de lembrar, refere ainda que o professor ao ser readaptado
é tratado como se nem mais professor fosse e que, para ela, houve
episédios de desumanizacdo: Depois que fui readaptada nao fui mais
tratada como professora, pra ser sincera, as vezes nem como gente!

Assim, os sentidos-e-significados atribuidos por Zélia a
readaptacdo é o da perda de identidade docente e da afetividade
negativa ao ndo ser tratada como gente. No que tange a dialética
exclusdofincluséo o que se sobressai no enunciado supra é a
exclusdo, o sentimento de ndo pertenca. A Ergologia refere os
coletivos de trabalho como ‘“entidades coletivas relativamente
pertinentes”, relativamente porque cada situacdo de trabalho é
Unica, o mesmo grupo pode agir de forma diferente na mesma
funcdo, uma auséncia de funcionario, seja ela por horas, por um dia
ou por afastamento maiores, interferira na rotina desse coletivo.

Tal modificacdo é indicada por Zélia, que se sente ndo mais
tratada como professora pelo coletivo de professores, ou seja, a
relativa pertenca encontra-se rompida. Em 21 de abril de 2022 em um
grupo de professores em readaptacdo, uma membra postou um
questionamento-desabafo acerca de seus sentimentos e
adoecimento em virtude do trabalho que exerce, com a finalidade de
evitar exposicao da profissional sera adotado aqui um nome ficticio:

Aline: Bom dia pessoal! poderiam me tirar uma ddvida? Eu
estou num processo de readaptagdo pela psiquiatria, pois
trabalhar diretamente com criancas ja estd me trazendo
muita fadiga e depressdo® e ansiedade. Minha psiquiatra e
psicéloga querem me readaptar numa drea administrativa
com menos estresse e maior qualidade de vida. Aonde (SIC) é
mais tranquilo de se trabalhar no administrativo da instituicao
escolar, € na creche ou na escola? Obrigada pela ajuda galera!

9 Grifos da pesquisadora.
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Aline se refere as patologias que vém se acumulando com seu
trabalho, realidade esta que acomete milhares de professores
anualmente no Estado de S3o Paulo™ de acordo com pesquisa
realizada em 2020 cujo tema é a saide mental do professor. Aline
busca informacgdes acerca de um bom ambiente de trabalho, procura
afetividade positiva no novo trabalho, procura por inclusdo e
consequente pertenca ao questionar “aonde é mais tranquilo de se
trabalhar”, ela também procura um coletivo relativamente
pertinente.

Aline ndo emite comentdrios que expressem a relacao
professor em readaptacdo / professor em sala de aula; entretanto, é
uma profissional que ainda ndo estd readaptada, mas sim em
processo, por enquanto, a sua procura € por trabalho com qualidade
de vida e o sindnimo para essa qualidade é o afastamento da sala de
aula.

A postagem a seguir pertence ao comentdrio de uma
publicagdo de uma rede social e refere, globalmente, a invisibilidade
que o professor em readaptacdo passa a ter ndo somente para seus
pares, mas para o governo como entre administrativo, o excerto a
seguir foi postado na rede social em 2020, o que nos permite inferir
que entre a defesa da tese e 0 ano de 2020, para Inés, nada mudou:

Inés: Bom dia ! Fiz uma pds é meu tcc foi sobre profs
readapt... (SIC). Tive muita dificuldade em encontrar textos e
até dados no gov sobre nés ... estamos invisiveis pois n
querem registros do mal que nos fazem ...

Bader Sawaia refere o sofrimento ético-politico como o
conjunto de acbes (ou auséncia delas) tomadas quando o ente
administrativo oficial deixa de ouvir aqueles a quem a a¢do atingird
ou, em termos mais simples, os governos elaboram leis e decretos
que ndo atendem as necessidades dos atingidos. O enunciado de Inés
é indicativo do mal causado pela mé qualidade (até mesmo auséncia)
de politicas publicas voltadas para o professor em readaptacdo. Mais

'° Fonte: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/36/0-adoecimento-do-professor-da-
educacao-basica-no-brasil-apontamentos-da-ultima-decada-de-pesquisas
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uma vez, apoiados em Vygotsky, percebemos a afetividade negativa -
(d)o mal que nos fazem.

A Ergologia coloca o governo como instancia que deve cuidar
do bem comum, o resultado da omissao governamental indicada nas
escolhas lexicais dos enunciados de Inés € a invisibilidade e o mal. No
que tange as entidades coletivas relativamente pertinentes, pela
déixis pronominal “nos” em “nos fazem” Inés se insere no grupo dos
invisibilizados pela readaptacao.

A fim de ratificar a situacdao de invisibilidade, esquecimento e
nao pertenca ao coletivo de professores em sala de aula,
transcrevemos da tese o excerto 8™:

PP - Pode falar um pouco sobre o modo como os colegas em
sala de aula, coordenadores e diregdo tratam os dois
readaptados da sua escola?

Drica - Acredito que eles sdo meio “invisiveis”

PP — Me explica melhor esse detalhe, esse “invisiveis”?

Drica - Entdo... Quando eles chegam na sala dos professores,
ninguém cumprimenta, nas confraterniza¢do (SIC) também
ndo chama, ano retrasado minha diretora deu uma
lembrancinha para todos professores e esqueceu os
readaptados

Demanda escolar

Sob a rubrica de “demanda escolar” sera abordado no sentido
de “necessidade de profissional” realizando tarefas. Essa demanda,
muitas vezes, € a responsdvel pela alocacdo do professor em
readaptacdao em locais como a secretaria escolar, arquivo, sala de
leitura, corredores de salas de aula fazendo as vezes do agente de
organizagdo escolar (antigo inspetor).

Sob a justificativa da demanda e auséncia de funcionarios (ou
por licenca médica, por aposentadoria e/ou falecimento e a demora
na reposicao via emprego tempordrio ou nomeacao de concursados)
é comum que um professor readaptado trabalhe um dia na
secretaria, outro dia na sala de leitura, dois dias no corredor e outro
dia novamente na secretaria, tudo isso em uma semana letiva.

" Pagina 148 do livro que é produto da tese.
2 Abreviagdo de Professora Pesquisadora.



174

A fim de demonstrar tal situacdo transcreveremos da tese o
excerto de nimero 125, em que Mdrcia relata sua experiéncia:

Vou te falar pela minha experiéncia [...] minha readaptacdo.
Eu me machuquei na escola —[...] Me puseram na secretaria,
com o rol debaixo do braco e eles me olhavam assim “ai meu
deus, mas uma pra ler didrio oficial ” porque ndo tem o que
fazer né , eu voltei com a documentacdo e me puseram na
secretaria, a primeira vez que eu puxei a gaveta do arquivo, o
ombro caiu e eu tive de voltar e fazer uma nova cirurgia no
ombro, dai me readaptaram por definitivo, com um rol que
eu ndo poderia ter contato com aluno, tinha que manter
distancia, que eu ndo podia carregar peso, etc e tal. Dai eu fui
colocada numa escola [...] e eles me colocaram em uma
carteira na secretaria pra eu cuidar do material pedagégico
junto a coordenagdo, para os professores, entdo assim, com
todos os meus diplomas debaixo do braco porque a partir
daquele momento eu ia ser “a garota do xerox”, sim, porque
eu ia tirar xerox na escola, essa era a minha fun¢ao, durante
um ano e meio eu fiquei nessa func¢do, a de tirar xerox, sé
isso. Dai, depois disso, entrou uma nova secretdria e ela falou
assim “ah, no horario do intervalo, eu preciso que vocé tome
conta das criangas, no patio” Eu peguei o meu rol de
atividades e falei “cé ta vendo aqui que eu ndo posso ter
contato com criangas? Entdo ... eu ndo vou! Eu ndo posso ter
contato com criangas!” Ai o pessoal fechou a cara e o bico
pra mim, disse que precisava daquela carteira na secretaria e
disse entdo que era pra eu subir e ficar na sala dos livros,
onde os alunos iam buscar os livros pra estudos. [...] eu
conhe¢o muito bem as caras e bocas que o pessoal faz pra
quem é readaptado. E “aonde vocé vai ficar? Em qualquer
lugar que nao seja aqui do meu lado pra me atrapalhar.”, é
essa a fun¢do do readaptado.

Notamos por meio das escolhas lexicais no enunciado de
Marcia “me puseram na secretaria”, “eu fui colocada numa escola”,
“eles me colocaram em uma carteira na secretaria”, “uma nova
secretdria e ela falou assim “ah, no horario do intervalo, eu preciso
que vocé tome conta das criancas, no patio”, “(a secretaria) disse
entdo que era pra eu subir e ficar na sala dos livros, onde os alunos
iam buscar os livros pra estudos. [...]” que os sentidos-e-significados
do novo trabalho tem como elemento central o incerto; o imprevisto
no trabalho, a angustia criada pela situacdo de ndo saber o que o
turno de trabalho trard como tranquilidade ou desafio refor¢am a
afetividade negativa, que culmina em repulsa, tanto nos estudos
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vygotskyanos como nos ergoldgicos: o trabalho se torna “invivivel3”,
desagradavel e repulsivo.

No que tange a dialética exclusao/inclusdo estudada por Sawaia
ela é claramente indicada por Marcia na ultima frase do enunciado
transcrito: “[...] aonde (SIC) vocé vai ficar? Em qualquer lugar que ndo
seja aqui do meu lado pra me atrapalhar.”, é essa a func¢ao do
readaptado.

O impacto psicolégico que o trabalho de Marcia lhe causa é
altamente negativo, a afetividade é igualmente negativa gerando,
segundo Vygotsky, repulsa e desprazer na realiza¢do desse trabalho.

Em 14 de maio de 2022, no grupo de professores em
readaptacdo de uma rede social, a membra Meire publicou o tépico-

pergunta transcrito a seguir:

Como vcs (SIC) sdo tratadas como
professora readaptada na escola?

Das 15 respostas constantes nesse tdpico, transcreveremos
uma resposta positiva e outra negativa:

Estevdo: Ndo tenho do que reclamar , minha diretora, vices,
colegas , me tratam muito bem, alids, todo mundo é bem
tratado na minha escola, tenho liberdades de questionar se
precisar ou até discordar, sem retaliagdo, mas sei que é uma
excessao (SIC).

Estevdo refere um ambiente de trabalho pacifico em que os
questionamentos ndo geram retaliacdo, refere bons relacionamento
e generaliza-o quando menciona que “todo mundo é bem tratado na
minha escola”, o que nos leva a inferir que Estevao se encontra
inserido, que seu trabalho gera afetividade positiva e consequente
satisfacdo em realiza-lo, os impactos desse trabalho também sdo
positivos; entretanto, o préprio Estevao reconhece que o tratamento
dispensado na escola em que trabalha é uma excecdo, ou seja, ele
reconhece a existéncia do conflito e, ao excetuar sua escola dessa
situacdo, ele a exclui da maioria e do que parece ser a regra. O

3 Designagao adotada por Yves Schwartzs, utilizada em minicurso presencial na PUC-SP em
2008.
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enunciado a seguir é carregado de escolhas lexicais que configuram
sensa¢Oes contrarias as referidas por Estevao:

Nilde: Sempre tem um espirito ruim para falar &', mas
atualmente ja falo, se quer trocar de lugar comigo, tem que
trocar tbm (SIC) a satide. Estou em uma PEI, na sala de leitura
e gosto muito da escola e dos amigos, cataloguei sozinha 8
mil livros, ainda assim ndo agrado a todos, sendo assim,
alguns comentdrios aqui sdo desnecessérios, nao da para
generalizar as atitudes de todos, afinal, imbecis tem aos
montes nesse munddo. As vezes acho que é inveja,
kkkkkkkk> ndo sei bem ao certo qual a razdo, mas com
certeza é!

Gragas a Deus € apenas uma pessoa, amo a direcdo,
coordenagdo, etc. Mas nunca é perfeito!

Se cruzar com um tipo desses, ndo se culpe, ndo acredite que
vc é uma encostada, ndo se diminua e nem se sinta rejeitada,
o problema ndo estd emvc.

Faca o que esta a seu alcance, quem sabe das suas
dificuldades é vc, ndo tem que provar nada a ninguém.

Em relacao a prépria atividade de trabalho, Nilde menciona se
sentir bem com o que faz e com quem trabalha; refere que sua satde
ndo é tdo boa ao dizer que “se quer trocar de lugar comigo, tem que
trocar tbm a saide”, ou seja, quem quer ser readaptado ndo pode ter
a saude boa. Nilde declara ter elaborado sozinha o acervo da sala de
leitura da escola em que trabalha e que nem tal trabalho foi bem-
visto por todos os colegas de trabalho: “cataloguei sozinha 8 mil
livros, ainda assim ndo agrado a todos”. Adiante, usa a ironia
tentando encontrar uma justificativa que leve a pessoa que a maltrata
proceder de tal maneira: “As vezes acho que é inveja, kkkkkkkk ndo
sei bem ao certo qual a razéo, mas com certeza é!”; a ironia estd na
contradi¢do “ndo sei bem ao certo / com certeza é!” e na precedéncia
Ccom risos.

Nilde, aparentemente, tenta convencer, de acordo com o que
se observa na construcao de seu enunciado e na evolucdo da primeira
para a terceira pessoa, a si propria e a outras colegas (adjetivo no
feminino - rejeitada) de que o problema da rejeicdo ndo é culpa de

4 O emoji utilizado pela enunciadora representa “merda”. A expressao informal “falar merda”
tem o significado de proferir opinides infundadas. Segundo o site diciondrioinformal.com.br —
acesso em 27/06/2022 as 14:39 — falar merda equivale a “Falar coisas sem no¢ao, sem motivos,
besteiras, asneiras.” Fonte: https://www.dicionarioinformal.com.br/falar+merda/

s Onomatopeia para risos.
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quem € rejeitada, mas sim de quem rejeita: “[...] ndo se diminua e
nem se sinta rejeitada, o problema nao esta em vc.

O verbo no modo imperativo acompanhado de advérbios de
negacao — nao se sinta, ndo se diminua, vocé ndo tem que provar
nada [..] - estd relacionado a ordem, a obrigacdo e ao
aconselhamento; a enunciadora interpela seu co-enunciador contra
os “imbecis aos montes nesse mundo” que, no enunciado de Nilde,
seria o responsdvel por toda o impacto, a afetividade e os sentidos-e-
significados negativos atribuidos pela enunciadora como resposta ao
questionamento da postagem inicial feita por Meire.

Notamos que a queixa de Nilde nao reside na natureza do
trabalho descrito, mas sim na opinidao de pessoas. Tais opinides, por
sua vez, sao o0 que acarretam a afetividade negativa demonstrada
pela enunciadora, mais uma vez pela contradicdao “amo a direcao,
coordenacdo, etc / mas nunca € perfeito”.

O destaque dado para o item lexical “nunca” por ser um
advérbio de negacao que indica tempo ou dura¢do prolongados: “em
nenhum momento serd perfeito; em tempo algum serd perfeito,
jamais serd perfeito, de modo algum sera perfeito”; dessa maneira,
pela escolha lexical no enunciado escrito por Nilde acedemos a
negatividade que as criticas a seu trabalho causam.

A relacdo readaptada |/ encostada - encostada / rejeitada
remete a declaracbes semelhantes que constam do enunciado no
excerto de numero dois da tese publicada (p. 137)

PP - Como pode descrever o relacionamento
readaptado-demais funciondrios e vice-versa nas escolas em
que vocé ja trabalhou?

Rodolfo - Alguns funciondrios tratam os readaptados
como encostados. Outros, tratam de acordo com as
atividades que realizam. Ou seja, se fazem alguma coisa, sao
bem-vistos.

PP - E como vocé vé o trabalho do readaptado?

Rodolfo - Ha alguns professores readaptados que
desenvolvem excelentes trabalhos nas escolas. Outros,
preferem cumprir o hordrio e ndo aceitam realizar nenhuma
atividade.

A andlise, na tese, da escolha lexical feita por Rodolfo também
serd transcrita da andlise do excerto supra; os paragrafos tedricos
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igualmente explicam o enunciado de Nilde e a afetividade por ela
expressa em suas escolhas lexicais.

“Rodolfo se utiliza dos pronomes-sujeito indeterminados alguns
- outros para compor a relagdo dicotémica na atribuicdo de
sentidos-e-significados ao PER e seu trabalho: se para alguns o
PER é um encostado, para outros, que tratam de acordo com as
atividades que realizam [...] sdo bem-vistos.

As escolhas lexicais na construgdo do enunciado apontam para a
construgdo da relagdo encostado — ndo realiza atividades / bem-
vistos — realizam atividades; observamos ainda que a énfase
dada por Rodolfo ao sentido-e-significado atribuido por ele na
relagdo semdntica faz atividades - bem-visto / sé cumpre
hordrio e ndo aceita realizar atividades - encostado € iniciada
pela expressdo “ou seja”, apdés a qual ratifica a atribuicdo
anterior.

Na réplica, ao ser indagado sobre “sua” opinido sobre o PER,
Rodolfo mantém a dicotomia alguns — outros; porém, a relagdo
encostado — bem-visto dd vez, nas escolhas lexicais de Rodolfo,
a excelentes trabalhos — cumprir hordrio e ndo aceitam realizar
nenhuma atividade.

Retomando Vygotsky (1989), entendemos que a expressdo mais
simples do pensamento e da linguagem é representada pelo
significado da palavra e que este, por sua vez, é a generalizacdo
de conceitos, assim sendo, o significado é um fenémeno do
pensamento, determinado pelas interac6es culturais existentes
no meio em que o sujeito se encontra imerso.

Entendemos também que o significado, a linguagem e as
palavras sdo produtos das interagbes sociais em cada contexto
sécio-histérico e que a atividade humana, como modos da
complexa relagdo homem-mundo, é permeada por fins a
alcangar, de objetivos, que orientam o agir humano.

Nos conceitos de Vygotsky, encontramos suporte para entender
que as escolhas lexicais de Rodolfo expressam atributos
socialmente construidos: hd readaptados que sdo encostados,
que apenas cumprem hordrio e ndo aceitam realizar atividades
como generalizagdo de um conceito, assim como os que
realizam atividades sdo bem-vistos.

Ao ser indagado sobre sua visdo acerca do trabalho do PER,
Rodolfo novamente os classifica entre os que “fazem alguma
coisa” e os “encostados”, porém, com outras escolhas lexicais:
“Hd alguns professores readaptados que desenvolvem
excelentes trabalhos nas escolas. Outros, preferem cumprir o
hordrio e ndo aceitam realizar nenhuma atividade”. Notamos
que os que ‘“desenvolvem excelentes trabalhos” sdo referidos
pelo item “professor”; os “encostados” que ‘“ndo aceitam
realizar nenhuma atividade” sdo os “outros”, separados por
virgula no inicio da ora¢do, separados dos ‘“professores
readaptados que desenvolvem”.

No que tange a afetividade, ela é configurada via escolha lexical
como positiva para os que realizam atividades, tratados pelo
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atributo de “professor”, seus trabalhos realizados como
“excelentes”; a oposicdo reside em “outros”, que sem
atributos, “preferem cumprir o hordrio e ndo aceitam realizar
nenhuma atividade”.

Segundo Vygotsky (2004), a emog¢do, da qual a afetividade é
produto, pode ser entendida como reagdo em momentos
criticos do comportamento; em que a reagdo emocional,
secunddria, é um potente organizador do comportamento,
assim, se fazemos algo com alegria, temos éxito, se fazemos
algo com repulsa, tendemos a interromper esse algo
(VYGOTSKY, 2004 p. 137). Vygotsky afirma ainda que a emogdo
ndo pode ser vista passivamente por que ela gera as agbes e
reacoes referentes ao fenémeno.

Depreendemos nas escolhas lexicais, ou seja, nas palavras de
Rodolfo, a agdo de reconhecer os professores readaptados pela
realizagdo de excelentes trabalhos e referir os que nada
realizam como os outros” (OLIVEIRA, 2018. P. 137-138).

Como ultimo eixo tematico a tratar nesta pesquisa, traremos, a
seguir, as escolhas lexicais que dizem respeito a “ser Gtil” com o novo
trabalho realizado apds a readaptacdo funcional do professor.

Ser util

De acordo com as referéncias tedricas em secdo especifica, o
trabalho, além de modificar a natureza e fornecer ao homem meios
para modificar a realidade em que estd inserido (Marx, Vygotsky,
Schwartz) propicia a sensacdo de pertencimento ao grupo social do
coletivo de trabalho (Swartz, Sawaia, Saujat); junto a sensacdo de
pertencimento e aceitacao estd o aspecto da utilidade ao grupo, a
sociedade como todo e a si préprio quando o sentido-e-significado
atribuido por si é anténimo ao encostado, ao folgado e ao ficar onde
ndo atrapalha outros profissionais.

Nos excertos a seguir, referentes a respostas dadas por duas
professoras em readaptacdo, sendo uma delas j& citada em eixo
temdtico anterior — Zélia — acedermos aos sentidos-e-significados e a
afetividade relativos a congruéncia (ou ndo) de ser readaptado e ser
util para a escola em que trabalham, o primeiro é o excerto de
nudmero 21 da tese (p. 176).

PP - Se cessassem sua readaptacdo hoje e tivesse de voltar pra
sala de aula amanh§, vocé se sentiria preparada pra isso?

Zélia - Se minha readaptagdo fosse cassada eu nao teria
condigbes fisicas nem muito menos psicoldgica para estar
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numa sala de aula! Seria um crime contra minha pessoa!
Apesar de que a minha maior realizagdo profissional foi
dentro da sala de aula. L3, eu era util... Eu fazia a diferenca e
meus alunos, mesmo com toda indisciplina também me
ensinavam muito.

Zélia, por meio de suas escolhas lexicais ao responder sobre
estar preparada para retornar a sala de aula, expressa mias que um
despreparo, mas sim, uma injustica cometida ante sua condi¢es
fisicas e psicoldgicas: a fisica se prende as dores e sequelas de fratura
de tornozelo, uso de bengala e escola com escadas e sem rampas; as
psicoldgicas delineiam-se no sentimento de “ndo ser tratada como
gente” (Situagdo citada no excerto 9), ou seja, o enunciado revela
que a intersubjetividade é carregada de afetos negativos e que a
exclusdo ocorre.

A falta de reconhecer-se como util para si e para os entes com
quem convive, falta de sentir no ambiente interno da sala de aula a
seguranca e a protecdo que sentia para realiza¢do do seu trabalho -
L3, eu era qtil... Eu fazia a diferenca e meus alunos, mesmo com toda
indisciplina também me ensinavam muito - e turnos em que a
atividade de trabalho, o local para realizar a atividade sdo incertos
podem ser a causa do sofrimento psiquico de Zélia.

A constru¢ao lexical do enunciado de Zélia revela que a
internalizacdo do sofrimento causado pelo trabalho (Saujat), invivivel,
(Schwartz) que a coloca como invisivel ocorre do social para o
individual e que seu corpo é a entidade que mais sofre com a
exclusdo, os mal-estares fisicos e sociais sao ignorados, mas ndo pelo
corpo que, com dores fisicas que denotam o efeito da exclusdo
(Sawaia, 2010 p. 106).

No excerto transcrito a seguir (2020, p. 173) Celi faz escolhas
lexicais semelhantes as de Zélia; os sentidos-e-significados atribuidos
pela professora ao ‘sentir-se Uutil” pelo e no trabalho pds-
readaptacao:

PP - Alguns colegas com quem eu conversei aqui colocam esta
escola como diferencial, como uma escola em que se tem
acordo, uma escola em que o readaptado ndo é tdo Severino
assim como vocé falou, em alguma oportunidade vocé teve
chance de dizer “olha, eu ndo quero fazer esse trabalho, eu
quero fazer outro, olha, eu sou muito boa nisso aqui, por que
vocés ndao me deixam fazer isso aqui pra ver meu
desempenho? Vocé teve essa abertura aqui?
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Celi- Olha ... o pessoal aqui até tenta ser ... agradavel né? Mas
na verdade a gente prépria se sente tdo ... tdo nada, tdo
incapaz, porque vocé foi, vocé se preparou, né, pra dar aula,
entdo, eu me preparei muito, bastante, o tempo que eu tive
foi estudando, me esforcando pra poder dar uma aula
melhor, pra ser uma professora melhor, pra ter um
diferencial na minha aula, enfim, eu me preparei pra isso, pra
ser professora, entdo hoje eu sou um peixe fora d’agua, eu
ndo estou mais em sala de aula, entdo eu tento me adaptar
fazendo outras coisas e eu me sinto assim, que eu posso ser
util fazendo o que ninguém quer fazer, entdo sempre tem
alguma coisa chata que ninguém quer fazer, entdo pode
deixar que eu fago.

Celi menciona o periodo em que regeu aulas, refere que
sempre foi preocupada com o preparo para uma aula que tivesse um
diferencial, mas que hoje, em readaptacao, tenta se adaptar as novas
atividades; atribui a condicdo de ser (til o sentido-e-significado de
“fazer o que ninguém quer fazer” e de “prestatividade”, ao dizer que
‘“sempre tem alguma coisa chata que ninguém quer fazer, entdo pode
deixar que eu faco”.

As escolhas lexicais de Celi para comparar os periodos pré e
pds-readaptacao indicam a autodepreciacao, ao mencionar que as
pessoas na escola “tentam ser agradaveis” Celi materializa a inclusao
perversa discutida por Sawaia. De acordo com Vygotsky (1984) a
identidade é formada na vigéncia da intersubjetividade, seja essa
identidade a pessoal ou profissional e a linguagem de Celi denota a
internalizacdo da realidade em que se encontra imersa.

A afetividade descrita por Celi é carregada de aspectos
negativos que, tanto pelos estudos de Vygotsky quanto pela
Ergologia de Schwartz e pela Ergonomia de Saujat pode-se concluir
que os sentidos-e-significados atribuidos por Celi a seu trabalho sdo
estigmatizantes e fazem com que internalize que os outros tém uma
visdo depreciativa do trabalho por ela realizado fora da sala de aula:
atual “a gente prdpria se sente tdo ... tdo nada, tdo incapaz”, “hoje eu
sou um peixe fora d’dagua, eu ndo estou mais em sala de aula”.

O enunciado a seguir, em que uma professora refere o “ser
util” no comentario, é o desabafo de outra professora que agrupa em
um paragrafo a questdo de se sentir diferente por causa do
adoecimento psiquico; a professora menciona o adjetivo “encostada”
e muito da autodepreciacdo referida em outros excertos.
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O enunciado transcrito a seguir é de 10 de maio de 2022,
postado em grupo de professores em readaptacao numa rede social:

Bdrbara: Vou fazer um desabafo pq (SIC) ndo aguento mais
ficar calada, ndo tenho amigas, sou eu e minha familia que ja
ndo me aguenta mais, hd algumas semanas estou numa
depressdo profunda, fds as filhas fizeram eu levantar e me
passaram até batom, mas por dentro ta dificil, pensei até em
suicidio. A "melhor" noticia é que segunda volto a trabalhar,
depois de 4 anos, vdrias licengas negadas, o médico nao vai
mais me afastar. Ndo me chamem de encostada, eu tenho
transtorno de humor e nunca estou estdvel, a escola é meu
fim, passei momentos tenebrosos la dentro, era um inferno e
tudo vai recomecar. Ja estava dificil antes, ndo sei o que vai
ser de mim. N&o tenho forcas nem pra ir até Ia. E longe.
Amanha a mae vai me levar pra vermos o horario.

Em resposta, Erica comenta:

Serd que se voltar serd tdo ruim assim??? Ficar em casa s6
pensando na doenga em alguns casos piora!!! Eu adorei
voltar!!! Me senti ttil

Para Erica voltar a trabalhar e ndo ficar em casa pensando na
doenca, o que pode ser fator de piora do quadro, é benéfico porque a
atividade de trabalho a faz se sentir Util, razdo pela qual adorou
voltar.

Na indagacdo “sera que voltar é tdo ruim assim???” Erica tenta
demonstrar a Barbara que o retorno a escola pode ser uma solucao;
ademais, notamos o tom de empatia que, para Vygotsky (1999, p.
314) é reflexo de uma afetividade positiva; apoiados em Saujat e em
Schwartz, podemos dizer que o impacto do trabalho reconfigurado,
para Erica, é positivo, desse modo, o trabalho € realizado com
satisfacdo, ndo traz agonia.

Tendo explorado os eixos temdticos “professor em
readapta~]ao / professor em sala de aula”, “demanda escolar” e “ser
Util” com base na interpretacdo de escolhas lexicais analisadas por
meio do aporte tedrico de Saujat, Bronckart, Sawaia, Schwartz e
Vygotsky, a seguir, teceremos as consideragdes desta pesquisa.
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Consideracdes finais

Trouxemos, para esta pesquisa, enunciados com similaridades
semanticas, proferidos por professores em readaptagdo nos anos de
2016 e 2017 e em 2002. Ao iniciar uma pesquisa comparativa de uma
situa¢do de trabalho tendo como extremos o tempo decorrido entre
um enunciado e outro, o que se espera é a auséncia de similaridade, o
que indicaria melhora na situac¢do e na condicao do trabalho alvo, que
é 0 que envolve o professor em readaptacao, fora da sala de aula por
adoecimento.

O que notamos ao comparar tais enunciados é que os
causadores deles continuam: a exclusdo, a inclusdo perversa, o
impacto negativo, a autodepreciacdo, a sensagao de nao pertenca, de
incerteza do local e tipo de trabalho a exercer a cada dia.

Outro aspecto sem novidades, referentes ao professor em
readaptagao nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo é a adogdo
de politicas publicas voltadas para a parcela adoecida no e pelo
trabalho docente, inclusa nesse adoecimento a violéncia escolar, que
deixa sequelas na vida de quem a sofre.

Concernente ao aspecto juridico, ndo sendo o tema nesta
pesquisa mas relevante de ser mencionado, as prescri¢es oficiais
que regem o trabalho, direitos e deveres do professor em
readaptacdo, indicamos as duas ultimas legislacdes: Resolucao SE 9,
de 31-1-2018, que “Estabelece normas e critérios relativos a
readaptacdo de servidores da Secretaria da Educacdo e da
providéncias correlatas” e a Resolu¢ao SOG -13, de 20-12-2021, que
“Dispde sobre a readaptacao de servidores”; o destaque que aqui
damos é referente ao lapso temporal, ou seja, a condi¢dao funcional
tem pouca legislacdo a respeito.

A ocorréncia de similaridades linguisticas que atribuem
sentidos-e-significados ao trabalho realizado por professores em
readaptacdo e a si préprios como os pejorativos demonstrados nos
excertos cujo hiato temporal é de cinco e seis anos nos mostra, por
derradeiro, que pouco mudou; as gestbes continuam a tratar
professores em readaptacdo como auxiliares em outros setores, a
ideia de retorno a escola continua sendo gerador de estresse (talvez
pos-traumatico para Barbara).
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A intersubjetividade e as rela¢bes pessoais no ambiente de
trabalho continuam sendo determinante ou consequente se
pensarmos na inclusdo perversa de Sawaia, nem toda inclusdo é
permeada de acolhimento e de apoio conforme de verifica nos
enunciados de Marcia e Nilde. Por derradeiro, destacamos a
similaridade semantica nos enunciados, esperdvamos um continuum
evolutivo com enunciados semelhantes “antes de 2020 era dificil, mas
depois dessa data, devido a ado¢do do programa XYZ de acolhimento
aos professores em readaptacao hoje € possivel fazer XYZ atividade e
pensar em XYZ possibilidades”; entretanto, o que se vislumbra é o
mais do mesmo, a imutabilidade e o indesejavel para quem adoece no
e pelo trabalho docente.
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O PAPEL E AS ACOES DA GESTAO ESCOLAR PARA A INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO EM
REPOSITORIOS UNIVERSITARIOS

SOLON, Thiago Falcdo (UECE)'
Introducdo

A inclusdo escolar, tida por muitos como um paradigma ainda
recente em educacdo, é um processo complexo e inovador que exige
transformacgbes por parte dos atores educativos e da comunidade
escolar, em se tratando de estudantes com deficiéncia (MANTOAN,
2006). A busca por uma educacdo ndo excludente, que atenda e dé
condi¢bes de acesso e permanéncia na escola a todos os alunos,
independente de suas caracteristicas, configura-se como um
movimento mundial que emerge sobretudo a partir da Declara¢ao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Esse documento, em
seu artigo XXVI, aponta a educacao como direito de todos cabendo a
sociedade, e a escola, especialmente, o dever de assegurar que
qualquer individuo possa gozar de forma plena desse direito,
valorizando assim a diversidade.

Segundo Freitas (2014), a escola é um espaco de todos e para
todos, e ao longo dos anos tem se tornado cada vez mais
democratica. Nessa perspectiva, com o advento de varios
documentos, sejam no cenario internacional ou no Brasil, percebe-se
a luta por instituir nas escolas um ensino de qualidade e que privilegie
a pluralidade na educacdo. Os ideais de uma escola para todos sao
principios constitucionais que apontam para a transformacdo das
instituicbes  escolares, no compromisso de investir nas
potencialidades dos alunos, oferecendo a todos oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento humanos na sua amplitude, para
que sejam capazes de exercer sua prépria cidadania com
competéncia e responsabilidade. (BRASIL, 2004)

Partindo de estudos recentes sobre educacdo inclusiva,
Teixeira (2012) aponta uma notdria preocupacdo com a efetivacdo
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dessa proposta frente a diversidade, sem, no entanto, esquecer da
importancia do gestor escolar nesse processo como articulador dos
diferentes gerenciamentos (financeiro, administrativo e pedagdgico),
no contexto escolar. O papel e as ag¢bes desse profissional no
processo de inclusdo devem considerar toda a comunidade escolar,
bem como os estudantes com deficiéncia, de modo que venha a
proporcionar uma cultura que os acolha e possa romper com o
paradigma da exclusdo. Nesse sentido,

As politicas de gestdao educacional tém buscado o
desenvolvimento de uma educac¢ao de qualidade para todos, o
que implica atender a diversidade, identificando as
necessidades educacionais dos alunos e, para tanto, faz-se
necessdria uma revisdo de praticas de gestdao que superem a
visdo biologista de necessidade especial e ofereca as condi¢oes
para a inclusdo dos estudantes (SANTOS, 2011, p. 14).

Uma vez compreendidos tais pressupostos, o texto parte dos
seguintes questionamentos: Qual o papel a ser desenvolvido pela
gestdo escolar junto a estudantes com deficiéncia numa perspectiva
inclusiva? Que a¢bes podem ser organizadas pelo gestor para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola comum? No intuito
de responder essas perguntas, o presente artigo objetiva investigar o
papel da gestdo escolar na inclusdo de estudantes com deficiéncia,
partindo de algumas acbes empreendidas pela gestao para a
construcao de uma escola inclusiva. A estratégia metodoldgica
utilizada consistiu em um estudo bibliogréfico a partir de consultas a
repositdrios universitdrios, a fim de investigar algumas acdes
empreendidas pela gestao escolar com base nos resultados das
pesquisas selecionadas.

O referido texto estd estruturado da seguinte forma: na
primeira secao, discutimos as bases legais e conceituais que
direcionam o papel e as atribuicbes da gestao no processo inclusivo.
Posteriormente, trazemos a metodologia da pesquisa, de modo a
explicitar os repositdrios universitarios consultados no levantamento
bibliografico, bem como os critérios utilizados e os trabalhos
selecionados. A partir de entdo, na secdo seguinte, foram apontadas
algumas acbes que podem ser desenvolvidas pela gestdo a fim de
promover a proposta inclusiva no contexto escolar, tendo como base
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os resultados das pesquisas selecionadas. Por fim, sdo apresentadas
as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas utilizadas.

Bases tedricas e conceituais para o desenvolvimento do papel do
gestor escolar na perspectiva inclusiva

De modo geral, o conceito de gestdo é considerado algo
recente em educacdo. Para Veiga (2014), ele significaria o ato de agir,
de chamar para si, de participacdo, de analisar situacdes, de tomar
decisBes e prestar contas sobre elas no coletivo. E formada na escola
quase sempre por um nucleo de profissionais, no qual seus
representantes materializam-se na figura do diretor e vice, se houver;
coordenadores  pedagdgicos, secretdrio escolar e demais
profissionais da educacao, variando de acordo com a gestao dos
sistemas educacionais. Quase sempre, o diretor assume um papel de
maior destaque na gestdo, pela lideranca que exerce dentro da
escola, conduzindo todo o grupo a favor do sucesso educativo, mas
também por ser um cargo de referéncia administrativa da escola e
que deve prestar contas junto a gestdao do sistema de ensino ao qual
esta vinculado.

As tarefas e responsabilidades da gestdo escolar sdo inimeras
e, comumente, adotam-se quatro segmentos para melhor organizar o
trabalho, sdo eles: administrativo, patrimonial, pedagdgico e de
recursos humanos ou gestdo de pessoas. Todos os membros da
gestdo estdao envolvidos com tais tarefas, porém executam fungdes
distintas e que se complementam quanto aos segmentos da escola.
Para Luck (2006),

[...] o conceito de gestdo, tendo em vista seu carater
paradigmatico, ndo se refere a este ou aquele segmento, mas
ao sistema de ensino como um todo, tanto horizontal como
verticalmente, e, portanto, ndo se constitui em funcdo
circunscrita a quem detém o cargo/funcdo maior de uma
unidade de trabalho (LUCK, 2006, p. 37).

Historicamente, o conceito de gestdo escolar esteve
profundamente vinculado ao de administracao escolar, provocado
pela compreensao que se tinha dessa funcao em momentos distintos.
Para muitos autores, como Luck (2006) e Silveira (2009),
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administracdo na educagdo notabilizou-se até a década de 1980 e
seria um processo racional, linear e fragmentado na organizacao das
instituicbes educacionais, cujas praticas predominantes eram de
cardter mecanicista e centralizador. Gestdo, em contrapartida,
superaria o termo administracdo na medida em que objetiva uma
escola mais dinamica, descentralizada e participativa. Contudo, pode-
se dizer que essa mudanca terminoldgica corresponde a questdes
politicas e sociais da época, tornando-a efetiva apenas com as
préticas a serem adotadas pelas pessoas que administram/gerenciam
a escola, bem como os sistemas educacionais, do contrario, ambas
diriam respeito a mesma forma de organiza¢ao escolar.

O modelo da gestao escolar, ao qual se comprometeria entao
com uma proposta participativa, parece melhor responder os
interesses de uma escola para todos, exigida nos dias de hoje. No
ambito da educacao inclusiva, tal paradigma ndo seria possivel com
uma estrutura rigida e centralizada, o que impediria, assim, o
envolvimento ativo de todos os sujeitos. E fundamental que os
membros da gestdo, independente de quem a compunha, adotem
praticas que venham a assegurar o direito dos individuos a educacao
e atenda integralmente as suas necessidades. Os estudantes com ou
sem deficiéncia passam a ser um publico central no trabalho do
gestor escolar, o que foi incorporado pouco a pouco em suas fung¢des
com a democratizacdao da gestao.

Nesse contexto, quando se fala em gestdo escolar, numa
perspectiva democratica, seu ponto de partida no ensino publico
brasileiro emana dos anos 1980, como fruto de reivindicacbes de
movimentos sociais, se traduzindo de forma intensa na legislagdo. Em
primeiro lugar, destaca-se a Constituicdo Federal de 1988,
incorporando tal proposta em seu artigo 206 ao definir que o ensino
serd ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola e da gestdo democrdtica do
ensino publico. Portanto, as fun¢des administrativa e pedagdgica das
quais a gestao escolar é responsdvel, constituem-se, agora, como
uma possibilidade acessivel a todos, ndo admitindo arbitrariedades
no fazer da escola, o que prevalecia até entao.

O principio da gestdao democratica também é regulamentado
na LDB 9.394/96, em seu art. 3 inc. VI, determinando que os
sistemas de ensino definam as normas da gestdo democratica na
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educacdo basica, de acordo com as suas particularidades. No artigo
12, estabelece que as escolas devem articular-se com as familias e a
comunidade de forma integrada e participativa nas tomadas de
decisoes. Dessa forma,

A gestdo democratica é aqui compreendida, entdo como um
processo politico no qual as pessoas que atuam na/sobre a
escola identificam, deliberam, planejam, encaminham,
acompanham, controlam e avaliam o conjunto das agbes
voltadas ao desenvolvimento da prépria escola na busca pela
solucdo dos problemas (SOUZA, 2007, p. 125).

Nesse contexto, no qual a gestao deixa de ser centralizada para
assumir uma outra organizacdo, mais flexivel e participativa, é
inevitdvel sua interferéncia quanto ao papel do gestor escolar no
processo inclusivo. Silveira (2009), ao analisar alguns documentos
como Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990),
Declaracdo de Salamanca (1994), Diretrizes Nacionais para a
educacdo Especial na Educacdo Basica (2001) e Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
elenca algumas atribuicbes delegadas aos sistemas de ensino e,
inevitavelmente, ao gestor escolar. Todas essas tarefas foram se
complementando ao longo do tempo e tracaram mecanismos para
estabelecer, o que é hoje, a funcdo da gestdo escolar na construcao
da educacao inclusiva.

Em suma, no primeiro documento, a autora destaca o
fortalecimento da Educacdo Basica para todos e devendo ser
garantida pelos sistemas educacionais, cabendo ao gestor da unidade
escolar gerenciar de forma competente as agdes e 0s recursos
necessarios ao bom desenvolvimento de um ensino de qualidade e
para todos. Em se tratando da Declaracdo de Salamanca (1994), é
compreendida pela autora como uma evolucao, pois reconhece a
importancia dos diretores como agentes promotores da inclusdo,
articuladores dos diversos segmentos da escola, proporcionando a
cooperacdo, a flexibilizacdo e a diversificacdo das acgbes, o
remanejamento de recursos, a formacao pedagdgica, etc. Até entdo,
eram conferidas as primeiras atribuicdes quanto a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, demonstrando os aspectos que
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suscitavam maior aten¢ao por parte dos sistemas educacionais e
gestores escolares, mesmo em linhas gerais e ainda sem definir
estratégias.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao
Bdsica (2001), por sua vez, definem que os gestores educacionais e
das unidades escolares assegurem a acessibilidade aos estudantes
com deficiéncia mediante eliminacdo de barreiras arquiteténicas e
urbanisticas, bem como as barreiras nas comunica¢des. Por fim,
destaca-se a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), na qual Silveira (2009) aponta como
prioridades um maior investimento na formac¢do dos gestores e
professores, na infraestrutura das instituicbes e no atendimento as
necessidades e especificidades dos alunos, incluindo ainda a
formacdao dos educadores para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Portanto, levando em conta as determinacdes desses ultimos
documentos, observa-se como um elemento essencial a preocupacao
com a formacdao dos gestores no processo de inclusdo. Sem bases
tedricas e praticas, a gestdo ndo terd subsidios para melhor
compreender as necessidades dos alunos e assim poder contempla-
las, em detrimento da escola inclusiva.

Com base em todas as atribui¢des conferidas ao gestor pela
legislagdo vigente, percebe-se que instituir a educagdo inclusiva nas
escolas é um grande desafio. E fundamental que, atuando em
conjunto, gestores dos sistemas de ensino e gestores das unidades
escolares, estes ultimos na figura do diretor, compreendam seu papel
e estabelecam politicas educacionais capazes de superar as
dificuldades. Para Carneiro e Mendes (2008), o diretor escolar deve
demonstrar confianca em seu trabalho, rever suas concep¢des de
mundo e acreditar no seu papel potencializador, parecendo
importante, antes de mais nada, basear-se numa atitude positiva
diante o principio da inclusdo escolar.

Se o objetivo é a construcao de uma escola democratica e que
acolhe as diferencas, é importante que a gestao esteja atuando lado a
lado com o grupo e propiciando sempre situacdes de debate, como
suporte nas tomadas de decisdo e para melhor entender a realidade
em que assenta-se a escola.

De acordo com Sousa (2007),
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O fortalecimento do gestor escolar, numa proposta de
reorganizacdo da escola a fim de atender sob as bases da
educacdo inclusiva, ndo pontua a inser¢ao de elementos novos
ao cotidiano, mas sim ao gestor, cabe orquestrar todos os
elementos materiais e humanos em fun¢do da diversidade
existente no espaco escolar(SOUSA, 2007, p. 12).

Pressuple, ainda, que o gestor é responsdvel por conduzir as
mudangas e avaliar onde elas devem ocorrer, jd& que seus
conhecimentos técnicos, senso de lideranca e autoconfianga, lhe
habilitam a estabelecer uma cultura organizacional pautada em
principios, valores e praticas de uma escola para todos e qualidade
universal.

Para Sage (1999), o diretor deve pautar suas acGes em um
comportamento agregador, buscando pensamentos e prdticas a
servico da inclusdo. Dessa forma, com o comprometimento entre
todos, serd possivel a superacdao de todas as barreiras que dificultam
a participacdo dos estudantes com deficiéncia no fazer da escola,
sejam elas barreiras atitudinais ou de acessibilidade, fisica ou
pedagdgica. Somente com responsabilidade e estando consciente de
seu papel transformador o gestor escolar conseguird alcancar os
objetivos de wuma educacdo inclusiva. Nesse sentido, “A
administracdo escolar bem sucedida depende de um envolvimento
ativo e reativo de professores e do pessoal, além do desenvolvimento
de trabalho em grupo no sentido de atender as necessidades dos
estudantes” (BRASIL, 1997, p. 9).

O papel da gestdo escolar, com destaque na lideranca do
diretor, envolve a conducao de aspectos complexos da escola, como
estruturais e financeiros. No ambito da educacdo inclusiva, esses
elementos também devem corresponder aos ideais de uma escola
para todos e que acolhe as diferencas, sem distin¢des de qualquer
natureza. Por outro lado, por meio de uma gestdo participativa e
consciente de suas atribui¢cbes, o gestor podera desempenhar um
trabalho de qualidade e contribuir quanto a promoc¢ao de uma escola
democrdtica e heterogénea, buscada e propalada nos dias de hoje.
Nesse sentido, a importancia de se compreender os pressupostos
tedricos que fundamentam o trabalho da gestdo escolar, a favor de
uma escola democratica e inclusiva, passam a ter funcdo basilar para
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a constru¢dgo de um outro modelo de escola, além de ndo se
esquecer, como as pesquisas cientificas tém abordado nos ultimos
anos as agdes da gestdo escolar a favor da escola inclusiva. Todas
essas questdes, porém, serao melhor exploradas na secdo seguinte,
ao explicitarmos os aspectos metodoldgicos desta pesquisa.

Metodologia

A pesquisa ancora-se na abordagem qualitativa. Segundo
Minayo (2011), esse tipo de pesquisa responde a questdes quase
sempre complexas e se ocupa, dentro das ciéncias sociais, de um
campo da realidade que ndo pode ser quantificado. No campo
educacional, especificamente, suas contribuicbes também sdo
notdveis, pois proporciona uma maior aproximag¢do com o objeto de
estudo e possibilita uma anadlise e interpretacdo mais completa do
pesquisador. Na investigacdo aqui empreendida, a abordagem
qualitativa foi utilizada de modo a favorecer a compreensdo sobre
como a gestdo escolar, em contexto de educacdo inclusiva, pode
atuar na constru¢do desse processo e na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, face as atribuicbes, competéncias e acbes que lhes sdo
instituidas

Nesse sentido, como procedimento da pesquisa, assumiu-se
um estudo de cunho bibliogréfico. Para Gil (2008), a pesquisa
bibliogréfica é desenvolvida por meio de materiais ja elaborados e
que sofreram tratamento analitico, constituidos principalmente de
producdes académicas, como livros, artigos cientificos, dentre outras
producbes. No presente estudo, foram utilizados inicialmente
producbes que abordavam a tematica do papel da gestao escolar na
inclusdo de estudantes com deficiéncia, de modo a compreender suas
bases tedricas e legais. Em seguida, no intuito de identificar algumas
acOes da gestdo escolar a partir de resultados de pesquisas, foram
realizadas consultas em alguns repositdérios universitarios, como da
Universidade de Brasilia (UNB), Universidade do Oeste Paulista
(UNOESTE) e Universidade Federal do Ceara (UFQ).

O periodo de consultas aos repositdrios se deu entre novembro
e dezembro de 2020. A escolha dos repositérios ocorreu pelo
reconhecimento académico das universidades quanto as pesquisas
sobre Educacdo Especial, Educacdo inclusiva e gestao escolar para a
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inclusdo. Durante o processo de buscas, ndo foram utilizados
descritores, filtros ou demais recursos de consultas, por ndao serem
possiveis em repositdrios universitarios, de modo que as buscas se
deram manualmente em cada repositério. Ao final desse processo,
foram encontrados um total de 22 trabalhos, dos quais 5 trabalhos
foram selecionados, por serem o0s que melhor se aproximavam ao
objeto da pesquisa. Segue abaixo um quadro com os trabalhos
selecionados e suas tipologias.

Quadro 1: Trabalhos selecionados

AUTOR TITULO TIPO ANO | REPOSITO
RIO

Regina Gestdo  escolar | disserta | 2011 | Universida
Rita da | para uma escola | cao de Do
Silva inclusiva: Oeste
Santos conquistas e Paulista

desafios
Maria Gestdo escolar e | artigo 2008 | Universida
Antonia educacao de de Sado
Ramos de | inclusiva: uma Paulo
Azevedo e | parceria
Gracilliani | necessaria e
Rosa da|emergente na
Cunha escola
Ligia O papel do | Mono 2014 | Universida
Correia gestor escolar no | grafia de de
Lustosa processo de Brasilia
da Veiga inclusdao de

alunos com

necessidades

educativas

especiais
Tais Os caminhos | disserta | 2004 | Universida
Cristina para a|cao de Federal
Rodrigues | construcao  da de Sao
Tezani escola inclusiva: a Carlos

relacdio entre a

gestdo escolar e
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o0 processo de

inclusao
Maria A gestao para a | tese 2009 | Universida
Selene inclusao: uma de Federal
Penaforte | pesquisa-acao do Ceara
Silveira colaborativa no

meio escolar

Fonte: Elaborado pelo autor

Com base no quadro acima, percebe-se a heterogeneidade dos
trabalhos e as diferencas quanto ao ano de realiza¢do das pesquisas e
os repositdrios consultados. Nesse sentido, ao analisar os resultados
das mesmas, foi observado um cendrio semelhante, de modo que os
estudos apontaram para elementos essenciais com relagdo ao papel
da gestdo na escola inclusiva e as ac¢bes empreendidas nesse
processo. Quanto as acdes, inclusive, na préxima secdo,
explicitaremos melhor algumas importantes medidas da gestao
escolar destacadas pelas pesquisas selecionadas, a partir de seus
resultados e discussodes.

Acbes da gestdo escolar na organizagdo da escola inclusiva

Se a fun¢do da gestdo escolar na educacao inclusiva, como ja
foi dito anteriormente, é prover meios para que todos os estudantes
sejam respeitados e valorizados em suas singularidades, parece
essencial, portanto, entender que tipo de a¢bes e em que segmentos
da escola elas devem ser empreendidas. Na realidade, as acdes
atingem todas as dimensdes no trabalho da gestdo, sejam de ordem
administrativa, financeira ou pedagdgica, de modo que as tarefas
produzam uma cultura organizacional em conformidade com a
proposta de educacao para todos.

Como anunciamos anteriormente, por meio da revisdao de
literatura sobre o tema, varios autores sinalizam em pesquisas
algumas das a¢bes que podem ser desenvolvidas pela gestao escolar
numa perspectiva inclusiva. Todos pareceram concordar quanto a
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necessidade de se implantar a¢bes colaborativas e a serem pensadas
e executadas de forma democratica.

A gestao escolar comprometida com uma escola inclusiva
precisa priorizar, como uma de suas agdes, a participacdo ativa da
equipe na constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.
Em pesquisa realizada numa escola de Presidente Prudente (SP),
Santos (2011) destaca que uma das a¢des mais importantes que a
gestdo promoveu foi o envolvimento de toda a equipe,
principalmente os professores, no processo de elaboracdo e revisao
do PPP. E por meio deste documento que as bases filosdficas,
politicas, socioldgicas, de planejamento e organiza¢ao do trabalho
serao tracadas visando a qualidade no ensino e a possibilidade de
promover uma educacdo de fato inclusiva. Dessa forma, “o gestor
tem no PPP uma a¢do orientada pela intencionalidade, tem um
sentido explicito, de um compromisso, e no caso da escola, de um
compromisso coletivamente firmado, e especificamente neste caso,
um objetivo de ser inserido no seu projeto pedagdgico” (VEIGA, 2014,
p- 27).

A acdo empreendida acima pela gestdo na investigacdo de
Santos (2011) parece estar em consondncia com as orienta¢des do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2004). O referido documento afirma
que o diretor tem um papel fundamental na constru¢dao de uma
escola democrdtica e inclusiva, pois deve conduzir a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico, mobilizando todos os professores e a
comunidade a formar uma equipe que reflita sobre os principios,
objetivos e metas a serem estabelecidas nesse projeto. Além de
transmitir a imagem da instituicdao, por meio do PPP também ¢é
oferecida a equipe a oportunidade de compartilhar ideias no
processo decisdrio, bem como a valorizacdo da autonomia da escola.
Tudo aquilo que se acredita, se almeja enquanto instituicao, estarao
descritos no PPP e espera-se, pois, a busca por promover um ensino
de qualidade a todos e que contemple os interesses da comunidade
escolar.

Dentre outros objetivos, o gestor deve garantir por meio do
PPP a igualdade de acesso e permanéncia escolar a todos os
estudantes, o que abrange, também, os que possuem alguma
deficiéncia. A garantia de acessibilidade aos estudantes, bem como o
respeito as diferencas de cada um, sdo aspectos que caracterizam
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uma escola que aceita e acolhe a heterogeneidade. Um projeto
educacional indiferente a essas questdes nao prioriza o atendimento
das necessidades dos alunos, logo legitima o modelo de escola
excludente, prdticas estas que devem ser refletidas pela gestdo na
construcao do PPP.

As conquistas preconizadas pelo paradigma da educacao
inclusiva ndo serdo alcancadas sem a¢des implementadas pela gestao
junto a comunidade escolar. Azevedo e Cunha, em pesquisa
bibliogréfica realizada no ano de 2008, destacam a importancia das
acdes serem pensadas com base na participacdo entre todos os
membros que fazem parte da escola, a fim de unir a comunidade em
torno do principio da inclusdo. De acordo com as autoras, a gestao
escolar, numa proposta democratica, deve ter como objetivo

Articular o processo da educagdo inclusiva, oportunizar a
integracdo entre todos os envolvidos com o processo
educativo, estabelecer relacdes e inter-relacdes entre toda a
comunidade escolar e contemplar todos os educandos,
considerando suas diferencas individuais e ressaltando as suas
potencialidades (AZEVEDO; CUNHA, 2008, p. 67).

As consideracdes apontadas por Azevedo e Cunha (2008)
exigem que exista a constru¢dao de uma rede colaborativa que
permita a troca de experiéncias e a constru¢ao do conhecimento a
respeito das necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia. Sem acbes que envolvem a comunidade, a
conscientizacdo a respeito dos direitos das pessoas com deficiéncia
se torna timida, alcancando poucas pessoas que atuam diretamente
com os estudantes.

Outros autores também apontam as a¢des pautadas na gestao
participativa como uma das formas mais vidveis de inserir no
processo educacional inclusivo a comunidade escolar.

Para Tezani (2010),

O primeiro passo nessa perspectiva € construir uma
comunidade inclusiva que englobe o planejamento e o
desenvolvimento curricular; o segundo passo é a preparacao
da equipe para trabalhar de maneira cooperativa e
compartilhar seus saberes, a fim de desenvolver um programa
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em progresso continuo; o terceiro envolve a criagdo de
dispositivos de comunicagdo entre a comunidade e aescolae o
quarto abrange proporcionar a criagdo de tempo para reflexao
sobre a pratica desenvolvida (TEZANI, 2010, p. 292).

Ainda de acordo com a autora, essas agbes contribuem,
significativamente, para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
inclusivas, na medida em que proporciona a troca de ideias, de
experiéncias e de conhecimentos em rela¢do ao processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Para alcangar seus objetivos quanto a inclusao dos estudantes
com deficiéncia, o gestor escolar deve ter como uma de suas
principais a¢des a formacdo dos professores, para que estes reflitam
a sua pratica e construam possibilidades visando um ensino de
qualidade a todos. Veiga (2014), ao realizar uma pesquisa com a
diretora de uma escola no municipio de Ceilandia (DF), percebeu que
entre as acdes desenvolvidas pela gestdao estava o grande incentivo
para a realizagao de cursos de formacao por parte dos professores na
area da Educacdo Especial. Segundo a diretora, ndo empreender tal
acao, seria agir na contramdo do que vem propondo as leis sobre a
importancia de uma educacdo para todos.

Para Ndévoa (1995), a proposta de inclusdo na escola requer
uma grande capacidade dos educadores de pensar, agir e sentir os
desafios que surgem na pratica pedagdgica. Sem uma formacao
constante e que dialogue com a realidade da educacdo inclusiva, o
professor ndo tornard vidvel essa proposta e sentird dificuldade em
propor meios para efetud-la em sua pratica. Os estudantes com
deficiéncia precisam aprender juntos com os outros, mas para além
disso, surge a oportunidade de formar cidaddos mais criticos,
autdbnomos e criativos, o que n3do sera possivel sem a devida
capacitacao dos docentes.

De acordo com Cavalcante (2014), também parece importante
a parceria entre a gestdo e o acesso ao suporte da escola, para que o
professor ndo precise buscar ajuda por iniciativa pessoal. Quando isso
ndo acontece, o trabalho do professor fica sobrecarregado e deixa
sem suporte o professor que ndo tem essa iniciativa. Ainda de acordo
com o autor, “[...] no primeiro caso, se fortalece a ideia de que a
busca de solu¢bes para problemas no ensino ndo é responsabilidade
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da gestao da escola, enquanto que o segundo penaliza o processo de
aprendizagem e o alcance dos objetivos reais da educagao”
(CAVALCANTE, 2014, p. 10).

A problematica em questdo é notada quando a escola
apresenta uma organizacdo compartimentada, ou seja, o espago
regular e o especial atuam de forma isolada, sem interacdo, o que
afeta sobremaneira o processo pedagdgico dos estudantes com
deficiéncia.

Para promover um espaco de respeito a diversidade na escola,
Tezani (2004), em pesquisa realizada com duas escolas publicas na
cidade de Bauru (SP), aponta como uma importante acdo do gestor
escolar a acessibilidade envolvendo planejamento e desenvolvimento
curricular. Segundo a autora, o gestor que se propde a viabilizar uma
pratica inclusiva dentro da escola deve atuar na organizacdao das
reunides pedagdgicas, desenvolver acbes relacionadas a
acessibilidade universal, investir em um curriculo mais flexivel e
diverso, além de possibilitar a articulacdo entre os profissionais
externos e a comunidade.

A respeito de formacdo continuada e acessibilidade no
curriculo, surge como uma figura importante nesse processo o
trabalho do coordenador pedagdgico. Segundo o MEC (BRASIL,
2004) esse profissional deve fornecer o suporte técnico-cientifico
para os professores com base em conhecimentos sobre contetidos
curriculares, dos métodos de ensino, dos recursos didatico-
pedagdgicos, além de suporte quanto a formagdo continuada. Esse
membro da gest3ao, mais atuante na gestao pedagdgica, é capaz de
desenvolver acbes que visem a aprendizagem de todos os
estudantes, sejam com ou sem deficiéncia, em articulacdo ao
trabalho do professor.

Por outro lado, parece importante destacar também que toda e
qualquer acdo, para ser implementada pela gestdo escolar na
perspectiva da inclusdo, necessita de uma mudanca de postura em
relacdo aos estudantes com deficiéncia. Silveira (2009), em pesquisa
realizada com a gestdo de uma escola publica no municipio de
Fortaleza (CE), aponta a mudanca como ponto de partida para se
implantar, na cultura da instituicdo, um ambiente mais inclusivo. O
atendimento as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
mesmo no ensino regular, era percebido ainda de forma rudimentar
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pela equipe e somente por meio de debates, reflexdes e praticas
colaborativas o espago da escola foi se transformando, a favor da
pluralidade.

Segundo essa autora, a mudanga foi observada em diversos
segmentos da escola, na prépria gestdo escolar, nas mentalidades, na
cultura de acolhimento e no desenvolvimento profissional. Em se
tratando de gestao escolar, as a¢des realizadas demonstraram a
conscientizacdo por parte da equipe no sentido de proporcionar uma
educacdo para todos, como as reunibes organizadas junto a
comunidade escolar, adaptagdes na acessibilidade dos banheiros e a
criagdo da sala de atendimento especializado, com um profissional
dedicado ao acompanhamento dos professores e criangas com
alguma dificuldade. Todos esses elementos, somados, transformaram
a cultura que se tinha anteriormente na escola, mais excludente,
dando espago para uma cultura inclusiva. Sobre tal aspecto, Booth e
Ainscow (2012) afirmam que a cultura inclusiva é uma importante
dimens3do na constru¢ao de uma escola inclusiva e é ela a responsavel
por direcionar as acdes e as politicas educacionais em prol da
aprendizagem de todos.

Em suma, a promogao de agdes por parte da gestdao escolar,
mesmo com autonomia para tal, demanda esforco coletivo de toda a
comunidade e corresponde ao cumprimento de papéis que precisam
ser efetivados por todos no contexto do processo inclusivo. E por
meio da unido da equipe e o comprometimento em atender as
diferengas, sem discrimina-las, que as ag¢des se tornardo vidveis
buscando uma educa¢do numa perspectiva plural. Sem um olhar
democratico e colaborativo, ndo haverda uma verdadeira
transformacdo nas praticas e na cultura das escolas, em detrimento
dos estudantes com deficiéncia.

Consideracodes finais

A concepcao de uma educacdo plural e que privilegie as
diferencas na escola denota a importancia do assunto e sinaliza o
dever de todos por um ensino mais inclusivo, preconizado
exaustivamente em documentos e na legislacdo. Porém instituir esse
pensamento, mesmo com todos os avangos observados, ainda se
configura como um processo lento e gradual, atingindo sobretudo a
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cultura e as praticas junto aos estudantes com deficiéncia,
anteriormente excluidos e segregados do ensino. Nao é possivel uma
mudanga brusca e sem reflexbes sobre a contribuicdo de uma
educacdo para todos, sem distincdo, e nesse processo a gestdao
escolar parece um agente capaz de romper com antigas prdaticas e
estabelecer uma politica a favor da diferenca.

O papel da gestao escolar na constru¢ao da educacao inclusiva
envolve uma série de aspectos, muitos deles que dependem da
gestdao dos sistemas de ensino, haja vista que ambas se
complementam em relacdo as fun¢bes e atribuicdes. Portanto,
pressupde toda uma rede complexa de tarefas que, na perspectiva da
inclusdo, precisam ser bem definidas e efetivadas pelos gestores.
Contudo, o dever da gestdo em torno de proporcionar uma educagao
que deixa de lado as praticas excludentes e de homogeneizacdo da
escola, é uma tarefa coletiva e que parte, sobretudo, do
comprometimento quanto a fazer com que todos os alunos possam
aprender juntos, cada um com suas especificidades.

As acdes empreendidas precisam estar pautadas em valorizar o
significado das diferencas para o desenvolvimento escolar e de
acessibilidade aos estudantes. Partindo de tais pressupostos, o
nucleo gestor possibilitara que os estudantes com deficiéncia
participem de forma plena das atividades e interajam com os outros
alunos. Somente por meio de uma gestao democratica, onde todos
0s sujeitos sdo protagonistas na escola, a educacdo inclusiva serd
uma meta alcancavel. Do contrdrio, sem envolvimento por parte da
equipe e da comunidade escolar, a cultura de exclusdo em que foram
submetidos os estudantes com deficiéncia ndo serd transformada.
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TIRINHAS DIGITAIS NAS AULAS DE PORTUGUES LINGUA
ESTRAGEIRA

SOARES, Débora Racy (UFLA)'
Introducdo

A utilizacdo de tirinhas nas aulas de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE), ministradas na Universidade Federal de Lavras
(UFLA), tem sido frequente em todos os niveis de ensino deste
idioma. Serd abordada uma experiéncia de ensino-aprendizagem,
realizada no segundo semestre de 2021 durante o periodo de aulas
remotas, com uma turma de nivel inicial (A1), composta por alunos
falantes de espanhol como lingua materna.

A reinvencdo das praticas docentes, auxiliadas pelas
tecnologias digitais, se fez urgente durante o periodo de pandemia
por COVID. Portanto, além do trabalho com a especificidade do
género tirinha, letramentos digitais estiveram envolvidos no
processo, que utilizou como suporte a plataforma educacional Pixton
Edu e o Campus Virtual, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
da UFLA.

Esta proposta pedagdgica foi pensada com o principal objetivo
de desenvolver e aprimorar habilidades de compreensdao textual,
através das leituras verbal e ndo-verbal, e também competéncias
relacionadas a producdo textual. A adog¢dao de tirinhas em aulas
sincronas e assincronas, desse modo, serviu com ponto de partida
para a familiarizacdo com textos préprios a um género especifico,
adequados ao nivel de proficiéncia dos alunos iniciantes.

Os alunos também foram desafiados a elaborar suas préprias
tirinhas com o Pixton Edu, uma ferramenta disponivel online, gratuita,
que permite a criacdao de histérias em quadrinhos. Embora os
cendrios, objetos e personagens possam ser limitados na versao
gratuita do aplicativo, ainda assim foram suficientes para que os
objetivos pedagdgicos propostos fossem atingidos. Apds a devidas
adequagbes, as tirinhas produzidas foram compartilhadas e
comentadas no Campus Virtual.

"UFLA - Universidade Federal de Lavras, debora.soares@ufla.br
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Um dos principais desafios desta proposta pedagdgica foi a
selecdao de tirinhas adequadas ao nivel de proficiéncia dos alunos. O
trabalho inicial, de curadoria do conteido encontrado online e
disponivel gratuitamente, em dominio publico, foi essencial. Quando
se trata de curadoria educacional, o processo pode ser dividido em
trés etapas distintas: triagem, avaliacdo e organiza¢dao do material
selecionado. No caso especifico das tirinhas, além da adequacdo ao
nivel de proficiéncia em foco, zelou-se pela alta qualidade (resolucdo)
das imagens, postadas no AVA e utilizadas nas aulas sincronas (lives).

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (QECRL), no nivel de proficiéncia A1, encontram-se os
falantes basicos, em estagio inicial de aquisicao linguistica. Neste
nivel espera-se que os discentes sejam capazes de entender e utilizar
enunciados simples, que satisfacam necessidades concretas,
cotidianas de comunicacdo. Eles devem compreender frases isoladas
e conseguir se comunicar em tarefas bdsicas. Assim, no nivel A1, os
alunos devem compreender e utilizar expressdes cotidianas em
frases com baixa complexidade; apresentar-se e aos outros; formular
perguntas e respostas basicas sobre familia, moradia, estudos,
profissdo, tempo livre.

Na etapa inicial, de curadoria do contetido, foram selecionadas
tirinhas da Mafalda, da Turma da Moénica e do Armandinho.
Desenhada pelo cartunista argentino Quino (Joaquin Salvador Lavado
Tején), as tirinhas da Mafalda foram contempladas pelo fato de
serem bastante conhecidas pelos alunos da turma. Populares na
América Latina, as historinhas da menina portenha de classe média,
apesar de datarem de 1964 a 1973, ainda permanecem atuais, pois
enfocam temas universais, sobretudo os relacionados a paz mundial e
a dissolugdo de conflitos.

Pari passu a curadoria do contetdo foi realizada uma primeira
conversa, bastante informal, para levantamento do conhecimento
prévio dos discentes. Através de uma espécie de avaliacdo
diagndstica simplificada confirmou-se que a totalidade da turma, isto
é, os 18 alunos hispanohablantes conheciam as tirinhas da Mafalda.
Em relacdo a Turma da Mdnica, 8 alunos ja tinham ouvido falar da
turminha mais famosa do Brasil e, apenas 3, haviam lido as tirinhas
em espanhol. Armandinho nao era conhecido por nenhum dos alunos
desta turma.
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Criada pelo cartunista, empresdrio e escritor Mauricio Aratjo de
Sousa, membro da Academia Paulista de Letras, A Turma da Monica
foi apresentada a turma em tirinhas que abordam as vivéncias e
brincadeiras comuns as criancas brasileiras, através de suas mais
populares personagens: Monica, Cascao e Magali. Optou-se pela ndo
utiliza¢do das tirinhas do Cebolinha, quando da triagem do conteudo,
pois 0 menino troca o “R” pelo “L”, caracteristica de um disturbio da
fala conhecido como dislalia.

A atencdo ao tipo de linguagem (adequada, imprdépria)
apresentada na tirinha, com especial atencao a sua pertinéncia para o
alcance dos objetivos educacionais previamente planejados, é um dos
elementos inerentes a curadoria de conteddo, na etapa da triagem.
Portanto, se um dos objetivos educacionais, no nivel inicial de
aprendizagem, € ensinar como se apresentar em Portugués,
selecionam-se tirinhas que ilustram determinados tipos de estruturas
comunicativas. A adequacdo linguistica, assim sendo, além de
considerar o nivel de proficiéncia da turma, pressupbe também a
exclusdo de tirinhas com linguagem ofensiva e inapropriada. Com
grupos que apresentam nivel avancado de proficiéncia, determinadas
tirinhas podem, inclusive, fomentar discuss6es sobre o preconceito
linguistico, introduzindo questdes relativas as variedades linguisticas
de menor prestigio social.

Armandinho, o garoto de cabelos azuis, criado as pressas por
Alexandre Beck, no dia 9 de outubro de 2009, para ilustrar uma
reportagem sobre pais e filhos no “Didrio Catarinense”, tornou-se um
fendbmeno nas redes sociais. Suas tirinhas foram escolhidas por
estarem disponiveis online e se aproximarem das tiradas infantis mais
criticas, a semelhanca da portenha Mafalda, conhecida pelos alunos.

E importante ressaltar que as tirinhas da Malfada foram
utilizadas de forma estratégica, considerando-se o filtro afetivo dos
alunos. “As atitudes, motiva¢es, bloqueios, grau de identificacdo ou
de tolerancia com a cultura-alvo”, além dos “niveis de ansiedade”
podem ser calibrados a partir do input (conhecido) recebido (SILVA,
2014, p.53). Assim, partir do conhecido (Mafalda), para o menos
conhecido (Turma da Ménica), e o desconhecido (Armandinho) é um
percurso que deve ser observado pelos professores de linguas
estrangeiras.
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Além disso, as tirinhas propiciam a apresentacao de amostras
reais da lingua, através de atividades estimulantes e ludicas, e ndo da
simples repeticdo de estruturas, o que é desejdvel em uma
abordagem do tipo comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2015). Neste tipo
de abordagem, o ensino de linguas é baseado em situages
cotidianas, o que sugere a importancia do uso de material auténtico.
Através dele seria possivel apresentar a lingua em contexto real de
uso, com marcas culturais e de género textual. Os didlogos
apresentados nas tirinhas, como modelo linguistico, poderiam
promover intera¢ées mais reais e menos simuladas da lingua em uso
durante as interacbes orais. Com a expansdo da abordagem
comunicativa, as discussOes sobre os textos auténticos passaram a
ser valorizadas e incorporadas ao material didatico. Segundo Nunan
(1992), a introducdo de material auténtico ou tirinhas, através de
amostras reais da lingua na situacdo de ensino-aprendizagem pode
mobilizar os conhecimentos (de mundo, linguisticos) prévios dos
alunos. Esta € apenas uma das vantagens de se explorar tirinhas em
aulas de Portugués Lingua Estrangeira, desde os primeiros niveis de
aprendizagem.

Almeida Filho explica que o termo ‘“auténtico” e
“autenticidade” podem ser interpretados de formas diferentes. No
entanto, geralmente, estdao relacionados com a autenticidade da
“situacao comunicativa” em textos, a priori, produzidos para falantes
nativos da lingua-alvo (2015, p.59). A seguir serdo abordadas as
especificidades do género tirinhas e os letramentos.

Tirinhas digitais: especificidades do género e letramentos

As tirinhas impressas efou digitais tém tido utilizadas com
eficdcia em diversas disciplinas do ensino médio e fundamental nos
ultimos anos, principalmente nas aulas de Portugués Lingua Materna.
(VERGUEIRO, 2006; RAMOS, 2017). Em se tratando de Portugués
Lingua Estrangeira, contudo, ainda sao escassas as pesquisas que
atestam as possibilidades e os limites pedagdgicos dos quadrinhos.
Por sua vez, quando se considera um publico-alvo bem especifico,
como os falantes de espanhol lingua materna, em contexto
universitario e de imersdao, hda quase nenhuma investigacao
abordando o tema. Assim, este relato de experiéncia pretende
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contribuir para impulsionar as pesquisas na drea de Portugués Lingua
Estrangeira, sobretudo aquelas que abordam o contributo dos
materiais didaticos produzidos com recursos digitais.

Em relacdo a especificidade do género tirinha far-se-3,
primeiramente, uma breve reflexdao sobre a natureza dos géneros
textuais em geral. Partindo-se das consideragdes sobre os géneros,
elaboradas pelo fildsofo da linguagem Mikhail Bakhtin, pode-se
afirmar que sdo “tipos relativamente estdveis de enunciado” (2000,
p.279). Neste caso, o advérbio “relativamente” ganha uma
importancia impar, tendo em conta que, para o autor russo, a
interagdo na lingua, por natureza dialégica, é inerente a existéncia de
sujeitos social e historicamente situados. Portanto, de acordo com
Faraco, a suposta estabilidade dos enunciados, a luz da “historicidade
dos géneros”, ganha contornos outros que apontam para a
“necessaria imprecisdo de suas caracteristicas e fronteiras” (2003,
p.112). Logo, abre-se a possibilidade de se refletir sobre os géneros
textuais a partir do paradigma das chamadas “forcas centripetas (de
estabilidade)” e “forcas centrifugas (de mudanca)” (BAKHTIN, 1998,
p.82). As chamadas “forcas centrifugas” seriam tensionadas pela
dinamica prépria a atividade interacional, dialdégica, consolidando,
inclusive, outros géneros, menos estdveis.

Para Branddo, a estabilidade dos géneros poderia ser
“ameacada por constantes pontos de fuga, que leva(ria)m a uma
instabilidade genérica” sem, no entanto, abalar o “equilibrio
necessario” para a ocorréncia da “situacdo comunicativa” (2001,
p.38). Nesta mesma linha de raciocinio, Marcuschi afirma que a
tendéncia atual € conceber os géneros a partir de seus aspectos
maledveis, instaveis. Apesar da “grande diversidade de teorias de
géneros”, deve-se considerar que qualquer “género é essencialmente
flexivel, varidvel, tal como o seu componente crucial, a linguagem”;
assim, seria adequado “evitar a classificacdo e a postura estrutural”
(MARCUSCHI, 2005, p.18).

Diante deste panorama, exposto sucintamente, como definir
entdo o género tirinha digital> Uma das possibilidades de definicao
seria: as tirinhas sdo um segmento de histdria em quadrinhos,
apresentadas em jornais ou revistas, em suporte digital, numa faixa
unica, horizontal. Assim como as histdérias em quadrinhos, as tirinhas
sdo narrativas que contém uma sequéncia de quadros, com desenhos
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e textos, ou apenas com desenhos. Em outras palavras, as tirinhas
configuram ‘“um sistema narrativo composto de dois meios de
expressao distintos, o desenho e o texto” (IANNONE, 2004, p. 21).
Este sistema, sublinhe-se, é eficiente para a transmissdo da
mensagem, mesmo quando hd somente desenho. Portanto, a leitura
(e a producdo) de tirinhas convoca letramentos, digital e visual, entre
outros. E preciso saber ler as imagens para entender o texto, quando
ha texto; ou saber ler as imagens, quando ndo ha texto, para
compreender a mensagem. A producdo de tirinhas na plataforma
Pixton Edu e seu compartilhamento no AVA pressupdem letramento
digital.

Sendo o desenho, dentro dos pequenos quadros, o elemento
principal das tirinhas, seguido da histdria narrada, através de didlogos
inseridos em balbes ou com textos narrativos sob a forma de
legenda, é preciso abordar os varios letramentos que a leitura de
tirinhas mobiliza. As tirinhas, em suporte eletrénico, demandam
letramento digital, além do imagético. Soares (2002, 2006), Ribeiro
(2009) e Kleiman (1995, 2007) tém refletido sobre o letramento,

como pratica de leitura e escrita, também em ambiente digital.

Entre as varias definicbes e estudos sobre o conceito de
letramento, Kleiman entende que ndo se trata, especificamente, de
atividades “especificas de ler e escrever” (2007, p.19). “Podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de préticas sociais que
usam a escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN,
2007, p.19). Magda Soares (2006) entende que o conceito de
letramento ultrapassa o ato de ler e de escrever, ja que o sujeito leitor
precisa fazer uso de praticas de leitura e de escrita. Seria preciso
apropriar-se do universo do letramento, através de alguns habitos,
como leitura de revistas, livros, frequentar livrarias e bibliotecas, pois
o convivio efetivo (e afetivo) com a leitura propiciaria o envolvimento
do leitor no sistema de escrita.

Considerando-se o suporte do texto, Mey (1998) entende que
letramento digital iria além do saber ler, escrever ou navegar na
internet. Seria preciso fazer uso dos recursos digitais, inserindo-os em
praticas cotidianas, de forma a beneficiar o préprio usudrio. Mais do
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que buscar uma informacdo na web, seria importante que o usudrio
refletisse criticamente sobre a finalidade de se procurar determinado
conteudo, verificando se ele seria capaz de agregar algum valor a sua
formacdo. Nesse ponto, Mey vai um passo além de Soares (2002). Se
para Soares o termo letramento digital refere-se a questdo da pratica
de leitura e escrita, possibilitada pelo computador e pela internet,
para Mey ser letrado digital ndo significa apenas saber usar a web
com desenvoltura, mas refletir criticamente sobre o seu uso.

Logo percebe-se que a leitura e producdo de tirinhas envolve
diversos letramentos ou “agéncias de letramentos”, para dizer com
Ribeiro (2009, p.18), ou distintos “graus de letramento”, como afirma
Kleiman (2007, p. 25). Portanto, hd modalidades variadas de
letramento, donde decorre o uso do termo de forma pluralizada: “ha
letramentos, e ndo letramento”, isto &, ‘“diferentes espacos de
escritas e diferentes mecanismos de producdo, reproducdo e difusao
da escrita” que resultam em ‘“diferentes letramentos” (SOARES,

2002, p. 156).
Tirinhas digitais nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira

As tirinhas versam sobre os mais variados temas e podem,
facilmente, ser aplicadas em qualquer area de ensino, como
recomendam os PCNs. As informagdes trazidas pelas tirinhas podem
“ser discutidas em sala de aula, dependendo apenas do interesse do
professor e dos alunos” (VERGUEIRO, 2006, p.22). Ademais, “sempre
introduzem palavras novas aos estudantes”, promovendo a
ampliacdo de seu vocabulario de “forma despercebida para eles”: os
estudantes completam “em sua mente os momentos que ndo foram
expressos graficamente” e ‘“desenvolvem o pensamento ldgico”
(VERGUEIRO, 2006, p.23-24). Assim, o “Unico limite para o bom
aproveitamento” das tirinhas no processo de ensino-aprendizagem
parece ser “a criatividade do professor e sua capacidade de bem
utiliz(d)-las para atingir seus objetivos de ensino” (VERGUEIRO, 2006,
p.26).

Primeiramente os alunos de Portugués Lingua Estrangeira |
foram expostos ao género tirinha, através de exemplos oriundos da
internet, em Portugués brasileiro. Foram fornecidas tirinhas da
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Mafalda, da Turma da Moénica e do Armandinho para a leitura. Apds o
levantamento lexical e o sanar das duvidas, procedeu-se a andlise das
imagens, das interjeicbes e, sobretudo, dos diversos sentidos dos

balbes.
Os sentidos dos bal6es foram trabalhados através da seguinte

imagem ilustrativa:

Figura 1: print da imagem “Tipos de Baldes”

/" Onde e Bom dio,
e prefessordl
\'“""," Voo,

Afalado O cochicho do Opensamento Ogritodo  Afalade mais O personagem

personagem. personagem. dopersona-  personagem. deum teve uma idéia
gem personagem,

d

Opersonagem O personagem O personagem Opersona- O personagem O personagém
esta estd naoconsegue gem estd estd estd
comddvidas. admirado. seexpressar.  choroso, triste. cantando. zangado.

Fonte: https://images.app.goo.gl/ogskxfQnfmgmnNQbA

Em seguida, os alunos fizeram um exercicio de reconhecimento
de trés formas distintas de bal6es. Foi solicitado que inserissem falas
que correspondessem aos formatos dos balGes apresentados, como

se observa na Figura 2:

Figura 2: print do exercicio para reconhecimento de tirinhas
(a) (b) (c)

Fonte: https://images.app.g0o.gl/UctTGNf88v8tULMgA




Na sequéncia, os alunos realizaram o preenchimento de
bal6es de uma tirinha simples, elaborando didlogos pertinentes as
imagens e aos baldes apresentados, como se observa na Figura 3.

Figura 3: print do exercicio com baldes de fala em branco

Fonte: https://images.app.goo.gl/N8pyf4aYJFehDPRzZ9

Logo apds, realizou-se a producdo de tirinhas, a partir dos
modelos previamente fornecidos, através do trabalho inicial de
curadoria de contetdo. A tirinha abaixo (Figura 4) também foi criada
no Pixton Edu e postada no Campus Virtual, o AVA da UFLA, a titulo de
exemplo. Os alunos foram convidados a produzir suas préprias
tirinhas, apresentando-se e fornecendo informag¢des como profissao,
naturalidade, nacionalidade, gostos e passatempos.

Figura 4: print da tirinha criada no Pixton Edu

Fonte: autoria prépria
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Ap6ds a leitura textual, que mobilizou letramentos diversos, e a
producao de tirinhas, através do Pixton Edu, verificou-se melhor
compreensdo nas habilidades de leitura e escrita. O desenvolvimento
de habilidades que envolvem os varios letramentos, tais como leitura
de imagens e expressOes idiomaticas, reverberou na perda da
inibicdo para se expressar, ndo sO por escrito, mas também
oralmente, durante as aulas sincronas (lives).

De forma geral, a ado¢ao de tirinhas em aulas de Portugués
Lingua Estrangeira se mostrou produtiva, incentivando a motivacao
dos alunos que, convertida em proatividade, viria a auxiliar na
producao de tirinhas, notadamente autorais. A autonomia, a
criatividade e o entendimento do idioma, sob uma perspectiva ludica,
também s3o aspectos a considerar. O trabalho com algumas
interjeicdes, recorrentes nesse género textual, resultou em um mural
colaborativo e em um dicionario ilustrado de onomatopeias, ambos
realizados no Jamboard. Abaixo é possivel visualizar uma das
atividades de associacdo, realizada apds o (re)conhecimento das
onomatopeias, durante as aulas sincronas. Os alunos postaram notas
coloridas, com as onomatopeias extraidas das tirinhas e, em seguida,
fizeram a associagao semantica.

Figura 5: print da atividade sobre onomatopeias no Jamboard

POW OPS
GRR m CRASH BANG SREE

Fonte: autoria prépria
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Se, como sugere Almeida Filho, “aprender uma lingua é
aprender a significar nessa nova lingua”, entdo, ler e produzir tirinhas
em ambiente digital, em lingua estrangeira, é aprender novos modos
de significar, de estar na lingua, através de letramentos multiplos

(2015, p. 25).
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PRATICAS DE LEITURA E FORMAQAO DE LEITORES: TECENDO
EXPERIENCIAS NO NUCLEO DE LEITURA MULTIMEIOS DA UEFS

LIMA, Rita de Cassia Bréda M. (UEFS)'
COUTINHO, S6nia Moreira (UEFS)?

Introducdo

O cendrio contemporaneo tem sido fértil tanto na producao
quanto na andlise sobre as praticas e politicas publicas de formacao
de leitores. Muitos estudiosos e pesquisadores vém se debrucando
sobre essa temética por considerar que mesmo com todo o acumulo
jd existente sobre o assunto, ainda ha muito o que se investigar,
principalmente nos espagos considerados como I6cus privilegiados de
formacdo do leitor.

Pensar estes espacos é uma necessidade crescente posto que,
em muito j& se superou a velha ideia de que a escola é a unica
responsavel por esta formacdo. Compreendemos que além da escola
e do espaco da biblioteca escolar, muitos outros vém se revelando
como locais propicios para propagacao da leitura e seducdo dos
leitores. Estamos nos referindo a espagos como pracas, bibliotecas,
livrarias e eventos como festivais literarios, feiras, saraus, banquete
literdrios, entre outros.

Os estudos e as praticas cotidianas ja revelaram que n3o basta
ter o livro, faz-se necessdrio investimento em estratégias de
aproximacdo e encontro do leitor com o livro e ou outros suportes de
leitura. Segundo Silva, Ferreira e Scorsi (2009, p.52), “ter acesso aos
livros ou tempo para ler ndo é suficiente, nem simplesmente deixar
ler. Para que o interesse pela leitura ocorra, faz-se necessdario
apresentar os livros aos leitores em formacdo. Ha que se investir na
mediacdo da leitura”. Portanto, “mais do que um modo de leitura
peculiar, parece que o engajamento afetivo é de fato componente
essencial da leitura em geral” como preconiza Jouve (2002, p. 21).

Nas palavras de Aradjo (2006, p. 20), ler “[...] é atribuir sentido
as coisas do mundo, interagir com elas, interpretd-las, pensar

"Doutora em Educacdo; Universidade Estadual de Feira de Santana; Docente do Programa de
Pdés-graduacdo em Educagdo - PPGE -UEFS; E- mail: rbreda@uefs.br
> Mestre em Letras; Universidade Estadual de Feira de Santana; E-mail: smcoutinho@uefs.br
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dialeticamente, estabelecer alteridades de vozes, intercambiar
experiéncias, transitar para a cidadania plena”. Este pressuposto faz-
nos cada vez mais pensar sobre a importancia e a necessidade de
assegurar que todos tenham direito ao exercicio pleno da leitura e,
portanto, desse modo ndo pode ser considerado uma bandeira
ultrapassada, posto que ainda nos dias de hoje, muitos sdo aqueles
distantes do usufruto desse direito.

Na atualidade, ainda permanecem os dilemas sobre se o Brasil é
um pais de leitores ou ndo. Estes dilemas se avolumam em virtude
das varias concepc¢des de leitor que é possivel encontrar na literatura.
Neste trabalho, defendemos a concepcao de leitor como o sujeito
que estabelece com o texto uma relacao de interlocucdo, de didlogo,
de coautoria, logo que atribui sentidos e significados ao que ler. A
perspectiva aqui defendida é de um leitor ndo passivo que realiza um
trabalho produtivo de construcdo de sentidos do texto, deixando-se
também ser transformado pelas leituras. (PETIT, 2009).

Ao discutir sobre as competéncias da leitura critica, na sua obra
Criticidade e Leitura, Silva (2009) afirma que estas competéncias
precisam ser ensinadas, visto que elas ndo acontecem
automaticamente. Segundo o autor, na sociedade atual os usos da
leitura sdo multiplos e diversificados, portanto, cabe a escola desde
0s anos iniciais do ensino fundamental investir em atividades que
aproximem os leitores aos suportes de leitura e promovam atitudes
reflexivas, questionadoras perante o material disponibilizado para a
leitura.

O estimulo e o acesso as praticas de leitura exigem esforcos e
corresponsabilidade de todas as instancias sociais (familia, escola,
biblioteca, editoras, instituicbes governamentais e ndo-
governamentais), visto que o leitor se constitui a partir de multiplas
referéncias, multiplas experiéncias. Portanto, quanto maior o acesso,
mais chances se tem do leitor ser fisgado e estabelecer relacdes
significativas e afetivas com a leitura. Segundo Paulino (2001, p.22),
“ao ler, um individuo ativa seu lugar social, suas vivéncias, sua
biblioteca interna, suas relacdes com o outro, os valores de sua
comunidade”.

Defendemos a leitura para além do texto escrito, a leitura
como construcdo de sentidos, e que inexiste sem a atuacdo efetiva
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do leitor. Assim, ler é um processo de interacdao entre o texto e o
leitor, em consonancia com o que postula Kleiman:

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura
implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado de lembrangas e conhecimentos, daqueles que sao
relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas
e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o
que seria possivel explicitar (KLEIMAN, 2004, p.27).

Desse modo, cabe a Universidade, como instituicdo mediadora
de saberes e préticas, desenvolver programas e projetos de difusdo
da leitura, como garantia de vivéncia da cidadania. Concordamos com
Aratjo (2006, p. 17) quando afirma que “a dignidade e a capacidade
no ato de ler e escrever ndo sao privilégios de classes ou grupos, mas
antes se inscrevem como exercicio de direito e justica, necessidade
basica e inaliendvel de cada individuo”.

Reconhecendo a importancia de propostas e investimentos na
perspectiva de formar leitores é salutar focar o olhar nas instancias
reconhecidamente responsaveis por esta funcdo. Neste sentido, nos
propomos analisar o papel que o Ntcleo de Leitura Multimeios da
Universidade Estadual de Feira de Santana vem desempenhando ao
longo da sua trajetdria enquanto um espago de formacdo docente e
de leitores.

Tracando a histéria do Nucleo de Leitura Multimeios

O Nucleo de Leitura Multimeios teve a sua origem durante a
realizacao da primeira edicao em Feira de Santana - Ba, do Programa
Nacional de Incentivo a Leitura - PROLER, no ano de 1992,
coordenado pela Fundacao Biblioteca Nacional, cujo objetivo era
assessorar e articular, nas varias regides do pais, acdes que visassem
a formacdo de recursos humanos para o desenvolvimento de
atividades de leitura em diversos espacos.

Num primeiro momento, atudvamos como um Comité de
Leitura, agregando professores da Universidade Estadual de Feira de
Santana e das redes publicas de ensino estadual e municipal, bem
como estudantes dos cursos de licenciatura interessados em discutir
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sobre a formacao de leitores. Depois o Comité se transformou
institucionalmente no Nucleo de Leitura, vinculado ao Departamento
de Letras e Artes e, a partir de 1999, o Nucleo de Leitura agrega o
termo Multimeios por entender que as praticas culturais de leitura
envolvem outros suportes para além do impresso.

Desde a sua criagao, o Nucleo vem desenvolvendo projetos de
pesquisa e de extensdo no campo da Histdria da Leitura, Formacao
do Leitor, Leitura, Letramento e Praticas de Leitura numa perspectiva
social e cultural assumindo, no espaco da universidade, um
importante papel de formacdo e sensibilizacdo para a formacdao do
leitor.?

Ao longo da sua existéncia ja foram organizadas oito edi¢des
de Encontros de Leitura em carater nacional; oferecidas inimeras
oficinas; minicursos; conversa com escritores, leituras publicas, além
de ter assento na comissao de elaboragdo do Plano Estadual do Livro
e da Leitura no estado da Bahia e na comissao organizadora do
Festival Literario e Cultural de Feira de Santana/Feira do Livro* que ja
se encontra na décima quinta edicao.

A concepgao de leitura que norteia as praticas de leitura do
Nucleo esta ancorada na ideia de que ler é um processo complexo e
multirreferencial de atribuicdo de sentidos, estabelecimento de
relacdes, didlogos e constru¢des de novos sentidos e significados.

Consideramos como premissa bdsica de nossas agdes a
importante triade leitura, leitores e formagdo do leitor, reafirmando a
ideia defendida por muitos estudiosos que sé despertaremos no
outro o gosto e o encanto pela leitura se nés também formos leitores
seduzidos e encantados pela pratica da leitura, consoante as palavras
de Geraldi:

3 Participam da equipe que desenvolvem os projetos servidores docentes, servidores técnico
administrativos, bolsistas de iniciagdo a pesquisa e a extensdo, além de estudantes voluntdrios e
colaboradores externos.

4 AFLIFS - Feira do Livro/Festival Literario e Cultural de Feira de Santana é um evento construido
com esfor¢os conjuntos das instituicdes: Universidade Estadual de Feira de Santana,
Arquidiocese de Feira de Santana, Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia — Nicleo Regional
de Educagdo (NTE 19), Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana e o Servigo Social
do Comércio de Feira de Santana-SESC, e se constitui em uma agao sociocultural participativa,
que visa potencializar a formagdo do leitor de todas as idades, alargando fronteiras e
fertilizando o encontro para além das palavras.
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[...] ninguém aprende a ler sem debrucar-se sobre textos. E
este debrucar-se pode ser individual ou coletivo. Ndo é o
professor que ensina, € o aluno que aprende ao descobrir por
si a magia e o encanto da literatura. Mediar este processo de
descobertas é o papel do professor, que sé pode fazé-lo
também ele como leitor. (GERALDI, 2013, p.25)

Nesta perspectiva é que o Nicleo de Leitura Multimeios (NLM)
vem investindo em uma metodologia de trabalho formativa, ou seja,
estabelecemos internamente uma rotina de trabalho na qual
elegemos o momento do aprofundamento tedrico; momento da
socializacdo das acbes desenvolvidas; momento do planejamento e
do replanejamento das acbes e o momento dos Circulos de Leitura.
Os Circulos de Leitura se constituem na estratégia metodoldgica
basilar que perpassa todas as acbes tanto de pesquisa quanto de
extensao.

O momento do aprofundamento tedrico e posterior debate
representam oportunidades de tracar um paralelo entre o que dizem
os tedricos e o que vivenciamos nos cotidianos escolares. A riqueza
das relacbes tecidas com os textos ratifica a concep¢ao de leitura
defendida por Cosson (2012, p.27) ao afirmar que “Ler implica troca
de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo
resultado de compartilhamentos de visbes do mundo entre os
homens no tempo e no espaco”. E na intensa vivéncia dos debates,
dos circulos de leitura e atos de planejamento as participantes da
pesquisa reconhecem ser esta a grande contribuicdo do NLM no seu
processo formativo. Como demonstrado nestes veementes
depoimentos extraidos dos relatdrios das bolsistas e ex-bolsistas:

Participando do Nucleo pude perceber a existéncia de outras
praticas de leitura das quais mantinha distanciamento por
prioridades outras e mesmo por desconhecimento de outras
possibilidades. Além disso, foi fundamental descobrir a
historicidade da leitura. E, consequentemente, tao importantes
e desafiadoras, as descobertas de que o leitor, tdo almejado,
ndo é um ente abstrato; que as pessoas leem de formas
diferentes, de lugares sociais desiguais; que ler um romance
ndo é o mesmo que ler um artigo cientifico ou um manual de
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instru¢bes; que a leitura ou as leituras nem sempre s3o
desejadas, afinal, ndo por acaso, livros e leitores foram
queimados por representarem risco a determinadas
configuragdes sociais. Dessa forma, a leitura perdeu para mim
sua suposta neutralidade e cardter universal. Com estes
saberes e experiéncias promovidos, a minha participa¢do no
nucleo direcionou a minha formagao, pois dei prosseguimento
aos estudos sobre formagao de leitores e leituras literarias na
especializacdo e no mestrado. (Ex-bolsista 1)

As leituras tedricas realizadas no Nucleo contribuiram no maior
embasamento na pratica da escrita, sendo que as discussdes
de textos literdrios, o compartilhamento das experiéncias de
leitura como também das atividades de pesquisa/extensdo
influenciou na ampliagdo do meu encantamento pela leitura.
(Ex-bolsista 2)

Através dos encontros semanais pude ter um contato maior
com outros autores que ainda ndo conhecia, bem como, me
senti mais atraida em aumentar as minhas leituras sobre
tematicas diversificadas. (Bolsista 4)

Aderindo a estas concep¢des e postulados, o Nucleo de Leitura
Multimeios vem desenvolvendo projetos de pesquisa e de extensao,
além de outras atividades, tanto no ambito da academia como em
convénios com outras instituicdes envolvendo a comunidade interna
e externa da universidade. Apresentaremos de forma sucinta o
projeto que se encontra em fase de execucdo.

Projeto de Extensdo Leitura Itinerante: uma alternativa de
mobilizacao de leitores

O projeto pauta-se em concepcdes tedricas de leitura que
enfocam a Sociologia da Leitura e a Histdria da Leitura na perspectiva
da Histdria Cultural, embasado nos autores: Abreu (1995), Chartier
(2011) Hébrard (2011), Jouve (2002), Lajolo (2004), Larrosa (2001),
Manguel (1997), Silva (1998), Yunes (2002), Zilberman (1991), entre
outros. Estes tedricos, no panorama da sociedade letrada,
apresentam variados tipos de leitores, desde os que se enquadram
nos moldes candnicos, até os que estdo fora do padrdo estabelecido,
a exemplo de leitores autodidatas. Sao, portanto, estudiosos que
registram a importancia da leitura, ao longo da histéria e na
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contemporaneidade, mostrando uma histdria a contrapelo,
apresentando leitores que se encontravam escondidos pela histéria
oficial. Tomar como referéncia esses estudiosos para realizacdo de
um projeto de extensdo sobre o ato de ler, em que os participantes
sao professores e alunos de escolas publicas, nos fortalece para a
compreensdo da nossa contribuicdo para a formagao de leitores
criticos, emancipados. A relevancia social deste projeto evidencia-se
pela possibilidade de formar cidaddos criticos numa sociedade
desigual, a partir da leitura em sua diversidade de linguagens.

O projeto acontece em espacos escolares e em espacos nao-
formais. Nos espacos formais tem como principais objetivos investir
na formacdo de leitores e de mediadores de leitura e nos espagos
nao-formais ampliacdo dos repertdrios literarios. A metodologia esta
pautada na realizacdo dos Circulos de Leitura (COSSON, 2014) e nas
praticas de leitura e contacao de histdrias.

Os circulos de leitura constituem-se em vivéncias
compartilhadas com textos literdrios, nas quais a leitura em voz alta é
a prética inicial, oportunizando discussdes posteriores. E uma
metodologia simples que precisa da organizacdo do espaco, da
selecao dos textos e de um leitor-guia. Este se responsabiliza por
apresentar e compartilhar com os demais participantes o texto
previamente selecionado pelo nosso grupo de pesquisa/extensdo
com base nos interesses da pesquisa e da comunidade. Segundo o
Almanaque do Agente de Leitura (2012, p.120), “um leitor-guia deve,
antes de mais nada, ser um bom ouvinte”. Salienta, ainda, que para
“realizar um bom circulo de leitura é preciso se preparar para ele”.
Estas orientacdes sdo importantes para entender que as praticas de
leitura em espagos ndo formais carecem tanto de planejamento
quanto das propostas que ocorrem nos espagos institucionais.

O papel do Nucleo de Leitura Multimeios da UEFS sob o olhar dos
bolsistas e ex-bolsistas

Depois de uma trajetdria de mais de duas décadas de
existéncia, sentimos a necessidade de conhecer as percep¢des dos
bolsistas sobre o papel que o Nucleo de Leitura Multimeios da UEFS
exerce ou exerceu em sua formacdo académica e leitora. Ao longo da
sua histdria, muitos bolsistas tanto de iniciacao a pesquisa quanto de



225

iniciagdo a extensdo, além de voluntarios, deixaram suas marcas. Para
viabilizacao desta pesquisa, buscamos reestabelecer o contato com
alguns deles para conhecer, por meio de questionario, suas
percep¢des sobre o papel do Nucleo em sua trajetdria académica e
leitora.

Foram enviados 16 (dezesseis) convites on-line> para
participacdo na pesquisa. Selecionamos bolsistas que atuaram no
NLM no periodo de 2011-2021. Destes, obtivemos retorno de 13
(treze). Dos 13 (treze) que sinalizaram o recebimento do convite,
apenas 10 (dez) efetivamente responderam ao questiondrio. O
questiondrio continha uma caracterizacdo situacional dos bolsistas
hoje e oito perguntas abertas que visavam conhecer a contribuicao e
o papel do NLM nos seus processos formativos.

As participantes da pesquisa sdo todas do sexo feminino, com
idade entre 22 (vinte e dois) e 30 (trinta) anos, dos cursos de Letras e
Pedagogia. Das 10 participantes, 05 ainda possuem vinculos com o
Nucleo por meio de bolsas®; e as demais: 01 é bolsista do Programa
Institucional de Bolsas a Iniciagao a Docéncia - PIBID; 01 é bolsista de
Programa de Estdgio vinculado a Secretaria de Educagdo do
Municipio de Feira de Santana e 03 ja concluiram suas graduacdes e
exercem a profissdo em outros espacos. Das que j& ndo tem mais
vinculo com a UEFS, uma é pedagoga/orientadora educacional em
uma instituicdo federal publica de ensino superior e j& concluiu o
mestrado em Estudos Linguisticos, outra é professora de uma
instituicdo superior privada e concluiu o doutorado em Educacao e a
terceira encontra-se sem vinculo empregaticio.

Apresentamos um recorte da pesquisa priorizando as questdes
que enfocam a percepcdo das participantes sobre os impactos das
acoes do Nucleo em suas trajetdrias enquanto sujeito leitores.

Tecendo andlises sobre as experiéncias vividas

A escrita da histdria do Nucleo sé é possivel se as pessoas que
fizeram e fazem parte dessa constru¢do puderem rememorar suas

5 Os convites foram enviados a partir do endereco eletrénico encontrados nas fichas de quando
eram bolsistas ou voluntdrios. Talvez, por isso, alguns convites ndo tenham sido respondidos.

6 Trés bolsistas sdo vinculadas ao Programa Interno de Bolsas de Extensdo — PIBEX/UEFS e as
outras duas sdo do Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica da UEFS.
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influéncias, acontecimentos, marcas deixadas efou impressas ao
longo desse processo. A tessitura dos fios de uma histdria traz muito
além de fatos, datas e pessoas, eles imprimem saberes,
aprendizagens, memdrias. E foi na busca desse emaranhado de
sentimentos e aprendizagens que procuramos agugar a escuta sobre
0 que significou a experiéncia vivenciada no Nucleo de Leitura. Esta
questdo foi comum a todas as entrevistas e selecionamos apenas
algumas para socializar:

A partir do Nucleo de Leitura pude trilhar caminhos imprevistos
e dar passos importantes em minha vida académica,
profissional e pessoal. A minha vivéncia no nucleo significa um
marco na minha vivéncia académica e na constru¢do da minha
personalidade. A reaproxima¢do com a literatura promovida
pelas atividades do ntcleo para mim tem a ver com descobrir
quem sou, descobrir o outro, buscar outras linguagens e
direcionar a minha formacdo académica e profissional dentro
de uma linha de interesse: formacao de leitores. Isto, no
entanto, ndo me afastou de outras discussdes, até porque a
formacdo de leitores abrange um leque amplo de
conhecimentos e promove a aproximacao a uma diversidade
de linguagens e perspectivas (Ex-bolsista — Ano 2011)

Fazer parte desse nucleo viabilizou a ampliagdo do meu
conhecimento académico como também pessoal. Aprofundei
meu conhecimento tedrico sobre a histdria da leitura e histdria
da leitura das mulheres, além disso, realizar atividade de
Iniciacdo Cientifica e Extensdo possibilitou experiéncias
enriquecedoras tanto em escola como em espaco nado
institucionalizados. Poder contribuir na formag¢ao de leitores
foi uma experiéncia muito significativa (Bolsista - Ano 2021).

Extremamente relevante visto que as discussdes provocadas
pelas professoras do Nucleo nos permitem conhecer a
realidade da educacdo mais de perto, acreditar na nossa
funcdo como mediadoras do conhecimento bem como nos
compreender como profissionais capazes de, em conjunto com
pais, alunos e sociedade transformar a realidade da educacdo
brasileira com os pés no chdo, conhecendo nossa possibilidade
e impossibilidade sem fantasias (Bolsista — Anos 2019/2020).

Experiéncia inenarrdvel. Nele me constitui socialmente,
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politicamente e profissionalmente (Ex-bolsista - Ano 2012)

Os depoimentos revelam que as experiéncias oportunizadas
pelo Nucleo vao além da formacdo académica, pois como afirma
Gregdrio Filho (2002, p. 136): “Somos aquilo que vamos adquirindo ao
longo da vida”. Assim, nas construcdes e relagdes tecidas ao longo
dos estudos e debates as pessoas vao se constituindo como sujeitos
histdricos e como profissionais mais atentos, mais sensiveis, mais

criticos.

Quando indagadas sobre até que ponto a participag¢do no Ntcleo

de Leitura
admitiram:

influencia na atuacdo docente, as participantes assim

Aprendi a trabalhar a contacdo de histérias como ponto de
partida para as aulas, independente do conteudo trabalhado,
além de lidar com mais seguranca com as diferencas
encontradas em classe a partir do momento que estou sempre
refletindo e reciclando o meu olhar acerca da importancia da
leitura na vida de cada sujeito aprendiz (Bolsista - Ano 2018).

Atualmente, ndo atuo diretamente como docente, mas carrego
marcas do Nucleo na minha atuacdo profissional
desenvolvendo projetos de formacdo de leitores, retomando
os circulos de leitura, desenvolvendo projetos relacionados ao
cinema e através de um olhar “estético”, por assim dizer, a
temdtica da formacdo de professores. Nesse sentido, acredito
que uma representacdo positiva sobre literatura e experiéncia
de intimidade com a mesma constitui diferencial no trabalho
docente que envolve a leitura de modo geral, a leitura literdria
e a formacdo do leitor. Nesses aspectos, o que construi até
entdo, devo em grande parte ao Nucleo de Leitura (Ex-bolsista
- Ano 2013).

Quando fui incorporada ao grupo, eu ndo passava de uma
crianca que estava aprendendo a caminhar sozinha e balbuciar
as primeiras palavras incompreensiveis. Hoje, estou concluindo
0 curso de Letras com a minha linha de atuacgdo ja estabelecida
gracas a convivéncia enriquecedora no Nucleo (Ex-bolsista —
Ano 2014)
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Além de possibilitar trocas de conhecimentos e experiéncias, o
Ntcleo contribui na formagdo dos discentes preparando para
exercer a docéncia. (Ex-bolsista — Ano 2017)

Estas falas reafirmam que a participagdo na dinamica e nos
projetos do Nucleo de Leitura Multimeios tem fortalecido a formacgao
académica, pessoal e amadurecido a compreensao sobre o papel
social e politico da docéncia. Como afirma Freire (1996, p. 25),
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua constru¢do”. Assim sendo, cabe aos
graduandos e ou aos profissionais a busca diuturna por uma pratica
educativa coerente, séria, comprometida e entusiasmada. Pensando
desse modo, o envolvimento na rotina do Nucleo, uma rotina que
envolve leituras, estudos, vivéncias dos circulos de leitura, debates,
intercdAmbio de saberes e préticas corrobora o processo reflexivo
inerente a profissao docente, visto que o Nucleo é mais um espaco
formativo no interim da prépria academia.

A formacdo académica prevé a interlocugdo e a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, mas,
infelizmente, muitos sdo os graduandos que passam quatro ou cinco
anos dentro da academia e, efetivamente, desconhecem esse tripé
formativo. Portanto, para os integrantes do Ncleo, é importante
saber na visdo das participantes da pesquisa, qual a importancia da
existéncia do Ndicleo de Leitura para a comunidade académica da UEFS.

Ele ajuda a ampliar o conhecimento dos alunos e possibilita
uma interacao com o meio académico e com a comunidade
fora da universidade. (Bolsista — Ano 2018)

Muito grande, uma vez que o0 mesmo esta sempre aberto aos
estudantes, tanto da prdpria universidade quanto de outras
escolas e, até mesmo, outras comunidades, a partir dos
projetos que desenvolve. (Bolsista — Ano 2020)

A existéncia do Nucleo de Leitura no Campus é muito relevante
para a caminhada académica, pois representa mais um espago
de discussbes e reflexdo da prdtica docente para a atuac¢do
profissional. Os alunos que tém a oportunidade de adentrar o
espaco do Nucleo certamente saem contemplados e
enriquecidos de conhecimento. Isso ndao quer dizer que eles
ndo enfrentardo dificuldades na profissdo, mas saberdo
resolvé-las com os pés no chdao e poderdo contar com a
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bagagem de conhecimento e experiéncia que as discussoes
provocadas no espago do Nucleo de Leitura Multimeios lhes
possibilitaram. (Bolsista — Ano 2021)

O Nucleo é um grande suporte para os estudantes que
acreditam no poder transformador da leitura, além de
oferecer, aos participantes, um grande embasamento tedrico
no tocante a formacdo do professor-leitor. (Bolsista — Ano

2019)

A importancia do Nucleo na UEFS é fundamental devido a
contribuicdo indizivel que tem ofertado a estudantes de
diferentes cursos da instituicdo, aos projetos de pesquisa e
extensdo que tém desenvolvido sobre prdticas de leitura e
formacao de leitores e, nesta perspectiva, ao didlogo que abre
com a sociedade (escola, professores, secretaria de educacdo,
estudantes etc). (Ex-bolsista — Ano 2012)

Fundamental. Um ambiente propicio a pesquisa, aprendizagem
(coletiva e individual), estreitamento dos lagos amistosos, e
vivéncia de leituras. (Ex-bolsista - Ano 2013)

O estudante que participa do Nucleo tem um conhecimento
académico mais amplo e uma visdo de mundo mais critica. (Ex-
bolsista - Ano 2019/2020)

Além de possibilitar trocas de conhecimentos e experiéncias, o
Ntcleo contribui na formagdo dos discentes preparando para
exercer a docéncia, como também proporciona aos estudantes
o desenvolvimento de atividades de iniciagdo cientifica e
extensdo, contribuindo no fomento a pratica de leitura na
sociedade e no fortalecimento de estudos no campo da leitura.
(Ex-bolsista - Ano 2019/2020)

Fica evidente em todas as falas, o papel e a relevancia do
trabalho desenvolvido pelo Nucleo de Leitura Multimeios, ao longo
da sua existéncia, na formacdo académica e profissional das
participantes da pesquisa,” cabendo a coordenacdo um desafio ainda
maior que € investir cada vez mais em propostas que viabilizem
oportunidades de aproximagao, sensibilizacdo e formacdo de leitores.

7 Algumas participantes tém aprofundado e ampliado seus estudos tendo como objetos de
pesquisa as temdticas trabalhadas pelos Ntcleo resultando em diversos trabalhos de conclusao
de curso (TCC) nos cursos de graduagdo e especializagdo, bem como em dissertagdo e teses em
cursos de pds-graduagao.
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Consideracdes finais

E possivel afirmar que o Nucleo de Leitura Multimeios vem
desempenhando um papel preponderante na formacdo do leitor, pois
vem oportunizando aos seus membros (comunidade académica e
comunidade externa) momentos significativos de leituras, debates e
aprofundamentos acerca da histéria da leitura, literatura e das
praticas culturais de leitura. Considerando assim, a pesquisa e a
extensdo enquanto praticas que propiciam processos de
aprendizagens significativas dos sujeitos envolvidos em seus
projetos, com destaque, aqui, para os discentes que tiveram a
oportunidade de ampliarem as suas competéncias leitoras enquanto
participantes ativos destas a¢des.

Pudemos constatar ainda a sua relevancia para a formacao
académica das participantes ao suscitar reflexdes sobre a
importancia e o ensino da leitura na prdtica de sala de aula,
compreendendo-as enquanto agentes de letramento em seus futuros
locais de trabalho, questdao muitas vezes pouco trabalhada nos cursos
de licenciatura.

O engajamento estudantili e o processo de trocas de
experiéncias e aprendizagens entre os membros do Nucleo de Leitura
Multimeios vém revelando ricas oportunidades formativas,
principalmente pela ampliacdo das concep¢des tedricas sobre leitura,
formacdo docente e formacdo de leitores, bem como consolidando
novas perspectivas sobre o papel da literatura e da mediacdo de
leitura nos diversos espacos de formacao.

O Ndcleo de Leitura Multimeios com robusta atuacdo nas trés
décadas de existéncia reafirma sua contribuicdo e papel
sociopedagdgico quando de forma indissocidvel viabiliza praticas que
articulam a pesquisa, o ensino e a extensdo. Portanto, mesmo
admitindo que a tarefa de constituicdo de uma sociedade leitora
ainda é um grande desafio, pode-se afirmar a partir das escutas dos
bolsistas e ex-bolsistas que o investimento na politica de formacao de
leitores e mediadores de leitura ja colhe frutos.
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CASULO TEA: O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ENSINO DE
CIENCIAS PARA ALUNOS COM TEA

PANTOJA, Bianca de Fatima Fonseca Jardim (UFPA)'
ARAUJO, Marcelo Marques de (UFPA)

Introducdo

Diversos estudos apontam que, com o advento da politica de
Educacdo, sob a perspectiva da inclusdo, verifica-se que, cada vez
mais, as pessoas com deficiéncias estdo buscando seus direitos e se
fazendo mais presentes e atuantes na sociedade. Diante desse fato,
observa-se um crescente aumento de pessoas com TEA. Dai, a
importancia da realizacao desta pesquisa sobre essa tematica, com o
intuito de se refletir e buscar alternativas, que auxiliem na promogao
de uma educacdo publica de qualidade, que atenda as demandas
pessoais desses sujeitos, respeitando suas peculiaridades, por conta
do espectro, e estimulando suas potencialidades.

Ressalta-se que a questdo do Transtorno do Espectro Autista
mostra-se uma nova realidade, bastante complexa, e ndo deve ser
tratada de forma simplista e nem ser reduzida a dificuldade do
individuo com TEA. Acredita-se que a questao do TEA deve ser
investigada com a devida atencdao, sob o aspecto biopsicossocial,
portanto, analisada sob diversos olhares: biolégico, social,
educacional, familiar. Considera-se que essa realidade pode ser
diferente, se forem utilizados novos instrumentos de ensino e cré-se
na mediac¢do do potencial de aprendizagem dos alunos com TEA.

Atualmente, vivemos em uma sociedade que estda em
constante processo de transformacbes, sejam elas sociais,
econdmicas, politicas e tecnoldgicas, as quais acabam refletindo de
forma direta ou indireta no sistema educacional. Portanto, é muito
importante destacar a énfase da educacdo sobre a perspectiva
inclusiva, que foi um direito conquistado, ao longo do tempo, por

' Mestre em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematica (UFPA);, e-mail:
biancapantoja@yahoo.com.br

2 Doutor em Ciéncias e Matematica (UFMT) e docente da Universidade Federal do Para; e-mail:
marcelomarkes@uol.com.br
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conta de reivindicagdes do movimento internacional e consolidagao
de Orgdos, como a Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU que, por
meio da Declaragdo de Salamanca (1994), defende o direito das
pessoas com deficiéncia e politicas inclusivas; fato este que, na
década de 90, gerou a consolida¢do da Educagdo Inclusiva, na qual os
paises se comprometeram em desenvolver politicas voltadas a
inclusdo social das pessoas com deficiéncias. Por esse motivo,
surgiram pressfes por parte da sociedade civil, que se organizou e
iniciou o processo de conscientizacao e luta pelos direitos sociais das
pessoas com deficiéncia.

No contexto mundial, percebe-se que, cada vez mais, pessoas
tém sido diagnosticadas com TEA, e as escolas e os seus profissionais
precisam estar preparados e capacitados para recebé-las, de forma
adequada, para junto as familias, garantirem o direito a educacao, em
condicdes de igualdade de acesso e permanéncia na escola de ensino
regular. Mediante esses fatos, refletiu-se e questionou-se: serd que é
possivel que esses alunos tenham esse direito garantido
constitucionalmente efetivado na pratica? Como se pode fazer para
promover e consolidar o processo de ensino e aprendizagem para
alunos com TEA?

Ressalta-se que, na literatura existente, hd pesquisas que
buscam criar ferramentas tecnoldgicas, que visam inibir ou sanar
essas dificuldades por conta do TEA. Dentre elas, destacam-se
algumas, que refletem a respeito das questdes metodoldgicas, de
atividades pedagdgicas, que sejam atrativas aos alunos e possam
facilitar sua aprendizagem.

Levando em consideracdo que os individuos com TEA
demonstram grande afinidade pela drea da tecnologia, optou-se em
desenvolver um aplicativo/software educacional, com recursos
multimidias, para facilitar o aprendizado sobre o corpo humano.

A intencdo € facilitar, mediar de forma lddica, através do uso da
Tecnologia Assistiva (TA), o aprendizado discente com TEA. O
problema é que, no mercado brasileiro, existem pouquissimos
recursos como Softwares educacionais especificos e gratuitos para o
ensino e aprendizagem de objetos de conhecimento de Ciéncias,
especificamente, sobre o corpo humano, destinados a pessoa com
TEA. Por isso, cada vez mais, fica evidente a necessidade de estudos
nessa area, com o objetivo de atender essa lacuna educacional, com
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fins a exploragdo de conteldos de forma mais lidica e interativa.

Pensar sobre novas tecnologias, em especial, a Assistiva, e que
envolva a criagdo de um aplicativo educacional, que pudesse
despertar o interesse do aluno com TEA, em aprender sobre o “corpo
humano”, no curriculo de Ciéncias, levou a alguns questionamentos,
entre eles: o aplicativo “Casulo TEA” facilitara a prdtica docente na
sala de aula durante as aulas de Ciéncias? Serd que essa ferramenta
tecnoldgica, realmente, possibilitara a ampliagdo dos conhecimentos
e do repertdrio cultural e social do aluno ao estudar sobre o corpo
humano?

Diante dessas questdes e da possibilidade de desenvolvimento
de um trabalho inclusivo para alunos com TEA, buscou-se
aperfeicoamento profissional, mediante o novo desafio da
experiéncia escolar com o aluno com TEA ndo verbal, nivel 3, severo.
A partir dessa demanda, delineou-se o projeto de pesquisa em torno
do seguinte problema: como a Tecnologia Assistiva poderia auxiliar
ou mediar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA
sobre o “corpo humano’? Assim, surgiu o interesse académico para
desenvolver um Aplicativo/Software educacional, que possibilitasse a
aprendizagem de alunos com TEA. A pesquisa teve como objetivo
criar o Aplicativo/Software educacional “Casulo TEA”, voltado ao
processo de ensino e aprendizagem, sobre a tematica “corpo
humano”, destinado aos estudantes com TEA, pois serve de
ferramenta para subsidiar o processo de ensino e aprendizagem no
ensino de Ciéncias.

O Transtorno do Espectro Autista

Nesta secdo, discorre-se a respeito da concepcao de
Transtorno do Espectro Autista — TEA, sua origem, diagndstico e
histdria no decorrer do tempo na sociedade. De acordo com as mais
renomadas pesquisas, o termo “Autismo”” surgiu no ano de 1908, na
area da Psiquiatria, pelo psiquiatra Paul Eugen Bleuler (1887- 1939),
para nomear comportamentos humanos em torno de si mesmos e
replicados pela prépria pessoa (ORRU, 2019).

O termo autismo vem de autds, de origem grega, e tem o
significado “de si mesmo”. Ferrari (2012) e Vasques (2000) destacam
que termos como ‘“‘Autismo” e “psicose infantil” referem-se a



236

conceitos e construcdes linguisticas vindas de diversas racionalidades
e epistemologias.

O TEA € considerado como um disturbio de desenvolvimento
neuropsicoldgico, que se manifesta por intermédio de déficits de
interacdo social e afetiva, com repertdrio de interesses restritos e
dificuldades na comunicacdo (SURIAN, 2010).

O estudioso Schwartzman (2011) caracteriza o TEA como uma
sindrome marcada por altera¢bes presentes, desde idades bem
precoces, que se manifesta, sempre por desvios, nas dreas das
relacbes interpessoais, da linguagem/comunicacdo e do
comportamento.

A temadtica do espectro autista ainda gera bastante debate,
tanto no campo educacional como na drea médica e na sociedade,
pois trata-se de uma drea que ainda esta sendo estudada pelos
pesquisadores. A histdria do autismo foi composta por diversas
histdrias e por varios personagens, no decorrer do tempo e de forma
aleatdria, bem como em muitos casos em que é caracterizada pelo
sentimento de culpa, desprezo, preconceito, segregacao, abandono e
crueldade.

Para Cunha (2019), o padrdo do comportamento autistico
revela uma tendéncia rigida em relagdo a rotina fixa, e o individuo
apresenta o0s seguintes comportamentos: isolamento social,
resisténcia ao contato fisico, resisténcia a mudangas na rotina,
agitacao desordenada, movimentos circulares no corpo, fixagdo por
objetos, enorme sensibilidade a barulhos e apreco por objetos
inapropriados.

De acordo com Cunha (2019), o diagndstico do TEA é tracado
conforme o nivel de gravidade - ou de necessidade de suporte — que
cada individuo demanda, sendo: Nivel 1: necessidade de pouco apoio.
Nivel 2: necessidade moderada de apoio. Nivel 3: muita necessidade
de apoio substancial.

No Brasil, a legislacao que ampara a pessoa com o Transtorno
do Espectro Autista, refere-se a: Lei Berenice Piana, que institui a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista (Lei n° 12.764, de 2012); Lei Brasileira de Inclusdo
LBI (Lei n® 13.146, de 2015); Lei Romeo Mion (Lei n° 13.977, de 2020) e
Lei Estadual do Autismo do Pard (Lei n° 9061, de 2020).

As leis visam garantir os direitos das pessoas com Transtorno
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do Espectro Autista, tais como o direito ao diagndstico, a intervencao
e ao tratamento com equipe multifuncional, a matricula no ensino
regular, ao acesso e as condi¢des de permanéncia a educacdo, as
adaptagdes metodoldgicas, ao profissional de apoio, ao fornecimento
de Tecnologia Assistiva, a adaptacdo de barreiras arquitetdnicas e
atitudinais, a acessibilidade, ao atendimento prioritario, a gratuidade
em eventos e a passe livre em transportes publicos coletivos.

Enquanto educadores, partilha-se da concep¢do defendida na
Declaragdo de Copenhague, no ano de 1995, na Dinamarca, a qual
instituiu que uma sociedade inclusiva é aquela que se empenha para
acolher as diferencgas de todos os seus membros, baseada no respeito
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, diversidade
cultural e religiosa, justica social e as necessidades especiais de
grupos vulnerdveis e marginalizados.

Tendo em vista os marcos legais da legislacdo brasileira, ela
tem se mostrado bastante avancada, no que se refere a
implementacdo de leis e instrumentos legais; porém, destaca-se que
é crucial que as leis sejam cumpridas na pratica didria da sociedade,
conforme estabelecidas no papel. Mas, infelizmente, por vezes, ndo é
isso que ocorre.

A funcdo da escola, atualmente, é a de organizar os processos
educacionais, levando em consideracao os meios de interacdao dos
sujeitos com o meio ambiente, possibilitando, entdo, aprendizagens
por meio de um trabalho colaborativo com recursos didaticos e
metodologias adequadas para ofertar uma educagao inclusiva.

Conforme Cifali e Imbert (1999), o processo ensino-
aprendizagem, que é fun¢do da escola, precisa ser repensado para
que haja a possibilidade de ocorrer a revolu¢do potencial, que tem
como objetivo a independéncia dos individuos.

Por isso, o ensino voltado para as pessoas com TEA exige a
utilizacdo de métodos transdisciplinares e uma adaptacdo da
estrutura fisica e das atividades propostas, a fim de favorecer uma
compreensdao de mundo e corroborar com a alfabetizacdo, com a
comunicagao e com a autonomia e, assim, promover um aprendizado
eficaz (MESIBOV; SHEA, 2010).

Pinto (2017) reforca a fundamentacdo tedrica, dizendo que o
pedagdgico como acdo e relacdao mediadas, simbolicamente, ndo se
restringem ao espaco da sala de aula e a acdo do professor; ha
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também a contribuicdo das rela¢bes intersubjetivas, que ocorrem
também na pratica administrativa, tornando-a também uma pratica
pedagdgica. Ele destaca as relagdes intersubjetivas como a condic¢do
fundamental para a constru¢do de uma nova visdo e acao no
cotidiano das escolas publicas brasileiras.

O uso das tecnologias de ensino a favor do processo de ensino e
aprendizagem e/ou a utilizacdo das tecnologias como estratégias de
ensino

Nesta pesquisa, partilhou-se da concepcao tedrica
sociointeracionista, difundida por Vygotsky, a qual defende que o
processo de aprendizagem é constituido por meio do processo de
mediagao, através das interagdes sociais. Destaca-se que essa
media¢do pode ocorrer por meio de “outro ser social”, por meio da
organizacdao de um ambiente e da relacdo do individuo com ele, ou
através de objetos instituidos, culturalmente, de acordo com o
contexto social ao qual estd inserido.

Em virtude das constantes transformagdes tecnoldgicas, que a
sociedade vem passando de ordem econdmica, social, politica,
cultural e cientifica; e, com isso, modificando intensamente o modo
de vida dos cidadaos, nos mais diferentes contextos, assim como no
educacional, fazem com que as escolas precisem ser equipadas e
adaptadas a esta nova realidade, devido a ideia de modernidade
liquida difundida por Bauman (2001), a qual reflete o contexto social
vigente, como uma realidade efémera, devido ao fluxo de
informagdes ser bastante dinamico, cujo sistema educacional precisa
se atualizar e buscar metodologias de ensino que correspondam as
expectativas e as necessidades das novas geracdes, do mercado de
trabalho e da sociedade.

Vive-se em uma sociedade “tecnoldgica”, conforme ressaltam
Brito e Purificacdo (2011). Seja no campo ou na cidade, a tecnologia se
faz necessdria e presente, pois assume-se a educacdo e a tecnologia
como ferramentas, que interferem no cotidiano de forma direta ou
indireta.

Pereira e Moura (2005, p.70) discorrem sobre a importancia do
computador como elemento cultural e destacam que tal ferramenta
pode ser um facilitador do processo de ensino e aprendizagem, “o
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computador, instrumento cultural da contemporaneidade, revela-se
como um novo espaco de interacdo, como um novo contexto social
da producao discursiva”.

Mediante os pensamentos citados acima, compreende-se que o
uso da Tecnologia Assistiva se torna crucial para o desenvolvimento
do trabalho docente, pois pode favorecer com eficiéncia o acesso e o
desenvolvimento da constru¢ao do conhecimento por parte do
aluno. Pois, a Tecnologia Assistiva, enquanto recurso didatico se
mostra como um grande aliado do estudante e do professor,
conforme afirma Bersch (2017), em que se define a TA como uma
expressdo que se refere a um arsenal de recursos, que pode ampliar
as habilidades das pessoas com deficiéncia, e ser instrumento de
promocao de préticas inclusivas.

Neste trabalho, tem-se como foco o processo de ensino e
aprendizagem do discente com TEA e, por isso, optou-se por
desenvolver a pesquisa via recurso educacional, o aplicativo/Software
“Casulo TEA”, em dois suportes diferentes: o computador e o celular
com sistema Android, no intuito de atingir o publico-alvo, pois, devido
a algumas especificidades do transtorno, os individuos, em sua
maioria, demonstram grande interesse pelos recursos tecnoldgicos.
Fato este corroborado por Moore (1993) que, ao discorrer a respeito
do processo de desenvolvimento da autonomia nos alunos, destaca
que essa habilidade é a medida pela qual, na relacao do ensino e da
aprendizagem, € o aluno e ndo mais o professor, quem determina os
objetivos, as atividades e as experiéncias de aprendizagem.

Sendo assim, é preciso compreender que o conceito de
autonomia do aluno significa que os alunos tém capacidades
diferentes para tomar decisbes a respeito de seu préprio
aprendizado, conforme postulam Moore e Kearsley (2007).

Acredita-se que, com a utilizacgdo de recursos didaticos
pedagdgicos e com o uso da Tecnologia Assistiva, como o
aplicativo/Software educacional “Casulo TEA”, pode-se colaborar
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos com TEA, pois as
ferramentas da Tecnologia Assistiva potencializam a interatividade e
a comunicacdo entre alunos e professores, com o recurso
tecnoldgico e o conhecimento (MOORE, 1993, p.31).

Moraes (1999) revela que se vive em uma sociedade bastante
complexa e paradoxal que, ao mesmo tempo em que se apresenta
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pequenina, mostra-se grande demais, tecida nos fios dos
computadores e que, nesse contexto, ndo se consegue mais ter
controle nenhum sobre o fluxo das informacées, pois elas se ddo por
meio de um Unico click.

Lévy (2000) conceitua a tecnologia como produto social e
cultural, pertencente a um ciberespaco, o qual é estabelecido como
lugar de comunicacdo e socializagdo e ultrapassam os limites do
tempo e do espaco, aos quais a sociedade estava acostumada até o
momento. Ou seja, devido a essa nova realidade e forma de
sociabilidade, surgiu a cibercultura, que possui como principal
caracteristica o fato de os individuos compartilharem fotos, musicas,
filmes, arquivos e documentos, que constituem processos de
coletividade.

A cibercultura estuda as relagdes sociais e a formacao de
comunidades em ambientes virtuais. Ela € um campo de referéncia,
um icone da relacdo sem fronteiras do compartilhamento do
conhecimento de diversos saberes.

Atualmente, a concep¢ao da comunidade escolar, em relacao
as tecnologias, pode ocorrer de trés formas diferentes: (1) pode
tentar se isolar e n3do aderir ao processo de modernizacdo e
atualizacdo; (2) pode buscar se adaptar e correr atras da inovacdo; ou
(3) empoderar-se e dominar a tecnologia para utilizd-la em seu
proprio beneficio, favorecendo a sociedade.

De acordo com Ribeiro (2011), uma das possibilidades de
adequagdo das escolas, dar-se-d por meio do estabelecimento do
trabalho entre a educagdo e as tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC), inseridas na grade curricular. Ribeiro (2011) e
Kilbey (2018) revelam que a Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo
(TIC) tem muito a contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, especialmente, aos que possuem
necessidades educativas especiais. Kilbey (2018) ratifica sua
preocupacao com o tempo de tela em que o individuo fica exposto a
questdes de satide e com a probabilidade do aumento do isolamento
social, causado pelo uso excessivo da TIC.

Quando a sociedade for discutir a respeito do tempo de uso de
tela pelos alunos, deve-se antes de tudo avaliar esse uso de forma
qualitativa, e ndo apenas quantitativa. Portanto, é aconselhavel que o
tempo de tela ndo seja de consumo passivo, em que a pessoa apenas
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assista, sem interagir com o conteudo digital.

E importante considerar o tempo de tela ativo, que
corresponde as a¢Oes digitais interativas que promovem habilidades,
tais como jogos, Software ou aplicativos, edicao de escrita, video,
visualizagao de imagens etc.

E preciso olhar sob o prisma da funcionalidade social, no qual a
TIC esta possibilitando, como por exemplo, a interacdo entre as
pessoas, permitindo o estabelecimento de lagos afetivos, entre uma
pessoa com TEA e seus familiares, ou possibilitando a aprendizagem
de habilidades comportamentais e sociais.

Destarte, percebe-se que o mundo virtual configura-se como
um lugar onde o pensamento cognitivo da pessoa com TEA consegue
acompanhar mediante raciocinio Iégico tanto quanto as pessoas sem
o transtorno. No mundo virtual, ndo hd os problemas e as
dificuldades de comunicacdo e interacao existentes no mundo real.
Dessa forma, faz-se necessdrio um olhar mais apurado para as
especificidades individuais de cada aluno, estimulando suas
potencialidades, permitindo que eles desenvolvam suas habilidades e
tenham oportunidade de superar suas dificuldades e limita¢des.

Na literatura sobre a temdtica da utilizacdo da TIC para pessoas
com TEA, observaram-se indimeros casos, nos quais as familias
relatam sobre a dificuldade encontrada em controlar o tempo de tela
de seus filhos com TEA, pois a maioria apresenta fixa¢ao por videos
no Youtube, jogos em tablet, celulares, entre outros. Quando as
familias tentam controlar o tempo de utilizacdo da TIC das pessoas
com TEA, é comum encontrarem-nas superestimuladas e, por vezes,
acabam se desregulando, sofrendo um estresse psicolégico e fisico,
reagindo de forma agressiva consigo e com o outro. Assim, acredita-
se que o mundo virtual precisa ser administrado com cautela, ainda
que possa ofertar varias possibilidades para que se tenha um melhor
desenvolvimento em atividades com suporte eletronico em
detrimento da tradicional dupla caneta e papel.

A utilizacdo das TIC’s e da Tecnologia Assistiva pode contribuir,
de forma bastante significativa, para a melhoria da atual situagao em
que se encontra o ensino em nosso pais, pois ambas servem como
meios de atingir, positivamente, os alunos com TEA, no intuito de
mediar o processo de ensino e aprendizagem.
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Resultados e discussao

A investigacdo em questdo trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de um estudo de caso, de cunho exploratério, conforme
ancorado nas concepcdes de Yin (2014) e (2016), e em Minayo e
Sanches (1993). A pesquisa foi desenvolvida com 03 (trés) alunos com
TEA, do Colégio Tenente Régo Barros (CTRB), um de cada segmento
dos Anos Finais do Fundamental Il, sendo um do 7° ano, um do 8° ano
e outro do 9°ano, e todos possuem laudos médicos atestando TEA. O
primeiro aluno com TEA, pelo qual o produto foi testado e validado,
trata-se de um aluno com TEA de nivel severo, grau 3, ndo verbal; o
segundo, com TEA verbal, nivel 2, grau moderado; e o terceiro, grau 1,
leve.

Ressalta-se que, no decorrer da pesquisa, optou-se por ouvir as
contribuicbes do quadro efetivo de professores de Ciéncias do
segmento dos Anos Finais do Fundamental Il, do Colégio Tenente
Régo Barros, municipio de Belém (PA), além de uma professora
especialista em Educacdo Especial e Psicopedagogia que faz o
acompanhamento e adaptacdes curriculares dos alunos com TEA no
colégio.

A pesquisa focalizou-se a investigacdo de cunho exploratdrio,
com abordagem de natureza qualitativa, com observacdao
participante. Os registros foram realizados via didrio de campo,
através das observa¢bes sobre o aluno, durante o uso do
aplicativo/Software educacional “Casulo TEA”.

Em relacdo a abordagem, a pesquisa foi de natureza aplicada.
Quanto aos procedimentos, tratou-se de um estudo, de carater
exploratdrio, cujo fim foi fazer um levantamento de como pode
ocorrer a aprendizagem do componente curricular de Ciéncias sobre
a temdtica “Corpo Humano”, por meio da utilizacio de um
aplicativo/Software criado, especificamente, para alunos com TEA.

O estudo de caso, como método de pesquisa, € um dos maiores
desafios das Ciéncias Sociais, pois, geralmente, o pesquisador possui
pouco controle sobre os eventos, e precisa debrucar-se bastante
sobre os fenémenos, com intuito de analisa-los, e se preocupa mais
com o processo do que com o resultado.
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O aplicativo/Software “Casulo TEA” possui quatro fases (ver
Figura o01), assim denominadas: Esqueleto; Partes do corpo;
Acessibilidade; Higiene.

FIGURA o1 - Interface das Fases do Aplicativo 2

Fonte: Acervo da Autora

O Aplicativo foi sensivel ao possibilitar aos trés participantes da
pesquisa com TEA (niveis leve, moderado e severo) o manuseio, o uso
e o entendimento da tematica “Corpo humano” desenvolvida pelo
aplicativo, além de possibilitar uma reflexdo aos docentes de
viabilizar uma acdo pedagdgica visando este publico, com o uso da
TA, através de aplicativos construidos e voltados aos discentes com
TEA.

Consideracodes finais

Na busca pelo rompimento de barreiras impostas pela
sociedade de um modo geral, aos individuos que sofrem transtornos
fisicos e/ou cognitivos, o homem comecou a desenvolver tecnologias
capazes de suprir as necessidades desencadeadas por esses
transtornos.

Pensando nisso, ao se criar e desenvolver o aplicativo e
Software educacional ‘“Casulo TEA”, procurou-se integra-lo aos
objetos de conhecimento dos componentes curriculares, visando
desenvolver um processo pedagdgico integrador e continuo, do qual
ele possa desencadear conexdes com aprendizagens pré-existentes
nas diversas dreas de conhecimento.
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Reafirmamos que o wuso da Tecnologia Assistiva ¢&
preponderante para o desenvolvimento de atividades significativas
que despertem o interesse do aluno com TEA, estimulando pequenos
avanqos, diariamente, de forma sistematizada constantemente, para
que esse discente possa trilhar novos caminhos. Mediante a
finalidade da Educacao Basica, que é desenvolver o individuo, de
forma plena, para a vida e para o trabalho, torna-se evidente a
necessidade de contribuir para o desenvolvimento social e cultural,
conforme preconiza Vygotsky (1896-1934), autor de referéncia desta
pesquisa.

As ferramentas tecnoldgicas tém sido cada vez mais aplicadas
no sistema de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncias,
pois permite, dentro de um contexto pedagdgico, utiliza-las tanto na
sala de aula quanto em casa, com uso de seus computadores
pessoais. Sendo assim, acredita-se na possibilidade de ampliacdo e
construcdo das percepgOes sensoriais e corporais e de valorizacao
dos conhecimentos prévios dos discentes a respeito da tematica
proposta.

Acredita-se, também, na importancia de se trabalhar a questao
do corpo humano com os alunos com TEA, devido as dificuldades,
geralmente apresentadas pelos sujeitos, por meio de certas aversdes
e estereotipias tipicas do transtorno, tais como a dificuldade de
percepcao de si e do outro, a hipersensibilidade ao som e ao toque, a
dificuldade de contato visual, a dificuldade de socializagdao e
disturbios de linguagens, bem como o comprometimento com
cuidados e higiene corporal, a resisténcia de realizacao dos cuidados
com a higiene basica (escovar os dentes, lavar as maos, tomar banho,
entre outros). Nesse sentido, o produto educacional “Casulo TEA”
vem corroborar para superar a necessidade de haver mais trabalhos
voltados a essa area de conhecimento para alunos com TEA.

O resultado deste trabalho foi satisfatério e a avaliagdo inicial
realizada do produto mostrou a relevancia da pesquisa e a
possibilidade de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, tanto dos alunos com TEA quanto dos demais alunos
da turma que possam apresentar outras dificuldades especificas de
aprendizagem; pois, apds a andlise do teste de aplicacdo, foi
constatado que o “Casulo TEA” conseguiu alcancar os objetivos
propostos também pelo Software, pois os alunos participantes do
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estudo demonstraram interesse em aprender ao utilizarem a
tecnologia e interagiram por todo o periodo dos testes, além de
terem conseguido passar de fase e terem respondido aos
questionamentos referentes aos contetidos trabalhados.

Observou-se com a pesquisa, a existéncia de poucas
tecnologias assistivas especificas como o “Casulo TEA”, que trabalha
de forma especifica o ensino de Ciéncias, especialmente sobre o
corpo humano direcionado para discentes com TEA.

O aplicativo “Casulo TEA” esta registrado na Play Store o
Software “Casulo TEA” estd disponivel para compartilhamento, por
meio de um link, para uso off-line. A criagdo desse produto
educacional se deu por acreditar na mediacao da aprendizagem por
meio do uso da Tecnologia Assistiva. Sua construcdo foi desenvolvida
de forma gradual, por meio de constantes ajustes, pois o produto
precisou ser modelado diversas vezes, para tornar-se uma tecnologia
assistiva de ponta e, assim, atender ao publico especifico com TEA.
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LINGUAGEM E SURDOCEGUEIRA CONGENITA: SENTIDOS DA/NA
PRATICA EDUCACIONAL

MAIO, Fabiana (Universidade S&o Francisco)'
FREITAS, Ana Paula de (Universidade S3o Francisco)

Introdugdo

A surdocegueira é uma combinacdo de perda ou limitacdo da
visdo e da audi¢do no mesmo individuo. No caso da surdocegueira
congénita, a crianga nasce com a deficiéncia ou ela se manifesta antes
do desenvolvimento de uma forma linguistica de comunicagao.
Nesses casos, muitas vezes, a crianca nao se comunica de modo usual
pela lingua oral ou sinalizada, mas por meio de técnicas especificas de
intervencao, o que vai permitir que interaja com o mundo e com as
pessoas a sua volta de forma significativa, valendo-se dos sentidos
remanescentes, que incluem tanto residuos auditivos efou visuais
como os demais canais sensoriais disponiveis (tatil, olfativo, gustativo
e proprioceptivo) (WATANABE, 2017; FALKOSKI, 2017).

Embora o acesso as informagbes se dé pelo aparato
sensorial/biolégico, neste texto, com base nos pressupostos da
perspectiva histdrico-cultural, consideramos em primeiro plano as
teses de Vigotski® (1995) concernentes a natureza social do
desenvolvimento e a dimensdao semidtica do psiquismo humano.
Segundo essa abordagem, independentemente da limitacao dos
canais sensoriais, 0 desenvolvimento da comunicacdo se d4 conforme
as relagOes interpessoais se estabelecem dentro de um contexto
histérico-cultural. Neste movimento de comunicagdo e interagdo, a
crianca tem a oportunidade de elaborar conhecimentos sobre o
mundo e desenvolver aprendizagens.

" Doutoranda em Educagdo pela Universidade Sao Francisco; e-mail: fabifisioz4@gmail.com

2 Doutora em Educacdo e Docente do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagao
da Universidade S&o Francisco; e-mail: freitas.apde@gmail.com

3 A grafia do nome do autor é encontrada de diferentes modos, a depender da obra citada.
Neste texto, optamos por manter a grafia Vigotski, exceto nas citages literais e na lista de
referéncias, em que usaremos a grafia conforme aparece na obra mencionada.
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Para Vigotski (1997, p.74), “o olho e o ouvido do ser humano
ndo sao apenas orgados fisicos, sdao também drgaos sociais” e é
justamente no meio social, entre o0 mundo e o homem, que o
desenvolvimento humano se manifesta. O autor discute a deficiéncia
sob o ponto de vista social, ndao organico ou bioldgico. Para ele, os
modos de atuacao na coletividade, participacdo na vida e acesso a
cultura podem redimensionar a deficiéncia, pois € no convivio social
que o aspecto organico (a limitacdo sensorial) encontra espaco para
ser reelaborado ou reorganizado.

Nesse processo, que compreende a deficiéncia como uma
questdo social, a educa¢ao se constitui como importante fonte de
aprendizagem e desenvolvimento da estrutura psiquica da crianca
(atencdo voluntdria, imaginacdo criadora, memdria égica, vontade,
elaboracdo conceitual, linguagem etc.). A educacdo visa promover o
desenvolvimento da linguagem em ag¢des compartilhadas com o
outro. A depender das condi¢des concretas das praticas
educacionais, dadas nas relag6es sociais e na inser¢ao do individuo no
mundo cultural, a crianga com ou sem deficiéncia pode internalizar a
linguagem (modos de pensar, sentir e agir) e assim, desenvolver sua
identidade, personalidade e consciéncia (FREITAS, 1994; VIGOTSKI,
1995).

A atividade humana, além de mediada pelo outro, é mediada
pela criagdo e pelo uso de instrumentos culturais simbdlicos — signos
— construidos historicamente na cultura (VIGOTSKI, 1995, 1997). Para
0 autor, a linguagem € o signo por exceléncia, € atividade simbdlica
constitutiva do psiquismo humano. Por meio dela, os homens
interagem entre si e com o mundo, e regulam suas agdes e
pensamentos.

O aluno com surdocegueira, que frequentemente vivencia o
isolamento social, necessita de suporte e recursos especificos para se
comunicar, compartilhar experiéncias, aprender e envolver-se no
meio sociocultural. Assim como qualquer aluno, ele se constitui e se
configura individualmente naquilo que vivencia com os demais pela
via das préticas educacionais disponiveis. No entanto, a oferta de
caminhos de aprendizagem, os quais incluem diversos meios de
comunicagao, viabiliza a mobiliza¢ao da linguagem. Nesse sentido, a
andlise das interacbes e das relacdes humanas em determinadas
circunstancias e o reconhecimento das concepcdes que sustentam as
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praticas educacionais podem dizer muito sobre as oportunidades que
os alunos com surdocegueira congénita tém de ser inseridos na
linguagem no que tange os modos de producdo de linguagem nos
seus relacionamentos interpessoais.

Neste contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar
as condi¢bes em que ocorrem os processos interativos de um mesmo
estudante com surdocegueira congénita em uma instituicao
educacional especializada e no ensino regular. O interesse estd na
dinamica das relagdes sociais instituidas, nas possibilidades de
compartilhamento do universo cultural, nas circunstancias
socioeducacionais que implicam (ou ndo) no desenvolvimento da
linguagem.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como estudo de caso*. O
trabalho de campo foi desenvolvido em uma instituicdo especializada
no atendimento de pessoas com multipla deficiéncia e com
surdocegueira, e em uma escola de ensino regular. A recolha de
dados ocorreu entre os meses de agosto e dezembro de 2018.
Participaram do estudo um aluno com surdocegueira, a pedagoga
responsavel pela conducao do trabalho educativo dele na instituicao
especializada e uma Agente de Desenvolvimento Educacional (ADE)
que atuava com o mesmo estudante na escola de ensino regular.

O aluno em questdo era Vitor>, um menino de 11 anos de idade
que teve nascimento prematuro e que, devido a complicagbes pds-
natais, perdeu os sentidos da visao e da audicao logo no primeiro ano
de vida. Pelo fato de essas perdas terem ocorrido antes do
desenvolvimento da linguagem e da lingua, Vitor € considerado uma
pessoa com surdocegueira congénita. Para se comunicar, ele ndo
utiliza formas linguisticas de comunicagdo (lingua oral ou lingua de
sinais). Suas manifestagdes comunicativas incluem vocalizagGes,
expressdes faciais e corporais, riso, choro e acdes. Aos trés anos de

4 Aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da Universidade S&o Francisco.

5 Nome ficticio.
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idade, Vitor foi submetido a cirurgia de implante coclear®. A época da
pesquisa, havia seis anos que frequentava atendimentos educacionais
semanais na instituicdo especializada, acompanhado individualmente
por uma pedagoga.

A pedagoga era Julia’, 29 anos, pds-graduada em Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Julia trabalhava na instituicdo hd
dois anos, ainda sem formacdo especifica em surdocegueira. Hd um
ano ela atuava com Vitor, seu primeiro aluno com surdocegueira. No
periodo da pesquisa, acompanhamos Vitor e Julia semanalmente nas
atividades propostas pela instituicao.

A ADE que atuava com Vitor na escola de ensino regular era
Jade®, 40 anos de idade, formada em Logistica e servidora municipal
ativa na escola de Vitor ha dez anos. Nos Ultimos seis anos, ela
acompanhava Vitor no papel de cuidadora, com a fun¢do de oferecer-
Ihe cuidados basicos relativos a higiene, alimentacao e manutencao
da integridade corporal. Matriculado no 5° ano do Ensino
Fundamental, Vitor ndo dispunha de professores na conducao de sua
escolarizacdo, que ficava integralmente sob a responsabilidade de
Jade durante todo o turno escolar de nove horas didrias. Nesse
cenario educacional adverso, acompanhamos semanalmente a rotina
escolar do aluno, focalizando a dinamica da relacdo interpessoal
entre Jade e Vitor.

Como instrumentos de recolha de dados, utilizamos
videogravacdes dos atendimentos na instituicdo especializada. Na
escola, esse recurso ndo foi permitido, o que nos levou ao diario de
campo como instrumento fundamental; no qual a pesquisadora
registrava suas impressdes tanto na instituicdo quanto na escola.
Falkembach (1987) entende que, no didrio de campo, os
acontecimentos e experiéncias sao anotados e descritos com
precisdo, possibilitando ao investigador a reflexao sobre os fatos e
fenébmenos observados e vivenciados.

Sempre buscando conhecer a maneira como as pessoas do
convivio de Vitor o concebiam e o inseriam na linguagem no que

6 O implante coclear, conhecido como ouvido bibnico, é colocado pela area médica como uma
tecnologia para os surdos que pode “curar” a deficiéncia, devolvendo a audi¢do a pessoa
(PONTIN, 2014).

7 Nome ficticio.

8 Nome ficticio.
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tange os processos comunicativos, realizamos entrevistas narrativas
com Julia e Jade. Jovchelovitch e Bauer (2005) tratam do emprego da
narrativa como técnica de producdo de dados em investiga¢des
sociais. A narrativa como forma de expressao da experiéncia humana
encadeia acontecimentos que constituem tanto a vida individual
quanto coletiva, num rico enredo de sentidos.

As participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e permitiram a videogravacao das entrevistas, cada qual
com, em média, uma hora de duracdo. Cada uma das participantes, a
seu modo, revelou parte de suas vivéncias e histdrias com Vitor,
possibilitando a observacdo dos vinculos sociais estabelecidos entre
eles.

Todo o conteddo das entrevistas videogravadas foi transcrito
na integra®. O texto audiovisual foi transformado em texto escrito, e
alguns recortes selecionados para viabilizar a compreensao do
contexto socioeducacional de Vitor. A andlise dos dados pautou-se na
microgenética, cuja vinculagdo a matriz historico-cultural embasou a
interpretacao das situagbes vivenciadas. Por realizar a andlise
minuciosa de um processo, segundo Gdes (2000), esta perspectiva
investiga a constituicao do sujeito, concebida no ambito e no curso
dos processos intersubjetivos e das praticas sociais.

Vitor e Julia no contexto da instituicao especializada

Na instituicdo, Vitor tinha a seu dispor um sistema de
comunicagdo personalizado com objetos de referéncia para
representacao de situagles, atividades, pessoas ou lugares.
Dispostos no calendario em sequéncia conforme a rotina prevista, os
objetos de referéncia podem veicular significacbes a partir da
mediagao social realizada pelo outro, ou seja, podem se tornar signo
e mediar a atividade, na medida em que Ihe sejam atribuidos sentidos

9 A transcricdo de material verbal pode tomar as mais variadas formas. A maneira mais
detalhada € a transcricdo literal de uma entrevista gravada com a inclusdo de sinais indicando
entonagdes, sotaques, regionalismo e “erros” de fala. E a transcricdo mais completa, mais
informativa (GUNTHER, 2006).
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na relagdo com o outro. Caberia a Julia incorporar esses elementos
signicos na relagao com Vitor.

O calenddrio de Vitor havia sido construido com caixas de
papelao e divisérias que formavam cinco compartimentos sucessivos.
Na concepcao de Julia, organizar o sistema de comunicagao de Vitor e
lidar com situa¢des de didlogo tatil constituiam grandes desafios.
Embora buscasse fazer uso dos objetos concretos na interagdo com
Vitor, como parte de sua atribuicao profissional, ela ndo acreditava
que tais recursos pudessem, de fato, favorecer essa interacao.

Ainda que houvesse a possibilidade de aliar aos objetos
concretos sinais préprios (que seriam criados especificamente na
relacdo com Vitor) ou sinais isolados da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) adaptados ao tato, com vistas a niveis mais abstratos de
comunicagao, Julia ndo os colocava em pratica nos momentos de
interagdo com Vitor, por ndo estar habituada a tais formas de
comunicagdo. Dessa maneira, Vitor tinha poucos recursos
signicos/simbdlicos que pudessem veicular significados e sentidos, o
que comprometia suas possibilidades de desenvolver a linguagem.

Dentro da rotina de Vitor, uma das atividades visava
apresentar-lhe sons de instrumentos musicais (bumbo, violdo,
teclado) na sala de musica. A seguir, analisamos pequeno trecho de
um dos episddios desta pratica. Nele, destacamos a maneira como
Julia investe na relacdo com Vitor e as oportunidades de que ele
dispde para participar e atribuir sentido a atividade:

Julia tem como objetivo estimular e observar possiveis
respostas auditivas de Vitor enquanto ele utiliza o implante
coclear. Ela leva uma caixa de som para tocar musicas. Vitor
senta-se em uma cadeira. Ela passa a interagir com ele, ligando
e desligando a caixa de som em volume alto, aproximando-a do
rosto e da orelha de Vitor, do lado do implante coclear. Esta
acao perdura durante a atividade até que ela dd uma pausa
para observar a reacdo de Vitor e conclui: E, ele ndo busca a
caixa de som.

Ao verbalizar “E, ele ndo busca a caixa de som”, hd indicios da
frustracao de Jdlia por Vitor ndo apresentar a resposta esperada, de
buscar a fonte sonora ao escutar o som. Estad implicito nesta situagao
que a limitacdo auditiva (biolégica) impede a participagdo dele na
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atividade. A atitude de Jdlia de valorizar o acesso de Vitor a
informagao por meio do sentido auditivo tem relagdo com o fato de
ele fazer uso do implante coclear. No entanto, a transmissdo da
informagao acustica pelo sistema sensorial parece ndo bastar para
que Vitor vivencie a atividade de forma significativa e atribua sentido
a situagao.

Smolka (2010) explica que as sensacdes organicas podem ser
significativas, mas para isso os sujeitos precisam afetar um ao outro
no processo de significagdo. Quando as ag¢bes da crianca sdo
orientadas pelo adulto e ambos compartilham atencao na atividade, a
linguagem é posta em movimento. No caso de Vitor, é fundamental
considerar que, para além da audicao, quando faz uso do implante
coclear, ele dispbe de outros sentidos remanescentes, os quais
podem viabilizar uma interacao mais efetiva e significativa com o
outro. Assim, as intervencbes precisam considerar que Vitor é
singular na sua maneira de ser e que, para ele, o tato e o movimento
sdo vias de relacdo com o mundo. Na concepcdo de Vigotski (1997),
um ou mais sentidos (organicos) podem estar comprometidos, mas
na medida em que a pessoa com deficiéncia, por caminhos possiveis,
interage com a cultura e participa do meio social, pode haver uma
reorganizacao complexa de toda a sua atividade psiquica.

Talvez, se Julia conduzisse o trabalho de modo a solicitar Vitor
socialmente, dando a ele tempo para responder e oportunidades
para escolher, as a¢des pudessem ser orientadas de outra maneira.
Se Julia repetisse o enunciado, investisse na atencdo conjunta,
convocasse Vitor a participar ativamente das atividades, quica Vitor
pudesse iniciar, manter e expandir suas intera¢fes sociais e a¢oes.
Julia apresentava dificuldade em interpretar e atribuir significado as
intencdes, acbes e comportamentos de Vitor; assim, ndo percebia
suas manifestacdes comunicativas, o que a levava a ndo investir no
contato com ele. Este fato afetava as possibilidades de construcao de
sentidos entre eles.

Em um trecho de sua entrevista, ao falar das possibilidades de
Vitor vir a se tornar mais auténomo, Julia revela como compreende
seu desenvolvimento:

[...] E porque também estd ficando mais velho, ele estd
amadurecendo, estd vendo que ndo tem mais jeito, ele vai
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precisar fazer as coisas, ter autonomia, ele estd vendo que nao
da para ficar dependendo das pessoas o tempo inteiro, ele tem
que ter esse amadurecimento. Entdo, acredito que ele também
vai comegar a se soltar mais, pelo menos tentar fazer o basico
(Julia, 25/09/18).

Julia compreende o desenvolvimento humano a partir de sua
natureza bioldgica, vertente na qual o amadurecimento espontaneo e
natural do aparato organico é valorizado. O desenvolvimento, entdo,
possui sua propria autonomia interna, ocorrendo de forma inata ou
pré-definida, independentemente dos aspectos socioculturais. Para
Werner (2001), quando a educacdo mantém o foco nos aspectos
biolégicos do desenvolvimento, a visdo do processo salde-doenga,
presente nos servicos de saude, predomina sobre as concepc¢bes
pedagdgicas.

Quando Julia diz “estd vendo que ndo tem mais jeito, ele vai
precisar fazer as coisas”, ela desloca para Vitor a responsabilidade por
seu proprio desenvolvimento. Nesta situacdo, segundo Werner
(2001), a crianga é considerada um sujeito que produz seus préprios
conhecimentos, o que isenta o sistema educacional da
responsabilidade de elaborar prdticas que instiguem o
desenvolvimento. Rego (2014, p.86) ressalta que, segundo esta
perspectiva, a educagdo pouco ou quase nada altera as
determinagdes inatas, e “os processos de ensino sé podem se realizar
na medida em que a crianga estiver pronta, madura para efetivar
determinada aprendizagem”. Com esta convic¢do, ha poucas chances
de o desenvolvimento avangar e as dificuldades serem superadas.

Vitor e Jade no contexto da escola de ensino regular

Jade era cuidadora de Vitor ha seis anos. Ela permanecia com
Vitor na biblioteca da escola e assumia toda a responsabilidade por
ele. Sem apoio da equipe escolar, os dois ficavam praticamente
isolados naquele espaco fisico. Vitor passava o dia sentado sobre um
tatame de E.V.A. no chdo, em um canto da biblioteca, de onde saia
para ir ao banheiro ou ao refeitério. Em nome de sua protecdo, o
hordrio de suas refeicbes era antecipado em relacdo ao dos demais
estudantes. Vitor ndao vivenciava a rotina escolar como 0s outros
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alunos, pois ndo participava de atividades que contassem com o
envolvimento de outras pessoas. Na biblioteca, ele ndo tinha
conhecimento de qualquer presenca, como de alunos e professores
que ali buscavam livros e/ou estudavam. Desse modo, ele nao
acessava informacgdes do meio fisico e social, permanecendo alheio e
indiferente.

Jade tinha a expectativa de que Vitor desenvolvesse a audicao
e a oralidade a partir do uso do implante coclear. Sendo assim, ela
comunicava-se com ele na lingua oral, embora soubesse que as
informagdes orais ndo lhe eram acessiveis. Jade ndo conhecia outras
formas de comunica¢do com Vitor que pudessem ser mais efetivas.
Assim, ela ndo conseguia mediar a relagdo dele com o mundo.

Sentindo-se penalizada perante a perda dos sentidos da
audicdo e visdao do aluno, Jade buscava sanar todas suas
necessidades bdsicas no “aqui e agora”, realizando quaisquer a¢des
por ele. Isso impedia Vitor de desenvolver autonomia, mesmo em
situagdes simples do dia a dia, como em sua alimentagdo e uso do
banheiro. Durante a entrevista, por diversas vezes, Jade se
emocionou e relatou que questionava Deus quanto ao motivo de
Vitor enfrentar sua condi¢ao:

E eu queria que, se eu tivesse o poder, como ele ndo tem esses
dois sentidos, a visdo e a audicdao, eu gostaria que ele
escutasse, porque acho que se ele escutasse, poderia se
comunicar melhor [...] se ele tivesse audicdo, poderia falar.
Entdo, sabe, é muito complicada essa situacdo toda. E eu fico
me perguntando, tem hora, o porqué disso, o porqué de tudo
isso e ai ndo tenho uma resposta [...] (Jade, 14/09/18).

Ela também demonstrava atitudes maternas na relacdo com
Vitor:

Vitor é meu bebezoca. E 0 meu bebez&o e eu tenho por ele um
amor de filho mesmo, de mée e filho mesmo por ele [...] eu sou
a segunda mae dele [...] (Jade, 14/09/18).

Na visdo de Vigotski (1997), ndo € a deficiéncia em si (a perda
dos sentidos sensoriais), mas sim a situacdo social da deficiéncia que

7

abala o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, e isso é mais
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impactante do que os aspectos bioldgicos, o que a conjuntura
evidenciada ressalta. Com base nessa concep¢ao, a surdocegueira per
se ndo impede Vitor de experimentar a vida de forma significativa por
outros caminhos. Mas o modo como as pessoas o concebem e se
relacionam limita seu desenvolvimento.

Os cuidados maternais dispensados por Jade a Vitor, como
quando oferta comida na boca tal qual um bebé, revelam pormenores
do cerceamento dele em sua capacidade de agir e aprender,
evidenciando contradi¢cées do meio escolar: além de um espaco de
empatia, solidariedade, diversidade e coletividade, a escola é (deveria
ser) um ambiente de construcdo, transformacdo e abertura para o
novo. Todavia, na relagdo com Jade, Vitor ndo vivenciava situagdes
significativas de autonomia, negociacdo ou escolha. Apesar de prestar-
lhe eximios cuidados, era dificil para ela engaja-lo em um processo
interativo. Jade nao tinha consciéncia do papel da escola e assegurou
que nao sabia como proceder com ele:

[...] E ai vocé fica se perguntando: o que que eu vou fazer, como
eu vou dgir, como eu vou proceder? [...] eu acho assim: como
que eu vou fazer? (Jade, 14/09/18).

Aquilo que Vitor vivenciava na escola revela a falta de estrutura
e de profissionais qualificados para atuar com ele e inseri-lo em
praticas educativas e, consequentemente, na vida social e na
linguagem considerando suas singularidades. Visto por suas
limitacOes, colocado em uma posicdo diferente, Vitor ndo participa da
vida escolar, o que exibe a fragilidade do sistema educacional para
incluir a pessoa com surdocegueira congénita.

Consideragoes finais

Este estudo teve como objetivo analisar as condi¢ées em que
ocorrem 0s processos interativos de um estudante com
surdocegueira congénita no contexto educacional especializado e no
ensino regular. A partir dele, pudemos investigar a dinamica das
relacdes sociais instituidas em circunstancias educacionais, que
implicam (ou ndo) no desenvolvimento da linguagem.

Embora na institui¢do especializada, Vitor devesse ter acesso as
informagdes por meio de sistemas de comunicacdo alternativa por
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diferentes recursos e estratégias, a profissional ndo estava preparada
para coloca-los em prdtica. Jidlia ndo conhecia a viabilidade dos
recursos que, no lugar da palavra, podiam funcionar como signo para
Vitor, e assim, veicular significados e sentidos. Este fato a impedia de
investir na relagdo com ele por outros caminhos com potencial para
inseri-lo na linguagem. Ela ndo tinha consciéncia da importancia da
mediacao social realizada por ela, do valor das manifestacbes
comunicativas de Vitor, ainda que ndo oralizadas, mas ditas com o
corpo, talvez por ndo ter recebido formacao especifica para atuar na
area da surdocegueira.

O trabalho com o individuo com surdocegueira congénita
demanda que o profissional se instrumentalize para atuar como
agente mediador e colocar em uso sistemas de comunicacdao
personalizados e acessiveis que contemplem as peculiaridades da
crianga. Para isso, o desenvolvimento de uma base tedrica sélida é
essencial para nortear este trabalho.

No contexto escolar, encontramos muitos descompassos e
desafios no processo educacional do estudante. A escola mostrou-se
despreparada para receber Vitor, o que manifesta a vulnerabilidade
dos direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia. Identificamos
uma situacdo complexa no processo de inclusdo escolar que
repercutia nas condi¢bes de aprendizagem e desenvolvimento
disponiveis para Vitor. O aluno estava presente na escola, mas em
situacdo de invisibilidade. Onde deveria haver possibilidades de
interacdo e interlocucdo, permanecia o isolamento social. Sob a
responsabilidade de Jade, uma pessoa com boas inten¢des e
dedicada mas sem perspectiva de estabelecer processos interativos
significativos (sem formacao profissional), Vitor ndo se apropriava de
conhecimentos nem desenvolvia fun¢bes psiquicas, dentre elas a
linguagem.

Em ambos os contextos educacionais, Vitor ndo dispunha de
interven¢des que favorecessem o desenvolvimento da linguagem,
pois a qualidade da comunicacdo e interacdo entre ele e as
profissionais também era restrita, pelo fato de elas ndo saberem
como agir. Ademais, as concepc¢bes de Julia e Jade quanto ao
desenvolvimento humano e a deficiéncia também obstruiam a
relacao com Vitor.
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Por fim, o presente estudo traz a tona a necessidade premente
de que as instituicdes educacionais repensem sua conduta e atuacao
com vistas a melhor atender as demandas da pessoa com
surdocegueira. E fundamental que o sistema educacional acolha o
aluno com surdocegueira e cumpra seu dever de incluilo na vida
coletiva e conferir-lhe condicdes para interagir, aprender e se
desenvolver.
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VEJA.COMEA PRODUCAO DE SENTIDOS ACERCA DA CURA GAY:
UMA ANALISE DISCURSIVA

SOUSA, Isael da Silva (UNEMAT)'
MENDES, Annie Carolynne Soares (SEDU/ES)?

Consideracodes Iniciais

As ideais de Saussure foram um divisor de dguas nos estudos
linguisticos, dado que tornaram a Linguistica, de fato, uma ciéncia ao
delimitar seu objeto de estudo, a lingua; atualmente a Linguistica
como ciéncia possui diversos campos de estudos como a
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Pragmatica, Linguistica Enunciativa,
Linguistica Textual, Andlise de Discurso entre outros.

Nossa pesquisa esta ancorada teoricamente nos estudos da
Andlise de Discurso (doravante AD) de linha francesa, tendo como
principal represente Michel Pécheux, na Franca e Eni Orlandi, no
Brasil. Segundo Orlandi (2013) a AD ndo trata da lingua e da
gramatica, mas do Discurso, isto é, a palavra em movimento, a pratica
da linguagem.

Na AD procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
pensando no seu funcionamento enquanto trabalho simbdlico, o qual
estd na base da producdo da existéncia humana (ORLANDI, 2013).
Diferente da proposta de Saussure, na AD ndo se trabalha com a
lingua enquanto um sistema abstrato, no entanto, com a lingua no
mundo e com as maneiras de significar, isto é, uma proposta em que
o politico e o simbdlico se confrontam.

Nossa pesquisa objetiva compreender os processos de
producdao de sentidos nos discursos das manchetes e os titulos
auxiliares do portal da Revista Veja (Veja. Com) acerca da cura gay.
Para tanto, analisamos as condi¢bes de producdo da cura gay e de
sua textualizagao na Revista Veja, a constituicao das posicdes-sujeito
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a partir das quais as noticias foram produzidas e, por se tratar do
discurso jornalistico, a memdria. Nosso trabalho tem com principal
parametro a pesquisa de Lopes (2009), a qual faz uma andlise da
producdao de sentidos acerca da guerra do Iraque na Folha de Sao
Paulo.

No que diz respeito ao corpus, a AD trabalha com a no¢do de
arquivo, o qual consiste em uma materialidade discursiva que
apresenta as marcas da constituicdo dos sentidos; segundo Orlandi
(2004 apud Lopes, 2009), os dados ndo existem enquanto tal, uma
vez que resultam de uma constituicdo, isto €, passa do dado ao fato.

Nosso arquivo é constituido de 4 (quatro) manchetes e titulos
auxiliares do portal da Revista Veja (Veja.com) que tratam da liminar
que ficou conhecida como liminar da cura gay. Os textos escolhidos
para as andlises foram publicados entre os meses de setembro e
outubro de 2017.  Selecionamos esses textos por aludirem
diretamente algo referente a cura gay em 2017, e por se tratar de um
momento em hd uma maior liberdade do movimento LGBT e
liberdade de expressdo, assim como a divulgacdo mididtica em
horario nobre da televisdo aberta no Brasil de questdes relacionadas
a orientagdo sexual, transgenericidade e homofobia.

No que se refere a organiza¢ao deste trabalho, em um primeiro
momento explicitamos a perspectiva tedrica com a qual trabalhamos.
Posteriormente, demonstramos nosso movimento de andlise e
tecemos algumas considerag6es finais.

Perspectiva tedrico-metodolégica

De acordo com Mussalim (2003) a AD teve origem na Franga na
década de 1960 e sua fundacao se deve ao linguista Jean Dubois e ao
fildsofo Michel Pécheux, tendo como areas afins o estruturalismo, o
marxismo e a psicandlise. Podemos dizer que o projeto da AD se
inscreve num objetivo politico.

A AD tem como especificidade a linguagem, na medida em que
esta faz sentido para sujeitos inscritos em estratégias de interlocucdo
em posicdes sociais ou em conjunturas histdricas.

Mussalim (2003) aponta trés fases para a AD. A primeira
explora a andlise de discursos mais estabilizados, no sentido de nao
serem muito polémicos e por permitirem uma carga menor de
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polissemia. Na segunda fase, a no¢ao de maquina estrutural comeca a
explodir em decorréncia do conceito de Formagdo Discursiva. Na
terceira fase se adota uma perspectiva em que os diversos discursos
que atravessam a Formacao discursiva se constituem de forma
regulada no interior de um interdiscurso.

Orlandi (2006, p. 14) afirma que para Pécheux “o discurso é
mais do que transmissdo de informacdo (mensagem) é efeito de
sentidos entre locutores”. Partido dessa afirmagdo, podemos dizer
que para a AD toda producdo de sentido vai ser tomada como
discurso considerando que:

O discurso ndo corresponde a nogao de fala, pois ndo se trata
de op6-lo a lingua como sendo esta um sistema, onde tudo se
mantém, com sua natureza social e suas constantes, sendo o
discurso, como a fala, apenas uma ocorréncia casual,
individual, realizacdo do sistema, fato histdrico, assistematico,
com suas varidveis etc. O discurso tem sua regularidade, tem
seu funcionamento que é possivel de apreender se ndo
opomos o social e o histdrico, o sistema e a realiza¢do, o
subjetivo ao objetivo, processo ao produto (ORLANDI, 2013, p.
22).

Como vimos, o discurso ndo corresponde a nocao de fala, pois
0 mesmo nao é fechado em si mesmo e nem é do dominio exclusivo
do locutor. Possui um carater dinamico e regular. Maingueneau
(2002), em uma perspectiva diferente da adotada por Pécheux e
Orlandi, pontua as seguintes caracteristicas para o termo discurso: o
discurso é uma organizacdo situada para além da frase, é orientado, é
uma forma de acdo, é interativo, é contextualizado, é assumido por
um sujeito, é regido por normas e é considerado no bojo de um
interdiscurso.

Verificamos que, apesar de, Maingueneau seguir um caminho
tedrico-metodoldgico distinto da linha em que estd situada nossa
pesquisa, a no¢ao de discurso adotada pelo autor é semelhante em
alguns aspectos como, por exemplo, a dinamicidade e regularidade,
da postulada por Pécheux e Orlandi.
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A nogdo de Sujeito em Andlise de Discurso

Em analise de discurso, pensar na questdo da subjetividade nos
possibilita compreender, segundo Orlandi (2001), as relagdes de
acontecimento da lingua no discurso. Esse fato ocorre,
primeiramente, quando ha um “deslocamento heuristico da nocao de
homem para sujeito” (2001, p.99). Tal entendimento, segundo a
autora, aponta para uma reconfiguracdo que abrange o marxismo, a
psicandlise e a linguistica. O primeiro relacionando-se com a nao
transparéncia da histdria, a segunda com a ndo transparéncia do
sujeito e a terceira relacionando-se com a ndo transparéncia da lingua
(ibidem).

A anadlise de discurso constituiria assim, a partir do seu objeto -
o discurso — a confluéncia entre o sujeito, lingua e histéria. Conforme
a autora supracitada, podemos compreender que o sujeito se projeta
em uma dada posicao, ao passo que essa projecao, em uma dada
situacdo e lugar no mundo, contribui para a sua subjetividade.

Neste sentido, podemos perceber que € nessa articulacdo que
se da a materializacdo da ideologia. Para Orlandi (2001, p. 100), “a
ideologia interpela o individuo em sujeito e este submete-se a lingua
significando e significando-se pelo simbdlico na histéria”. Partindo
deste viés, para a analise de discurso francesa, o sujeito é visto como
resultante de uma “forma-sujeito histdrica” que se relacionam e se
diferem a partir de sua constitui¢do histdrica. Desta forma:

Os processes discursivos, como foram aqui concebidos, ndo
poderiam ter sua origem no sujeito. Contudo eles se realizam
necessariamente neste mesmo sujeito. Esta aparente
contradicao remete na realidade é a prdpria questao da
constituicao do sujeito e ao que chamamos seu assujeitamento
(PECHEUX, FUCS, 1997, p. 165).

Os referidos autores advogam que o assujeitamento, ou
interpelacao, diz respeito ao sujeito que se submete a lingua na
histdria, e por conta disso, subjetiva-se. Corroborando com os
autores, Orlandi acrescenta que “o assujeitamento é a propria
possibilidade de ser sujeito. Essa € a contradicao que o constitui: ele
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estd sujeito a (lingua) para ser sujeito de (o que se diz)” (ORLANDI,
2006, p. 19).

Formacdo Discursiva

O conceito de formacdo discursiva, segundo Pécheux (2008),
foi emprestado de Foucault e desenvolvida pela andlise de discurso.
Segundo Orlandi (2006), o que tratamos como formacgdo discursiva
diz respeito a constru¢do do sentido, desta forma, o sentido ndo
estaria pronto e ndo existiria em si mesmo, mas seria determinado
por um jogo de posicdes ideoldgicas, no qual o sujeito a partir de uma
“posicao dada e conjuntura dada determina o que pode e deve ser
dito” (2006, p. 17).

Ainda neste viés, conforme a autora, o sentido para a analise de
discurso francesa, encontra-se relacionado a um conjunto de
formagOes discursivas, estas, por sua vez, formam um complexo
denominado de interdiscurso no qual encontra-se afetado pelas
formacOes ideoldgicas. Neste sentido, podemos destacar que:

As formacdes discursivas sdo a projecdo, na linguagem, das
formagdes ideoldgicas. As palavras, expressdes, proposicoes
adquirem seu sentido em referéncia as posi¢cGes dos que as
empregam, isto é, em referéncia as formagdes ideoldgicas nas
quais essas posicdes se inscrevem. (ORLANDI, 2006, p. 17)

Compreendemos assim, que a formacdo discursiva estaria
imbricada a constituicao do sujeito e do sentido, do mesmo modo
que, a partir da lingua, eles sao constituidos ao mesmo tempo. Assim,
para a referida autora, ndo devemos pensar em sentido e sujeito
desvinculado das questdes ideoldgicas, pois essas questdes também,
em termos discursivos, sao relacionadas a linguagem.

Assim, uma determinada expressao como a cura gay, vista
neste trabalho, pode significar de modos distintos se referidos a
formacdo discursiva, por exemplo, do psicélogo/médico e do sujeito
gay. Neste viés, podemos compreender que a esséncia do sentido,
seja ela de palavras, expressdes ou proposicoes, esta relacionada a
uma determinada formacgdo discursiva.
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Consoante a isto, entender como se ddo as formagdes
discursivas e como o interdiscurso colabora na determinacao dessas
formagdes nos fazem refletir também sobre o funcionamento da
ideologia no que diz respeito a constituicdo do sujeito e do sentido.
Assim, o interdiscurso, ou seja, tudo que ja foi dito (a2 memdria
discursiva), afetado pelas formagdes ideoldgicas, sdo representadas e
projetadas na formagao discursiva.

Mem©ria Discursiva

Sempre quando a expressao cura gay € enunciada em nossa
sociedade, seja em condi¢Oes de producdo especifica, em diferentes
contextos e circunstancias, podemos afirmar que a cada momento
em que a expressao ocorre, ela significa e significard de uma maneira
particular. Desta forma, esse conjunto de significagdes constituird o
que chamamos de memdria discursiva. Entretanto, a cada vez em que
a expressdao € enunciada, segundo a AD de linha francesa, ja
esquecemos o que ela significou em cada um desses momentos.
Assim, interessa-nos refletir: qual a noc¢do de “cura” quando
associada a palavra gay? A que época esse termo se remete? O que
podemos resgatar dessa associacao na atual conjuntura?

Para tanto, a memdria em AD, possui carateristicas proprias
quando relacionada ao discurso. Neste viés, a memdria é tratada aqui
como interdiscurso o qual, segundo Orlandi (2013) pode ser definido
como “aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente”
(2013, p. 31). O interdiscurso caracterizaria assim o saber discursivo,
possibilitando os ‘dizeres’, ou seja, o que ja foi dito e retoma como
pré-construido, uma producao de sentido que se encontra na
memdria. A referida autora distingue o interdiscurso do que se define
como memdria de arquivo. Esta é caracterizada pelo discurso
documental, o que fica disponivel e arquivado em instituicGes, a ela
temos acesso consultando os arquivos pelas quais estd
representada. Ainda em relacdo ao interdiscurso, Orlandi (2013)
acrescenta:

O interdiscurso € todo o conjunto de formulac¢des feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas
palavras tenham sentido € preciso que elas ja facam sentido. E
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isto é efeito do interdiscurso: € preciso que o que foi dito por
um sujeito especifico, em um momento particular se apague na
memdria para que, passando para o ‘“anonimato”, possa fazer
sentido em “minhas” palavras (ORLANDI, 2013, p. 33).

Conforme a afirmacdo anterior a nocdao de interdiscurso
trabalha a memdria discursiva, isto é, o ja dito que constitui todo
dizer. Com base nas nog¢des aqui apresentadas e discutidas
mostraremos a seguir a producao de sentidos no portal da Revista
Veja acerca da cura gay

Andlises e discussao

Atualmente os jornais e revistas online constituem um espacgo
no qual articulistas se dedicam a relatar eventos ocorridos na
sociedade e exporem pontos de vistas refletindo acerca de fatos ou
noticias. As noticias veiculadas por essas midias ganham grandes
repercussdes quando compartilhadas, por exemplo, em redes sociais.
Nesses portais, diversos autores fazem uso de estratégias discursivas
a fim de interagir com publico e leitores variados por meio do
discurso jornalistico.

A midia, responsdvel pela grande circulacao e producao de
sentidos, estabelece por meio das noticias, estratégias que visam
acontecimentos discursivos e que tem um grande papel social na
medida em que desloca conceitos e no¢des antes concebidas. Neste
sentido, vimos surgir no més de setembro de 2017 uma liminar
concedida pela 14° vara do Juizo Federal que concedia uma abertura
para suspensdo dos efeitos da resolucdo de n° 001/1999, a qual
estabelecia normas de atuacao para psicologos em relacdo as
questdes referente a Orientacdo sexual.

Diante deste cendrio, vimos diversas noticias serem
propagadas na midia assim como memes, textos de opinido e uma
série de discussbes acerca do que ficou conhecido como liminar da
cura gay. Antes da resolucdo n° 001/1999 da Organizacdo Mundial de
Saide (OMS), o Brasil j& havia deixado de considerar a
homossexualidade como doenca patoldgica mesmo antes de ter sido
retirada da lista do CID — Conselho Internacional de Doencas.
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Segundo Pécheux (2007) a memdria é ativada por um dado
acontecimento, no nosso caso, a liminar da cura gay. Partido disso,
levantamos os seguintes questionamentos: Se é necessdria uma cura,
entdo ha uma possivel doenca, mas o que configura uma doenga? O
que entendemos socialmente por doenca? Que sentidos estdo
atrelados a doenca?

Com intuito de obter respostas consultamos no discurso
lexicografico os termos doenca e cura, temos no Dicio diciondrio
Online da Lingua Portuguesa:

Doenca [substantivo feminino] Alteracdo na sadde, no
equilibrio dos seres vivos; moléstia: doenca epidémica.

Cura [s.f.] Acdo ou efeito de curar. Recobramento da saude.
Tratamento, remédio: cura termal. Processo de curar ou secar.

Curar [v.t.] Livrar de doenca; debelar um sintoma; medicar.

Percebemos um consenso na definicdo de doenca e cura/curar,
no sentido de que a doenca ocasiona uma alteracao na saude e
cura/curar sdo agdes para recobramento da saude, processo de
restabelecimento do estado fisico ou psicolégico de um determinado
individuo que foi diagnosticado com uma determinada moléstia.

Partiremos agora para as manchetes e titulos auxiliares do
portal da Revista Veja (Veja.com) observando com sdo produzidos os
sentidos acerca da cura gay. E necessario ressaltar que, como ji
dissemos, no Brasil deste o final da década de 8o a
Homossexualidade ndo era tratada como doenca, nem disturbio e
nem perversao.

Segundo a Resolugdo n° 001/99 a forma como cada um vive a
sua sexualidade diz respeito a identidade do sujeito, a qual deve ser
compreendida em sua totalidade e o papel da Psicologia seria de
contribuir para o conhecimento e esclarecimento, com intuito de
permitir a superacao de preconceitos e discri¢des.

Vejamos, a seguir, a primeira manchete publicada no dia da
divulgacao da liminar:

3 https://www.dicio.com.br
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Figura 1 — Primeira manchete

A7 Mundial de Clubes Prémio Veja-se Amarelas Ao Vivo - Videos TVEJA Revista

Justica permite tratar
homossexualidade como doencga

Liminar de juiz do DF determina que terapias de “reversdo sexual” ndo podem ser
proibidas por Conselho Federal de Psicologia

Por Fernanda Bassette
® 20 set 2017, 09h56 - Publicado em 18 se1 2017, 12h13
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Fonte: https://veja.abril.com. br/brasﬂllustlca permite-tratar-
homossexualidade-como-doenca/

Nessa publica¢do, necessitamos resgatar a memoricidade da
resolucdo 001/99 que impede tratar a homossexualidade como
doenca. Quando temos o enunciado justica permite tratar, o que ja foi
dito, isto é, o passado memorizado esta presente no discurso atual. O
que fica mais evidente quando temos no titulo auxiliar a seguinte
sequéncia: Liminar de juiz (...) determina que terapias de reversdo
sexual ndo podem ser proibidas. O enunciador leva o
enunciatdrio/leitor, por intermédio da memdria, relacionar a liminar
com o intuito de contrapor o que propde a resolu¢ao. Ainda no
mesmo dia, foi publicada a seguinte manchete:

Wyllys promete Justica contra
declsao que Ilbera cura gay’

deputado que & assumidamen nou que a decisdo do

deral Waldemar Claudio de Carvalho é uma “aberragac

Da Redagso

Fonte:  https://veja.abril.com.br/politica/wyllys-promete-ir-a-justica-
contra-decisao-que-libera-cura-gay/
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Nesta manchete, temos o uso da expressdo cura gay, e um dos
sentidos produzidos consiste no fato de resgatar a figura do
deputado federal Wyllys, um dos mais ativos defensores da causa
LGBT no congresso. Ressaltamos que o enunciador prevé, no seu
discurso, um conhecimento prévio por parte de seu publico alvo
sobre quem ¢é individuo Wyllys, suas a¢des politicas, seus valores e
sua histdria, uma vez que ele que foi um dos primeiros participantes
de um reality show brasileiro a declarar publicamente sua orientacao
sexual o que lhe rendeu favoritismo entre os telespectadores
homoafetivos e, posteriormente, a se posicionar como representante
do grupo.

No titulo auxiliar, a expressao Unico deputado assumidamente
homossexual, temos a producdo de um efeito de sentido por meio do
cruzamento do interdiscurso com o intradiscurso no qual se sugere
que h3, no congresso, outros deputados que também sdo
homossexuais, porém ndo assumem sua orientagdo sexual.

Na sequéncia temos a terceira manchete:

Figura 3 — Terceira manchete

Veja 2 Mundial de Clubes Prémio Veja-se Amarelas Ao Vivo — Videos TVEJA Revista VEJA

Entretenimento

Anitta, ‘lvana’ e outros famosos
repudiam ‘cura gay’: ‘Devastada’

"Doenca é seu preconceito’, escreveu no Instagram Carol Duarte, que namora uma
garota

“0r Da redagdo
@® 19 set 2017, 19h00 - Publicado em 19 set 2017, 09h35

Fonte: https://veja.abril.com.br/cultura/anitta-ivana-e-outros-famosos-
repudiam-a-cura-gay-devastada/
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No dia 19 de setembro foi publicado a noticia anterior, a qual
apresenta o nome de duas mulheres, Anitta e Ivana, o que pressupoe
que o autor prevé que seus coenunciadores possuem um
conhecimento de quem s3o elas. Podemos ativar nossa memdria e
lembrar que Anitta é uma funkeira que possui um grande publico
LGBT e que lvana é uma personagem da telenovela das nove, A For¢a
do Querer, a qual foi ao ar entre 3 de abril a 20 de outubro de 2017, a
personagem vive na trama um processo de autoconhecimento sobre
sua transgenericidade e ganhou grande popularidade entre os
telespectadores.

No titulo auxiliar a sequéncia “ doenca é seu preconceito”,
escreveu no Instagram Carol Duarte, que namora uma garota,
percebemos uma estratégia discursiva do enunciador, pois se no
titulo ele escrevesse Carol Duarte ao invés de lIvana, talvez nao
alcancaria na mesma velocidade e intensidade o publico da
telenovela. Na sequéncia, a no¢dao de doenca € associada ao
preconceito e desvinculada da homossexualidade, assim como é
validada pela posicdo-sujeito de Carol Duarte.

Vejamos a seguir a préxima manchete:

“

Figura 4 — Quarta manchete

Ve a A7 Mundial de Clubes Prémio Veja-se Amarelas Ao Vivo — Videos TVEJA Revista VEJA

Entretenimento

‘Cura Gay’ é ponto real e cruel do
filme ‘O Jogo da Imitagao’

Cinebiografia de Alan Turing, o '‘pai da computagao, mostra os efeitos da castragao
quimica. Longa pode ser visto na Netflix

Mabi Barros
22 set 2017, 12h;

0 - Publicado em 22 set 2017,12h13

Fonte:  https://veja.abril.com.br/coluna/e-tudo-historia/cura-gay-e-
ponto-real-e-cruel-do-filme-o-jogo-da-imitacao/
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Nessa manchete constatamos que a no¢do de cura gay
relaciona-se com o real e cruel. Tal segmento mostra uma posi¢ao do
sujeito articulista em relagd@o ao fato além de resgatar, a partir do
interdiscurso, acontecimentos da década de 1960, época em que
homossexuais eram condenados e submetidos a diversos tipos de
tratamentos (tais como a castracdo quimica, terapias, uso de
medicamentos entre outros). O sujeito articulista, prevé aqui, um
conhecimento prévio do leitor da historicidade dos fatos, sobre quem
foi individuo Alan Turin, e principalmente, a no¢ao do que seria a cura
gay naquela conjuntura. O efeito de sentido causado por meio do
interdiscurso nos leva a pensar em uma rela¢do continua, ou seja,
fatos ocorridos no passado parecem ser atualizados no presente. A
nogao de cura que se tinha na década de 1960, que é trazida como
real e cruel no filme O jogo da imitacdo relaciona-se também com o
desfecho da liminar.

Considerag6es Finais

As manchetes das noticias publicadas tiveram como
acontecimento a liminar que ficou conhecida como liminar da cura
gay. As quatro manchetes apresentadas neste trabalho despertam
memdrias discursivas que nos levar a compreender a producdo de
sentidos da cura gay. Nas duas primeiras manchetes temos os usos
dos seguintes verbos: liberar e permitir, os quais sdo performativos e
suas acdes estdo vinculadas a uma pessoa que, de fato, possui a
legitimidade de praticar tais a¢bes, neste caso o Juiz da 14* Vara
Federal no Distrito Federal, Waldemar Claudio de Carvalho.

Pécheux (2002) advoga que todo acontecimento contribui para
gerar uma série de producdes de sentidos tendo em vista a
impossibilidade de o sujeito compreender o todo da lingua. Nas
manchetes e titulos auxiliares aqui apresentados € notdrio a distincao
dos sentidos a partir da selecdo gramatical e da adesdo de conjunto.
Temos uma manchete, a primeira, que descreve o acontecimento a
partir da posicao-sujeito Juiz e as outras temos as trés seguintes que
se posicionam alicercadas na posicdao-sujeito de Jean Wyllys, Anitta,
Ivana, Carol Duarte e de Alan Turin. Isso contribuiu para producao de
sentidos diferentes acerca da homossexualidade e da nocdo de cura

gay-
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O autor ainda argumenta que € necessario que no imaginario
coletivo haja possibilidades para a producao de sentidos, isto &, a
adesdo do conjunto. Dessa forma, por meio dos enunciados e
ativagdo da memodria, considerando-a um espaco modvel de
disjun¢bes, de deslocamentos e de retomadas, temos de um lado a
homossexualidade enquanto uma doenga, que é possivel de um
tratamento, e de outro lado, o preconceito como uma doenga. A cura
é caracterizada como uma possibilidade positiva na manchete 1 e nas
manchetes 2, 3 e 4 (considerando a disposicdo neste artigo) como
algo devastador e cruel.

Referéncias

LOPES, M.Folha de S. Paulo: da producdo de sentidos acerca da
Guerra do Iraque. Dissertacdo de Mestrado. Campinas, SP: [s.n.],
2009. 218f.

MAINGUENEAU, D. Andlise de textos e comunicagdo.2® ed. S3ao
Paulo: Cortez, 2002.

MUSSALIM, F. Andlise do Discurso. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C.
Introducdo a Linguistica. Vol. 2. 3% ed. S3o Paulo. Cortez: 2003.
ORLANDI, E. P. Andlise de Discurso: Principios e Procedimentos. 11°
ed. Campinas, SP: Pontes, 2013.

ORLANDI, E. P. Discurso e Texto: formacdo e circulacdo dos sentidos.
Campinas, SP: Pontes, 2001.

ORLANDI, E. P. LAGAZZI-RODRIGUES. S. (org.). Introdugdo as ciéncias
da linguagem: discurso e textualidade. Campinas, SP: Pontes, 2006.
p- 13-31.

PECHEUX, M. FUCHS, C. (1975). A propdsito da Andlise Automatica do
Discurso. In: GADET, F. HAK, T. (org.). Por uma analise automatica do
discurso. Campinas: Ed. Unicamp, 1990, p.163-252.

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. 3* ed.
Campinas, SP: Pontes, 2002.



274

A CONTRUQAO DE SENTIDOS NAS INTERAC()ES FACE A FACE:
ESTRATEGIAS DE ENVOLVIMENTO NO CONTO MISSA DO GALO

LINHARES, Allan de Andrade (UFPI)'
Introducdo

O homem vive inserido em prdaticas interacionais. Nesse
envolvimento, seleciona estratégias construidas,
intersubjetivamente, a partir de atividades cognitivas e discursivas,
para atingir aos seus propdsitos argumentativos nos jogos
interacionais. Nesse sentido, essa producdo tem o objetivo de
investigar as estratégias de envolvimento selecionadas nas interagdes
face a face que foram estabelecidas entre Concei¢ao e Nogueira no
conto Missa do Galo.

Metodologicamente, analisamos, sobretudo, a luz da teoria de
Goffman (2010) como a intera¢do focada foi estabelecida no conto de
Machado de Assis, Missa do Galo, nosso corpus de andlise.

Este artigo estd estruturado da seguinte maneira: inicialmente,
apresentamos os pressupostos tedricos. Refletimos com Goffman
(2010, 2012); Bakhtin (1992); Marcuschi (1999, 2004), caracteristicas
intrinsecas aos processos interacionais. Posteriormente, tratamos da
leitura como um processo de construcdo de sentidos, reflexdao
necessaria, uma vez que, a partir nos didlogos estabelecidos pelo
leitor com o material linguistico, as intera¢des vao se constituindo.
Essa discussdo foi estruturada com as colabora¢bes de Possenti
(1999); Kleiman (2008); Orlandi (1999). Com Eco (2001), dialogamos
sobre a leitura e a construcao de sentidos, particularmente, com as
obras literdrias. Procede-se, logo depois, as breves noc¢bes da
metodologia utilizada e a andlise das estratégias de envolvimento
eleitas nas intera¢des face a face no conto Missa do Galo.

' Doutor em Lingua Portuguesa. Professor Adjunto da Universidade Federal do Piauf (UFPI).
Email: andradess5@ufpi.edu.br
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O Processo interacional

A lingua é uma atividade social, histdrica e cognitiva,
desenvolvida interativamente pelos individuos de acordo com as
praticas sociais. Assim, ela sé se configura e se constitui no interior
dessas praticas e, paralelamente, a propriedade da interatividade é
um aspecto inerente a prépria lingua. (MARCUSCHI, 1999).
Considerando os estudos da sociocognicao, desenvolvidos a partir de
1990, a linguagem ndo existe em funcdo da geracdo de sequéncias
arbitrarias de simbolos nem tampouco para oferecer repertdrios de
unidades sistemdticas, mas em fun¢do do uso e da interacdo.
Conceber a linguagem nesses termos é voltar-se a concepcao de
linguagem como um mecanismo cognitivo,

que a semelhanca da percepcdo visual, ou do raciocinio, aciona
um conjunto de principios aparentemente simples, gerais e
limitados, operativos sobre bases de conhecimento
subjacentes na memdria ou presentes, como contexto, na
situacdo comunicativa. (SALOMAO, 1999, p. 65).

Em outros termos, conforme Salomdo (1999), a Hipdtese
Sociocognitiva da Linguagem ergue-se a partir dessas reflexdes sobre
a significacdo de carater cognitivista a qual se atrelam estudos
voltados a interacdo e a dimensao cultural da cognicao humana.

Nesse sentido, ndo se pode negar a percepcao de uma
considerdvel mudanca nos estudos do processo de construcao dos
sentidos, agora visto sob uma visdo construcionista, na qual a
multiplicidade de significacbes ndo se atrela diretamente a
propriedades da forma. Por esse viés, ja ndo convém, conforme
Salomdo (1999), as teses de exclusdo do sujeito e a da exclusividade
do sujeito cognitivo, defendidas por estruturalistas e gerativistas.

Considerando esses entendimentos, entendemos que os
sujeitos constroem versdes para o mundo, os referentes sdo
construidos, portanto, na interpretacao e o contexto surge a partir da
interpretacdo que os sujeitos fazem sobre algo, partindo de seus
modelos mentais, mas, também das pistas linguisticas presentes na
materialidade textual. Os modelos mentais ndo servem para
representar de forma objetiva os eventos de que trata o discurso,
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mas caracterizam a maneira como os usuarios da lingua constroem a
seu modo esses eventos, partindo, por exemplo, de seus objetivos,
de seus conhecimentos prévios (VAN DIJK, 2012, p. 92).

Segundo Marcuschi (2004), o fato de nos constituirmos como
seres interativos ndo exige que pratiquemos sempre e
necessariamente o didlogo, entendido como trocas formais de
turnos’ entre interlocutores. E possivel ser interativo, sem dialogar. A
interatividade, no entendimento de Melo e Barbosa (2007), é “[...]
um fendmeno constitutivo e irredutivel das relagbes interpessoais”.
(p- 147).

De acordo com essa perspectiva, a interatividade tem a ver
com a nocdo de dialogismo nos dizeres de Bakhtin (1992), uma
natural e necessdria relacdo com o outro. Para o autor, a dialogia
consiste no fato de que todo e qualquer discurso se organiza em
funcdo do outro, “toda palavra comporta duas faces. Ela €
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto
da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdao a um em relacdo ao outro” (BAKHTIN, 1992, p. 113).

Fica claro, portanto, que todo encontro social é por natureza
interativo. E no espaco interacional, mediado pela linguagem e
regulado por regras e normas sociais, que se fundem e se
desenvolvem os processos de socializa¢cdo das pessoas. Quando se
fala ou escreve, os sujeitos levam em consideracdo, mesmo que
inconscientemente, as representacdes sociais que tém um do outro.
Todo processo discursivo supde por parte do falante/escritor uma
antecipacdo das representacdes do ouvinte/leitor, sobre a qual se
elabora previamente o discurso.

Considerando a andlise, a luz dos estudos de Goffman (2010),
dos envolvimentos estabelecidos na interacdo das personagens
Conceicdao e Nogueira, do conto Missa do Galo, é necessdrio o
esclarecimento de que o autor apresenta uma andlise detalhada
sobre as regulagbes e envolvimentos que orientam o0s
comportamentos e as formas de interacdo entre os individuos.

> Entendemos por turno o elemento constitutivo do processo interacional, pelo qual o
interlocutor contribui com direito a tomar a palavra e participar da conversagao. A troca de
falantes pode se dar de forma que a colaboragdo do interlocutor é de alguma maneira
solicitada, ou pode acontecer sem que sua intervengdo seja diretamente requerida.
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Tomando por objeto de estudo as interacbes face a face que,
diariamente, ocorrem nos lugares publicos, o autor trabalha com o
conceito de ajuntamentos que, diferente dos grupos, sao
caracterizados pelas ocasides sociais em que duas ou mais pessoas
estdo mutuamente conscientes da presenca uma das outras.
(GOFFMAN, 2010, p. 28).

Em sintese, na obra do socidlogo, podemos localizar trés
unidades basicas de intera¢do: engajamento de face como sendo um
circulo onde os participantes desenvolvem uma interacdo a partir de
um foco Unico de atencdao; a ocasidao social construida em uma
unidade mais ampla que oferece referéncias sobre as possibilidades e
formas de engajamento e, por fim, o ajuntamento social consiste em
uma reunido de individuos em intera¢do mutua por um determinado
periodo de tempo que podem modificam seu comportamento para
se encaixar nas normas vigentes.

A leitura como um processo de construcao de sentidos

A leitura é uma atividade complexa de producdo de sentidos,
que pressupOe a intera¢dao entre autor, texto e leitor. Isso significa
que o sentido ndo estd no autor e nas suas inten¢des nem estd no
texto, ou seja, na materialidade linguistica. Assim, ndo se recorta,
destaca, sublinha o sentido do texto. O sentido também ndo estd
unicamente no leitor, mas, sim na interacdo do autor com ele e com o
texto. E essa interacdo, esse tripé que deve ser considerado em se
tratando da atividade de leitura e, portanto, de producdo de sentido.

O leitor, em sua postura ativa diante do texto, constrdi
significacdo considerando os conhecimentos que carrega consigo e
aquilo que o autor selecionou e estd materializado na superficie
textual. E claro que, para assumir o papel de coautor do texto, o
leitor deve considerar as pistas que o autor deixa, ndo se pode
preconizar a admissibilidade de qualquer leitura no texto, pois como
diz Possenti (1999, p. 174) “[..] pode haver leitores com
enciclopédias, que lhes permitem ler corretamente certos textos e
leitores que ndo conseguem ler certos textos sendo de forma
equivocada”. Possenti admite que o sentido tem intrinseca ligacao
com os conhecimentos prévios do leitor e, esses conhecimentos,
podem ser falhos na construcdo de certos sentidos.
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Reportamo-nos ao texto de Kleiman (2008), pois, concordamos
com seu posicionamento, que completa o que afirmamos acima:

A leitura é considerada um processo interativo, no sentido de
que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo
momento com o que vem da pagina para chegar a
compreensdo. A leitura ndo é apenas analise das unidades que
sao percebidas para, a partir dai, chegar a uma sintese.
Também a partir da sintese ele procede a andlise para verificar
suas hipdteses, num processo em que, repetimos, tanto os
dados da pagina como o conhecimento do leitor interagem
como fontes de dados necessarios a compreensdo. (KLEIMAN,
2008, p. 17-18).

Se produto de interacdo, a leitura é um processo dialdgico, ja
que todo texto € essencialmente dialégico.
Para Orlandi (1999):

[...] a leitura é o momento critico da constituicdo do texto, pois
é o momento privilegiado do processo da interacdo verbal:
aquele em que os interlocutores, ao se identificarem como
interlocutores, desencadeiam o processo de significacdo [...] €
na interagdo que os interlocutores instauram o espaco da
discursividade. Autor e leitor confrontados, definem-se em
suas condicoes de producdo e os fatores que constituem essas
condicbes é que vao configurar o processo de leitura. (1999, p.
47-48).

Podemos, entdo, considerar que o texto nunca estad pronto,
completo, acabado, ja que se trata de um processo complexo de
producdo de sentido por meio de uma acao colaborativa do leitor
ante o texto e o autor que o produziu. Ao longo do texto, deverao ser
preenchidas pelo leitor as lacunas, a gama de implicitos deixadas pelo
autor.

Segundo Vilela e Koch (2001) quando se escreve se escreve
para um alguém com o qual se supde conhecimentos especificos
(linguisticos, enciclopédicos, ...). Nos indicios de suposicdao de
partilhamento, o escrevente, supondo uma determinada ‘bagagem’
cognitiva do leitor, acaba deixando marcas linguisticas que
evidenciam as suas suposicdes, ou seja, elementos textuais que
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remetem ao conhecimento partilhado entre os interlocutores. Sao
esses elementos os denunciadores da interacdo textual.

Em se tratando de uma obra literdria, as possibilidades de
construcao de sentidos se ampliam, haja vista que o texto literdrio
ultrapassa o real. Considerando o cardter enigmatico do conto “Missa
do Galo” e a sua abertura para diversas possibilidades de
interpretacao e de combinacdo de sentidos, podemos dizer que ele
se configura de modo idéntico ao que Umberto Eco denomina de
obra aberta. Segundo ele, “a obra de arte é uma mensagem
fundamentalmente ambigua, uma pluralidade de significados que
convivem num sé significante” (ECO, 2001, p. 22).

Em seguida, o autor ainda acrescenta que a ambiguidade se
torna, nas poéticas contemporaneas, uma das figuras explicitas da
obra. Desse modo, os enigmas e as falsas pistas que vao sendo
apresentados e parcialmente desvelados, no decurso do conto,
implicam uma participacao do leitor na construcdo do texto. A leitura
torna-se um processo potencialmente infinito, de modo que o
ndmero de leituras possiveis pode variar de acordo com o nimero de
leitores, constituindo assim uma corrente narrativa. Isso fica bastante
claro na experiéncia lddico-literdria realizada por um grupo de
autores brasileiros do século XX ao reescreverem o conto de
Machado de Assis tomando, cada um deles, o ponto de vista de um
dos personagens, recriando o texto e revelando novas e talvez
insuspeitadas facetas.

Estratégias de envolvimento nas intera¢6es presentes em Missa do
Galo

O conto “Missa do Galo”, escrito por Machado de Assis,
produzido em meados do século XIX, constrdi a figura feminina sob a
perspectiva do comodismo, do preconceito e da submissdo em
relacdo ao homem.

Missa do Galo é narrado em primeira pessoa, o que mostra a
genialidade de Machado de Assis como narrador memorialista, além
da excelente manipulacdo de informagdes interditas.

O narrador do conto é Nogueira, um rapaz de dezessete anos
de idade que veio ao Rio de Janeiro para o que chama de estudos
preparatérios. E de Mangaratiba e estd hospedado na casa do
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escrivdo Menezes, vilvo de uma de suas primas e casado em
segundas nupcias com Concei¢do, uma "santa", que se resigna com
uma relacdo extraconjugal do marido. Este dorme fora de casa uma
vez por semana dizendo que vai ao teatro. Vivem na casa, ainda, D.
Indcia, mae de Conceicdo, e duas escravas.

No interlédquio entre Concei¢ao e Nogueira, ndo ha uma intriga
nem um "mistério" a resolver. Nos didlogos de aproximacao entre os
dois personagens principais do conto, ndao hd uma concentracdo de
acdo nem uma linearidade intencionalmente produzida para seduzir o
leitor. E focalizado o insélito de uma situacdo, misto de conversa, de
aconchego, de sensualidade e de insinuagdes.

E preciso esclarecer que o leitor desse conto poderia ter sido
guiado por, pelo menos, dois caminhos (sentidos possiveis) no
processo de construcao de uma versao autorizada: a possibilidade de
Conceicdo buscar estratégias para seduzir o jovem e ingénuo
Nogueira ou, simplesmente, a mulher queria conversar para passar o
tempo e amenizar a soliddo e angustias devido as auséncias do
marido. Como o leitor, no processo de produc¢do de sentidos,
comporta-se como coautor, delineamos a nossa analise considerando
a primeira possibilidade. Assim, o conto se desenvolve a partir do
enlevo e da seducdo que se dd entre Nogueira e Conceicdao em plena
noite de Natal.

O texto é aberto e polifénico, os leitores constroem andlises
intuitivas do ndo-dito a partir dos indicios verbais e nao-verbais e
estratégias narrativas. Nem sujeitos, nem os discursos e nem os
sentidos estdo prontos e acabados. Estdo sempre se (re) construindo
no movimento do simbdlico e da histdria. Entendendo o contexto de
producdo desse conto, cuja mulher era submissa, acreditamos que o
contato de Conceicdao com o jovem Nogueira seria uma tentativa de
envolvé-lo e provar para ela mesma que poderia despertar o desejo
dos homens, pois, na posicao de mulher trocada, essas sensac¢oes ja
ndo lhe eram asseguradas. Assim, mergulhando na tessitura textual,
construimos  algumas interpretacbes a partir de nossos
conhecimentos, vivéncias e objetivos.

O conto é retrospectivo. O senhor Nogueira narra, ja adulto,
um acontecimento do passado. Deter-nos-emos, nesta andlise, ao
ajuntamento estabelecido entre Nogueira, jovem estudante que
prorroga sua estada no Rio de Janeiro para participar da missa de
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natal e Conceicdo. Por ajuntamento, Goffman (2010, p. 28), entende
“[...] qualquer conjunto de dois ou mais individuos cujos membros
incluem todos e apenas aqueles que estdo na presenca imediata uns
dos outros num dado momento”. Nogueira aguardava a chegada da
meia-noite para encontrar um amigo a fim de irem a missa do galo.
Durante essa espera, foi surpreendido com a chegada de Conceicao,
com a qual estabelece um engajamento de face, ou seja, “[...] todas
as instancias de dois ou mais participantes numa situa¢ao juntando-se
abertamente para manter um Unico foco de atencdo visual e
cognitiva”. (GOOFMAN, 2010, P. 101). Esse engajamento entre as
personagens se dd em uma interacdo focada, ja que “[...] ocorre num
estado de fala”. (GOFFMAN, 2012, p. 139).

O narrador do conto inicia dizendo que, até entdo, ndo
entendia o motivo que teria feito Conceicao, uma mulher de trinta
anos, estabelecer uma conversacdo com um jovem de dezessete
anos. Praticamente nada acontece entre os dois, mas Machado de
Assis parece sugerir que onde nada acontece, tudo pode acontecer.
Para se entender os discursos produzidos, é necessario considerar
todas as marcas contextuais que nos proporcionam construir
determinados sentidos. Ducrot (1987) afirma que o dito estd no ndo
dito. Quando se trata do ndo-dito, do implicito do discurso, coloca-se
em questao a sua incompletude, lembrando que todo discurso é uma
relacdo com a falta, o equivoco, ja que toda linguagem € incompleta.
Orlandi (1992) entende que “[...] hd uma dimensdo do siléncio que
remete ao cardter de incompletude da linguagem: todo dizer é uma
relacdo fundamental com o ndo dizer” (ORLANDI, 1992, p. 12). Assim,
entende-se que nem os sujeitos, nem os discursos e nem os sentidos
estdo prontos e acabados. Eles estdo sempre se (re)construindo no
movimento constante do simbdlico e da histdria. Por esse motivo, o
leitor precisa mergulhar na tessitura textual para interpretd-la e
compreendé-la a luz dos seus conhecimentos e vivéncias.

Diante disso, faremos uma concisa andlise da interacdo
estabelecida entre Nogueira e Conceicdo a partir dos estudos de
Goffman (2010).

Conceicdo era casada com o escrivdo Meneses, homem
adultero que, todas as quartas-feiras, dormia na casa da amante, uma
mulher divorciada. Conceicao era descrita pelo narrador como uma
mulher “santa”, pois resistia passivamente a traicdo do marido. Por
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meio do ajuntamento interacional estabelecido entre Conceicdo e
Nogueira na casa dela, é possivel perceber, no comportamento da
mulher, até entdo passiva, algumas pistas que revelam o desejo de
seduzir o jovem rapaz.

Entendemos que a ocasido social, “[...] acontecimento,
realizagdo ou evento social mais amplo, limitado no espago e no
tempo e tipicamente facilitado por equipamentos fixos”, da qual
participaram foi, estrategicamente, montada por Conceicdo.
(GOFFMAN, 2010, p. 28). O narrador descreve vdrios elementos
extralinguisticos presentes durante a interacao que nos possibilitam
preencher o que nao foi verbalmente dito por ela. Consideramos que
os gestos, as expressOes faciais, olhares, tom da voz sdao elementos
que compdes aspectos extralinguisticos envolvidos na fala, os quais
tém forca argumentativa e, portanto, funcionam como itens lexicais.

Ressaltamos que esses aspectos que envolvem a pratica
discursiva fala acentuam o traco multimodal dessa modalidade da
lingua. Assim, quando o narrador diz que Conceic¢do “passava a lingua
pelos beicos”, usava “roupao meio aberto”, que seus olhos ndo
“eram de pessoa que acabasse de dormir”, “andava inquieta pela
sala”, sentava-se de uma ‘“maneira sensual”, ativamos, através de
nosso contexto sociocognitivo, que a senhora tenta despertar a
libido do rapaz. Assim, embora essas informag¢des nao tenham sido,
nos dizeres de Goffman (2010), emitidas (verbalizadas), puderam ser
recolhidas, pois os elementos ndo verbais possibilitaram essa
construgdo, partindo, obviamente, de pistas e possibilidades de
sentido assumidas pelo leitor.

Goffman (2010) entende que a interacdo estd ligada,
intrinsecamente, a elementos além da fala. Esses elementos fariam
parte de uma comunicacdo denominada idioma do corpo, a qual
incluiria “[...] aparéncia corporal, e atos pessoais: vestudrio, postura,
movimento e posi¢do, volume do som, gestos fisicos como acenar ou
saudar, decoracGes faciais e expressdo emocional ampla”. (p. 43).
Para o autor, o idioma do corpo possibilita preencher os vazios
presentes no texto verbal.

Destacamos, ainda, recorrendo as contribuicdo da Linguistica
Textual, que vdrios frames, modelos cognitivos que se referem aos
conhecimentos armazenados dentro de um certo bloco conceitual,
podem ser ativados pelo leitor a fim de perseguir a um determinado
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sentido. Quando o narrador diz que Conceicao “passava a lingua
pelos bei¢os”, esse frame sedu¢do nos faz ativar uma sensagao de
desejo, cobica, insinua¢do. Logo, os sentidos vao sendo construidos a
medida que ativamos elementos da materialidade linguistica que
ganham valor a partir de nossos modelos conceituais.

E possivel, ainda, perceber o desenrolar de um continuo
interacional durante o desenvolvimento da narrativa. Esse continuo é
marcado pela quantidade de informag6es que os participantes detém
um do outro. No envolvimento mantido entre o jovem estudante e a
mulher do escrivio Meneses, sdo estabelecidos, nitidamente, trés
momentos constitutivos do continuo interacional: o tempo anterior a
conversacdo face a face, 0 momento em que essa conversa acontece
e o0s tracos percebidos apds a interacdo face a face. Nogueira, no
inicio da narrativa, percebe Conceicao como uma mulher santa, “tudo
nela era atenuado e passivo”. Dizia que ela tinha “rosto mediano,
nem bonito nem feio”. Era “‘uma pessoa simpatica”’. No momento em
que a interacdo face a face acontece, o rapaz comega a percebé-la de
forma diferente, haja vista que ela constréi um clima de insinuagao.
Segundo ele, a “presenca de Conceicdo o espertou mais que o livro”
que lia antes de iniciarem a conversa.

Entendemos que a mulher antes vista como, apenas, digna de
seu respeito, uma vez que morava de favores na casa de seu esposo;
agora, “ficou linda, ficou lindissima”. Apds a interacdao face a face,
percebe-se um novo comportamento assumido pelas personagens. O
narrador relata que Conceicdo, apds a noite do encontro, agia “como
sempre, natural, benigna, sem nada que fizesse lembrar a
conversacao da véspera”. Essa constatacao foi elucidada porque o
jovem conhecia o papel social assumido por ela diante da familia,
sobretudo, considerando a postura das donas de casa daquela época.
A mulher que outrora se insinuava e se fez perceber como uma figura
sexualmente desejdvel; agora, voltava a assumir um comportamento
frio, sério, benigna. Logo, a ocasido social era outra e ela precisaria
assumir um outro padrdao de comportamento, previamente
estabelecido.

Salientamos, ainda, que a conversacdo estabelecida entre
Conceicdo e Nogueira é simétrica, pois os dois interagem
mutuamente a fim de atingir aos seus objetivos estabelecidos para a
situagdo comunicativa. (GOFFMAN, 2010). Embora o narrador deixe
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claro que mantém o turno mais constantemente, nao entendemos
que assume poder sobre Conceicao. Na verdade, o propdsito
comunicativo dela foi expresso mais fortemente pelos elementos ndo
verbais (recolhidos pelo leitor do conto). Ela tinha intencGes claras
quando desejou manter uma comunicagao estabelecida por meio do
idioma do corpo, ou seja, ativar a libido de Nogueira.

Consideracodes finais

Nos didlogos entre Conceicao e Nogueira hd muitos contetdos
a serem interpretados. A libido em Concei¢do tem um possivel
periodo de retorno em Nogueira que em certa altura fica mais aceso
e consciente frente a mulher com quem conversa. Mecanismos
inibidores das tendéncias libidinosas dos personagens podem ser
lidos em palavras, gestos, atitudes, pausas. Pulsdes escondidas,
afetos ocultos podem subjazer no discurso. O idioma do corpo vai
delineado todos os implicitos que desencadeiam as estratégias do
envolvimento carnal que Conceicdo desejava manter com Nogueira.
O subconsciente e inconsciente de Conceicdao e Nogueira ocultam
muita coisa no interesse e naturalidade com que conversam.
Entendemos, portanto, que em um processo de interagdo com o
autor do conto, o leitor vai construindo sentidos a partir das pistas
verbais e ndo verbais presentes no conto.
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A RELACAO GAMES/APRENDIZAGEM A PARTIR DAS CRITICAS A
GAMIFICACAO: UM PERCURSO PELA REVISAO BIBLIOGRAFICAE A
ARTE/EDUCACAO COMO UM GLITCH POSSIVEL

DORNELES, Bruno (UFRGS)'
CONCEICAO, Simone Rocha da (UFRGS)?
PILLAR, Analice Dutra (UFRGS)?

Introducdo

Dentre os nomes que a relacdo games/aprendizagem assume
nos Game Studies, ‘gamification’ é aquele sobre o qual podemos, de
maneira introdutdria, definir a partir de texto cuja conceituacdo e ano
de publicagao tornaram-se emblematicos - ndo apenas por ser de uso
recorrente na literatura do meio, mas por localizar-se em momento
importante para a disseminacao e popularizagdo do conceito. Para
Deterding e outros (2011, p. 02), esta caracterizava-se como “[...] um
termo guarda-chuva para o uso de elementos dos games (em vez de
jogos completos) para melhorar a experiéncia e o envolvimento do
usudrio em servicos e aplicativos ndo relacionados a games*”. Desde
entdo, devida ubiquidade que o termo adquire no debate publico e
através de aproximagdes metodoldgicas com a psicologia positiva -
como a teoria do flow> -, a gamificagdo se transformou em uma
palavra da moda, uma buzzword como diriam Schrape (2014) e
Llagostera (2012).

Apesar das criticas, e mesmo passando de ‘tendéncia
tecnoldgica’ a ‘tendéncia de marketing’, como apontariam empresas

"Doutorando em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU). E-mail:
nunitodorneles@gmail.com

> Doutoranda em Educa¢do pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU). E-mail:
sissirocha@gmail.com

3 Professora Titular da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E-
mail: analicedpillar@gmail.com

4 No original: “[...] an umbrella term for the use of video game elements (rather than full-fledged
games) to improve user experience and user engagement in non-game services and applications”.

5 Resultado do jogar, o flow € recorrentemente situado como o estado de alguém que “(...) se
torna completamente imerso em algum tipo de atividade ou experiéncia” (BECKER, 2017, p. 47,
traducdo nossa). Consequéncia de um bom game design - como sugere Prensky - o truque €, no
entanto, descobrir o que fazer para manter alguém constantemente neste estado. “Torne as
coisas muito faceis e o jogador fica entediado e para de jogar. Torne as coisas muito dificeis e
eles param porque ficam frustrados.” (PRENSKY, 2001, p. 16)
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de consultoria em tecnologia (FAVA, 2018), nada parece ter impedido
a gamificacao de adquirir notoriedade no campo pedagdgico e nos
debates sobre os processos de ensino e aprendizagem. Ndo apenas
sugerindo a superacdo de um problema histérico do modelo de
educacdo bancdria, a exemplo da desmotivacao por parte dos
discentes, como prometendo fazé-lo a partir de uma linguagem
Iddica, pela qual somos midiaticamente alfabetizados desde cedo -
ora através dos games, ora através de mecanismos de contagem de
dados e direcionamento de contelddo. A partir de criticas que vém
sendo realizadas por campos como o da Comunicacdo e o da
Educacdo, este texto busca inserir-se na continuidade do exercicio
critico proposto por autores como Daphne Dragona (2014, 2016) e
Mathias Fuchs (2014b, 2018). Caracterizado pela busca de modos,
cada vez mais variados, de ndo apenas expor a natureza ideoldgica da
gamificacdo enquanto prdtica, como acrescentar ao seu debate
tedrico uma literatura epistémica e metodologicamente preocupada
com a totalidade dos envolvidos no processo pedagdgico. O qué,
portanto, estd em jogo quando consideramos a gamificacao a partir
da critica de seus métodos e objetivos? E que sorte de discursos e
acOes poderiam representar o tensionamento deste debate em sala
de aula?

Considerada a demanda de uma investigacao da gamificacao a
partir do que reputamos imprescindivel também para a literatura da
arte/educacdo, justificada por extensa bibliografia atenta a leitura e
interpretacao das relagGes que os estudantes estabelecem com as
midias audiovisuais (ACASO, 2009, 2019; BARBOSA, 2002, 2018;
PILLAR, 2011, 2013), o aprofundamento que segue busca propor a
este cenario de vivéncias um ‘choque de realidade’. Um modo, entre
tantos, de ndo apenas expor parte dos mecanismos discursivos e
metodoldgicos utilizados para produzir efeitos de sentido® cooptados
e programados por interesses que naturalizam-se a partir da
invisibilidade que assumem (BOGOST, 2007; SQUIRE, 2006); como
propor, frente a estes, leituras de praticas que, associando-se ao
referencial tedrico-metodoldgico de uma perspectiva

6 Efeito de sentido é a impressdo de ‘realidade’ produzida pelos nossos sentidos, quando
entram em contato com o sentido. Situado na instancia da recepgdo, corresponde a semiose,
isto é, a relagdo reciproca entre forma da expressao (significante) e a do contetido (significado)
(GREIMAS; COURTES, JOSEPH, 2008).
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problematizadora da educacdo e da arte/educagdo (BARBOSA, 2002;
DUNCUM, 2008, 2009, 2010; KEIFER-BOYD, 2000, 2009; FREIRE, 2019;
HOOKS, 2006, 2010, 2017) inserem-se no histdrico de contestacdes
desses mecanismos e na continuacdo de uma critica ética-estética
que, apesar de nao ser nova, reitera-se na era dos metadados e das
imagens processadas: o Glitch. Observado como a contramdo da
cultura do hiperdesenvolvimento e da polidez esperada da
tecnologia, como a fragilizacao da perspectiva sacra do cédigo-fonte
bem como a descontinuidade acarretada pelas falhas, enquanto
conceitos operativos, podem acionar diferentes modos de ver? Como
esses processos podem fomentar a alfabetizacdo audiovisual de
forma critica?

A relacdo gamificagdo/educacdo em seus desafios e problemas:
consideracoes criticas sobre seus objetivos e métodos

O primeiro referencial que consideramos de interesse da
relacdo entre os games e a arte/educacdo se caracteriza pela revisao
da gamificacdo - enquanto ‘modelo’ de processo pedagdgico -
realizada por consideracbes da literatura preocupadas com um
processo formativo de concepcdo problematizadora. Para tanto, o
texto que segue busca perscrutar o fenémeno da gamificacdo a partir
de estudos que vém contribuindo para o desenvolvimento de uma
leitura processual da mesma, analisando seus usos e sugerindo
diferenciacbes relevantes ao aprofundamento do debate. Em
didlogo, a aproximacgao sugerida busca auxiliar-nos ndo apenas na
exposicdo das contradi¢bes préprias do fendmeno, quanto na busca
de alternativas a sua problematizag¢ao e superacao.

Em revisao da producao académica sobre o tema, Claudia Losso
e Martha Borges ndo apenas associam 0s games ao escopo histérico
dos debates sobre as Tecnologias Digitais de Informacdo e de
Comunicacdo’ (TDIC), como também fazem memdria de um ponto
que concordamos crucial para o debate destas no campo
educacional: “Para compreendermos o seu significado [da
gamificacdo], é preciso recorrer ao termo game, intimamente

7 Compreendidas comumente enquanto o conjunto dos equipamentos e aplicagcdes
tecnoldgicas que utilizam a internet como midia.
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relacionado a jogos e a industria do entretenimento” (LOSSO;
BORGES, 2015, p. 02). Para além de uma ‘traducdo’ dos jogos
analdgicos destinada aos espacos eletronicos e digitais, estes games
passam a ser compreendidos enquanto uma categoria do jogar cuja
intimidade e subserviéncia a indulstria do entretenimento precisam
ser constantemente matéria de revisdo em projetos que intentam
aproximar a midia dos processos de ensino e aprendizagem.

Ainda com o objetivo de situd-la no campo da Educacao,
consideramos Escribano (2012, 2013) que, a partir de taxonomia
proposta para o fenémeno, divide a gamificacdo em: 1) Gamificacdo
Nativa; 2) Gamificacdo Tecnoldgica; e 3) Gamificacdo Forcada. Todas -
para além de relacionadas - refletem “[...] trés bases de qualquer
manifestacdo ludica e, sobretudo, do setor digital e de games: seus
aspectos Culturais, Tecnoldgicos e Econdmicos respectivamente.®"
(2013, p. 60). Em concordancia com autores como Joey Lee e Jessica
Hammer (2011), que j& questionavam o sentido de novidade que
alguns textos tentavam implicar ao processo, Escribano indica na
relacdo entre jogos concretos e atividades laborais uma forma de
gamificagdo que se desenvolveu ao longo de toda a histdria.
Caracterizada como consequéncia da alfabetizacdo a qual somos
submetidos pelas midias que consumimos, a gamificagdo nativa ndao
seria além de uma repeticdo de elementos - “(regras, desafios,
conquistas e recompensas, pontos, classificacoes, niveis)?”’ (2012, p.
204) - considerados familiares a diferentes aspectos da nossa
realidade social. Contextualizada as demandas da classe e cultura
dominantes, os games passam a ser entendidos como oportunidade
de, através da manipulacdo de seus modelos constitutivos,
transformar o sentimento comunitario ontologicamente associado
com as atividades lddicas naquilo que convém aos seus objetivos
politicos. Transformando as horas jogadas em qualificacdo
profissional, e oferecendo meios e condi¢des para que esses saberes
sejam valorizados, vai tornando-se comum que grandes industrias -

8 No original: “/...] reflejo de las tres principales bases de cualquier manifestacion lidica y, sobre
todo, del sector del videojuego o lidica digital: sus aspectos Culturales, Tecnoldgicos y Econémicos
respectivamente.”

9 No original: “(rules, challenges, achievements and rewards, points, rankings, levels)”
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como a militar’® - passem a ver na alfabetizacdo propiciada pelos
games uma oportunidade de facilitagdo em sua cadeia produtiva.
Considerado o aspecto econdmico envolvido, Escribano trata
de definir o que surge como Gamificacdo Forcada (2012) e,
posteriormente, passa a nominar por Luditadura (2013). Ao contrario
da nativa, a quem o autor confere importancia como processo social
onde oportunizamos a insercao de mecanicas de jogos em atividades
relacionadas a nossa capacidade adaptativa - modo de estimula-las -,
a GF volta-se para a inser¢ao de outro ‘tipo’ de mecanicas. Amparada
sobre estruturas caracteristicas do modelo hegeménico, tais quais a
centralizacdo, a capitalizacdo, a institucionalizacdo e a
instrumentaliza¢do, o autor resume seu neologismo enquanto uma
forma de introduzir, artificialmente, “[...] elementos conscientes da
linguagem, atitude e habitos, dos games e de seus jogadores, em
processos de negdcios e métodos de producdo™” (ESCRIBANO, 2012,
p. 208), ou seja, “[...] em contextos laborais ou de obtencdo de
bens.”” (ESCRIBANO, 2013, p. 67). Porque tratada a partir de um
debate recorrentemente produtivista, vertical e em conformidade
com principios burocraticos do interesse econémico, materializa-se
em processos “[...] para induzir a comportamentos desejados sem
discutir seus porqués ou ndo permitindo que todos os envolvidos na
cadeia de valor participem das regras [deste] jogo” (ESCRIBANO,
2013, p. 68). Aquilo que, em teoria, advoga-se sobre a dinamicidade e
agilidade dos processos de feedback imediato e a transparéncia dos
objetivos e das regras, na pratica evidencia-se como “[...] uma forma

"o E recente o desenvolvimento, por parte da Israel Aerospace Industries, de uma ‘modernizac&o’
do tanque M113 estadunidense. Do texto, de género jornalistico, que descreve a
conceptualizacdo e produgdo da arma, ressalta-se como sua caracteristica mais exclusiva aquilo
que “[...] pode ser encontrado ao entrar pela escotilha traseira, que o leva a um espago repleto
de equipamentos frequentemente encontrados no quarto de um adolescente comum” (SMITH;
DAYAN, 2020, p. s/p) . Sua semelhanca com os games se estende ndo apenas aos modos como a
navegacao e uso do tanque se ddo através de cameras e controles do console Xbox 360, mas
também através do uso, “[...] focado em combate urbano [...]”, de uma “[...] inteligéncia
artificial que foi treinada principalmente no jogo ‘StarCraft II’ e integrada ao tanque através da
engine da Unity e da plataforma VBS” (SMITH; DAYAN, 2020, p. s/p)

" No original: “[...] conscious elements of the video game language, attitudes and habits of video
gamers into business processes and methodologies of production.”

> No original: “[...] en contextos laborales o de obtencién de bienes.”

3 No original: “[...] para inducir a comportamientos deseados sin discutir los porqués de dichos
comportamientos o no permitiendo que en las reglas del juego participen todos los implicados en
la cadena de valor”
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de reestruturar e controlar as a¢des dos trabalhadores, alunos, etc.,
impondo modelos de acao/resultado mais  facilmente
parametrizaveis'¥”’ (ESCRIBANO, 2012, p. 206). Pratica que ficou
famosa como exemplo desta racionalidade aplicada ao ambiente de
trabalho foi chamada, entre os trabalhadores, de chicote eletrénico
(eletronic whip).”

Consideramos pertinente aproximar de Escribano a sugestao
de Mathias Fuchs (2014a): Para que aprofundemos nossa concep¢ao
da gamificacdo e nos aproximemos desta tal como a penetracdo da
nossa sociedade pelos métodos, metdaforas, valores e atributos dos
jogos. Fa da proposta de Escribano, o autor enxerga no antagonismo
entre as nogbes de ‘ludus’ - atividade ontologicamente livre
(HUIZINGA, 2010) - e de ‘ditadura’ - “[...] termo que implica medo e
evoca desconforto™” (FUCHS, 2018, p. 188) - uma sugestdo da
dimens3o do problema: “A luditadura sugere que ndo sao os ‘caras
maus’ usando jogos [...] para seus propdsitos, mas que todo o regime
da ludicidade se transforma em uma concepc¢do totalitdria” (FUCHS,
2018, p. 188). O que o autor sugere, aproximando-se de Eliane
Schlemmer (2014), é que ao nivel discursivo existe ainda uma
dificuldade latente sobre as terminologias em curso para esta relacdao
games/aprendizagem. Se, para a autora, a gamificacdo poderia ser
analisada por ao menos duas perspectivas epistemoldgicas
educacionais distintas”, para Fuchs faz sentido que a expansdo do
debate contribua para a desconstrucao da ideia de que sé existe uma
forma de inserir os jogos na educacdo, ao mesmo tempo que auxilia
no surgimento de retdricas subversivas capazes de diferenciar
aplicativos de gamificacdo economicamente motivados de uma

4 No original: “[...] a way to restructure and control the actions of workers, students, etc.,
imposing action/result patterns that are more easily parameterized.”

5 “Nos pordes dos hotéis Disneyland e Paradise Pier em Anaheim, grandes monitores de tela-
plana estdo pendurados nas paredes dos espagos onde equipes uniformizadas lavam roupas. Os
monitores sdo como placares, com as velocidades de trabalho das funciondrias comparadas
umas as outras. As trabalhadoras sdo listadas por nome, para que suas colegas possam ver
quem é mais rapida em colocar fronhas, lenc¢dis e outros itens em uma mdquina de lavar.”
(LOPEZ, 2011, s/p)

® No original: “[...] term that implies fear and evokes discomfort.”

7 Uma ‘empirista’, focada em mecanicas de persuasdo e competicao tanto quanto em sistemas
de pontuagdo, recompensa e premiagdo; e outra ‘interacionista-construtivista-sistémica’,
preocupada com a construcdo colaborativa e a cooperagao, instigada por mecanicas como
desafios, missGes e trabalho coletivo (SCHLEMMER, 2014, p. 77).
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gamificagdo ‘com propdsito’ ou de uma ludificagdo motivada
criticamente.

Tae Wan Kim e Kevin Werbach, a partir de questionamentos
éticos das tecnologias de informacgdo, constituem uma abordagem
que, apesar de especifica ao ambiente empresarial, reverbera no
debate games/aprendizagem a partir das semelhancas que estes
processos carregam. Em resumo, os autores diferenciam duas linhas
criticas a ética destes processos: 1) Em relacdo a sobreposicdo das
normas dos mundos real e virtual; e 2) Nas tensGes provocadas entre
os interesses pessoais e organizacionais (KIM; WERBACH, 2016).
Tendo-as como ‘tom geral’, propomos que a estas se somem - e em
certa medida a partir das quais se desenvolvem - outras duas,
especificas a duas dimensbes deste fazer pedagdgico
epistemologicamente preocupado com uma formacao ‘gamificada’:
1) A partir de seus objetivos; e 2) A partir de seus métodos.

Considerados os exemplos que seguem, sugerimos como
critica ao objetivo, introdutoriamente, enquanto busca pela leitura
das inten¢bes que tendem a esconder-se do nivel da aparéncia nos
processos com os quais se envolvem. E a partir desta concepcdo
‘luditatorial’ que Daphne parte quando sugere aproximagao entre
essa gamificacdo compulsdria com principios que, neste momento, ja
damos como garantidos num nimero cada vez maior das nossas
redes sociais:

Baseado em participacdo voluntdria, encorajando a
sociabilidade, permitindo aos usudrios que brinquem com suas
identidades, e provindo um contexto particular de acdo, as
plataformas de redes sociais, assim como os jogos, estavam
convidando os wusudrios a trazerem sua disposicao e
habilidades para interagir livremente uns com os outros™
(DRAGONA, 2014, p. 231).

O que poderia ser entendido enquanto atitude de evidente
generosidade para com o género humano e sua capacidade de
complexificar-se, caracterizaria um subterfligio a natureza de sua

8 No original: “Based on voluntary participation, encouraging sociability, allowing users to play
with their identities, and providing a particular context of action, social networking platforms just
like games were inviting users to bring in their disposal and skills in order to freely interact with
others.”
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atividade prépria e primeira: a publicidade. Apercebendo-se em uma
realidade gamificada, e a partir da utilizacgdo de mecanismos de
contagem, essas redes passam a rastrear e compreender a interacdo
dos usudrios com seu sistema, a fim de conceder a estes dados valor
de troca. Inseparaveis em uma realidade econémica/cultural cada vez
mais orientadas por dados, datificacdo e gamificacdo portanto
parasitam-se, produzindo e se beneficiando das formas de
mensurac¢do, capitaliza¢do e valorizagdo que retroalimentam, como
vemos no exemplo de Kim e Werbach:

Em 2012, a Forca de Defesa de Israel (IDF) langou blog e
esforco em suas midias sociais para reunir apoio para sua a¢ao
militar contra o grupo Hamas. A campanha surpreendeu ao
incorporar distintivos e levels divertidos para recompensar os
leitores que buscavam informacdes no blog e compartilhavam
o conteuldo por meio de conexdes de suas redes sociais. John
Mitchell, escritor de um popular blog de tecnologia, ficou
pasmo: ‘Esta € uma GUERRA. Israel estd tentando alistar
pessoas de todo o mundo em sua campanha com rankings
militares, distintivos e pontos. Pessoas inocentes estdo
morrendo por todos os lados, e o IDF quer recompensar as
pessoas por tweetarem sobre isso’ (KIM; WERBACH, 2016, p.
28-29).

Ao processo comum descrito, indiretamente, por todos estes
autores, consideramos importante ressaltar duas observacdes: 1)
Como ja propunha Kurt Squire, a demanda por uma resposta do setor
publico torna-se imperativa, visto que ja agora “[...] parece que as
corporagdes, os militares e os interesses privados estao prontos para
capitalizar sobre essa incompatibilidade entre os potenciais de
aprendizagem desta midia e a lentiddo das escolas para reagir as
mudancas™” (SQUIRE, 2006, p. 20); e 2) Sobre as semelhancas visiveis
entre estes processos, é a partir do campo da oratdria que Bogost
caracteriza-as enquanto ‘retdricas procedimentais’ - centro do nosso
argumento sobre a critica ao motivo. Igualmente persuasivos, o autor
considera que

9 No original: “[...] it appears that corporations, the military, and private interests are ready to
capitalize on this mismatch between the compelling learning potentials of educational media and
schools’ slowness to react to the changes.”
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Os games abrem um novo dominio para a persuasao, gragas ao
seu modo representacional central: a proceduralidade. [...]
Chamo essa nova forma de ‘retdrica procedimental’, a arte da
persuasdo por meio de representagdes e interagdes baseadas
em regras, em vez da palavra falada, escrita, a partir de
imagens ou imagens em movimento. Essa forma de persuasao
esta ligada as principais possibilidades dos computadores: as
de executar processos, calculos e manipulagdes simbdlicas
baseadas em regras (BOGOST, 2007, p. 09).

De forma a dimensionarmos o argumento ao limite do espago
de um artigo desta natureza, a leitura do exemplo dessa retdrica que
cremos proficua para a compreensdo geral do argumento é a que
segue:

Mans&o Impossivel [Mansion Impossible] é um browser game®®
sobre investimento imobilidrio. O jogo apresenta as ruas
gradeadas de um bairro [...]. As casas surgem do terreno vazio
para ir ao mercado e desaparecem no solo quando sdo
vendidas. O preco estd inscrito na casa, e cada uma
experimenta um unico ciclo de ganho-perda antes de se
estabilizar. O jogador comeca com U$100 mil, e o objetivo do
jogo é construir capital suficiente para comprar a mansao de
Us 10 milhGes, exposta na borda da tela [...].

Uma grande quantidade de detalhes é abstraida de Mans&o
Impossivel. No entanto, o jogo monta uma retdrica processual
interessante sobre o investimento imobilidrio. Por um lado, o
jogador é incentivado a sempre investir em algo; manter
dinheiro no banco ndo da lucro. [...] Ao maximizar o uso de seu
capital em investimentos, pode-se aproveitar o ganho maximo
do investimento minimo. (BOGOST, 2007, p. 264-265)

Mansdo Impossivel ndo é um curso de videogame sobre
investimento imobilidrio. Nao ensina nada sobre hipotecas de
investimento, gestdao de  propriedades, impostos,
regulamentacbes governamentais ou outros  tdpicos
relevantes. [...] Mansdo Impossivel apresenta um argumento

20 Games que rodam a partir dos préprios navegadores.
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processual para focar o investimento em uma area e manter o
maximo de capital investido no mercado. O jogador pode
entdo considerar a implantagao dessa nova estrutura [égica de
varias maneiras [...]. Em alguns poucos minutos, Mansdo
Impossivel fornece acesso util a um conceito bastante
esotérico e de alto nivel que a maioria de nds sé aprenderia
depois de ler varios textos de investimento imobilidrio.
(BOGOST, 2007, p. 266)

Assim é que, a partir da organizagao da experiéncia de jogo, da
manipula¢do das regras e daquilo que a programacdo permite ou ndo
que se faca, a fim de atingir os objetivos tracados, vao sendo
reveladas estruturas capazes de nos conceder uma leitura muito mais
atenta das inteng¢Oes constitutivas dessas ferramentas. Muitos dos
autores citados fazem questao de sugerir o que existe no ‘outro lado’
desta moeda: sua face ideoldgica. Considerando ser um processo
descrito repetidamente enquanto oportunidade para “[...] reducdo
de custos [de treinamento] e uma forma mais adequada de inculcar
processos e valores corporativos nos trabalhadores®” (BOGOST,
2007, p. 278), questionamentos sobre o efeito dessas ferramentas
nos trabalhadores ou na empresa que a patrocina seriam nao apenas
consequéncia natural da exposicao a uma retdrica procedimental a
partir dos games (BOGOST, 2007, p. 279), como oportunidade impar
para leitura dos processos de ideologizacao que vao evidenciando-se
na pratica destes sistemas - mas nao sé. Assim sendo, se jogar um
jogo nao implica necessariamente na adogao dos sistemas de valores
representados através do seu gameplay, como sugere Bogost, esta
leitura dos processos ideoldgicos constitui por fim oportunidade de

[...] reconectar a questdo da moralidade em um videogame aos
tipos de decisdes concedidas e excluidas pela representacao
processual do artefato. Ren Reynolds coloca de forma simples:
‘pense nas escolhas que vocé tem que fazer para vencer e
considere o que eles dizem sobre vocé’ [...] quais processos ele
inclui e quais ele exclui? Que regras o jogo impde e como essas
regras se correlacionam, correspondem ou entram em conflito

2 No original: “The primary benefits of training videogames are cost savings and a more suitable
way to inculcate corporate processes and values within workers.”
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com uma moralidade existente fora do jogo? (BOGOST, 2007,
p. 284).

E a partir da gamificacdo enquanto uma ‘moda’ (hype),
reproduzida e discursada enquanto eficiente medida administrativa,
defendida por cientistas e educadores, assumida por proposi¢des
filoséficas e morais, que Fuchs aproxima o processo ndo apenas
daquilo que Foucault vai chamar de ‘dispositivos’ - capazes de auxiliar
no suporte das estruturas de poder atuais a partir de uma “[...]
variedade de afirmag¢bes que contribuem para a persuasao e
plausibilidade deste dispositivo” (FUCHS, 2014a, p. 145, traducgdo
nossa) -, como compreende que esta substituicdo da praxis pela
narrativa, pelos jogos, pela automotivacdo ou por um escapismo
auto-expansivo, seriam suficientes para que Marx e Engels a
rotulassem como ideologia (FUCHS, 2014a).

Duas complementacdes aprofundam esta consideracao sobre
sua natureza ideoldgica. Entendida como uma ‘falsa consciéncia’,
suas proposicdes de alteracdo radical da natureza do trabalho ou do
ensino, em grande parte a partir de argumentos subjetivos e
especulativos, ndo se sustentam em andlises econémicas empiricas.
Fuchs as chama de falsa consciéncia necessdria (necessary false
consciousness), porque, provando-se logicamente correta e
recompensatdria, se transforma em algo ‘socialmente necessario':

[...] concluindo a partir dos dados de andlises e previsdes do
mercado [...] a industria precisa implementar a gamificacdo na
maioria dos setores que impulsionam nossa economia. A razao
para isso [..] € o aumento da procura por fidelizacdo e
motivacdo de consumidores como condi¢bes de garantir
crescimento  econdémico  sustentavel. Sera, portanto,
obrigatdrio para os consumidores e prossumidores abracar a
gamificacdo também. A gamificacdo ndo serd uma escolha;
serd necessdria para a economia politica desta década®
(FUCHS, 20143, p. 147).

22 No original: “Gamification is socially necessary: concluding from market analysis and market
predictions data that Saatchi and Saatchi (Ipsos OTX MediaCT 2011), Gartner (Burke 2012) and Ernst
& Young (2011) offer, the industry needs to implement gamification in most of the sectors that
drive our economy. The reason for that, according to the aforementioned sources, is increasing
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O refor¢o da possibilidade de assumir o trabalho como um jogo
é 0 que podemos considerar como figura central da critica a
gamificacdo e seus motivos. “A ideologia da gamificacdo quer nos
dizer que podemos jogar enquanto trabalhamos®” (FUCHS, 2014a, p.
148). A esta forma de propaganda, podemos objetivar duas
discordancias tedricas que consideramos elucidativas ndo apenas da
contradi¢do ontolégica que o processo gera, mas de caminhos
possiveis para a elaboragdo de uma pratica critica sobre o mesmo. A
primeira oposicdo vem de Huizinga (2010), para quem o jogo se
define como atividade livre - “[...] portanto interpretado como
oposto ao trabalho alienado*” (FUCHS, 2014a, p. 148). Tao
diametralmente opostos que o autor sugere o campo dito ‘sagrado’,
dentro dos quais os jogos se passariam, como fonte de esperanca
para escapar da dialética senhor-servo, caracteristica das relagdes
capital-trabalho. A segunda oposicao, a fim de finalizarmos esta
critica em vista de um exemplo, sugere Fuchs que esteja clara em
autores como Benjamin, Adorno e Habermas que, a partir de um
ponto de vista materialista - e mesmo depois de fazer critica a
perspectiva idealista a partir da qual Huizinga tratava os jogos -
passam a concluir “[...] que trabalhar e jogar sdo duas coisas
diferentes que certamente tém influéncia uma sobre a outra, mas
que nunca podem ser harmonizadas como uma s6>” (FUCHS, 20143,
p. 151).

Contextualizadas ao nosso presente, frente a precarizacao das
condicdes de trabalho e da reafirmacdo constante de uma légica
econOmica e politica essencialmente individualistas, nos restaria
buscar ler, nos processos de gamificacdo, a relacdo que existe entre
aquilo que ela ‘quer nos dizer’ - sobre seus prémios e aprendizados —
e diferenciar daquilo que ‘querem nos fazer pensar’ aqueles que
contribuiram para a elaboracao destes mecanismos, tanto quanto das
formas de condicionar-nos ao uso e sugerir leituras especificas dos

demand for customer loyalty and customer motivation in order to guarantee sustainable economic
growth. It will, therefore, be mandatory for consumers and prosumers to embrace gamification as
well. Gamification is not a choice; it is necessary for the political economy of this decade.”

23 No original: “Gamification ideology wants to tell us that we can play when we work.”

>4 No original: “[...] was therefore interpreted as opposed to alienated work.”

5 No original: “[...] that labour and play are two different things that certainly have an influence
on each other, but that never can be harmonized as one.”
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fenbmenos que os circundam. Se, como sugere Fuchs, esses
bénus/cupons/insignias/niveis  forem  semelhantes aos  “[...]
fornecidos em ambientes como Farmville, SuperBetter ou o aplicativo
do Starbucks®®” (20143, p. 148), se o preco a se pagar pela fideliza¢do
de clientes for permitir que o marketing usurpe o poder de persuasao
dos jogos em nome da possibilidade de “[...] gerar valor afetivo,
informacional e econdmico a partir da manipula¢ao dos sentimentos
dos individuos®”” (LLAGOSTERA, 2012, p. 16), ao invés de entendé-los
como presentes, temos de os conceder como um projeto de
continuagdo da dialética hegeliana ‘senhor-servo’, transportada a
personalizacdo do consumo informacional dado, servindo para
aumentar o lucro de uns e a exploracdo de outros. Ou seja:

Isso quer dizer que a soberania e a serviddo permanecem
atribuidas exclusivamente a um lado da relacdo provedor-
consumidor. Ao consumir o tempo de jogo do Farmville, o
jogador continua sendo um Servo [‘Knecht’] e a Zynga
Corporation continua a ser o Senhor [‘Herr’]. Para além do que
a mensagem ideoldgica promete, ndo é o jogador que é
visitado pela vaca leiteira; o jogador € a vaca leiteira e entrega
beneficios monetarios a Zynga. (FUCHS, 201443, p. 148)

A gamificacdo adquire valor também quando observada a partir
de seus métodos. N3o apenas por serem através dos quais a
realidade do processo manifesta-se - tanto quanto por onde se
esconde -, 0 que segue tem a intencao de considerar aquilo que o
campo tem teorizado sobre o desenho de suas ferramentas tipicas,
assim como tracar relagdes consequenciais ao desenvolvimento de
seus pressupostos - auxiliares ao desafio de evitarmos a reincidéncia
do que consideramos em franca contradicdo com a potencialidade
dos jogos na educagao.

A fim de iniciar qualquer debate sobre os ‘métodos da
gamificacdo’ é importante lembrar que, se considerada a
universidade dos jogos enquanto experiéncia humana nao é de gerar
espanto a extensdao e o interesse que os mais variados campos de

%6 No original: “as they are given in environments like Farmville (Zynga 2009), SuperBetter
(McGonigal 2012¢) or the Starbucks App (Starbucks Coffee Company 2014)”
27 No original: “[...] on their capacity to generate affective, informational and economic value

through the shaping of individual's emotions.
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conhecimento possam desenvolver em relacdo a tais fenébmenos.
Para autores como Battistella, Wangenheim e Fernandes (2014) e
Losso e Borges (2015), em suas revisGes da literatura, talvez a
possibilidade de critica mais geral a gamificacao seja justamente essa
variedade, as quais os autores associam com dificuldades e
fragilidades tedricas. Apesar de ser recorrente, mesmo que em
equivoco, a associacdo da relacdo games/aprendizagem como
representada em sua totalidade por esta denominagao, a gamificagao
ndo é um campo marcado por coesdo - seja epistémica, seja
metodoldgica. ‘Muitos campos interessados’ significam aqui,
portanto, a possibilidade de aproximarem-se preocupagdes e
objetivos que pululam em contradi¢cdes invisiveis a aparéncia do
processo. Se considerarmos corretas as considera¢des de Schlemmer
(2014) e de Bogost (2007), se os games puderem ser usados tanto
como processo de alienacdo como de incentivo ao pensamento
critico, a depender das inten¢des de quem os produz, o que nos resta
€ analisar quais ferramentas/mecéanicas sdo escolhidas, de que
maneira sdo utilizadas e de quais rela¢bes elas acabam evidenciando-
se propositivas.

Em relagdo a ferramentas e suas operacionaliza¢des, o que
destacamos da literatura do campo vai dando maior contorno as
formas pré-concebidas ideologicamente, tanto quanto evidenciando,
no mesmo movimento, a natureza dos projetos pedagdgicos com os
quais relacionam-se. Para Julia Santos e André Freitas (2017), a partir
de trabalhos compreendendo entre 2013 e 2016, alguns objetivos da
gamificacao poderiam ser tracados a partir de semelhancas:

(1) Aperfeicoar habilidades; (2) Engajar e motivar alunos em
atividades na sala de aula e no ambiente de aprendizagem; (3)
Aprimorar a forma do aprendizado; (4) Propor desafios para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem; (5) Ocasionar
mudanca de comportamento; e (6) Promover mecanismos de
socializacdo e aprendizado em grupo. (2017, p. 06)

Para atingir seus objetivos, estes autores somam-se, em
concordancia, com Priscilla Garone e Sérgio Nesteurik (2019), a fim de
apontarem enquanto ferramentas mais recorrentes nestes processos
os “Desafios/MissGes; Feedback; Recompensas/Medalhas; Pontos;
Niveis; Rankings/Placar; Narrativa e Restricdes” (SANTOS; FREITAS,
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2017, p. 07). No mesmo texto, Garone e Nesteriuk questionam acerca
da presenca e oportunidade de participacdo dos envolvidos na
realizacdo da gamificacdao - estudantes, professores e programadores
- pontuam duas observacdes que consideramos importantes a leitura
da gamificacdo a partir dos métodos: 1) Convocam a aproximagao da
motiva¢do extrinseca - e.g. pontos, niveis, medalhas - ao
associacionismo e behaviorismo, o que indicaria franca contradi¢ao
com um projeto critico as pedagogias tradicionais tanto quanto com
a natureza intrinseca que o jogo livre é capaz de provocar-nos; 2)
constatam que os estudantes participaram, majoritariamente, nas
etapas de aplicagao e avaliagdo das experiéncias gamificadas as quais
eram, portanto, ‘submetidos’, ndo sendo ‘[...] constatada
participacdo do estudante nas etapas de estruturac¢do, producdo ou
distribuicdo” (GARONE; NESTERIUK, 2019, p. 965).

A partir do exemplo de Niklas Schrappe (2014), em texto
analisando a relacdo que a gamificacdo cria com a governabilidade a
partir da lealdade as marcas, somos levados a materializacdo dessas
retdricas, ideoldgicas e processuais: As salas VIPs nos aeroportos
(senator lounge) e seus programas de pontos e milhas. Estas
constituem uma mudanca chave cuja importancia ndo reside
exclusivamente na lealdade a empresa aérea ‘@’, ‘b’ ou ‘c’, mas no
modo como o consumo se transforma: de uma a¢do momentanea -
‘comprei passagem na primeira classe porque tinha dinheiro para
tanto’ - em um processo que nao apenas carrega sua propria histdria
como faz questdo de mostrar-se publicamente - ‘acesso esse lounge
pelo meu histdrico de compra visivel através da cor do meu cartdo e
dos badges que o consumo gamificado me concedeu’. Ou seja: “Suas
atitudes em rela¢do as marcas parecem ser o resultado de um padrao
de comportamento, motivado pelo sistema formal de regras de um
jogo” (SCHRAPE, 2014, p. 28). Assim sendo,

Os passageiros das salas VIP ndo sao individuos perigosos para
serem presos ou trabalhadores relutantes que precisam ser
trancados na fabrica, sdo clientes privilegiados que tém status
e exclusividade por serem leais a companhia aérea. Eles nao
sao disciplinados para se comportar corretamente ou punidos
porque ndo se comportaram dessa ou daquela forma, eles sdo
recompensados por seu comportamento anterior - portanto,
motivados a continuar (SCHRAPE, 2014, p. 42).
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Se 0 que havia até entdo como formas de controle societais era
a regulacao do comportamento através de feedback negativo - como
penas e puni¢des -, agora, no contexto da gamificacdo e da big data,
torna-se possivel a implementacao de formas de feedback positivo e
em um numero que, como ja vimos, é objetivado a entrar no maior
ndmero possivel de esferas da vida se quisermos gerar, como sugere
Fuchs, um ‘crescimento econdmico sustentavel’.

Isso poderia ser o prenincio de um novo modo de
governamentalidade, caracterizado pelo monitoramento
constante do comportamento de cada individuo e sua
regulamentacdo por meios de op¢Oes previamente projetadas
e mecanismos de feedback positivo. Pode ser o cumprimento
do liberalismo. [...] Se alguém estd motivado a escolher
cenouras em vez de bacon por emblemas e tabelas de
classificacdo, elefela ndo precisa saber por que as cenouras sdo
mais sauddveis, mas apenas que ddao mais pontos. Pode ndo
ser mais necessdrio ensinar as criancas o valor de comer
alimentos sauddveis para atingir o objetivo biopolitico de uma
populacdo saudavel. (SCHRAPE, 2014, p. 43).

Odiado pelos criticos e adorado pelos ‘evangelizadores’ da
gamificacdo, o feedback positivo também se associa com um poder
caracteristico das tecnologias persuasivas, utilizado por Eric
Llagostera a partir de B. J. Fogg, chamado tunelamento (tunneling).
Esta forma de orientacdo caracteristica da gamificacdo - e dos games -
através de procedimentos passo a passo, onde sao reduzidos a
pedacos menores e quantificaveis que podem ser disponibilizadas ao
usudrio a fim de cumprir os objetivos do sistema, se torna importante
para a gamifica¢do a partir do momento em que a a¢dao do jogador sé
se torna significativa para o sistema “[...] se estiver em conformidade
com os marcos por ele definidos®” (LLAGOSTERA, 2012, p. 17). Ao
mesmo tempo em que diz beneficiar aos usudrios e a visualizacdo e
reflexdo sobre seu progresso, esta somatdria de métodos e objetivos,
dentro do contexto gamificado, terdo suas métricas vistas
igualmente “[...] como recursos benéficos para os servicos e

28 No original: “[...] if it complies with the milestones set by it.”



302

empresas que gamificam seus aplicativos: tais dados seriam
indicadores confidveis de engajamento e prazer por parte dos
usuarios-jogadores®” (LLAGOSTERA, 2012, p. 18). Desta forma, o
tunelamento se soma ao poder retdrico persuasivo da gamificacao e
da datificacdao, que, portanto, escondem na realizacdo de suas
praticas as inten¢fes privadas que nutrem em relacdo aos dados de
seus usuarios.

Consideradas as criticas, e frente a literatura que figura o
campo dos jogos, aquilo que caracteriza o uso instrumentalizado e
ideoldgico dos games como espécie de reforco positivo a
comportamentos condicionantes do modo de producao capitalista
faz provar ndo apenas o tamanho do problema como do nosso
desafio de - enquanto educadores - possibilitarmos aos alunos
espacos e tempo dedicados a uma andlise desses fenémenos. No
didlogo entre Caillois e Escribano é que a contradicao ontoldgica
destes processos obcecados de gamificacao tém suas fragilidades
expostas. Considerados a partir de sua natureza livre, Caillois sugere
que a aproximacao entre jogo e vida acarreta a corrup¢ao da segunda
em detrimento do primeiro. Isso porque, ao contaminar o mundo do
jogo com o mundo real - onde os gestos implicam consequéncias
inelutaveis - “[...] O que era prazer torna-se ideia fixa; o que era
evasdo torna-se obrigacdo; o que era divertimento torna-se paixao,
obsessdo e fonte de angustia” (CAILLOIS, 2009, p. 88-89).

Frente ao projeto de alienac¢do continuado na exploracdo das
condicdes de trabalho, Escribano confere a gamificacdo um objetivo
duplo: Se por um lado sugere que a realidade é uma estrutura com a
qual se ‘joga’, a fim de controla-la a partir dos modelos, regras e
mecanicas escolhidos para representa-la; por outro, a gamificacdo
teria com isso a intencdo final de reproduzir o sentimento de
gratificacdo caracteristico do trabalho nao-alienado, particular aos
nossos desejos, sentimentos e capacidades - portanto alheio ao
determinismo produtivista do modo de producao capitalista. Assim,

[a gamificacdo] seria outra férmula comercial enganosa usada
para disfarcar o descontentamento e a frustracdo causados

29 No original: “[...] seen as beneficial features for the services and companies that gamify their
applications: such data would be reliable indicators of engagement and enjoyment by the user-
players”
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pela producdo, para ocultar a falta de transparéncia com
respeito aos beneficios reais que a empresa e seu empregador
obtém de nosso trabalho produtivo sob a forma de dividendos
(ESCRIBANO, 2012, p. 212).

Considerando o que vimos até aqui, a tentativa de langar luz ao
processo a partir da andlise de sua constituinte ndo se da por finita.
Buscando considerar a gamificacdo a partir de uma literatura
problematizadora da educac¢do e da arte/educacao € que, no entanto,
finalizamos essa sessdo retomando essas criticas através de
questionamentos que, apesar de serem tratados a seguir, ndo se
esgotam neste texto. Assim, com o interesse de auxiliar na devolucao
dos jogos ao lugar de ‘ensino’ que ocuparam ao longo de um periodo
que antecede até mesmo a nossa histdria, sugerimos - seguindo os
passos da literatura - a retomada da critica que Huizinga ja fazia desde
a primeira metade do século passado. Se o autor fundamenta seu
estudo a partir de uma critica as perspectivas psicolégicas e
fisiolégicas - bioldgicas - que dominavam os estudos dos jogos, o faz
para definir seu objeto de estudo, o jogo, “[...] como forma especifica
de atividade, como ‘forma significante’°, como funcdo social”
(HUIZINGA, 2010, p. 04), ou seja, procurando concebé-lo “como o
fazem os prdprios jogadores, isto €, em sua significacdo primaria”
(HUIZINGA, 2010, p. 04). Frente ao contexto da gamificacdo em seus
interesses corporativos, a critica realizada pelo autor em 1938 nao
apenas se refaz necessdria - visto que voltamos a instrumentalizar os
jogos a partir de métodos biologicistas/comportamentais - como
parece atualizar-se de forma relativamente simples: O que é que
precisamos, enquanto educadores, pensar e fazer para que a
conceptualizagdo da educacdo e da sua relagdo com os jogos ndo se
transforme num assunto dedicado a discussbes sobre
‘produtividade’? Como a educagdo pode nos auxiliar na atualizacdao
dessa critica que, quando ndo estd buscando associar os jogos com
processos irreflexivos e a-histdricos, agora também percebeu a
capacidade de utilizd-los como ferramenta para o projeto de
manutencao e naturalizacao do capitalismo enquanto modo possivel
de produc¢do da vida material e social?

30 “E uma func&o significante, isto &, encerra um determinado sentido.” (HUIZINGA, 2010, p. 02)
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O referencial em didlogo

Considerada a escolha de aprofundamento sobre o referencial
tedrico-metodoldgico da gamificacdo, especificando-o a partir de
consideragGes criticas lidas como relevantes para a compreensao do
fendmeno pelo nosso campo tedrico - da arte/educacdo e da
educacdo -, optamos por aproveitar o espaco restante disponivel de
modo a sugerir uma leitura possivel e que julgamos elucidativa nao
apenas das relagbes que estes processos operam, como das
possibilidades que eles deixam em aberto. Para isso, o texto que
segue se divide em uma tabela, onde tentamos resumir autores e
consideragOes tedricas que consideramos em proficuo didlogo com
um projeto problematizador da relacdo games/aprendizagem, e
finalizamos o texto com a leitura sociossemidtica de um projeto que
cremos propositivo a nossa demanda e as possibilidades dos games
nas aulas de arte.

Quadro 1 - Autores e campos no didlogo com a gamificacao

Campo Autores Conceito e Critica
Educagdo FREIRE A educagao problematizadora é um esfor¢co permanente,
Critica envolvendo a totalidade dos agentes de qualquer contexto

de ensino, a partir da qual “os homens va@o percebendo,
criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em
que se acham” (FREIRE, 2019, p. 100)

HOOKS “Em termos mais simples, o pensamento critico envolve
primeiro descobrir quem, o qué, quando, onde e como das
coisas - encontrar as respostas para as perguntas eternas da
crianga inquisitiva - e entdo utilizar esse conhecimento de
uma maneira que permite que vocé determine o que
importa mais.” (HOOKS, 2010, p. 09)

“[...] nos torna melhores alunos, porque nos pede para
abragar e explorar a pratica de conhecer juntos, para ver a
inteligéncia [relagdo homem/mundo] como um recurso que
pode fortalecer nosso bem comum” (HOOKS, 2010, p. 22).
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MESZAROS | “Ndo hd nenhuma atividade humana da qual se possa
excluir qualquer intervencao intelectual - o Homo faber ndo
pode ser separado do Homo sapiens. Além disso, fora do
trabalho, todo homem desenvolve alguma atividade
intelectual; ele é, em outras palavras, um filésofo, um
artista, um homem com sensibilidade; ele partilha uma
concepgao de mundo, tem uma linha consciente de conduta
moral, e portanto, contribui para manter ou mudar a
concepgdo do mundo, isto é, para estimular novas formas
de pensamento.” (Gramsci apud MESZAROS, 2010, p. 49)

Para Mészaros, a conclusdo de Gramsci é bifacetada:
“Primeiro, ele insiste em que todo ser humano contribui, de
uma forma ou de outra, para formagdo de uma concepgao
de mundo predominante. Em segundo lugar, ele assinala
que tal contribui¢do pode cair nas categorias contrastantes
da ‘manutenc&o’ e da ‘mudanca’.” (MESZAROS, 2010, p. 49—

50)
Arte/Educagd | BARBOSA Discutir e problematizar a necessidade de articulagdo entre
o a produgdo, a contextualizagdo e a fruicdo de imagens,
sejam elas oriundas do campo das artes ou extraidas do
Sociossemidt cotidiano estdo na base da Abordagem Triangular que, de
ica acordo com Azevedo e Aratjo (2015, p. 345), mostra-se

“aberta, ndo linear, permitindo ao arte/educador o gesto de
reelaborar” e, portanto, de ressignificar reiteradamente
suas praticas pedagdgicas em sala de aula.

ACASO Para Acaso o hiperdesenvolvimento da linguagem visual visa
transformar o cidaddo comum em consumidor. Isso porque
“o mundo como texto foi substituido pelo mundo como
imagem”, pois “quando recomendar ndo funciona e cativar
por meio de linguagens dbvias é politicamente incorreto,
resta encantar por meio de uma linguagem invisivel. E nessa
armadilha visual que caimos, todos os dias, sem remédio”
(ACASO, 2009, p. 33-34). E preciso, portanto, fomentar o
desenvolvimento do letramento (dudio)visual que permita
distinguir as mensagens manifestas (explicitas e simplistas)
e as mensagens latentes (implicitas e complexas), aferindo
se determinada producdo (audio)visual contribui para a
manuten¢do do poder (metanarrativa) ou se desperta a
reflexdo critica (micronarrativa).
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GREIMAS A semidtica admite como texto toda e qualquer
manifestacdo verbal, ndo-verbal, sincrética e, ainda, no
ambito da sociossemidtica, as interagdes com o mundo,
com o outro e consigo mesmo, buscando explicar ndo
somente o que o texto diz, mas como faz para dizer o que
ele diz, busca, portanto, explicitar “as condicdes de
apreensdo e de produgdo do sentido” (GREIMAS; COURTES,
2011, p. 455). Significacdo essa que “ndo € apreensivel sendo
no momento da sua manipulagdo, no momento em que, ao
interrogar-se sobre ela [...] o enunciador € levado a operar
transposi¢des, tradugbes de um texto para outro [..] a
significagdo se acha, entdo, suportada e sustentada pela
intencionalidade” (GREIMAS; COURTES, 2011, p. 419).

LANDOWSK | Para Greimas o mundo € ordenado e todas as interagbes sdo
| muito bem programadas visando diminuir ou eliminar os
riscos. Para romper com este estado anestésico é preciso
que ocorram descontinuidades. E assim que a ocorréncia de
um acidente ird promover “a negagao ou a suspensao dos
programas fixados de antemdo” para que, em
contrapartida, se produza sentido. (LANDOWSKI, 2014, p.
70).

Glitch MENKMAN O glitch promove uma mudanga paradigmatica de um
discurso homogeneizante para outros capazes de sinalizar e
de destacar a diferenca e a diversidade. Isso se d& porque o
glitch é capaz de promover uma “interrupgao poderosa que
desloca um objeto de seu fluxo e discurso comum, em
direcdo as ruinas do significado destruido” (MENKMAN,
2011, p. 29).

BRIZ O glitch se desenvolve como desvio, em direcdo contrdria a
conduta esperada e planejada, desobedecendo as regras
pré-definidas e instituidas, trata-se de “uma forma de
trabalhar com tecnologia que questiona / desafia os usos
esperados |/ instruidos, é sobre fazer as coisas
conscientemente da maneira errada. é assim que se
descobre novas maneiras de ‘falhar’”’ (BRIZ, 2015, s/p).

Fonte: Elaborado pelos autores

Com base nestes autores e ideias, o que vai se revelando como
desafio ao ensino e aprendizagem de arte sao questionamentos
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acerca da audiovisualidade cotidiana, naturalizada, que, em relacao
aos jogos e sua natureza sedutora, complexificam-se. Esta
audiovisualidade, entendida para além de sua dimensao fisioldgica de
percepcao de estimulos sonoros e visuais, € um processo ativo no
qual diferentes modos de ouvir e de ver sdo acionados durante a
producdo e a apreensao de efeitos de sentido. Quando consideradas
ao nivel do fendmeno empirico - mais superficiais -, nesta pressa
descontextualizante, é que se revela também a incapacidade de ler e
compreender a (audio)visualidade em sua complexidade. E dessa
forma que pensamentos, conceitos, comportamentos e modos de ser
vao sendo inconscientemente absorvidos.

E neste contexto de imagens que seduzem porque se fazem
valer do poder persuasivo dos jogos e seus meios préprios de
maquiar processos manipulatdrios, que os games ‘surgem’ na
qualidade de processos intrincados, repletos de significacbes que
decorrem da articulagdo sincrética entre linguagens visuais, verbais e
sonoras - aspectos que por si s6 demandam elaboragdo sensivel e
inteligivel de seu jogador/usudrio/leitor/espectador. A leitura que
segue, portanto, finaliza o texto tematizando os games dentro deste
contexto de aprendizagem e a partir de considera¢bes acerca do
glitch, aportados tedrico-metodologicamente pela semidtica
discursiva.

Objeto, leitura e analise: Glitch em suas perspectivas estéticas, éticas
e politicas

O glitch é definido como um mau funcionamento, uma falha ou
uma interferéncia que subverte o fluxo considerado normal de um
dado sistema. Normalmente é identificado por suas manifesta¢des
(audio)visuais como congelamentos, pixeliza¢des, estilhacamento e
esgarcamento das imagens - combinados ou ndo com estampidos e
ruidos.

Embora seja possivel encontrar diferentes nomenclaturas®, a
literatura tem reportado apenas duas tipologias definidas

3 As primeiras tipologias cunhadas por Moradi (2004) sdo o Pure-Glitch e o Glitch-Alike,
posteriormente desdobram-se em: Found Glitch/Fabricated Glitch; Cool Glitch/ Hot Glitch; Erro
Proprio/Erro Programdtico; Wild Glitches/Domesticated Glitches, mas sempre mantendo a relagao
de oposicdo entre um real e outro simulado.
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originalmente por Moradi (2004): um glitch considerado verdadeiro,
que ocorre aleatoriamente, e outro forjado, quando sdo criadas as
condicGes para a sua ocorréncia (databending, datamoshing e
circuitbending) ou por meio de simulac¢ées (softwares e aplicativos).

Apesar de inevitavelmente ter se tornado um efeito em si
mesmo, o glitch comporta uma multiplicidade de sentidos que fazem
alusao ndo somente aos aspectos estéticos relativos a falha, erro,
fracasso, acaso, memdria, entropia, nostalgia e obsolescéncia
tecnoldgica, mas ainda aos aspectos éticos e politicos. Dessa forma, o
interesse despertado pelo glitch ndo se restringe ao (dudio)visual,
mas também se da pela possibilidade de manipular e subverter o uso
da tecnologia e/ou sistema, submetendo-o a um comportamento ndo
usual ou inadequado.

Em sua perspectiva subversiva e de descontinuidade, irrompe
com o potencial de revelar tanto a fragilidade do cddigo-fonte de
arquivos digitais quanto dinamicas tecno-fetichistas ou tecno-
positivistas, como sintomas “da visdo de mundo de seu produtor”
(BRIZ, 2015), nas quais os usudrios sdo inscritos, sejam eles
conscientes disso ou ndo. Constitui, portanto, uma alternativa para
expandir o discurso tradicional sobre a tecnologia ao refletir sobre as
ideologias por tras do cddigo em uma visdo critica das midias digitais,
incluindo os games.

O glitch em The Uncensored Library

Nesse contexto, toma-se como objeto empirico um dos
projetos propostos pelos Repdrteres Sem Fronteiras chamado The
Uncensored Library. Trata-se de um mapa disponibilizado para
download ou acesso direto via servidor Minecraft, que tem por
objetivo driblar a censura em paises onde ndo ha liberdade de
imprensa. Tal aspecto é compreendido aqui na perspectiva do glitch,
uma vez que subverte o uso original, ao ressemantizar a categoria do
mapa ndo mais como jogo, mas como fonte de informacdo. A
biblioteca, lan¢ada em 12 de marco de 2020, Dia Mundial Contra a
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Censura Cibernética, reiine relatdrios, artigos e livros censurados em
paises como: México, Russia, Vietnd, Ardbia Saudita e Egito, que
foram selecionados pelos Repdrteres Sem Fronteira visando, com
isso, assegurar um contetdo relevante. Construida virtualmente com
mais de 12,5 milhdes de blocos do Minecraft, a biblioteca em estilo
neocldssico (Figura 1) faz uma clara alusdo as estruturas autoritdrias
que o projeto pretende criticar (MAHER, 2020; WIKIPEDIA, 2021).

Figura 1 - The Uncensored Library

Fonte: ©Minecraft. Disponivel em:
https://www.minecraft-france.fr/wp-
content/uploads/2020/03/01_Uncensored_Library_island2-scaled.jpg

Os games tém proporcionado ndo sé experiéncias decorrentes
do ato de jogar em si, mas também a possibilidade de encontros
virtuais. Assim, perceber que as pessoas utilizam o videogame nao
apenas para jogar, mas para falar uns com os outros pelo bate-papo
do jogo foi o start para o desenvolvimento desse projeto. A escolha
por Minecraft — aparentemente um jogo inocente — ndo € aleatdria e
estd estreitamente relacionada com a popularidade, a acessibilidade e
sua pervasividade na sociedade contemporanea. Soma-se a isso, a
dificuldade de legislar impondo o desligamento do servidor e os
recursos que originalmente j3 estavam disponiveis aos jogadores
como, por exemplo, o de combinar itens para a fabricacdo e a escrita
de livros (MAHER, 2020).

Efeitos de sentido em The Uncensored Library

Recorremos a semidtica discursiva como metodologia de
andlise para explicitar as condi¢cdes de apreensao e de producao do
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sentido. Considera-se, portanto, que os sentidos sao construidos nas
relagdes estabelecidas com o mundo, com o outro (sujeito, objeto,
animal) e consigo mesmo. A partir do plano do contetido e do plano
de expressdao, observam-se e sdo analisados diferentes niveis -
fundamental, narrativo e discursivo -, no ambito do que se
convencionou chamar de Percurso Gerativo de Sentido.

Sobre o objeto em andlise, destaca-se que The Uncensored
Library constitui uma acdo estratégica para burlar censuras
governamentais impostas a imprensa por meio da apropriacdo e
ressignificacdo de um jogo que subverte as rela¢des entre ndo poder-
ter x poder-ter acesso as informagdes jornalisticas.

Desta forma, identificam-se, em nivel fundamental, as
oposi¢cOes entre: dominacdo x submissdo; oculta¢do-privagao-
conten¢do x comunicagdo-participacdao-circulagdo de informacdes;
despretensdo x auddcia; manutencdo x subversdo-ressignificacao de
um dado sistema.

No nivel narrativo ha os actantes-governamentais que
censuram, restringem e privam o acesso as informagdes; os actantes-
subversivos que aproveitam brechas no sistema para fazer circular
informac¢des e os actantes-players que podem ou sofrer a censura
(em disjuncdo com o objeto de valor) ou buscar a informacdo (em
conjuncdo com o objeto de valor). Assim, ao entrar em conjuncdo
com o objeto de valor, isto é, ter acesso as informagdes e ser/estar
informado (competéncia), os actantes-players passam a poder-dever-
querer-saber para argumentar, lutar e se posicionar (performance).

No nivel discursivo, tanto os actantes-governamentais quanto
0s actantes-subversivos encontram-se na posicdao de destinador-
manipulador, sendo que os primeiros podem atuar por intimidacao e
provocacdo, enquanto os demais, por seducdo e tentacdo. Tais
manipulacdes (fazer-fazer) podem produzir nos actantes-players,
considerados destinatarios-manipulados, diferentes competéncias
modais classificadas como: a) disféricas: ndo dever-saber; ndo querer-
saber e ndo poder-saber, instauradas no ambito de uma légica da
submissdo (obediéncia + impoténcia); b) eufdricas: dever-saber;
querer-saber e poder-saber, no ambito da légica da soberania
(liberdade + independéncia).

Assim, The Uncensored Library permite “a aparicdio do
improvdvel sob a forma de pequenos acidentes na cena da
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sociabilidade cotidiana” (LANDOWSKI, 2017, p. 132), aspecto que
pode provocar ressemantizacbes capazes de promover o
destinatario-manipulado a um observador social competente, a um
enunciador-sujeito. Além disso, hd um desvio quanto ao seu uso, isto
é, ao fazer com que o Minecraft — objeto semantico e funcionalmente
categorizado como game, por isso indiferenciado - passe a ser
recategorizado ao adquirir uma nova significacao-funcao: fonte de
informacao.

Considerag6es Finais

Considerada a maneira como a literatura da gamificacdo trata
da relacdo games/aprendizagem, assim como a partir da leitura de
suas praticas, destaca-se a demanda pela continuagdo de uma critica
ao produtivismo muitas vezes facilitado a partir desses processos.
Desta forma, salienta-se a necessidade de deslocamento da énfase na
recompensa, em geral posta nos resultados de cunho conteudista,
para o processo: desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
elaboracdo de projetos e o estabelecimento de metas em
cooperacao/colaboracdo com o0s estudantes - sujeitos cuja
centraliza¢do no processo precisa se fazer, factualmente, em todas as
suas etapas.

Reconhecer que os processos de gamificacdo estdo presentes
no dia a dia (produtos e servicos) impde-nos a necessidade de
problematiza-los e torna-los visiveis. Assim, as reflexdes tecidas aqui
tiveram o intuito de articular diferentes campos (arte, glitch e
semidtica) para abordar a gamificagdo no contexto da educagdo.
Fazé-lo desta maneira ndao apenas aponta para a incapacidade da
industria cultural de se mostrar sem contradi¢ées e fendas, como
para a possibilidade de — uma vez visiveis ao contexto critico — estas
serem devidamente questionadas, reformuladas e superadas na
medida em que os estudantes, ativos e unidos ao seu processo de
aprendizagem, passem a considerar coletivamente os jogos dos quais
irao, ou ndo, participar.
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Por fim, numa concepcao semidtica, a leitura elaborada a partir
do objeto empirico, longe de tentar esgotar as possibilidades de
abordagens, objetiva apresentar um simulacro dinamico que
contempla um pequeno conjunto de reflexdes. Tais reflexdes
sugerem o planejamento de a¢Oes didatico-pedagdgicas capazes de
proporcionar que os estudantes se apropriem e desenvolvam novas
estratégias para a apreensdo critica da (dudio)visualidade.
Viabilizando, consequentemente, que tanto os estudantes da
educacdo badsica quanto os universitdrios, desenvolvam
competéncias ndo sé para a compreensdo das informagdes
audiovisuais com que lidam diariamente, mas também, para que
possam intervir no mundo.
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IMPLEMENTAGAO DAS ESCOLAS POLOS BILINGUES NO TOCANTINS
E O CURRICULO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA PARA
SURDOS

REZENDE, Fldvia da Costa Rodrigues (UFT)'
RODRIGUES, Domingos da Costa (UNB)?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB
9394/96) é a Carta Magna da Educacdo. Ela legisla sobre todo o
sistema educacional do pais, desde a educacdo bdsica ao ensino
superior. Por ser abrangente e ter por finalidade que seus preceitos
sejam aplicados e garantam o acesso de toda a populacdo a uma
educacdo de qualidade constantemente sofre alteracdes.

Uma das alterag¢bes ocorreu em 3 de agosto de 2.021 pela Lein°
14.191/2021 que dispbe sobre a Modalidade de Educacdo Bilingue de
Surdos. Esta Lei provoca uma ampla modificacdo na LDB adicionando
ao artigo 3° o inciso XIV o principio de “respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
cegas e com deficiéncia auditiva.” Incluindo o CAPITULO V-A através
dos Artigos 60-A e 60-B que define a Educacdo Bilingue de surdos
como uma modalidade de ensino independente. Que garante a
oferta do ensino da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS como primeira
lingua em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos.

Segundo a Lei, a Educagdo Bilingue devera ser ofertada, desde
0 nascimento e em todo decorrer da vida, para estudantes que
optarem por esta modalidade de ensino. Sendo eles “surdos; surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizante, surdos com altas
habilidades ou superdotagao ou com outras deficiéncias associadas”.

Essa Lei assegura o fornecimento de materiais didaticos,
quando necessario possibilita apoio educacional como o atendimento
especializado bilingue. Professores bilingues com formacdo e
especializacdao adequada, em nivel superior que deverao ser

"Mestranda em Letras; Universidade Federal do Tocantins. rrcflavia@gmail.com
2 Mestre em Administragdo Publica; Universidade Federal de Brasilia. costa.erd@gmail.com
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periodicamente avaliados. “Nas avaliagdes e nas contratagdes serao
ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas”.

No que se refere ao TITULO VIII Das Disposicbes Gerais, a Lei
em estudo acrescenta a LDB o artigo 78-A que expressa:

Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo,
desenvolverdo programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos
estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao ou
com outras deficiéncias associadas.

Esse dispositivo objetiva reafirmacdao das identidades, a
valorizacao da lingua e da cultura, e a recuperacao das memdrias
histéricas do povo surdo. Além de garantir o acesso as informacgdes e
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades surdas e nao surdas.

De acordo com o artigo 79-C, o apoio financeiro e técnico
cabera a Unido. Todos os programas a serem planejados carecerdao da
participacao das comunidades surdas, de instituicdbes de ensino
superior e de entidades representativas das pessoas surdas.
Permitindo assim, o fortalecimento das praticas socioculturais dos
surdos e a Lingua Brasileira de Sinais. Mantendo programas de
desenvolvimento de curriculo, de elaboragdo e publica¢do de material
didatico e de formacdo de pessoal especializado, destinados a
educagao bilingue escolar, sendo que, na educacao superior este
publico serd atendido mediante a oferta de ensino bilingue e de
assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e ao
desenvolvimento de programas especiais.

O processo de implantacdo das Escolas e classes bilingues ja
vinha ocorrendo lentamente e pontualmente em alguns Estados
brasileiros antes mesmo da Lei 14.191 ser sancionada.
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Ao analisar o Anexo Unico da LEI N° 2.977, DE 8 DE JULHO DE
2015, Plano Estadual de Educacdo do Tocantins — PEE/TO (2015-2025)
percebe-se na Meta 6, Estratégia 6.4 a regulamentacdao em ambito
estadual da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 dispondo sobre a
“Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como meio legal de
comunicagdo e expressao, das pessoas oriunda de comunidades
surdas do Brasil no Estado do Tocantins”. A Estratégia 6.5 garante
que até o fim da vigéncia deste PEE/TO haverd, no curriculo das
escolas publicas e privadas, oferta da disciplina LIBRAS em todas as
etapas da educacgdo bdsica.

Para viabilidade das a¢bes, a Lei reporta-se ao Decreto Federal
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
assegurando a oferta de profissionais capacitados; “profissionais de
apoio e professores(as) auxiliares, tradutores(as) e intérpretes de
LIBRAS, guias-intérpretes para surdo-cegos(as), professores(as) de
LIBRAS, prioritariamente surdos(as), professores(as) bilingues” em
cada escola, classes e escolas bilingue. Propiciando uma educacao
bilingue com o ensino em LIBRAS, como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

6.20. garantir, até o quinto ano de vigéncia deste PEE/TO,
concurso publico para professores(as) de LIBRAS, com
licenciatura em Letras/LIBRAS, prioritariamente surdos(as),
conforme legislacdo vigente;

6.21. aplicar os indicadores especificos de avaliacdo da
qualidade da educacdo especial, disponibilizados pela Uniao,
garantindo a qualidade da educacdo bilingue para alunos(as)
surdos(as) e instituir indicadores estaduais.

Para implementagdo das ac¢des foi publicado no Didrio Oficial
do Estado a PORTARIA - SEDUC N° 1049, DE 16 DE JULHO DE 2021 que
constituiu a Comissdo para estudos da Educacdo Bilingue para Surdos
no Estado do Tocantins. Composta por representantes da Secretaria
da Educacao, Juventude e Esportes; Geréncia de Educacao Especial,
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Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos, Geréncia de Educagao
Indigena, Geréncia de Educacao do Campo e Quilombola, Geréncia de
Ensino Médio, Geréncia de Ensino Fundamental, Geréncia de
Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem, Assessoria de Apoio aos
Municipios, Diretoria de Gestdo de Pessoas e Geréncia de
Certificagdo, Normatizacdo e Inspecao Escolar. Centro de
Atendimento Educacional Especializado Marcia Dias Costa Nunes -
CAEE e Universidade Federal do Tocantins - UFT. Totalizando 26
pessoas entre elas 6 surdos.

Com foco na Educagdo Bilingue para Surdos no Estado do
Tocantins, a comissdao se reuniu por diversas vezes para estudar e
elaborar propostas de inser¢cdo da LIBRAS como componente
curricular na Educacdo Bdsica. Os resultados preliminares foram
apresentados em um evento formativo transmitido pelo youtube a
todos os profissionais da educacdo intitulado Ciclo Formativo que
ocorreu do dia 24 ao 28 de janeiro de 2022.

A live “Implantacdao da disciplina de Libras no curriculo e
Educacdo Bilingues” ocorreu em 28 de janeiro, ultimo dia do Ciclo
Formativo. Contou com a participacdo da superintendente da
Educacao Basica, Markes Cristina Oliveira. Com a mediacao da
gerente de Educacao Especial da SEDUC, Paola Regina Martins Bruno,
teve como palestrantes os professores da UFT Dr° Bruno Carneiro, Dr°
Felipe Coura e a professora surda, também da UFT, mestranda Alana
Alencar.

As informacdes apresentadas demonstram que a equipe segue
duas linhas de trabalho. A primeira, implementacdo da disciplina de
Libras na grade curricular, que iniciard neste ano de 2022 de maneira
gradativa. Inicialmente a disciplina serda implementada na rede
Estadual de Educacao nas turmas de 1° ao 5° ano, os 6° anos e séries
seguintes serdao inseridas no ano de 2023. Fazendo sempre um
estudo quantitativo de professores, do impacto financeiro e a
logistica de apoio aos profissionais.

A intencao é implantar a disciplina em 11 cidades sedes de
Diretorias Regionais de Ensino que sdo: Palmas, Porto Nacional,
Miracema, Paraiso, Araguatins, Diandpolis, Gurupi, Araguaina,
Colinas, Pedro Afonso e Guarai. Ao longo dos anos, a proposta é
expandir para outras cidades fora da sede. E também estender em
relagdo as séries, inicialmente a segunda etapa do ensino
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fundamental e posteriormente ensino médio. Haverda também
expansao dessa disciplina para outras modalidades de ensino como
Educagao Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Indigena
e Educacdo do Campo. As cidades de Araguaina e Porto Nacional ja
ofertam a disciplina de libras nos curriculos das escolas da rede
municipal.

Em relagdo a formagdo de professores, o Brasil j& conta com
cursos de formagdo de professores de LIBRAS. No Tocantins, na UFT,
unidade de Porto Nacional, desde 2015 had curso de Letras com
habilitagdo em Libras, mestrado em Letras com drea de concentracdao
em estudos linguisticos e linha de pesquisa intitulada Lingua Brasileira
de Sinais.

Atualmente sdo nove mestres surdos formados pela UFT, além
de outros surdos com mestrado em andamento. A UFT dispGe de
professores ouvintes formados nessa mesma linha de pesquisa. Sao
vdrios pesquisadores que estdo se debrucando nas linhas de pesquisa
de curriculo de portugués como segunda lingua e no curriculo de
libras como primeira lingua para surdo ministrado enquanto lingua
materna.

A insercao da disciplina de libras na grade curricular ndo
significa uma educacdo bilingue, o que remete a segunda linha de
trabalho da comissdo, a implanta¢ao da educagao bilingue de surdos
como uma modalidade de ensino. Conforme os palestrantes, a
segunda meta, que iniciard o planejamento de maneira mais
consistente agora no ano de 2022, estd alinhada com a Lei 14.191/21,
que elevou a Educagao Bilingue a modalidade de ensino. Que passou
a ser vista numa perspectiva de lingua, cultura e identidade, se
desvinculando da modalidade de Educacdo Especial. O professor Dr°
Bruno Carneiro explica:

O publico alvo da Educagdo Especial mesmo com sua
diversidade possui a Lingua Portuguesa como sua lingua
materna. No caso da pessoa surda, a lingua materna € a Lingua
de Sinais, sendo que o portugués se configura como segunda
lingua. A Educag¢do Bilingue para surdo enquanto modalidade
de ensino é uma educagdo ofertada em libras. Significa que as
aulas sao ministradas em libras enquanto lingua de instrugdo. O
professor vai ministrar os componentes curriculares em libras;
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o ensino de matemdtica serd em Libras, de geografia em
Libras, de ciéncias em libras e até mesmo ensino da lingua
portuguesa terd como lingua de instru¢do a Libras. Para isso,
devemos pensar o quanto o territdrio da escola é constituido
como um territério estrangeiro para o surdo. Ao pensarmos
em uma criang¢a surda quando ela chega na escola regular, na
maioria das vezes, o porteiro ndo fala a lingua dela, os colegas
nao falam a lingua dela, nem mesmo o professor fala a lingua
dela. O material didatico utilizado pela escola esta estruturado
numa lingua que ndo € a lingua da crianga surda. O que se
percebe é que parece que o surdo estd no ambiente
estrangeiro dentro do territério nacional, pois nada é
estruturado nalingua dele.

O professor continua a exposicao esclarecendo que o respaldo,
agora oficializado pela LDB, garante a oferta da educacao bilingue
com inicio ao zero ano, na educacdo infantil se estendendo ao longo
da vida, permite a esse publico acesso aos conteudos escolares na
perspectiva da diferenca linguistica, cultural e identitaria. Adequando
o ensino a forma especifica que o surdo tem de entender o mundo e
de estabelecer suas rela¢bes sociais a partir da libras. Longe da ideia
de deficiéncia, é entender que a relacdo que o surdo tem com
portugués nao é de dificuldade e sim uma relagdo de segunda lingua.

A proposta para implantacdo de escolas bilingues é que em
cada uma das 13 cidades sedes da Diretoria Regionais, além das 11
citadas anteriormente, inclui aqui Arraias e Tocantindpolis, haja uma
Escola Polo para que seja implantada a Educacao Bilingue. Nesse caso
todos os alunos surdos da cidade estudardo em uma mesma
instituicdo. Isso se justifica visto que a Educacdo Bilingue pressupde
um ambiente onde a libras circula de maneira mais consistente, mais
robusta. Nessas escolas os alunos surdos terdo contato com seus
pares e com seus colegas surdos de diferentes idades, diferentes
histdrias familiares, contato com professores bilingues sinalizantes
surdos e ouvintes. Assim as informaces, inclusive a nivel de
informalidade, passam a circular em linguas de sinais.

Nessa escola serda implementado o curriculo da Educacdo
Bilingue. Também terd toda uma preparacdo, formacdo e
acompanhamento dos professores em relacdo a disciplina de Libras,
para professores de outras disciplinas, intérpretes e toda equipe
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diretiva da escola. Sera preferencial a contratacdo de professores
surdos formados em Letras Libras. O programa de formacao vai se
estender por longos anos. Vale ressaltar que a disciplina de libras vai
ser ofertada em toda rede estadual mesmo em escolas que ndo
tiverem aluno surdo.

O professor Dr° Felipe Coura relata que objetivo da live é mais
para esclarecimento, explicacdo do que vai acontecer. O ano de 2022
serda um ano de estudo, preparacdo, formacdo, capacitacdo e
reflexdo. Ano de conhecer a realidade de cada municipio, de
conversar com a comunidade surda, saber de todos os anseios,
desafios e potencialidades. Serd o tempo de organizagdo. Serao feitas
varias visitas nos municipios que sediardo essas escolas. Haverd
reunides com os profissionais que trabalhardo nas Escolas Polos e
também com os que vao atuar no ensino de Libras em cada
municipio. E, a partir de 2023 iniciardo as Escolas Polos Bilingue. E
um trabalho inovador que deverd ser aperfeicoado com as
experiéncias didrias, dando um passo de cada vez. “Temos muito
trabalho pela frente”.

De fato hd muito trabalho a ser realizado pois, pensar na
proposta de educacao bilingue para surdo é deixar de lado a
concepgao de deficiéncia que sempre esteve atrelada a surdez.
Educacdo bilingue ndo é um projeto de correcdo, onde o aluno surdo
se torna um aluno ouvinte. Ndo requer simplesmente uma adaptagao
curricular das escolas regulares para escolas bilingues. O bom
desenvolvimento dessas escolas exige um aprofundado e intimo
conhecimento de causa, entender as caracteristicas singulares da
comunidade surda, compreender como eles percebem o mundo e de
que maneira o ensino e a aprendizagem fluem neste universo surdo.
Tendo posse deste conhecimento elaborar-se-a curriculos especificos
adequados a esta nova modalidade de ensino.

Nesta dire¢do, no dia 1° de julho de 2021, o Ministério da
Educacdo- MEC publicou a Proposta Curricular de Ensino de
Portugués como Segunda Lingua para estudantes surdos - PSLS que
contempla toda a Educacdo Basica e o Ensino Superior. E uma
proposta nova que servird de base para elaboracao dos curriculos dos
Estados e Municipios brasileiros.

Para elaborar e sistematizar a proposta tedrico-metodoldgicas,
o PSLS, foi formado um Grupo de Estudo e Pesquisa composto por 26
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profissionais surdos e ouvintes que trabalham diretamente com a
educacdo de surdos e também pesquisadores de diversas
universidades brasileiras em parceria com a Diretoria de Politicas de
Educacao Bilingue de Surdos do MEC.

Desejamos com a publicagdo desta proposta curricular
fortalecer as identidades linguisticas surdas ao propiciar novos
aprendizados aos estudantes surdos a partir da aquisicao da
Libras como primeira lingua e do aprendizado portugués
escrito como segunda lingua. Entre os objetivos desta
proposta estd construir praticas curriculares que oportunizem
os estudantes surdos a transitar com liberdade por culturas e
linguas em contato, alcancando, verdadeiramente, a inclusao
escolar (BRASIL. 20213, p. 7).

Apos cerca de 8 meses de muita pesquisa, o trabalho resultou
na confeccdo de 6 cadernos. O primeiro Caderno Introdutdrio
apresenta a estrutura geral, com toda a base tedrica e metodoldgica
utilizadas na elaboracao do material. O Caderno 1 é a proposta para
Educacdo Infantil, o Caderno 2 a do Ensino Fundamental, anos iniciais,
o Caderno 3 do Ensino Fundamental, anos finais, o Caderno 4 é a do
Ensino Médio e o Caderno 5 Ensino Superior. Todos os cadernos
tiveram como ilustradora a estudante surda do Ensino Médio com
altas habilidades Lorrane Flaira da Silva.

A proposta foi pensada para atender ndo apenas os estudantes
surdos, mas, também surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizante, surdos com altas habilidades ou superdota¢ao ou com
outras deficiéncias associadas. Desse modo fica o professor
responsavel por realizar as adaptagdes necessarias de acordo com o
publico por ele atendido.

[...] sejam feitas as adequagbes quanto as especificidades
educacionais desses estudantes, como por exemplo na selecao
dos materiais didaticos a serem utilizados e até no foco a ser
colocado em algumas competéncias e habilidades (BRASIL,
2021b, p. 8).
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O documento tem como foco o ensino mediado pela lingua de
sinais. A meta é que o ensino do portugués escrito possa ser
subsidiado por recursos linguisticos e cognitivos da primeira lingua do
aluno. Assim, o estudante aprenderd o portugués escrito através da
lingua de sinais. Por este motivo, é fundamental que o professor
domine os aspectos linguisticos da Libras para que consiga promover
0 contraste entre as linguas e haja uma interagdo comunicativa
constante e produtiva com o estudante.

O curriculo dispée do uso do alfabeto/manual
alfabeto/datilolégico como recurso linguistico, dialégico e didatico.
Preocupa-se em ser visual, funcional contextualizado, contrastiva e
auténtico. Utilizando também as representa¢bes com simbolos
graficos da libras, como desenho da configuracdo de mao, rabiscos e
letras associados as palavras em portugués.

As principais referéncias utilizadas para elaboracao desta
proposta foram a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, por se
tratar da educagao nacional onde as criangas surdas estdo inseridas.
O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas - CEFR, que é
referéncia no ensino e na avaliacdo de segunda lingua. O Curriculo da
Cidade Educacdo Especial do Estado de S3ao Paulo e Orientacdes
Curriculares Proposicdes e Expectativas de Aprendizagens por
apresentar aspectos relevantes quanto ao ensino de portugués para
surdos.

Sendo este trabalho insuficiente para exposicdao dos estudos
dos 6 Cadernos da proposta Curricular PSLS publicada pelo MEC,
segue apenas uma breve andlise do Caderno 1 da Proposta Curricular
para Educacao Infantil.

O Caderno da Educacdo Infantil, de capa verde, teve como
autoras Andréa Beatriz, Messias Belém Moreira, Ingrid da Costa Silva,
Ivone Ramos Martins Malaquias, Rosana Maria do Prado Luz Meireles
e Sandra Patricia de Faria do Nascimento.

Inicia-se com a Carta aos Professores, onde as autoras
apresentam a ‘“Proposta Curricular Nacional PSLS direcionada a
Educacdo Infantil. Segundo elas, ¢ um documento inédito no Brasil, j&
que as propostas curriculares de educacao bilingue antes elaboradas
ndo mencionaram a educacdo linguistica infantil. Um curriculo
especifico para essa faixa etaria é de extrema importancia ja que é
nesta fase que a crianca comeca a se relacionar com o mundo e sua
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base linguistica é construida. “Portanto, no caso da crianca surda, é
fundamental que se priorize a aquisicao da Lingua de Sinais Brasileira,
(Libras) como primeira lingua e a aprendizagem do Portugués escrito,
como segunda lingua” (BRASIL, 2021b, p. 7).

A carta explica ainda que a proposta foi pensada em um
contexto ideal de ensino, e ndo em contexto que o estudante chega
na escola em defasagem na aprendizagem. Sendo assim ela também
pode ser usada como referéncia para elaboracdo de testes
diagndsticos que possibilite identificar em qual nivel o estudante se
encontra e em qual nivel estd apto para ingressar.

A estrutura do Caderno 1 se organiza em trés niveis de
Proficiéncia Aprendiz Explorador, representado pela letra alpha: a1
(creche de 0 a 1 ano e 6 meses), a2 (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) e a3 (4 anos a 5 anos e 11 meses). Porém como se trata de
curriculo para ensino de portugués como segunda lingua o Alfa 1ird
aparecer apenas no Curriculo de Lingua de sinais como L1. Pois nesta
etapa a aquisi¢dao da Libras deve ser priorizada. O foco do ensino
estruturado do PSLS deve ter inicio no Alpha 2. E 0 momento da
aprendizagem em que o aluno surdo serd exposto a inputs
linguisticos do portugués como segunda lingua para explora-los
naturalmente ou com a interferéncia do professor.

Nos niveis linguisticos alpha 2 e do alpha 3 a presenca da libras
é substancial nos trabalhos a serem desenvolvidos. Isso porque,
nessa fase, antes da alfabetizacdo, acontece a literacia emergente.
“Literacia emergente: é o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionados com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes
da alfabetizacdo” (BRASIL, 2019).

O contato precoce com o mundo letrado, através de contacdo
de histdrias, interacdo sinalizada, brincadeiras, imagens com
significado, letras, simbolos, fard com que a literacia emergente crie
um acervo que servird de base para um melhor desenvolvimento
educacional da crianga.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta quais sdo as
experiéncias essenciais que contribuem no aprendizado e no
desenvolvimento de criancas de 0 a 5 anos de idade. Essas
experiéncias se subdividem em 5 campos que enfatizam nocgoes,
habilidades, atitudes, valores e afetos.
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Os cinco campos de experiéncias encontrados na BNCC foram
analisados e adaptados ao contexto conforme as experiéncias visuais
da crianca surda. Na BNCC: 1° campo: o0 eu, o outro, 0 nds; 2° campo:
corpo, gestos e movimentos; 3° campo: escuta, fala, pensamento e
imaginagao: 4° campo: tracos, sons, cores e formas; 5° campo:
espaco, tempos, quantidades, rela¢des e transformacdes.

As adaptagbes ocorreram nos campos da fala, escuta e sons
ficando assim: 1° campo: o eu, o outro e o nds; 2° campo: Corpo,
gestos e movimentos; 3° campo: tragos, imagens, cores e formas; 4°
campo: pensamento, observacao, imaginacao e expressao; 5° campo:
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Cada campo de experiéncia deve ser trabalhado de acordo com
as habilidades e competéncias correspondentes de cada quadro.
Entende-se que na Educacdo Infantil o cerne e a brincadeira, as
relacdes e o aprender brincando de forma visual.

A proposta estd organizada em Quadro de Referéncia para o
Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes
Surdos, surdo-cegos e com deficiéncia Auditiva Sinalizantes — QREPS .
O QREPS sdo dois espacos que organizam a proposta com todas as
informa¢des de forma clara para facilitar o manuseio e o
entendimento.

O primeiro espaco apresenta a drea do conhecimento que é
Portugués Escrito para Surdos; o nivel da Educacdo, se é Educagao
Basica, Ensino Médio ou Ensino Superior; etapa da educacdo basica;
fase anual ou semestral se Ensino Superior e por fim o nivel de
proficiéncia que na Educac¢ao Infantil € Aprendiz Explorador.

No segundo espago sdo duas tabelas de praticas de linguagem.
Na educacdo infantil a primeira traz a prética de leitura visual e a
segunda a pratica da pré-escrita, ambas contemplam a competéncia
geral que descreve as habilidades relacionadas e por fim o objeto de
conhecimento (conteudos), os géneros textuais e as unidades
tematicas.

Ha uma coluna especifica para os géneros textuais com
sugestbes para cada competéncia e habilidade. Uso de géneros
textuais é a base para o ensino do portugués como segunda lingua. E
necessario a oferta de textos diversificados auténticos para que o
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aluno conheca a estrutura correta no momento do ensino-
aprendizagem.

No QRPS, em todos os cadernos, foram incluidas as
competéncias comunicativas como habilidades as quais contemplam:
competéncia linguistica ou gramatical; competéncia textual;
competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia
estratégica e competéncia cultural.

Como resultado desse processo de construc¢do, a presente
proposta destaca a importancia do desenho e da representacdo
grafica no papel, além de enfatizar que o desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita pelas criangas surdas precisa estar
alinhado com as competéncias gerais e deve acontecer por meio da
imagem e da representagdo visual, sempre acompanhada da escrita
do portugués (legendas).

Por fim, entende se que o propdsito deste trabalho se restringe
unicamente a uma analise introdutdria dos assuntos aqui abordados
tendo a consciéncia de que hd muito o que pesquisar e
principalmente acompanhar de perto aplicabilidade da politica
educacional que comeca, as mudancas que a Modalidade de
Educacao Bilingue de Surdos produzird no sistema educacional e
consequentemente, os resultados que refletirdo na sociedade.

Referéncias

BRASIL, Ministerio da Educacdo, S. d. E. E. (2005). Decreto n 5.626, de
22 de dezembro de 2005. Regulamenta a lei n 10.436, de 24 de abril de
2002.

BRASIL, Ministerio da Educacdo. Proposta Curricular para o ensino
de Portugués Escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da educacdo basica e do ensino superior (livro eletrénico):
Caderno Introdutério. DIPEBS/ SEMESP 2021a.

BRASIL, Ministerio da Educacdo. Proposta Curricular para o ensino
de Portugués Escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da educacdo basica e do ensino superior (livro eletrénico):
Caderno | - Educacao Infantil. DIPEBS/ SEMESP 2021b.



329

BRASIL. LEI N° 14.191, DE 3 DE AGOSTO DE 2021 Disponivel em:
<https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-
2021-336083749> Acesso em 06 abr. 2022.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: Senado Federal, 2021c.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Decreto n° 9.765, de 11 de abril de
2019 (Politica Nacional de alfabetizagdo - PNA). Brasilia:
MEC/Secretaria de Alfabetizacdo - SEALF, 2019. 54 p.

CICLO DE LIVES. Divulgac¢do da Proposta Curricular para o Ensino de
PSLS. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=FvQYmGsyEcU&amp;t=1723s>
Acesso em 11 abr. 2022

CICLO FORMATIVO: Implantacdo da disciplina de Libras no curriculo e
Educacao Bilingues. 28  jan. 2022. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=F-Ymm7zjjABg> Acessado em 08
abr. 2022.

TOCANTINS. Secretaria de Educacdo. Plano Estadual de Educacao do
Tocantins - PEE/TO (2015-2025). Disponivel
em: <https://www.to.gov.br/seduc/plano-estadual-de-educacao-
pee/2lushdwcyigg> Acesso em 08 abr. 2022




330

PALAVRA ESCRITA E MUSEALIZACAO EM SAN BASILIO DE
PALENQUE (SBP), CO.

SOUZA, Raquel Santos (UFSC)'
Introducdo

Ao longo do artigo aponto como a escrita e a musealizacdo de
bens e saberes em San Basilio tem contribuido a formacdo de
criancas e jovens palenquerosfas, assim como tem facilitado a
experiéncia de estudiosos e turistas que o visitam através da
elaboracao de «cartilhas e da inauguracdo da Casa Museo
“Simankongo” em 2018.

Palenque seria a nomenclatura hispanica usada para denominar
a formacdo do que no brasil ficou conhecido como quilombos. Em sua
maioria, os turistas parecem atraidos pelo ponto turistico que existe
e resiste ha mais de trés séculos em perspectiva contra-colonial, isso
significa dizer, que hd mais de trés séculos seus moradores resistem a
sujeitar-se a escravidao e as condi¢des imposta pelo colonialismo
Ibérico, antes e depois da abolicao em 1851.

Considero o quilombo enquanto estrutura contra-colonial, em
concordancia com as ideias de Antdnio Bispo, quilombola piauiense,
para quem, o termo corresponde ao “enfrentamento entre povos,
racas e etnias em confronto direto no mesmo espaco fisico
geografico’.

A leitura dos textos de Maria Navarrete e Aquiles Escalantes
nos informa que a formacdo inicial da comunidade de San Basilio de
Palenque (SBP) data do século XVII e, segundo Armin Schwegler
(2012) os/as palengeros/as tem por ascendéncia grupos linguisticos
bantu que estavam localizados na Africa Central. Porém, foi apenas
em 2005 que San Basilio tornou- se internacionalmente conhecido
apds a sua patrimonializacdo por parte da UNESCO. O local foi
reconhecido como Patriménio Cultural e Imaterial da Humanidade.

"Doutoranda no Programa de Pds- Graduagao em Antropologia Social pela UFSC é bacharel em
Histdria - América Latina pela UNILA. E-mail: raquelhistorias@gmail.com

2 Nota explicativa do termo ainda na Introducdo do texto Colonizagdo/Quilombos: modos e
ressignificacdes (2015) de Antdnio Bispo dos Santos.
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Segundo o diciondrio de Conceitos-chave de museologia de
André Desvallées e Francois Mairesse (2013, P.73b, grifo nosso ):

Entende-se por patriménio cultural imaterial as praticas,
representagdes, expressdes, conhecimentos e saber-fazer —
assim como os instrumentos, objetos, artefatos e espacos
culturais que lhes sdo associados — que as comunidades, os
grupos e, em alguns casos, os individuos reconhecem como
fazendo parte de seu patrimdnio cultural. Esse patrimdnio
cultural imaterial transmitido de geracdo em geracdo ¢é
recriado permanentemente pelas comunidades e grupos em
fun¢do de seu meio, de sua interacdo com a natureza e de sua
histéria, e lhes confere um sentimento de identidade e
continuidade, contribuindo assim para promover o respeito a
diversidade cultural e a criatividade humana.

Conforme veremos, antes mesmo de sua patrimonializacdo,
seus moradores ja comecavam a se articular de modo a selecionar,
documentar, guardar e conservar objetos, artefatos que pudessem
ser musealizados no futuro. Apds o reconhecimento da Unesco em
2005, o local se tornou o principal atrativo cultural do distrito de
Bolivar.

O local chegou a ser considerado um pedaco da Africa no solo
americano. Mesmo antes da patrimonializacao e da musealizacdo de
determinados objetos e SBP, os/fas homens/mulheres j& se
encontravam familiarizados, principalmente, os mais jovens, também
com a escrita da lingua espanhola e da lingua palenquera (variante
linguistica falada localmente).

Segundo Armin Schwegler (1996), a variante é formada a partir
das conexbes entre o portugués, o castelhano e o kikongo.
Considera-se que hoje, a variagao linguistica passe por um processo
de revitalizagao, posto que décadas atrds considerava-se que poderia
vir a desaparecer (LIPSKI, 2014)..

Durante o positivismo, periodo marcado pela racionalidade, as
sociedades que possuiam praticas de escrita e de musealizacdo foram
consideradas civilizadas em detrimento das sociedades que nao as
possuiam, passando a ser consideradas como sociedades barbaras e
ou selvagens. Com isso, sociedades de escritas e musealizadas
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tratavam de escrever no local de ‘outro’ subalternizado aquele sujeito
que julgava barbaro.

Contudo, os movimentos politicos e sociais travados entre as
populacbes nativas e colonizadoras, as classes baixas e as elites,
resultaram em um contexto de lutas e resisténcia que trouxeram para
o presente transformacdes. Por isso, hoje o museu e a escrita podem
ser pensados para além de um local de subjugacdao cultural de
populacdes oprimidas, para atribuir modos de autonomia e liberdade
dos sujeitos ndo ocidentais, ndo brancos, ndo ricos, nao
heteronormativos, dentro do mundo contemporaneo.

Interessa aqui mostrar como a pratica da escrita da oralidade e
da musealizacdo do patriménio cultural do presente a partir dessa
comunidade tradicional subvertem o passado de opressdo e
subjugacao racial.

Oralidade versus escrita? O desafio agora é romper com as falsas
dicotomias

San Basilio de Palenque é descrito como uma comunidade que
tem na oralidade um modo de transmissdo e preservacdo da tradicao
local, o de fato estad atrelado as origens bantu (Schwegler, 2012).
Segundo John Lipski (2014, P. 192): “El palenquero es una lengua
criolla de base afro ibérica que se habla en la aldea afrocolombiana de
San Basilio de Palenque, al sur de Cartagena de Indias.”Contudo, a
escrita se tornou cada vez mais presente no no dia a dia e na via
publica do/as palenqueras.

Cada vez mais, os jovens transformam o ambiente da lengua
em apresentacoes literdrias e graficas, isso também, relaciona-se com
a frequéncia com que acessam aparelhos celulares e computadores
portdteis. Entretanto, a escrita da lengua palenquera ndo se dd
apenas dentro do universo virtual. O uso da lengua entre os jovens
difere do modo como os mais antigos a usam, pois as novas geracoes,
além de possuirem pouco dominio acabam por incorporar mais
elementos do espanhol durante sua fala (LIPSKI, 2014).

A patrimonializagao de SB em 2005 também foi responsavel
por assegurar que a lengua fosse salvaguardada, conforme vemos
‘“el gobierno colombiano le otorgd el estatus de «patrimonio
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inmaterial», los sentimientos de orgullo con respecto a la lengua
palenquera han crecido inmensamente” (LIPSKI, 2014, P. 194)

Enlaces da oralidade e da literatura

Em seu texto, a mogambicana, Ana Mafalda Leite (1998)
sinaliza como as culturas africanas foram falsamente recriadas como
culturas orais, em oposicdo as culturas europeias que teriam na
escrita e literatura modos de expressar-se. E, também fornece
elementos para compreender porque a literatura por vezes vai ser
compreendida como um modo de continuidade da Tradi¢do Oral, vide
o oficio dos "gri6s"- mestres africanos (Leite, 1998).

Esse pensamento, segundo a autora, ignora casos como o do
pais da Etidpia, que desde o século XIlI j& se utilizava da escrita como
modo de registro literario, ao contrario, o continente africano foi
encarado como o local do ”estado de natureza” enquanto Europa é
posta como civilizada. Segundo Leite (1998, P 17):

A predominancia da oralidade em Africa é resultante de
condi¢cbes materiais e histdricas e ndo resultantes da
“natureza” africana; mas muitas vezes esse fato €
confusamente analisado, e muitos criticos partem do principio
de que ha algo ontologicamente oral em Africa, e que a escrita
é um acontecimento disjuntivo e alienigena para os africanos.

Seria um erro partir da ideia de que a civilizacdo europeia foi o
berco da tradicdo escrita da literatura, pois conforme afirma Ruth
Finnegan (2006) a oralidade era a técnica amplamente reconhecida
no periodo Classico e Medieval.

Com maior frequéncia, hoje, em San Basilio, os jovens e as
criangas acessam as mitologias e costumes internos ndo apenas por
meio da oralidade repassada entre os mais velhos, mas também por
meio da literatura escrita e das produ¢des audiovisuais. Os materiais,
em sua grande maioria, passam a ser elaborados conjuntamente com
docentes locais e ou Colectivo De Comunicaciones Narradores de la
Memoria "Kucha Suto" De Palenque fundado em 1999.

Como modo de exemplificar parte da producdo literaria a partir
de contos orais em San Basilio utilizo-me do livro infantil intitulado
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“Ma Kuendo Ri Mamonasito Ri Palenge Asé” (2012), que encontrei
durante a visita de campo em 2016. O material consiste no resultado
do trabalho coletivo entre membros da comunidade e o Observatdrio
del Caribe Colombiano em convénio com a Universidad De Cartagena.

A publicacdo de “Ma Kuendo Ri Mamonasito Ri Palenge Asé”
(2012) foi realizada a partir de oficinas de escrita criativa e contos
palenqueros, onde participaram cerca de 150 criangas. O material
estd disponivel para uso interno na Biblioteca Local de San Basilio. A
biblioteca estd situada dentro do centro comunitario Graciela
Salgado, na Calle 8 de San Basilio.

“Ma kuendo ri mamonasito ri palenge asé” (2012)

“Ma Kuendo Ri Mamonasito Ri Palenge Asé” (2012) contém
contos préprios da cosmovisdo palenquera, onde sdo narradas
histdrias sobre situac¢bes diversas vividas por algumas criancas que
participaram das oficinas. Observamos que em todos esses
microrrelatos infantis, o local, San Basilio, recebe relativo destaque.
O livro foi escrito em lingua palenquera com tradug¢des para o
espanhol.

O bilinguismo, ou seja, a obrigatoriedade de que os materiais
didaticos, impressos e/ou audiovisuais que circulam dentro e fora da
comunidade que dizem respeito ao modo de fazer e viver em San
Basilio tornou-se importante recurso de revitalizacdo e salvaguarda
da lengua palenquera. Por isso, o palenquero passou a fazer parte
da elaboragdo dos documentos oficiais locais. Na Figura 1 veremos a
ilustracdo da capa de “Ma Kuendo Ri Mamonasito Ri Palenge Asé”
(2012).

Figura 1: Capa llustrativa

Fonte: Arquivo Pessoal



e

A ilustragdo da capa relaciona-se com o conteudo do livro
infantil, as imagens ressaltam um conjunto de simbolos do cotidiano
palenquero: o tambor, o pildao, o forno externo e a formacdo de
cuagro. Cuagros é como sao chamados os grupos divididos por faixas
etdrias.

Também podemos observar o crescente interesse nos estudos
universitarios da regido que versam pela preserva¢ao do patriménio
cultural através do uso da lengua palenquera. E uma dessas
producbes audiovisuais que tem por intuito a difusdo da cultura
palenquera, ela foi produzida por académicos do curso de Mestrado
em Linguistica da Universidad del Atldntico em Barranquilla, Col6mbia.

A autora Regina Abreu (1996) denomina isso de Narrativa-
Verdade, momento no qual as biografias de sujeitos e suas aparicdes
representativas passam a ser reverenciadas fora e dentro dos
espacos dos museus, convergindo com o0s interesses de
rememoracao de valores associados ao “bem maior”.

No ambito da formagao cientifica, a Museologia passa a ser a
disciplina voltada ao estudo de documentacdo e conservacao dos
acervos do museu, entre outras problemdticas caras a disciplina.
Podemos afirmar que, ao longo de sua consolida¢do, tanto a
disciplina como a constru¢ao dos museus tomaram outros caminhos.

A seguir veremos a importancia da criacao da instituicdo museu
no processo de selecdao, conservacdo, documentacao e exposicdao de
objetos e saberes locais tanto aos moradores quanto ao publico
externo que visita o palenque.

Museasealizar € preciso: san basilio e a iniciativa da casa museo
“simankongo”

A pratica de selecionar, documentar, reunir e expor, em alguma
medida ja estava presente nos habitos dos colecionadores. Chamados
de gabinetes de curiosidade, os primeiros museus tinham por
caracteristica reunir “animais, objetos ou obras fabulosos ou
insdlitos” (GIRAUDY; BOUILHET, 1990, P. 23).
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De acordo com as defini¢bes e Conceitos-chave de museologia
(2013) de André Desvallées e Francois Mairesse, “O termo “museu”
tanto pode designar a instituicdo quanto o estabelecimento, ou o
lugar geralmente concebido para realizar a sele¢do, o estudo e a
apresentagao de testemunhos materiais e imateriais do Homem e do
seu meio.”

No Brasil, o Museu de Histdria Natural no Rio de Janeiro,
fundado em 1818, passa a se dedicar ao estudo de botanica e
zoologia, o periodo também recepciona a instauragao de diversos
centros de saber e pesquisa ao longo do territdrio brasileiro
(Schwarcz, 2005). Sem perder de vista, o fato de que os museus
passam a contribuir ao culto a ciéncia no século XIX, que teve por
modelos iniciais os exemplos europeus(Lopes, 2009).

Segundo Dominique Poulot (2013, P. 136),

O museu produz, em determinado ambito, a relagdo a objetos
especificos, com a experiéncia do mundo e instrumento de
conhecimento mas também como atividade social de “valor’’; a
legitimacdo da alta cultura no amago de museus que
desconhece essa férmula até o final do século XIX, como nos
EUA, ou ainda a cria¢do de uma cultura comum de museus na
Europa do século passado.

Associado a alta cultural, os museus passaram a administrar a
criagado de uma cultura comum, por vezes, tais narrativas eram
inspiradas por biografias selecionadas que tinham por objetivo
induzir seguidores, produzir inspiracbes envoltas e respaldadas por
acontecimentos reais e veridicos. A ‘verdade’ passa a ser o pilar dessa
construgao, segundo seus idealizadores.

A autora Regina Abreu (1996) denomina isso de Narrativa-Verdade,
momento no qual as biografias de sujeitos e suas aparicOes
representativas passam a ser reverenciadas fora e dentro dos
espacos dos museus, convergindo com o0s interesses de
rememoracdao de valores associados ao “bem maior”.

No ambito da formagdo cientifica, a Museologia passa a ser a
disciplina voltada ao estudo de documentacdo e conservacao dos
acervos do museu, entre outras problematicas caras a disciplina.
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Podemos afirmar que ao longo de sua consolidagdo tanto a disciplina
como a constru¢do dos museus tomaram outros caminhos.

Para Stranky (1980, P. 103).

Se no século 19, e mesmo na primeira metade do século 20, a
abordagem empirica ou intuitiva era suficiente em muitas
esferas da atividade humana, a segunda metade deste século
trouxe mudangas revoluciondrias. Os fatores da revolucao
técnico-cientifica penetram a totalidade das realidades naturais
e sociais, alterando profundamente a sua estrutura. Nenhum
museu pode existir fora dessa constelacio de
desenvolvimento. A recente manifestacdo da crise no papel
dos museus refletiu as contradi¢Ges entre os requisitos do
desenvolvimento social e o estdgio que os museus haviam
alcangado.

Além das novas roupagens adotadas pelos museus no ambito
das contradi¢Ges ideoldgicas fruto das mudancas revolucionarias,
estes modificaram-se periodicamente de modo, ndo apenas a
revisitar antigos conceitos, como também, dispostos a incorporar
pragmaticas contemporaneas na sua cria¢ao.

Se ao longo do século XX, os museus se tornaram um local de
“representacdo dos outros”, no século XXI o discurso emergente das
populagbes subalternizadas passou a ser cada vez mais participativo
na “autorrepresentacdo” dentro dessas instituicdes (Oliveira, J;
Santos, R, 2019).

A seguir veremos como a Casa Museo “Simankongo” criada em
2018 em San Basilio a partir da iniciativa coletiva de membros internos
acabou por musealizar tanto objetos como modos tradicionais que
compdem as vivéncias palenqueras.

A casa museo “simankongo”
Se és uma drvore grande,
nds somos um pequeno machado
(provérbio africano)

O provérbio acima diz respeito a importancia atribuida a uniao
e a coletividade, pois somente trabalhando juntos se podera derrubar
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os desafios. Em muitas outras ocasides observamos como os/as
palenqueros/as trabalham conjuntamente para a constru¢do de
materiais, documentarios, projetos que visem o beneficio da
comunidade.

Segundo moradores, a Casa Museo ‘“‘Simankongo” foi criada
em 2018. Contudo, a inauguracao oficial do museu comunitdrio
aconteceu somente em 25 de janeiro de 2020 de acordo com a Red
Cultural del Banco de la Republica®>. Na mesma pagina web, vemos
que a iniciativa do museu comecou no ano de 2000 através de
Antonia Cassiani, juntamente com outros anciées com o objetivo de
“conservacion y valoracién de los objetos tradicionales que estaban
entrando en desuso. Estos encuentros evidenciaron la necesidad de
reflexionar sobre la materialidad del pueblo palenquero”.

Iniciativas como essa ndo sao incomuns na América Latina. No
Brasil, o Museu Worikg em S3ao Paulo na Terra Indigena Vanuire, no
municipio de Arco-iris, tem inicio a partir do acervo pessoal da
kaingang Jandira Umbelino (Nha Nhaty) e surge também a partir da
iniciativa de mulheres da aldeia (Elias de Melo; Pereira, 2021). O
Museu Worikg seria um museu com “a cara kaigang”, segundo Dirce
Pereira, uma de suas idealizadoras e autora do texto referenciado.

Quando a gente comecou a madurecer a ideia de museu, eu
ficava pensando “Nossa, mas como que vai ser? Serd que eu
vou ter que ficar colocando uma vitrine? Serad que eu vou fazer
isso? Sera que eu vou fazer aquilo?” N3o. Eu falo que a nossa
vitrine I3, ela é feita de bambu, pra fazer a nossa exposicdo, pra
montar a nossa exposicao. Muita das exposi¢ao a gente coloca
um balaio aqui, um cesto aqui, um chapéu Ia e ta tudo certo pra
nds. Ele nunca é montado sempre do mesmo jeito, até porque
eu ndo tenho uma regra pra isso de ficar “Ai, monta desse
jeito, faz daquele jeito”, ndo, ele vai ser do jeito que eu quero
hoje, do jeito que eu t6 colocando hoje ou entdo do jeito que a
minha Kuja (Dirce Jorge) t4 querendo hoje. Entdo ndo tem, a

3Disponivel em Casa Museo “Simankongo” de San Basilio de Palenque. Un lugar para conocer la
vida cotidiana de la cultura palenquera .Museos Comunitarios

https://www.banrepcultural.org/biblioteca-virtual/credencial-historia/numero-373/casa-museo-
simankongo-de-san-basilio-de-palenque
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gente ndo tem um padrao assim de ficar sempre naquela
mesma regra. (ELIAS DE MELO; PEREIRA, 2021, p. 26)

Assim como o Museu Worikg, a Casa Museo SimanKongo no
reduto comeca a ser musealizada a partir de seu exterior, posto que,
suas arquitetura incluindo paredes e teto, bem como, suas divisdrias
do ambiente interior, retratam modos e técnicas de construcao
antigos, que atualmente ndo se encontram mais em uso.

Figura 2 - Entrada da Casa Museo Simankongo

Foto do site da Red Banco Cultural de La Republica

A constru¢ao do museu tem por objetivo mostrar aos visitantes
como viviam anteriormente os/as palenqueros/as e como suas casas
eram construidas, sobre essa arquitetura antiga informa Raquel
Souza (2019, p. 6)

As casas tradicionais feitas com bejuco Malibi (madeira local),
barro misturado ao esterco, a adi¢do do esterco ao barro,
conhecimento milenar, garante maior resisténcia e
durabilidade do barro para a construcao civil, e depois sao
cobertas com folha de palmas. O interior é composto por
cozinha, alguns dormitdrios e uma pequena sala o que sugere
um ambiente mais reservado e intimo aos domésticos. Em seu
exterior encontramos a cozinha (principal), um banheiro com
duas divisdrias e o quintal. No quintal vivem as criagdes de
porco ou galinha, é também o local do plantio de ervas
medicinais tais como boldo, camomila e erva cidreira é
realizado. Ainda no exterior encontra-se o tanque com dgua
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que serve a lavagem dos utensilios domésticos e o forno onde
se cozinha.

Para a autora, a atual adesdo as casas de alvenaria é
responsavel por alterar ndo apenas as divisbes dos espagos
exteriores e interiores das novas casas, mas também as rela¢des
interpessoais com os membros externos. As casas em alvenaria
retiraram a cozinha e o banheiro dos grandes quintais e as trouxeram
para o espaco interior. Através do museu os visitantes podem ver,
observar e aprender sobre os modos de vida no povoado.

Revisitando e revisando alegorias

O monumento Benkos Biohd, erguido em 2014, encontra-se na
Praca Central de San Basilio, em frente a Igreja Catdlica. A alegoria de
metal em tamanho ndo declarado, originalmente ainda trazia nos
punhos do herdi Benkos as correntes que o prendiam no cativeiro de
onde fugiu, conforme vemos na imagem abaixo:

Figura 3: Benkos Biohd (monumento original)

o

Fonte: Internet '

O monumento em San Basilio foi feito em homenagem ao
personagem histdrico, Benkos Biohd, que teria nascido na Guiné
Bissau no final do século XVI. Este é considerado o fundador do
palenque. A alteracao no monumental respondeu a demanda interna
dos palenqueros, pois as algemas e correntes nao correspondiam a
figura do personagem que fugiu das amarras coloniais nem com os

ideais da comunidade.
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Conforme vimos, a alteragao foi necessdria posto que o
aquilombamento, ou e ato de cimarronaje, como ficou conhecido em
espanhol, diz respeito a capacidade de organizagao fisica, social e
ideoldgica de ex-escravizados no processo de liberta¢ao da condicao
de cativo. Na pagina seguinte, vemos na figura 4 a alegoria sem as

algemas.

Figura 4 - Benkos Biohd Figura 5: Placa de identificacao

PLAZA PRINCIPAL SAN BASL
BENKOS I
Jalruids en el o de
e RLOS GOS O G NINL
‘L’."erﬁ’.—'..'...lm del Departamenty deBolivar
ONLAS CANTILLG ORT\Z
e Nf\u side de Mahbtes

S i} UNITARKD MA KANKAMAY
CUN"E#A‘. Bi\ilis d /RPa\uu ue 2014
4 \“

Fotos do arquivo pessoél
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Consideracodes finais

No marco das conquistas das popula¢cdes negras que foram
escravizadas nas terras americanas, os palenques, marrons e
quilombos foram agrupamentos contra-coloniais de expressiva
autonomia e resisténcia politica e ideoldgica contra as coroas
Ibéricas. Marcados por séculos de luta essas populagdes no presente
ressignificam suas apari¢Oes histdricas através da escrita da oralidade
e da musealizagao de seus espacos, praticas sociais e personagens
importantes.

Segundo Leite (1998), a oralidade diz respeito a uma “atitude
perante a realidade”, podemos dizer que o crescente fomento a
escrita da oralidade em San Basilio, ndo representa de modo algum a
supressdo da oralidade, mas o modo como os/as palenqueros/as
encontraram de conservar e transmitir suas narrativas adaptando-se
ao novo contexto social, tecnolégico e virtual.

Por sua vez, em concordancia com as ideias sobre a
musealizacdo de bens patrimoniais de Elizabete Mendonga (2015),
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acredito que a agao museal interna das comunidades tradicionais e
origindrias diz respeito a possibilidade de construcao coletiva dos
museus, onde os envolvidos apresentam-se e se autorrepresentam,
a0 passo que valorizam o mesmo bem patrimonializado.

Em suma, a escrita da oralidade e a musealizacdo de bens e
praticas se inserem nas novas tessituras da contacdao de histdria das
populacbes outrora excluidas dos livros didaticos, documentos
oficiais e também dos museus.
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UM DEFEITO DE COR: CENARIO DE FICCAO E HISTORIA
CHAVES, Rovana (UPF)'
Introducdo:

Ana Maria Gongalves, em seu romance Um defeito de cor,
publicado em sua primeira edicdo no ano de 2006, apresenta uma
relacdo clara entre ficcdo e histdéria. A autora mostra em seu
romance, um relato autobiografico de uma personagem que viveu
quase todo o século XIX.

Durante o percurso da narrativa, percebe-se que os fatos -
mesmo ficcionais - relacionam-se com acontecimentos histdricos. Tal
movimento constréi uma ponte entre a ficcdo e a histdria. Assim,
pode-se pensar que Um defeito de cor € um romance histdrico, ja que
narra situa¢ées importantes que fazem parte da histdria brasileira a
partir da perspectiva de uma mulher negra, escravizada, que lutou
por sua liberdade na Bahia, mas que, além disso, visitou outros tantos
lugares do pais e da Africa.

A representacdo da realidade, assim, acontece a partir das
subjetividades da protagonista, ao mesmo tempo em que um cendrio
caracterizado pela diversidade cultural e étnica é consequéncia da
vinda dos negros africanos para o Brasil. Percebe-se que a autora se
compromete em usar a escrita ficcional para refletir sobre fatos
histdricos através da figura do negro no Brasil. Comprova-se assim, o
deslocamento entre ficcao e histdria.

Breve contextualiza¢do da obra: Um defeito de cor

O romance traz a histéria de Kehinde, mulher africana que foi
sequestrada ainda quando crian¢a, do Reino de Daomé. Foi trazida
forcadamente para o Brasil, sendo que o primeiro contato da
protagonista com as terras brasileiras acontece na Bahia.

Em tal romance de Ana Maria Gongalves, o leitor acompanha a
histéria da vida de Kehinde, desde a infancia até a vida adulta, ao

" Doutoranda em Letras pela Universidade de Passo Fundo - Programa de Pds-Graduagao em
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longo de quase mil paginas. A obra pode ser considerada como um
registro historiografico e literdrio da histdria brasileira sob o olhar de
quem, geralmente, ndo tem lugar de fala: a mulher negra. A narrativa
em primeira pessoa € feita pela personagem jd idosa numa viagem de
retorno ao Brasil em busca de seu filho Luis, que foi vendido pelo pai
na infancia.

A personagem Kehinde é uma das representacdes ficcionais de
Luisa Mahin, figura histdrica — apesar de a histdria oficial contar com
pouquissimos registros historiograficos sobre a vida de Mahin. O que
se sabe, no geral, é que a ex-escravizada participou ativamente do
levante dos Malés em 1835 e que poderia ser a mae do poeta Luis
Gama.

Importante salientar que a relacdo atemporal entre ficcdo e
histéria aparece fluidamente pela linguagem: uma narrativa
contextualizada no século XIX, com linguagem do século XXI. Esse
aspecto pode ser relacionado a ideia de deslocamento e hibridacao,
entre ficcdo e histdria.

Um defeito de cor apresenta muitas informag6es histdricas a
respeito da cultura, dos costumes, das particularidades do negro em
diversas partes da Africa e do Brasi - o que enriquece
consideravelmente a obra. Por vezes, algumas passagens da narrativa
sao fortes — o que pode ser dificil para leitores mais sensiveis — mas
que é de conhecimento que realmente ocorriam com 0s negros nos
tempos de escravidao.

Romance Um defeito de cor - deslocamento entre ficcdo e historia

O romance de Ana Maria Gongalves, Um defeito de cor traz a
baila uma nova abordagem dos acontecimentos narrados pela
historiografia. Conforme Rodrigo Lopes e Gilmei Fleck (2017, p. 93),
ao trabalharem a definicdo de romance histdrico, dizem que

O que define é seu intuito de reconstruir épocas, espacos,
personagens e acontecimentos passados, cuja realidade
empirica possa ser comprovada por meio de documentos
oficiais de uma dada comunidade. Tal narrativa acaba
funcionando como uma vers&o alternativa do fato ocorrido no
passado, construida sob outra perspectiva.
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Nota-se que os autores refletem sobre a perspectiva hibrida do
romance histdrico, considerando que ele envolve fic¢do e histéria. Em
narrativas assim, “sdo as personagens histdricas ja imortalizadas pelo
discurso oficial, juntamente ao contexto histdrico no qual existiram,
que fornecem a atmosfera, o espaco, o tempo e muitos dos
argumentos para que o romance seja construido” (LOPES; FLECK,
2017, p. 93). O romance histdrico:

Vale-se de acontecimentos anteriormente registrados pela
historiografia, do seu contetido para criar a diegese da obra, ou
seja, a ficcdo opera uma releitura do passado, apresentando
uma intriga ficticia, mas que se torna verissimil pelo seu
enquadramento na histéria. Nessa versdo se descrevem
acontecimentos que poderiam ter acontecido da forma como a
arte literaria os revela, mostrando causas e consequéncias da
acdo passada, renarrativizada pela voz enunciadora do
discurso romanesco (LOPES; FLECK, 2017, p. 94).

Um defeito de cor apresenta fatos histdricos que s&o narrados
sob o prisma de uma personagem que se encontra no plano
imaginario, mas que consegue, através da fic¢do, trazer a tona a
dificuldade vivida pelos negros no Brasil, especificamente em
Salvador, nos anos oitocentistas. Ao falar sobre Luiza Mahin,
ficcionalizada em Kehinde, a narrativa desloca-se entre a ficcdo e a
histdria.

A abordagem dos dados histdricos funciona como base para
concretizar a relacao entre o tempo do romance e o tempo histdrico
dentro da narrativa. Na citacdo abaixo, confirma-se a reflexdo aqui
realizada, pois Kehinde conta o que ouviu da conversa entre José
Carlos e alguns amigos que o visitara na fazenda:

Falavam de politica, um assunto que eu ja tinha ouvido
comentarem na senzala grande, sobre o Brasil se tornar
independente de Portugal e os escravos se tornarem
independentes dos seus donos. Claro que ndo falavam dessa
segunda parte, isso era de interesse nosso, assunto de senzala,
pois achdvamos que se o Brasil se libertasse de Portugal, do
qual era quase escravo, nés também poderiamos pedir nossa
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liberdade, ou pelo menos seria um passo nesse sentido
(GONCALVES, 2017, p. 156).

Vé-se a referéncia ao movimento de independéncia do Brasil. A
visdo apresentada na citacdo é a do escravo - que relaciona sua
prépria situa¢ao com a subordinacdo da colénia com a metrépole. Os
negros, em Um defeito de cor, ndo eram alienados sobre o que
acontecia em seu tempo.

Era fun¢do do senhor escravocrata mandar o capataz explicar
aos seus escravos que ‘“‘nada tinha mudado para os escravos, que os
pretos ndo eram um pafs, que ndo pertenciam de fato a nenhum pais
e, quando muito, alguns poucos poderiam ser considerados gente,
quanto mais falar em liberdade” (GONCALVES, 2017, P.164). A
empolgacao dos escravos foi controlada.

E com o olhar no passado, como apresenta a citacdo de Um
defeito de cor, que ocorrem os deslocamentos entre ficcdo e histdria.
O romance de Gongalves permite ao leitor refletir sobre a histdria
considerada oficial por livros tedricos sobre o tema, livros diddticos e
demais fontes, o que estreita a narrativa do género de romance
meta-ficcional. Para Jacomel e Silva (2009, p. 740), “o que diferencia
a meta-ficcdo historiogréfica de um romance histdrico é a
autorreflexdo causada pelo questionamento das ‘verdades

")

histdricas’’.
Entdo, Jacomel e Silva dizem que

O resgate de um acontecimento feito através da obra de arte
sempre gera polémica, pois nessa ‘visita’ ao passado podem-se
descobrir ‘verdades’ até entdo ndo reveladas, devido as
relagbes de interesse e poder de ‘grupos’ conservadores.

Sandra Pesavento (2003, p. 37), ao discutir as aproximacées e
os distanciamentos entre a histdria e a literatura, mostra que ambos
“obtém o mesmo efeito: a verossimilhanca com a diferenca de que o
historiador tem uma pretensao de veracidade”. O ficcionista, ao falar
sobre o mundo sem obrigacao total com a verdade, tem a liberdade
de escrita que o historiador ndo tem. Tal liberdade pode passear
muito entre a imaginagdo e a histdria.
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Porém, liberdade de escrita ndo é sinbnimo de falta de
compromisso com a realidade. O texto literdrio possui vida prépria —
como é de conhecimento para qualquer leitor. Pasavento ressalta
que “no mundo do leitor, este texto adquire novos sentidos,
imprevistos na sua feitura, para além da prépria linguagem
metafdrica da literatura que aponta para dizer outras coisas para
além do que é dito” (2003, p. 38).

Logo, o romance de Gongalves convida os leitores a refletirem
sobre as dificuldades enfrentadas pelos negros no Brasil oitocentista.
A obra oferece aos leitores — principalmente aos afrodescendentes —
um momento de reflexao sobre os percal¢os que sdo reflexos do
passado histdrico e existentes na sociedade brasileira até hoje. A
filésofa Angela Davis (2005, p. 13), ao falar sobre a necessidade de
pesquisar as experiéncias das mulheres negras, salienta que:

El dia en que alguien exponga la realidad de las experiencias de
las mujeres negras bajo la esclavitud mediante un analisis
histérico riguroso, ella (o él) habra prestado uma ayuda
inestimable. La necesidad de emprender un estudio de estas
caracteristicas no sdélo se justifica en aras de la precisidn
histdrica, sino que las lecciones que se pueden extraer del
periodo de la esclavitud arrojardn luz sobre la batalla actual de
las mujeres negras, y de todas las mujeres, por alcanzar la
emancipacion.

Um defeito de cor, como romance histérico e ndo um texto
historiografico, cumpre essa funcdo. A pesquisadora Daiana Santos
(2015, p. 172) afirma seu marcante papel metafdrico sobre o Brasil
contemporaneo, ja que o referido romance instiga o leitor a repensar
o imagindrio da identidade brasileira. Esse € mais um sinal de que a
ficcdo pode ter relagdo com a histdria em sua construcdo literaria.

A escraviddo e a representa¢ao dos fatos histéricos desenham
0 ambiente social, que é cendrio para diversos personagens reais,
como Manoel Calafate (participante da Revolta dos Malés), Francisco
Sabino (um dos lideres da Sabinada) e Francisco Félix de Souza
(traficante de escravos que conseguiu chegar a posicao de chacha —
vice-rei de Uidad).

As cenas que envolvem tais personagens e também outras
personagens ficticias, remontam a historicidade do romance aliada a
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construcdo imagindria do mesmo. Para Cosson e Schwantes (2005, p.
31-32):

O que enseja o uso do adjetivo histdrico em um romance € a
presenca da histdria como parte constitutiva da obra, isto &, a
certeza de que sem a presenca daqueles personagens que sao
pessoas e sem os episddios conhecidos como histdricos, o
romance seria outro.

Tais estudiosos ressaltam trés aspectos do romance histdrico: o
modelo “tradicional”, que “faz da histéria um cenario para o
exercicio da fic¢ao”. Aqui, a relacdo de apoio entre romance e histdria
é aspecto indispensavel, ja que o historiador tem o papel de tratar da
politica enquanto o romancista tem a fun¢do de representar a vida
privada (COSSON; SHWANTES, 2005, p. 31-32).

Em relacdo ao romance histdrico, ainda conforme os autores
acima mencionados, é aquele “que reescreve a histdria através da
ficcdo” (2005, p.32). O texto tem um papel politico claro, em que “as
personagens que s3ao pessoas saem do papel de meros acessorios
histdricos para ocupar, lado a lado com as personagens inventadas, o
centro da narrativa” (2005, p.34).

Em consequéncia de tais reflexdes, a modalidade chamada
“metaficcdo historiografica”, que “recusa os pactos de vizinhanca”
entre os discursos ficcionais e historiograficos, desvela o cardter
narrativo da histéria (2005, p. 35). Entende-se que o romance
histdrico usa a reflexao que possibilita o “cruzamento dos géneros e
o rompimento de fronteiras”. Para complementar essa analise, outra
questdo da metaficcdo historiografica estd quando coloca “em
primeiro plano a autoconsciéncia de que a histdria e a literatura sao
construcdes discursivas, motivo pelo qual é possivel reescrever o
passado como fic¢do e a ficcdo como passado” (2005, p. 35).

O leitor de Um defeito de cor pode perceber que o romance
apresenta as trés classificacdes mencionadas. Contudo, Cosson e
Schwantes percebem uma variante do romance histdérico que se
alterna entre o modelo revisionista e o tradicional. Assim, tal variacdao

é aquela que olha a histdria da perspectiva daqueles que
usualmente ndo frequentam os manuais de histdria, ou, se o
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fazem, servem apenas para denominar o coletivo. Trata-se de
tomar o an6énimo ou o povo personificado como agentes da
histdria, fazendo com que os episddios sejam relatados a partir
desse olhar que ndo determina o rumo dos acontecimentos
por ndo ter poder, mas os vivencia e pode dar a eles um
sentido outro, diverso daquele que se encontra escrito e
inscrito no registro oficial.

Ao pensar na presenca de um defeito de cor na literatura afro-
brasileira, e que essa obra apresenta um profundo olhar critico sobre
0s negros no Brasil e, além disso, da lugar de fala a minorias que
foram e, por vezes, sdo ainda excluidas na sociedade, essa variacao
parece ser algo que abarca o romance aqui comentado. Assim,
quando se olha para o passado brasileiro através de um romance
histdrico, Gongalves olha para uma sociedade considerada racista. Ha
que se dizer que tal olhar é carregado de significados diferenciados,
jd que se trata da visdao de uma mulher negra sobre a histdria
brasileira. A fala da protagonista propde a reescrita da histéria num
ambiente literdrio que representou a mulher e o homem negro.

Um defeito de cor apresenta-se como um romance histdrico e
que representa um espago social que envolve a escravidao aliada a
mobilidade de uma mulher negra (Kehinde) - que exerce um
deslocamento importante para a prépria narrativa. Logo, a reflexdo
sobre os deslocamentos da protagonista, como também dos que
acontecem entre a ficcdo e a histdria, € salutar para compreender a
proposta do romance, bem como a representacdo do negro na
histdria brasileira.

Consideracodes finais:

Kehinde, ao ter contato com personagens que ficaram na
Africa e também que retornaram depois da experiéncia nas Américas,
pode ser vista como uma mediadora dos contatos e conflitos sociais e
culturais entre tais comunidades, principalmente entre Uida e Lagos.
No que diz respeito a passagem dela na Africa, fica claro o seu
deslocamento continuo. Casou-se, mas ndao com um daometano.
John, seu novo companheiro, natural de Freetown, trabalhava para
um inglés no comércio de ambos lados do Oceano Atlantico. Com ele,
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teve dois filhos, Maria Clara e Joao - que depois de maiores foram
estudar na Franga.

Kehinde ndo se adaptou ao ambiente social em que estava
inserida, mesmo com boa repercussao de seus empreendimentos na
Africa. Esse aspecto era oposto a precariedade da vida de seus
amigos africanos, j& que os retornados, geralmente, conseguiam uma
vida melhor, em consequéncia do que aprenderam no exilio for¢cado.

Os deslocamentos em Um defeito de cor contrapéem o
entendimento de uma “mé&e Africa”. Isso aparece em alguns trechos
da obra, a exemplo de quando Kehinde e outros libertos
decepcionaram-se com o que viram ao pisar de novo em solo
africano:

Eu ndo me lembrava muito bem da Africa que tinha deixado,
portanto, ndo tinha muitas expectativas em relacido ao que
encontraria. Ou talvez, na época, tenha pensado isso apenas para me
conformar, porque ndo gostei nada do que vi. Nem eu nem os
companheiros de viagem que estavam retornando, como o Acelino e
o Fortunato, que se lembravam de um paraiso, imagem bem distante
da que tinhamos diante de nés (GONCALVES, 2017, p. 731).

Essa passagem pode representar a sensacdo de outros
africanos retornados, j& que diversos ndao encontraram seus
familiares, nem seus lares, visto que estes também foram vitimas de
guerras e conflitos étnicos. O caminho de Kehinde tem relac¢do direta
com a fic¢gdo e a histdria. Todo esse quadro trouxe a tona a luta
daqueles que até hoje, em alguns momentos, tém suas vozes
silenciadas.

Entende-se que o romance Um defeito de cor colabora para a
reflexdo sobre a escraviddo no Brasil, ja que revisita o passado,
questiona-o e olha para o contexto social do momento presente.
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A AQUISICAO DA LINGUAGEM NO CEARA: MAPEAMENTO DE TESES
E REFLEXOES SOBRE A AREA

GOMES-SOUSA, Francisco Ebson (UFPB/UFERSA)'
SILVA, Charlene de Lima Alexandre da (UFPB)
VARELA, Angela Brasil Claudino (UFPB)?
CAVALCANTE, Marianne Carvalho Bezerra (UFPB)*

Introducdo

O campo da Aquisicdo de Linguagem (AL) se torna cada vez
mais denso e vasto quando pensamos nos principios da
psicolinguistica desde os primeiros estudos e reflexdes sobre as falas
das criangas sobre o adquirir ou aprender ou desenvolver de suas
linguagens. Vemos com Lorandi; Cruz; Scherer (2011) que podemos
refletir sobre o processo e estudo da aquisicao de linguagem “em
trés grandes momentos: o periodo dos estudos de diario (1876-1926),
o periodo dos estudos com amostras amplas (1926-1957) e o periodo
atual, de estudos longitudinais (a partir de 1957)” (p. 144).

Sendo a primeira parte vinda de um viés behaviorista ou
comportamentalista que precisaria ser descrito e documentado
dentro de visdes mais cientificas em relacdo aos estimulos e ou até
mesmo das mais recentes visdes sobre a ampliacao de visbes como
esta, como o caso da compreensao que a consciéncia é um aspecto
dialético na relagao do eu como o outro constituida no contato social
e demarcada historicamente.

Tencionar sobre as produc¢des nesta area multidisciplinar que é
a aquisicao da linguagem é compreender a mesma sobre diversos
vieses e abordagens tedricas que vao evoluindo com o passar do
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tempo. Assim, construir um estado do conhecimento sobre a
temdtica, torna-se foco nesta producdo, em que realizamos um
recorte geografico das teses produzidas por universidades publicas e
privadas no estado do Ceara que foram disponibilizadas no Catdlogo
de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes’.

Dessa forma, podemos perceber com o estudo, que as
producbes no estado sdo ainda mais focadas nas universidades
publicas federais, tendo producbes que sdo voltadas paras as dreas
de Linguistica, Linguistica Aplicada; Educacdo e Fonoaudiologia. Em
que realizamos um recorte temporal de 1980 a 2021 e todos os dados
encontrados, especificamente de teses, constituiram o nosso corpus
de andlise.

Referencial tedrico

A aquisicao da linguagem é o ponto de partida para refletir as
producdes cientificas observadas nesta pesquisa, com vistas ao
estado do Cear3d, suas producbes, dissertacdes, catalogos e teses, nas
areas da surdez, sindrome de donw, linguagem infantil e aquisicdo da
escrita em criangas tipicas e atipicas.

A aquisi¢ao da linguagem sempre foi considerada um campo de
discussao amplo e complexo e desperta interesses de varios
estudiosos. O estudo dela pode esclarecer sobre a crianca, seu
desenvolvimento, as relacdes em que as criangas estdo inseridas e
seu mundo consigo e com o outro. Consoante Faria (2012, p.12) a
aquisicao da linguagem “esta inserida na drea da psicolinguistica que
teve origem na juncao de dois campos de estudo: psicologia e
linguistica”.

No que tange a psicologia na area de aquisicdao destacam-se
Piaget e Vygotsky, Piaget (1976) apresenta os periodos de
desenvolvimento que uma crianga passa, sao eles: o sensdrio-motor,
pré-operatdrio, operagdes concretas e operacdes formais, de acordo
com o autor essas sao os estagios que os infantes devem passar uma
apos a outra. Ele destaca que a aquisicdo é uma representacao
simbdlica, esta aquisicito depende do desenvolvimento da

5 https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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inteligéncia de cada crianca e ela é responsavel por vdrias
capacidades coghnitivas.

Para Vygotsky (1999) na Teoria Sdcio-Histdrica, a psicologia
sociointeracionista que estuda a linguagem e seu comportamento
cognitivo e social, ela estd diretamente ligada a sua relagao
propiciada por intera¢des sociais. Para ele, a crianca é constituida
pelo meio ao qual esta inserida, sua relacdo direta com objetos
concretos e o contato com os outros devem ser mediadas.

Como também, o tedrico Bakhtin (2004) defende a linguagem
como ferramenta psicolégica mediada entre a relagdo do outro com o
mundo, é por meio dela que o homem se constitui como sujeito e se
diferencia, por exemplo, dos animais. A linguagem é uma pratica
social construida pela interacdo, assim se constréi um repertdrio
linguistico e identitario, um processo continuo.

Saussure (2002), considerado um dos autores mais importantes
na area da linguistica, aponta que a linguagem deve ser vista em sua
totalidade, que pertence ao dominio individual de cada sujeito, como
também social, fisiolégico e psiquico, cultural e histdrico. O
pensamento e a linguagem sao indissocidveis, isto €, proporcional a
juncao que os constituem.

Tomasello (2003) defende a linguagem, como constituintes
culturais, uma experiéncia humana que se constitui através de
atividades sociocomunicativas, é uma faculdade ontogenética que se
pode destacar as atividades comunicativas ndo linguisticas e de
atencdo conjunta. Para o autor suas bases sdo sociocognitivas e
sociointeracionistas, a interacdo é primordial, pois com ela pode-se
entender como essas funcdes ajudam no aprendizado de simbolos
linguisticos que possam dar conta de a crianga adquirir a linguagem e
em seu meio social entender o mundo.

Chomsky (1977), por outro lado, defende que a crianca faz uso
da linguagem dotada por uma fun¢ao genética e ndo em conjuntos,
para os linguistas inatos, a linguagem tem bases bioldgicas, trata o
cérebro como um drgao que precisa de input e output linguistico, os
individuos ja nascem com disposicdo para a aquisi¢ao.

Para o autor (1977, p. 132), a linguagem e seus input e output,
infere que:
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A constituicdo de uma teoria da aprendizagem como
possibilidade Iégica, envolve, em primeiro lugar, a sele¢do de
organismos (0), e de dominio do conhecimento (D), assim
obtemos uma teoria da aprendizagem (TA) do organismo (O)
de dominio (D). A TA conta como organismo de entrada (input)
e saida (output). Para cada dominio de saida temos estruturas
cognitivas, elementos de estados cognitivos, podemos chegar
a uma teoria de aprendizagem aplicada a linguagem.

No que tange as criancas tipicas e atipicas, pode-se considerar
Vygotsky (2011) quando explica, em sua teoria, que o
desenvolvimento atipico ndo se refere apenas as limitagbes
biolégicas, porque elas, sozinhas, ndo determinam tal
desenvolvimento, mas sim as limitacdes sociais, porque a sociedade
gera esteredtipos para inferiorizar as pessoas com deficiéncias,
transtornos e/ou sindromes.

As criancas que apresentam o desenvolvimento tipico, ou seja,
0 que é esperado dela nos estagios apresentados segundo Piaget
(1976), no periodo cognitivo, ou o utilizado por Vygotsky (1999) pela
Zona de Desenvolvimento proximal, j& que para estas criancas podem
se beneficiar de maior uso de producdo gestual, como também da
aquisicao lexical.

Uma crianga com desenvolvimento tipico da linguagem
apresenta o que se é especifico e esperado dentro de uma faixa
etdria. O atipico, que ndo é esperado, dentro dessa possivel
“normativa” de faixa etaria de desenvolvimento, o que pode
ocasionar a atipia: questdes bioldgicas, uma deficiéncia, um
transtorno, uma sindrome, um cromossomo, além disso ha questdes
ambientais que ndo favorecem esse desenvolvimento, como a falta
de estimula¢ao, como também os aparatos sociais.

De acordo com Vygotsky (2004) levando em consideracdo a
crianca atipica, ndo sdo as suas especificidades e singularidades em si,
mas a exclusdo das relagbes sociais, pois o0s estigmas que
acompanham este sujeito sdo maiores que as questdes bioldgicas.
Observa-se isso no dia a dia, em pessoas com atipias e nas criangas
com Sindrome de Down e pessoas surdas, foco deste documento.

A sindrome de down revela uma alteracao provocada pelo
Cromossomo 21, em 1958 o geneticista Jér6me Lejeune descobriu que
as células produziam o trissomia do 21 a mais, ao invés de 46 essa
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producdao aumentava em mais um, totalizando 47 cromossomos.
Langdon Down foi médico e descobriu atipias nitidas que
diferenciavam as criancas, assim recebeu o nome de Sindrome de
Down (PUESCHEL; REILLY, 2003).

De acordo com Siegfried M. Pueschel (1995, p. 54):

Lejeune relatou que a crianga com Sindrome de Down tinha um
pequeno cromossomo extra. Em estudos de tais criancgas, ele
observou 47 cromossomos em cada célula, ao invés dos 46
esperados e, ao invés dos dois cromossomos 21 comuns,
encontrou trés cromossomos 21 em cada célula, o que levou ao
termo trissomia 21. Geneticistas detectaram,
subseqlientemente, que, além deste, havia outros problemas
cromossdmicos em criangas com Sindrome de Down, ou seja,
translocag@o e mosaicismo.

A pessoa surda, além de sua deficiéncia que ndo pode ser
negada, ela se comunica usando a Libras, assim, o sujeito surdo
apresenta uma lingua usada pela comunidade e possui direitos
linguisticos, ja que se comunica através de uma lingua propria.
Segundo Skliar (2000), o surdo pertence a uma comunidade
linguistica menorizada, na qual a lingua de sinais é componente
identificatdrio do grupo, pois eles — os surdos - compartilham valores
culturais, formas de socializacdo e transmitem esta lingua a outros
surdos naturalmente.

Goldfeld (1997, p. 159), explica sobre o surdo e a linguagem:

A histdria dos surdos comprova as idéias de Vygotsky e Bakhtin
quanto a importancia da linguagem no desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia, mostrando também que a sua
aquisicdo pela crianga deve ocorrer através de didlogos,
conversacgdes, ja que, sem uma lingua de facil acesso, os surdos
nao conseguiriam participar ativamente da sociedade.

Para a andlise contida nesta pesquisa, utilizou-se da
plataforma CAPES, caracterizar as pesquisas no que concerne a
crianga com sindrome de Down e criangas surdas. Esta ferramenta de
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pesquisa propicia levantamento de catdlogos, teses e disserta¢Ges,
artigos e periddicos. Assim é possivel identificar escritas sobre e
formar informacgdes: o objetivo do estudo, os métodos empregados
para coleta dos dados e os principais resultados obtidos disponiveis
em suas bases de dados.

Metodologia

Apresentar um panorama das pesquisas desenvolvidas no
estado do Ceard relativas a drea de aquisicdo de linguagem em teses
entre os anos de 1980 a 2021 é 0 que propomos nesta producao.
Dessa forma, para atingir tal objetivo, desenvolveu-se um estado do
conhecimento que segundo Morosini e Fernandes (2014) se constitui
na: “[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e
sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada drea, em um
determinado espaco de tempo” (p. 102), em que neste conjunto
podem englobar revistas, teses, dissertacdes e outros.

Vemos com Silva (2005) que o processo de construcdo do
estado do conhecimento pode ter um carater quantitativo que se
pode aprofundar por uma andlise mais qualitativa. Dessa forma,
realizamos nesta pesquisa uma abordagem quantiqualitativa.
Inicialmente escolhemos o catdlogo de dissertacdes e teses da Capes®
por ser uma plataforma de facil acesso e concentracdo das
informacdes consolidadas e que mostram a realidade do cenario do
sistema nacional de pds-graduacdao do nosso pais de acesso livre e
gratuito para a consulta de todos.

Com o intuito de encontrarmos produc¢des realizadas no estado
do Cearad que falassem sobre a drea da aquisi¢ao de linguagem e suas
interfaces com a educacdo e a fonoaudiologia no referido estado
usamos os descritores divididos em trés secdes: 1 - Educagao e AL:
“Educacdo e Aquisicdo da linguagem”; “ “Ensino e Aquisicdo da
Linguagem”; “Linguagem Infantil”’, “ Aquisi¢ao da Escrita”; 2 - Surdos
e a AL: “Surdez e Aquisi¢do da linguagem”; “Libras e Aquisicao da
Linguagem”; “Linguagem Infantil e surdez”, “Aquisicao da Escrita e

6 A plataforma criada pela Capes em 2002 vem trazendo pesquisas desde os tempos mais
longos, mesmo que alguns apenas tenham men¢do aos seus resumos, mas indicam as
producdes realizadas.
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Surdez”; e 3 - Sindrome de Down e AL: “Sindrome de Down e
Aquisicao da linguagem”; Sindrome de Down e Linguagem Infantil”.
Apresentamos na se¢ao seguinte os nossos principais achados.

Mapeamento das teses sobre a AL no estado do Ceara

Consoante a proposicao pensada, apresentamos a seguir o
mapeamento das teses sobre a aquisicao da linguagem no estado do
Ceara dessa forma, usaremos a mesma divisao para fins didaticos em
trés partes: 1 - Educacao de AL; 2 - Surdos e AL e; 3 - Sindrome de
Down e AL.

Educacdo e AL

Foram encontrados 21 (vinte e um) trabalhos com os
descritores “Educacao” e “Aquisicao de Linguagem”, com produgdes
de teses datadas de 1997 a 2019. Contudo, todas as produc¢bes sao de
outros estados brasileiros, ndo foram encontradas produc¢des no
estado do Ceard. Com os descritores “Ensino” e “Aquisicdo de
Linguagem”, foram encontrados 24 (vinte e quatro) trabalhos com
producbes de teses datadas de 1997 a 2018. Contudo, todas as
produc¢bes sao de outros estados brasileiros.

Ja com os descritores “linguagem infantil” e “aquisicao da
escrita” comecamos a ver as primeiras produ¢des no estado. Foram
encontrados 60 (sessenta) trabalhos com o descritor “Linguagem
Infantil”, com producbes de teses datadas de 1987 a 2021.
Especificamente foram encontradas 03 (trés) producdes no estado
do Ceard, as produc¢des podem ser vistas no quadro abaixo:

Quadro 1: Teses encontradas para os descritores Educacao e
Aquisicao de Linguagem

Tese Autoria Ano Titulo Doutorado Universi
dade
1 OLIVEIRA, 2009 O que revelam Doutora UFC -
ROSE MARIA os textos das doem Universi
LEITE DE criancas: Linguisti dade
atividades ca Federal do

metalinguisti Ceard
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2 VASCONCEL
0S, RAQUEL
CELIA SILVA

DE

3 BARROSO,
LIA MARIA
BRASIL DE

SOUZA

2013

2018

cas na escrita

infantil
Teatro infantil e Doutora UFC -
educacdo em doem Universi
Walter Benjamin  Educagao dade
Federal do
Ceara
Caracterizacdo Doutora UECE -
de aspectos doem Universi
linguisticos e Linguistic dade
extralinguis aAplicada  Estadual
ticos em do Ceara

criangas com e
sem queixa de
transtornos da
linguagem
falada
(TLF)caracteri
zacao de
aspectos
linguisticos e
extralinguisti
€Os em criangas
com e sem
queixa de
transtornos da
linguagem
falada (TLF)

Fonte: Elaboracdo prépria (2022)

Como podemos ver acima, as teses sao de 2009, 2013 e 2018,
sendo assim bem recentes e de varias dreas do conhecimento, como
o caso da linguistica, linguistica aplicada e educa¢ao, e produzidas
pelas universidades do estado a nivel estadual e federal. Da mesma
forma, podemos perceber que com os descritores “Aquisicdo da
escrita”, foram encontrados 95 (noventa e cinco) trabalhos, com
producdes de teses a partir de 1996 a 2021. Especificamente foram
encontradas mais 03 (trés) produ¢ées no estado do Ceara.
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Quadro 2: Teses encontradas para o descritor aquisicao da escrita

Tese Autoria Ano Titulo Doutorado Universi
dade
1 PEREIRA, 2012 Psicoses na Doutora UFC -
CACIANA infancia e doem Universida
LINHARES escolarizacdo: Educacdo  de Federal
uma pesquisa do Ceard
colaborativa na
rede regular de
ensino
2 MELO, 2015 Estudo Doutora UFC -
CLAUDIAN comparativo doem Universi
A MARIA entre programas  Educagdo dade
NOGUEIRA de formacao de Federal do
DE professores Ceard
alfabetizado
res: analise dos
aspectos
politicos e
pedagdgicos
3 BARBOSA, 2016 Avaliacdo de Doutora UFC -
ANA alunos com doem Universi
PAULA deficiéncia Educacao dade
LIMA intelectual no Federal do
Ceard

atendimento
educacional

especializado do

municipio de
Fortaleza - CE:
diagndstico,
andlise e
proposicoes

Fonte: Elaboracdo prépria (2022)

Sendo todas as produ¢bes desta vez voltadas para drea da
educagao, ao pensarmos no processo inter e multidisciplinar que se
encontra a drea da aquisi¢ao de linguagem, em que nestes ultimos
trabalhos sdo pesquisas voltadas para uma visdo ndo tdo especifica
da AL, mas que perpassam todo o processo escolar de criancas em

fase de escolarizagdo.
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Surdos e AL

Interessou-nos também investigar as producdes sobre
criangas atipicas, como € o caso das criangas surdas e como se dado as
pesquisas sobre a drea da AL para surdos, envolvendo ou ndo a Libras
neste processo. Dessa forma, foram encontrados 12 (doze) trabalhos
com os descritores “Surdez” e “Aquisicdo de Linguagem”, com
producbes de teses datadas de 1999 a 2021, sendo apenas um do
estado do Ceara.

Quadro 3: Teses encontradas para os descritores surdez e aquisi¢cao
de linguagem

Tese Autoria Ano Titulo Doutorado Universi
dade
1 LOUREIRO, 2015 Das praticas Doutora UFC-
MARTA escolares ao doem Universida
CAVALCANT exame nacional  Educacdo  de Federal
& do ensino médio do Ceard
BENEVIDES (ENEM): a
experiéncia
avaliativa de
alunos surdos na
cidade de

Fortaleza - CE
Fonte: Elaboracdo prépria (2022)

Ao percebermos a producdo, ela fala em partes sobre o
processo de aquisicdao de linguagem para surdos, uma vez que
retoma as questdes do processo de avaliacdo em segunda lingua e
até mesmo o processo de acessibilidade do Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM. J4 com os descritores “Libras” e “Aquisi¢do da
Linguagem”, foram encontrados 11 (onze) trabalhos datados de 1999
a 2021. Contudo, todas as produ¢bes sao de outros estados
brasileiros, ndo foram encontradas produg6es no estado cearense.

Da mesma forma, vemos o0 mesmo panorama para O0s
descritores “Linguagem Infantil”’, “Aquisicdo da escrita” e “Surdez”.
Foi encontrado apenas um trabalho com o descritor “Linguagem
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Infantil” e “Surdez”, datada de 2016, pela USP em um doutorado em
otorrinolaringologia. J& para o segundo, foram encontrados 4
(quatro) trabalhos com o descritor “Aquisicdo da escrita” e “Surdez”,
com produgdes de teses datadas de 2004 a 2014, contudo, ndo foram
encontradas teses no estado analisado.

Sindrome de Down e AL

Compreender sobre os processos de aquisicao de linguagem
em criangas neurotipicas e atipicas se faz necessario, por isso, assim
como na subsecdo anterior, buscamos um constante entre as
pesquisas na drea. Ao pesquisarmos com os descritores “Sindrome
de Down” e “Aquisicdo da Linguagem” foram encontrados 05 (cinco)
trabalhos com producdes de teses a partir de 2008 a 2020, mas com
nenhuma produc¢do no estado do Ceara.

Com o mesmo resultado vimos quando pesquisamos com os
descritores “Sindrome de Down” e “Linguagem Infantil”’, que teve
apenas um trabalho em nivel de tese, que fala especificamente sobre
designacdo sintdtica estrutural em criancas com disturbio especifico
de linguagem, autismo e sindrome de Down, mas ndo sendo do
estado, portanto ndo fazendo parte de nossa analise.

Consideracodes finais

As producdes e pesquisas na drea da aquisicao da linguagem
especificamente voltadas para as teses no estado cearense envolvem
os campos da educacdo, linguistica e fonoaudiologia, sendo
apresentadas diversas produ¢fes desde 1980, contudo, no nosso
recorte geografico, encontramos produ¢bes a partir de 2002 em
programas de pds-graduacao stricto sensu.  Percebemos ainda que
a producao se mostra como incipiente, mas que ja percebemos uma
demarcacao da ampliacdo destas producbes na drea da AL com
criangas tipicas e atipicas.

Acreditamos que mais pesquisas como essas poderao auxiliar
0 processo de conhecimento sobre a drea e potencializar as
discussGes sobre o campo e suas possibilidades de pesquisa nos
estados e no pais como um todo. Estudar hoje a AL é podermos
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compreender sobre a linguagem, sobre a escola e sobre a sociedade,
e todo o nosso desenvolvimento linguistico.
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OS DISCURSOS SOBRE CIENCIAS NAS HISTORIAS EM QUADRINHOS
DE UM SABADO QUALQUER

CARDOSO, Helen Clemes (SENAI-Tubarao)'
LIMA, Jane Helen Gomes de (SMED/Criciima)?

O discurso e os (possiveis) sentidos

Todo material publicado é transpassado por diversos discursos;
desse modo, se tem no sujeito leitor mudltiplas possibilidades de
efeitos de sentidos que podem ser produzidos por cada texto. Sendo
assim, os (efeitos de) sentidos sdo construidos a partir dos discursos
que circulam, todo texto (objeto simbdlico e de linguagem verbal ou
ndo-verbal), segundo Orlandi (1997, 2008, 2011, 20123, 2012b),
independente do género, ndo é fechado em si mesmo e, por essa
razao, a sua significacao tem relacdao direta com a formacao histdrica
e ideoldgica de seu sujeito leitor.

Circulam entdo diferentes discursos que desencadeiam
diferentes producbes de sentidos nos e pelos sujeitos-leitores
(historicidade que o objeto carrega), que se produzem
simultaneamente no momento da leitura, pois, ndo existe nem
sujeito-leitor, nem sentido a priori. Apesar de ndo ter um sujeito-leitor
real que anteceda a leitura do texto, existe sim, no ato de producao
do autor um leitor imagindrio/virtual para o qual se dirige no
momento da sua escrita e com o qual o leitor real ird se confrontar.
Deste modo, o leitor-real ndo se relaciona diretamente com o texto,
mas sim com outros sujeitos (autor, leitor virtual, entre outros)
através da mediacao do objeto texto, entao, é no momento da leitura
“que interlocutores se identificam como interlocutores e, ao fazé-lo,
desencadeiam o processo de significacgdo do texto” (ORLANDI,
2012). E € nesta relacdo, entre sentidos e sujeitos que o processo de
significagdo ocorre sendo entdo um processo complexo.

Orlandi (1994) aponta que os sentidos sdo produzidos e
compreendidos socialmente e formam imagindrios sociais: processo

" Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) e
professora do SENAI-Tubarao; helenclemes@gmail.com

2 Doutora pelo Programa de Pés-Graduagdo em Inglés: Estudos Linguisticos e Literdrios (PPGI) e
professora da SMED de Criciima; janehelenglima@gmail.com
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esse que ocorre quando historicamente um sentido é produzido
devido a ideologia compartilhada por diferentes sujeitos. Assim, a
ideologia (que é um mecanismo) pode ser constituida e/ou reforcada
por meio de rela¢des de forca, no qual um texto é produzido a partir
de um possivel leitor ideado pelo sujeito autor. Nesse movimento, o
efetivo leitor poderd aderir, ou ndo, aos discursos que circulam no
texto produzido: por meio de rupturas ou estabiliza¢ées. Contudo,
parece ser nesse processo que as relagdes de hierarquia e imaginarios
sociais sdo criadas, os sentidos sao entdo produzidos, refor¢ados ou
até mesmo deslocados na relagdo entre os interlocutores (sujeito
autor/sujeito leitor). Destarte, Orlandi (2015) aponta que

[...] saber como os discursos funcionam é colocar-se na
encruzilhada de um duplo jogo da memdria: o da memdria
institucional que estabiliza, cristaliza, e, ao mesmo tempo, o da
memoria constituida pelo esquecimento que é o que torna
possivel o diferente, a ruptura, o outro (ORLANDI, 2015, p. 9).

Considerando que o texto ndo é transparente e que pode ser
perpassado por diferentes discursos, a Andlise do Discurso (AD),
como ferramenta tedrico-metodoldgica, ndo tem por objetivo
compreender um sentido real e verdadeiro. A AD procura questionar
“como este texto significa?” (ORLANDI, 2015, p. 17), identificando os
sentidos possivelmente construidos por meios da intertextualidade,
ou seja, na relacao entres textos que circulam sendo que o que estd
dito, ou nao dito, implica em vdrias outras complexas relacdes
discursivas que podem ser desveladas, considerando o contexto
histdrico e ideoldgico. Abarcadas por essa compreensao, de que a
linguagem é um processo social e o texto, dentro desse processo, é
atravessado/marcado pelas variadas posicdes do sujeito (ideoldgico),
que correspondem a diferentes formagdes discursivas, passamos a
problematizar especificamente os discursos que remetem aos
conhecimentos cientificos na se¢do seguir.

O conhecimento cientifico e seu imaginario social

O conhecimento cientifico € amplamente difundido e tomado
como ponto de partida por outros discursos que procuram validar
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praticas, desenvolvimentos tecnoldgicos e/ou indicar progresso.
Nesse sentido, ao relacionar-se com a ciéncia, o jornalismo e a
divulgacdo (podendo ambos serem cientificos ou ndo) costumam
utilizar como mecanismo discurso que tendem a indicar as coisas
como um ‘“fato’. Logo, a aproximagao com o conhecimento cientifico
parece produzir efeito de autoridade, que segundo Biazon,
Montalvdao Neto e Morais (2019) procura dar credibilidade a certa
informacdo por meio da exploracdo de imagindrios sociais que
apagam a ciéncia como producdao humana, reforcando a ideia
(epistemologicamente positivista) de construcdo e desenvolvimento
da ciéncia, sendo que

[...] essa suposta descricdo de ‘fatos’ em sua relacdo com os
discursos sobre ciéncia que estdo presentes no jornalismo, [...]
se embasam na ilusdo de que quando um cientista fala, ndo é
ele que fala, mas sim, a ciéncia, que é descaracterizada,
discursivamente, enquanto produ¢do humana [...] (SILVA et al,
2015, p. 224 apud BIAZON; MONTALVAO NETO; MORAIS, 2019,

p. 209).

Nesse viés, frente a outras formas de construcdo de
conhecimento, a ciéncia ganhou destaque e sua constru¢ao tornou-se
historicamente independente do pensamento humano, passando,
assim, a falar por si sé, se autoafirmando, e, de maneira imagindria,
sendo compreendida como neutra, ausente de interesses pessoais e
financeiros, sendo essa neutralidade estendida a figura do cientista.

E possivel apontar que hd um imaginario social criado ao
entorno do cientista, sendo esse tomado como génio, construido
como uma figura elitista e solitdria, detentor de verdades
inquestionaveis, muitas vezes excéntrico. Essa imagem se distancia
da realidade, no qual o cientista é apenas alguém que
estuda/pesquisa muito sobre uma determinada drea ou tépico, e que,
durante seu processo de estudo, compartilha conhecimento com
seus pares: reforcando a natureza do trabalho coletivo que é o fazer
ciéncia (SILVA; SANTOS; ROCAS, 2016).

Tendo conhecimento do imagindrio social construido por meio
de discursos que circulam e/ou reforcam esses os sentidos sobre
ciéncia e cientistas; varios estudos da area da Epistemologia e Ensino
se debrugam sobre o funcionamento de discursos que remetem a
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ciéncia e sua relacgdo com a producdo dos sentidos que alimentam
esses imagindrios sociais. Buscando desvelar esses sentidos e seus
mecanismos, apontamos a figura do professor como um sujeito
capaz de promover em seus alunos a habilidade de perceber o
potencial de “opacidade do texto ao olhar leitor” (ORLANDI, 1994).
Alcados por essa compreensdo, a proxima secao se ocupa de
explorar o papel do professor de ciéncias nesse jogo de sentidos.

A circulagao de discursos que remetem a ciéncia e os professores de
ciéncia

Conhecer o funcionamento da linguagem pode favorecer
professores de ciéncias (e também outras areas) a reconhecer que
por meio dos diversos materiais utilizados no fazer pedagdgico
(recursos audiovisuais, artigos, livros, até mesmo na prdpria
verbalizacdo dos professores) deslocam-se e reforcam-se discursos
outros. Esses diferentes meios de circulacdo n3ao apresentam um
discurso primeiro (inicial), pois “o dizer é aberto [...] [e] o sentido
estd (sempre) em curso” (ORLANDI, 2012, p. 11). Desse modo,
partindo da premissa que a linguagem ndo € transparente,
professores podem problematizar com, e desvelar para, seus
estudantes durante o trabalho de interpretacdo dos materiais
utilizados as rela¢des de constru¢do de sentidos encontrados, os
apagamentos e efeitos de sentidos produzidos e o dito e ndo dito.

Na circulagdo do conhecimento cientifico, imagindrios sobre
ciéncia podem ser reforcados e/ou deslocados. A escola, local de
formacdo humana formal, parece ser o loco ideal para
promover/problematizar os aspectos da linguagem supracitados. No
qual, os professores, em alguma medida, podem buscar desmistificar
com seus alunos a ilusdo de sentidos unicos e dados nos materiais
utilizados, desenvolvendo neles a consciéncia de que os sentidos sao
construidos por meio de diversas rela¢ées. Como indicado por Silva,
Baena e Baena (2006), essas sao “[...] relacdes ndo controladas, ndo
previsiveis e que apontam para a complexidade da relacdo da escola
com a leitura num contexto atual em que cotidiano e ciéncia sao
relacionados de diferentes maneiras, por diferentes formacdes
discursivas sécio-historicamente determinadas” (p. 353).
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Nessa teia de complexidade que € o trabalho de interpretacao
de texto, compreendido sob a égide da AD, direcionamos nosso olhar
para um material comumente encontrado na pratica de sala de aula
de tantos professores e que nos parece tdo simples/inocente, as
tirinhas de histdria em quadrinho. Essas se fazem presentes também
em contextos de provas aplicadas em larga escala, como no caso do
Exame Nacional do Ensino Médio. Assim, nosso corpus consiste das
tirinhas relacionadas a ciéncia produzidas pelo website ‘Um Sabado
Qualquer’, sendo um representante da circulacdo do discurso que
remete a ciéncia, e a possibilidade do deslocamento de sentidos e
intertextualidade dos discursos nas praticas pedagdgicas dos
professores de ciéncias.

As histdrias em quadrinhos e o blog “Um Sabado Qualquer”

As histdrias em quadrinhos comecaram a ser produzidas desde
o final do século XIX chegando até os dias de hoje, e possuem grande
apelo emocional estando associadas a relagbes de afetividade entre
muitos leitores, em alguns casos, ligadas diretamente a infancia.
Produzidas e compiladas inicialmente por meio de revistas e em
formato impresso, ganhando destaques em edic¢Ges especiais e ainda
espacos em jornais, as HQs foram sendo modificadas ao longo dos
tempos devido aos meios digitais (NUNES, 2015). Com as
modifica¢des sofridas nos meios de publicacdo a linguagem das HQs
também sofreram mudancas (KRENING; SILVA; SILVA, 2015). A
circulacdo das histérias em quadrinho fez com que as HQs tomassem
diferentes espacos, entre esses os de ensino (JUNIOR, 2015). A
circulagdo das HQs nesses diferentes espagos faz com que as relacdes
entre autor/leitor virtual e leitor virtual/leitor real sejam modificadas,
possibilitando assim a circulagdo de diversos discursos, ditos e nao
ditos.

No Brasil as HQs sdo reconhecidas através do prémio HQMix,
criado em 1989 por José Alberto Lovetro e Jodo Gualberto Costa, que
reconhece produgées brasileiras publicadas em meio digital (blogs ou
websites), que competem entre si através de votacbes realizadas por
profissionais da drea. Em 2012, o blog Um Sdbado Qualquer foi
premiado na categoria de melhor web tiras. O autor e designer
grafico Carlos Ruas comecou suas criagdes no ano de 2009 e
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atualmente ja publicou trés livros compilando suas tirinhas, além de
possuir também as tirinhas virtuais mais acessadas do pais (2,7
milhGes de seguidores). Carlos Ruas aborda principalmente temas
ligados a religido em suas histdrias, no entanto, através do uso de
diferentes personagens cientistas, consideremos elas como
representantes de um discurso que remete a ciéncia.

Em suas HQs, Carlos Ruas proporciona o encontro entre
ciéncia e religido de modo cémico e divertido, e apesar de ndo ter
como foco a divulgacdo da ciéncia, algumas de suas histdrias
(re)produzem discursos que remetem a varias formacdes discursivas
pertencentes a um imagindrio de e sobre ciéncia. Considerando o
blog ‘Um Sdbado Qualquer’ um importante representante do género
HQ, pois possui um abrangente numero de publicacbes com
significativo alcance, iremos, na secdo seguinte, apresentar um
compilado (por motivo da extensdo do texto) dos resultados obtidos
a partir das andlises do segmento que aborda religido e ciéncia.

A (re) producdo dos efeitos de sentidos que alimentam as diferentes
formacodes discursivas que remetem a ciéncia

Durante a cria¢do das tirinhas do blog, o autor idealiza seu
possivel leitor (leitor-virtual). Ele escreve para ser compreendido por
esse leitor-virtual, que ndo existindo realmente realiza a mediacao
autor/leitor-virtual e leitor-virtual/leitor-real. O leitor real pode, no
processo de producdo da leitura, interpretar o texto do modo
esperado pelo autor, ou ndo. Uma analise sobre a produ¢do do autor
pode revelar muito sobre ele mesmo e sobre o leitor que ele
idealizava. Passamos a desvelar alguns efeitos de sentidos possiveis
na mediacdo autor/leitor-virtual e leitor-virtual/leitor-real das tirinhas
do blog ‘Um Sabado Qualquer’.

Remissdo a ciéncia através dos personagens das tirinhas

As tirinhas do blog ‘Um Sdbado Qualquer’ (re)produzem
discursos que rementem a ciéncia através da materializacao dos seus
proprios personagens. Na posicao de autor, Carlos Ruas apresenta
certas figuras histdricas como seus personagens principais, assim
Albert Einstein e Charles Robert Darwin fazem participacoes
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regulares nas tirinhas do blog, compondo a secao fixa que envolve
ciéncia e religido. A Figura 1 apresenta o personagem de Einstein (a
direita) e sua primeira participacdo nas tirinhas (a esquerda) e, a
Figura 2 mostra a primeira vez que o personagem Darwin participou
das tirinhas (a esquerda) e como ele é representado (a direita).

Figura 1: Einstein
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Fonte: umsabadoqualquer.com, 2009.
Figura 2: Darwin
ADRO, QUERO TE APRESENTAR DARWIN, ESTE £ O ADRO,
UM AMIGO. ADRO, ESTE € DARWIN. \
DARUIN

Fonte: umsabadoqualquer.com, 2009.

A leitura dessas duas tirinhas, e muitas outras deste tipo,
invoca uma concepgdo de ciéncia que se inscreve em formagoes
discursivas distintas. Um exemplo é o apagamento da participacao da
mulher na constru¢do do conhecimento cientifico que pode
(re)produzir o discurso que somente homens fazem ciéncia. Esse
apagamento pode ser resultado tanto de sua interpretacao
(consciente, ou ndo) de autor, quanto de sua idealizacdo de leitor-
virtual. O sujeito-leitor (leitor-real) dessa HQ, através de efeitos
ideoldgicos pode, ou ndao, no momento da leitura, perceber a
existéncia desse apagamento. Independente da percepcao, ou nao,
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desse efeito, a circulagdo desse apagamento se relaciona com
discursos outros que carregam em si contradi¢des ideoldgicas,
sociais e histdéricas no qual, nesse exemplo, poderiamos citar o
apagamento da figura feminina e o discurso desta ocupar apenas a
posicao de sujeito maternal e familiar, responsavel por prover a casa
com seu carinho e afeto, provavelmente cuidando somente da
educacdo dos filhos. Esse apagamento do feminino estd no ndo-dito
materializado pela escolha de Einstein para representar o cientista
tomado como construtor do conhecimento cientifico na drea da
fisica.

Um contradiscurso a esse apagamento pode ser retomado
através do meme ‘Bela, recatada e do lar’ que foi apropriado pelo
movimento ‘mulheres na ciéncia’ ha alguns anos atrds. O imaginario
de ‘ciéncia masculina’ é passivel de ser tracado, e trabalhos
relacionados a Histdria da Ciéncia mostram que as mulheres sempre
participaram dos avangos da ciéncia, no entanto, seus nomes foram
apagados da histéria. Um exemplo é o préprio Einstein, cientista,
homem, branco, que teve como apoiadora de sua pesquisa sua
primeira esposa. Ha indicios de que Mileva Maric Einstein o auxiliou
no processo de constru¢dao da teoria da relatividade restrita,
publicada em 1905 (Troemel-Ploetz, 1990; Benedict, 2017). Em trechos
das cartas trocadas pelos dois, em periodos que estavam distantes, o
enunciado ‘nosso trabalho’ foi recorrentemente encontrado. Mileva
iniciou seus estudos em Medicina na Universidade de Zurique, no ano
de 1896, mas acabou optando por passar a estudar matematica e
fisica na escola politécnica, onde encontrou Albert Einstein. No ano
de 1903, Einstein e Mileva casaram-se e tiveram seu primeiro filho,
tiveram ainda mais dois filhos, no entanto, no ano de 1914 se
divorciaram.

Ainda hd muitas especulacbes quanto a real participacdo de
Mileva nas pesquisas publicadas por Einstein, no entanto, além das
cartas, hd também o fato de Einstein ter ‘dado’ a Mileva metade do
valor recebido pelo Nobel de 1921. Independente das duvidas que
circundam essa histdria, fato é que Mileva foi uma mulher frente ao
seu tempo e participante da ciéncia que ficou as sombras do
sexissimo e silenciada pela histdria até poucos anos atrds. O nao
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reconhecimento do papel de Milevas (mulheres na histéria das
ciéncias) é produto de efeitos ideoldgicos que naturalizam a ndo-
presenca delas (como em nosso caso, no ato de leitura de tirinhas
apenas com a presenca de Einstein), e essa naturalizacdo faz parte da
constituicdo de sujeito que percebe o sentido como transparente
(efeito de completude).

(Re)produgdo do discurso que remete ao ‘génio solitdrio’ na ciéncia

No caso da escolha de Darwin o apagamento é outro, aqui o
ndo-dito pode ser pertencente a formagdes discursivas no qual
enunciados como ‘X cientista que descobriu...’; ou ainda, ‘As leis de
..., circulam e nessa circulagdo reforca o discurso de que a ciéncia é
feita por génios isolados. Estudos no campo da Histdria da Ciéncia
mostraram que Darwin recebeu grande ajuda de seu amigo brasileiro
Johann Friedrich Theodor Muller, e isso representa um esforco do
campo académico para desnaturalizar formag¢6es discursivas como
essas. Pesquisas apontam histdricas que Fritz Miiller, que morou em
Blumenau até sua morte, durante sua vida, coletou, catalogou e
realizou diversos testes e experimentos junto a fauna e flora no litoral
catarinense e que as informacdes e coletas realizadas por Fritz, eram
em muitos casos compartilhadas e enviadas para Darwin. Esta
amizade iniciou com o contato de Darwin com os trabalhos de Fritz
Mdiller. Fritz publicou seu livro Fir Darwin (1964), na Alemanha, no
qual trazia informacbes sobre seus estudos relacionados aos
crustdceos presentes no litoral catarinense que corroboravam as
ideias darwinistas com relacdo a evolucdo e selecdo natural.

Darwin, ao ter acesso a essa obra, entrou em contato com o
mesmo, e assim passaram a enviar com frequéncia, cartas com
informagdes relacionadas a estudos, prévias de artigos, e ainda,
conversas informais. A relagdo préxima entre Darwin e Fritz fica
evidente nas cartas trocadas por eles durante sua amizade de quase
20 anos, apesar de nunca terem se conhecido pessoalmente. O livro
Dear Mr. Darwin (1997), lancado pelo escritor e bisneto de Fritz, Cezar
Zillig, apresenta as cartas trocadas durante essa amizade e
cooperacdo cientifica. O discurso de génios isolados é bem
recorrente tanto no ndo-dito, como no apagamento da amizade e
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colabora¢do de Darwin e Fritz, quanto no dito que pode ser
percebido na tirinha de Einstein apresentada abaixo.

Figura 3 - Einstein explica a teoria quantica sobre a energia para
Deus e Adao

A ENERGIA CONTIDA EM QUALQUER DA LUZ AO QUADRADO.
OBJETO £ IGUAL A SUA MASSA
MULTIPLICADA PELA VELOCIDADE... / EYATAMENTE!
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ENTENDEL

SORRIA £
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g
:

Fonte: umsabadoqualquer.com, 2010

No terceiro seguimento da histéria em quadrinho a resposta
de Deus a pergunta de Addo (re)produz o discurso que remete a
concepgdo de ciéncia compreendida e construida por ‘génios loucos’.
Na histdria, Deus e Addo, — personagens fixos nas tirinhas-, ndo
compreendem as explicacbes dadas pelo personagem do Einstein
sobre a energia de uma particula na perspectiva da fisica moderna.
Nesse contexto, o discurso produzido sobre o conhecimento
cientifico reforca o imagindrio de que a ciéncia sé pode ser
compreendida por génios/loucos/isolados e masculinos.

O apagamento de Mileva e o reconhecimento de Fritz

Historicamente nao hd duvidas da participacao de Fritz na
vida de Darwin e de sua colaboracdo para a teoria da evolugao e
selecao natural - j3 que Fritz obteve seu reconhecimento junto a
teoria da evolugdo natural. Apesar de a publicagdo de seu livro Fiir
Darwin (1964) servir como parte importante para isso, sdo as cartas
trocadas com Darwin a principal fonte de reconhecimento de sua
contribuicdo para o mundo da ciéncia. Porém no apagamento da
coparticipacdao de Mileva nos estudos e publicacbes de Einstein, a
‘descoberta’ das cartas apenas garantiram especulacdes, apesar da
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constatada e recorrente presenca de enunciados como ‘nosso
trabalho’, fato que pode novamente retomar a discussao do prestigio
masculino versus o apagamento do feminino. O apagamento de
Mileva como participante da ciéncia e o reconhecimento de Fritz
(re)produzem efeitos de sentidos que se ligam a formagdes
discursivas representantes da contradicdo social (formacdes
ideoldgicas) que se estendem para diferentes ambitos da vida
chegando na ciéncia. Discursos que se ligam a produ¢do da ciéncia
apenas por homens e a ndo-participagdo das mulheres no espaco
‘masculino’ da ciéncia circulam hd muito tempo em nossa sociedade
sendo reforcados até hoje.

Desvelar os sentidos outros que um texto apresenta é uma
tentativa importante que se contrapde ao efeito de completude da
lingua e apontar que uma ‘simples escolha’ de personagens remete a
todos esses discursos outros, ditos e ndo-ditos, faz com que se
perceba o qudo complexo é o ato de leitura e o papel dos efeitos
ideoldgicos no ato de interpretacao. Apenas uma interpretacao feita
levando em consideracdo a memdria institucional (arquivo) e
constitutiva (interdiscurso) dessas HQs pode revelar que o
apagamento de Fritz Muller na tirinha (re)produz o efeito de sentido
de Darwin como génio individualista no processo da construcao da
ciéncia e isso intensifica a produ¢ao de um imaginario social de uma
ciéncia produzida por (homens) génios isolados. Somando a isso,
esse apagamento pode produzir o efeito de que apenas génios
europeus, ou pertencentes ao hemisfério norte global produzem
ciéncia, jd que Fritz, apesar de possuir origem Alema, ndo é
amplamente reconhecido, fato que, apaga e enfraquece os
conhecimentos construidos a partir do hemisfério sul, mesmo tendo
contribuido fortemente para corroborar os estudos de Darwin.

Considerag6es Finais

A livre producdo e circulacdo de textos verbais e nao-verbais
possibilitada pelo meio de publicacdo digital, ampliou/facilitou a
producdo e difusdo de novos sentidos através da relacdo sujeito
autor/leitor virtual e leitor virtual/leitor real. Essa circulacdo em
ambientes menos controlados produz, por si sé, efeitos de sentido
que deslocam o lugar de quem fala sobre ciéncia para um lugar ndo
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mais restrito apenas a especialistas. As analises, aqui presentes, se
fazem possiveis devido ao contexto histérico no qual a ciéncia esta
sendo questionada, assim como seu processo histérico de
construcdo, entendemos que ‘“problematizar as maneiras de ler,
levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem questdes sobre o
que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestacbes da
linguagem” (Orlandi E. P., 2015) é fundamental para compreender os
discursos produzidos na sociedade.

Entre as tirinhas analisadas percebemos a presenca de
formagOes discursivas que representam um imagindrio de ciéncia
amplamente aceito (senso comum), que pode (re)produzir e reforcar
o silenciamento de aspectos importantes da  histéria e
desenvolvimento da ciéncia. No ambito do ensino, reconhecer os
sentidos sobre <ciéncia, fora dos materiais educacionais
convencionais/institucionais, pode nos fazer pensar em nosso papel
como educadores da drea, ajudando a refletir sobre nossas praticas.
Principalmente no que tange a sele¢do e exploracao desses materiais
em sala. Este processo de andlise nos leva a questionar os discursos
presentes em textos verbais e ndo verbais, e auxilia a reconhecer os
apagamentos que ocorreram, e/ou ainda ocorrem, em diferentes
momentos da histdria da ciéncia. Apenas através da conscientiza¢ao
de professores de ciéncias sobre a opacidade da lingua, e como os
discursos que remetem a ciéncia circulam em nossa sociedade, pode-
se contemplar um processo de ensino-aprendizagem que objetive
esta reflexdo também por parte dos estudantes.
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O ENSINO SOB MULTIPLAS LINGUAGENS

PAIM, Ana Verena Freitas (UEFS)'
CARMO, Maria Claudia Silva do (UEFS)?
SOUZA, Zenilda Fonseca de Jesus (UEFS)?

Primeiras palavras

Em funcdo das mudancas impostas pela Pandemia decorrente
da disseminacao do coronavirus SARS-CoV-2, iniciada em mar¢o de
2019, as instituicdes de educagao, em atendimento as orientacdes da
Organizagao Mundial de Saude-OMS, do Ministério de Educagdo do
Brasil, do Conselho Nacional e dos Conselhos Estaduais de Educacao
suspenderam todas as atividades educacionais em todos os
segmentos das redes publicas e particulares do pais. Com a
suspensao das atividades presenciais tanto da educacdao basica
quanto do ensino superior as instituicdes tiveram que adaptar-se a
essa nova realidade. A principio, vivenciamos um longo periodo sem
aulas, mas mediante o cendrio de expansao do virus e o
prolongamento do estado pandémico em todo mundo, mudancas
curriculares e pedagdgicas foram sendo realizadas de tal modo que
as instituicbes pudessem prosseguir com as atividades letivas sem
maiores prejuizos a formacdo dos estudantes e ao trabalho
educativo. Assim, da configuracao de aulas presenciais passaram ao
formato on line, via redes computacionais e subsidiadas pelos
diversos aportes oferecidos pelas tecnologias digitais.

No contexto da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), onde atuamos como docentes, a realidade n&o foi distinta. As
aulas também foram suspensas, e apds processos dialdgicos e
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consensuais, a Universidade, por meio da Resolu¢dao CONSEPE n°
131/2020, resolve “adotar, em cardter excepcional e temporario, o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), para o desenvolvimento das
atividades académicas de graduacao e aprovar normas para seu
funcionamento” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA,
2020).

Em face da nova realidade que emergia, nasce a proposta
““Atelié Didatico: pensando o ensino sob multiplas linguagens”. Trata-
se de uma acdo formacional em parceria com o Colegiado de
Pedagogia da UEFS e, também com o curso de Licenciatura em
Pedagogia semipresencial da Universidade Aberta do Brasil -
UAB/UEFS, durante o Periodo Letivo Extraordinadrio, em 2020,
destinada a atender aos estudantes dos cursos de licenciatura. Esta
atividade ocorreu por meio da Plataforma Google Meet, no periodo de
26/08/20 a 21/10/2020, com carga hordria total de 30 horas, as quais
foram distribuidas em 15h sincronas e 15 assincronas, e atendeu a um
coletivo inicial de 50 estudantes de licenciatura da UEFS, sendo 20
vagas abertas ao curso de Licenciatura em Pedagogia Modalidade
Semipresencial (UAB/UEFS - Polo Rio Real - BA) e 30 vagas aos
estudantes das demais licenciaturas presenciais. Nosso objetivo
principal foi criar um espaco-tempo formacional em que os
licenciandos pudessem, junto conosco, refletir sobre o ensino por
meio de multiplas linguagens e, expressar compreensdes sobre esse
fenbmeno e compartilhd-las, de modo que construissemos uma
comunidade de aprendizagem em rede, ampliando saberes,
experiéncias e, potencializando o processo formacional, de maneira
coletiva.

A principio, buscamos dialogar com os licenciandos sobre o que
significava o fenbmeno ensino de uma forma geral, o ensino sob
multiplas linguagens e o lugar da linguagem como instrumento de
mediacdo entre sujeito e objeto/sujeito e sujeito, no processo de
ensino e aprendizagem, ativando para isto, produ¢6es hipertextuais,
no formato de video, em que eles puderam expressar suas
compreensdes, a respeito desses aspectos. Compreendemos que o
momento histérico-social em que nos encontramos neste século XXI
nos impulsiona (re)pensarmos as formas de comunica¢do em sala de
aula e, por conseguinte, a diddtica, cuja finalidade maior € justamente
o ato de ensinar e suas significa¢des formacionais. Assim, reflexionar
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sobre o ensino e as transformagfes necessdrias a este processo,
torna-se uma atitude da qual nenhum profissional docente pode se
omitir, de modo que esteja em constante atualizacdo e alinhamento
em face das alterag¢fes nas dinamicas educacionais e suas demandas
sociopedagdgicas e formativas.

Ao longo do trabalho no Atelié Didatico fomos ampliando as
conversagbes trazendo elementos diretamente relacionados ao
ensino como sua natureza relacional, complexa e pluriversa; o papel
do profissional docente neste processo; os modelos epistemoldgicos
e pedagdgicos subjacentes ao ato de ensinar e suas implicagdes
sobre a pratica docente, assim como provocamos os licenciandos a
pensarem sobre as possibilidades do ensino se constituir em um ato
aprisionador ou libertador; o lugar do cuidado no ato de ensinar

articulado a sua condicdo humana e social, posto ocorrer, no
contexto educativo formal, entre dois sujeitos: professor e alunos.

Ademais, ndo abrimos mao de reflexdes criticas sobre a
finalidade maior do ensino, que é a aprendizagem. Tudo isso mediado
por multiplas linguagens, as quais configuraram-se como elos de
comunicagdo entre formadores e licenciandos, de modo a
potencializar a importancia destas, no fomento ao aprendizado, de
tal maneira que, os licenciandos pudessem perceber a sua relevancia
didatica na dinamizacao do processo de ensino e aprendizagem. Para
tanto, utilizamos video (Marsha e o Urso - Episédio 19 - A Licdo de
Piano), obra de arte (Menino com Passaro (1957) de Candido
Portinari), poema (Para pintar o retrato de um passaro de Jacques
Prévert), filmes (Como estrelas na Terra e Os sinos de Anya) e o
desenho autoral com vistas a potencializacdao das capacidades
criativas, artisticas e linguisticas dos licenciandos.

Ensino: um fenémeno universal, relacional, complexo e pluriverso

As discussOes e pesquisas sobre o ensino ja fazem parte, ha
muito tempo, da histdria da educacao, principalmente no campo da
Didatica, porém, parece que no ambito dos cursos de licenciatura,
ainda ha um fosso entre o que se compreende por ensino e o ato de
ensinar, bem como uma caréncia de maiores reflexdes sobre essa
importante funcdo do profissional docente.
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Foi a partir deste cendrio que fizemos a proposta de refletirmos
junto aos estudantes de licenciatura da UEFS sobre o ensino por meio
do Atelié Didatico tomando este ato como centralidade na formacao
do licenciando, uma vez que como exposto por Contreras (2012) o
ensino ndo pode ser pensado no contexto da formacao inicial de
professores apenas de forma descritiva ou ilustrativa do que ocorre
na sala de aula do professor em atuagdo na educagdo basica.

O ensino, enquanto um oficio, ndo pode ser definido sé de
modo descritivo, ou seja, pelo que encontramos na pratica real
dos professores em sala de aula, j& que a docéncia-novamente,
como tudo em educagdo - define-se também por suas
aspirac¢des e ndo s por sua materialidade (CONTRERAS, 2012,

p- 36).

Desse modo, o ensino, enquanto oficio, desenvolvido por
professores e professoras no exercicio da profissdo docente é um
fendbmeno mediado por multiplas referéncias, inspiradas por um
processo complexo de saberes sociocultural, epistemoldgico, politico
e pedagdgico. Ademais, o ensino, enquanto oficio, como afirmam
Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo, Simard (1988, p. 17) “é um oficio
universal. E esse oficio ndo somente possui uma longa histdria, pois
suas origens remontam a Grécia antiga, mas tem um papel
fundamental em nossas sociedades contempordneas”. Nesse
sentido, os autores reafirmam o ensino como um oficio universal
historicamente reconhecido assumindo centralidade e importancia na
nossa sociedade contemporanea.

Os referidos autores destacam que ao adentrar aos estudos no
campo do ensino, requer vigilancia para ndo cair em dois erros: um,
do “oficio sem saberes” e 0 segundo, de “saberes sem oficio'".

De fato, € muito mais pertinente conceber o ensino como a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de
reservatério no qual o professor se abastece para responder a
exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino
(GAUTHIER et al. 1988, p. 28).
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Embora o ensino seja um ato comum a todos os seres humanos
(CONTRERAS, 1990), porque de alguma forma todos nds ensinamos
algo a alguém, da perspectiva educacdo formal trata-se de uma
atividade exclusiva dos profissionais docentes, os quais necessitam
dispor de saberes que sdo exclusivos a esse oficio. Portanto, como
alerta Gauthier et al (1988) ndo se trata de um “oficio sem saberes”,
tdo pouco de um conjunto de “saberes sem oficio”, mas uma acao
pertinente ao oficio docente, o qual requer um conjunto de saberes
que lhes sdo especificos. Dito isto, podemos afirmar que ndo se trata
de um processo mecanico, nem tao pouco linear e nem monolégico,
mas dindmico, plural e complexo sendo embasado por uma
construgao de saberes socioculturais, experienciais e pedagdgicos, os
quais podem ser transformados de acordo com as reais condi¢es do
trabalho educacional e das demandas dos sujeitos.

O ensino, no contexto da educa¢do formal, ndo se limita a uma
simples transmissao de contetdos, tdo pouco de saberes de forma
mecanica, descontextualizada, sem intencionalidade e significado na
vida cotidiana dos estudantes, mas constitui-se, sobretudo, por um
ato curricular de natureza politico-pedagdgica, posto ter uma
finalidade especifica e visar a formagao dos seres histdricos e
culturais, capazes de aprender e transformar a realidade.

Portanto, compreendemos o ensino como um ato curricular
complexo, relacional e pluriverso de suma relevancia no processo
formacional, posto envolver aspectos de ordem social, cultural,
pedagdgica, ética e politica que se conectam com os sentidos do
saber pensar, fazer e ser, pois como afirma Freire (1996, p. 35),
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo”. Nesse sentido, ensinar implica em uma acao
dialética e dialdgica, em que ao criar as possibilidades, assim como as
condicdes para a produ¢do do conhecimento perpassa por tomadas
de decisbes, escolhas, atualizagdes e reflexdes.

Entre tantos elementos com os quais o ensino estabelece uma
relacdo, o maior deles é a aprendizagem e, talvez, este seja o aspecto
de maior preocupacdo quando se busca tratar sobre o ato de ensinar.
Mas, Biesta (2020) problematiza essa questdo propondo uma
(re)descoberta do ensino. Conforme o autor, temos um movimento
nas ultimas décadas de acentuagdo da aprendizagem, o qual coloca o
ensino, ainda que ndo de forma ndo intencional, em uma posicao



384

pouco relevante no processo educativo, e com isso, o papel do
professor é fragilizado.

N3o nos parece sem sentido a problematizacdo, posto ser
notdvel toda uma dinamica de fortalecimento da drea de ensino no
ambito dos cursos de formacao de professores, Ja hd algum tempo e
que tem, inclusive, secundarizado o lugar da Didatica nesse contexto.
Importante pontuar que esse campo de conhecimento tem no
ensino, o seu objeto de estudo e pesquisa como centralidade.

Mas, em que pese a significacao da andlise critica desenvolvida
por Biesta (2020) é inegdvel a relacdo que esses dois processos -
ensino/aprendizagem - precisam manter. E para que eles possam ser
melhor compreendidos dependem ainda de construcdes relacionais
dos multiplos condicionantes histdricos, sociais, politicos,
econdmicos, pedagdgicos, culturais, entre outros constitutivos do
fendmeno educativo e formativo ao qual o ensino estad diretamente
vinculado. Portanto, pensar o fendmeno ensino requer a ampliacao
do espectro interpretativo e compreensivo, o que nos impele a
buscar aportes tedricos que nos déem maiores condi¢des analiticas.

Assim, consideramos que a natureza do fen6meno ensino
suscita a ado¢ao de um olhar plural e sob mudiltiplas linguagens, o que,
sob nosso ponto de vista, permite pensarmos de forma mais
expansiva e multirreferencialmente sobre o ato de ensinar.

Pensar e conduzir o ato de ensinar sob uma perspectiva
multirreferencial implica na realizacdo de uma leitura plural e
multilinguistica desse fenémeno. Isto exige do profissional docente a
apropriacao de diferenciados suportes compreensivos que advém da
contribuicdo das diversas ciéncias da educacdo, bem como dos
inimeros aspectos diretamente vinculados ao processo de ensino.

Portanto, o ensino ndo é um fendmeno redutivel, monolitico ou
unidirecional, mas complexo. Conforme Ardoino (1998, p. 25), “[...]
nés estamos habitualmente prisioneiros de uma linguagem
unidimensional”, todavia, na pratica social os individuos estdo
produzindo e interagindo por multiplas linguagens, o que ndo justifica
uma leitura simplificadora e reducionista dos fenémenos, relagdes,
atividades e atos humanos, e o ensino esta entre estes. Assim, tratar
o ensino de forma compartimentada, separando as partes do todo é
um movimento impossivel de ser feito epistemoldgico e
pedagogicamente, posto ser constituido por relagées.
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Em consonancia com nossa compreensdo do ensino como um
ato curricular complexo, relacional, pluriverso, o qual requer uma
abordagem multirreferencial, Veiga (1993, p.82) afirma: “Do ponto de
vista da diddtica, entendo o processo de ensino como um todo, um
fluxo, composto de elementos inter-relacionados”, ao que ela ilustra
nesta figura abaixo:

Figura 1- Diddtica, ensino e suas relacdes
DIDATICA, ENSINO E SUAS RELAGOES

Educagdo
Finalidade

NV

205

Objetivo
Sociedade

Fonte: Veiga (1993, p.83)

O ensino como uma pratica educativa que emerge da pratica
social convoca os sujeitos da relacdo pedagdgica a posicao de
agentes, autores e atores das cenas didaticas e da prépria vida.

[...] uma das finalidades da educagdo (escolar, profissional,
familiar, social) poderia heuristicamente ser definida como a
contribuicdo de todos aqueles que exercem essa fungdo,
segundo o que cada um de seus parceiros em formacdo
(criancas, adultos, alunos, estudantes, formadores, etc) possa
progressivamente conquistar, adquirir, constituir, desenvolver
nele a capacidade de se autorizar, quer dizer, de acordo com a
etimologia, de se fazer, de se tornar seu préprio autor
(ARDOINO, 1998, p.29).
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Importante destacar que as situagfes sociais experienciadas
pelos sujeitos em sua existencialidade sdo polilégicas e polifénicas, o
que exige naturalmente multiplas linguagens para que eles
interpretem e produzam realidades nas quais estdo imersos e
constroem cotidianamente. Assim, a educagdo e, por conseguinte, a
pratica educativa na sua forma mais expressiva que é o ensino nao
furta-se de imprimir em seus atos curriculares as mais variadas
linguagens que podem permitir aos sujeitos neles implicados
possibilidades compreensivas e construtivas de forma autorizante.

Nesta perspectiva € que realcamos o papel das linguagens no
aporte das questdes que envolvem o ensino, bem como os processos
formacionais que acontecem, mediados por este potente ato
curricular.

No ato de ensinar, a mediagao, indiscutivelmente, assume um
lugar primordial, o que é possivel comprovar na teoria sdcio histdrico-
cultural do renomado psicélogo russo Lev Semionovitch Vigotski, e a
linguagem € o elemento mais importante no desenvolvimento desse
processo. E para Vigotski (2001) essa linguagem traduz-se
eminentemente na palavra. Portanto, o professor, como sujeito que
porta, a principio, a palavra, no ambito da relacdo pedagdgica, tem
um papel significativo, a medida que ele age como mediador do
conhecimento, interpondo-se entre o educando e o objeto de
aprendizagem. Sob a perspectiva da teoria sdcio histdrico-cultural, a
aprendizagem €é sempre um processo mediado. Quanto mais
enriquecedoras forem as possibilidades dessa media¢do, melhores
serdo os resultados. Neste sentido, podemos afirmar que variando as
linguagens no ato de ensinar, o professor contribui para o
aprendizado.

A mediacao enquanto acao que se interpde entre o sujeito e o
objeto de aprendizagem, ocorre tanto por meio de instrumentos
(objetos tangiveis/concretos e pessoas) como de elementos
simbdlicos intangiveis (signos, atos e palavras) e neste processo, a
linguagem assume lugar central. Contudo, a linguagem nao se reduz
ao uso da palavra escrita ou falada, mas de outros modos de
configuragdo.
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Para Vigotski apud Rego (1995), a linguagem tanto expressa o
pensamento como ela age como organizadora desse pensamento.
Portanto, torna-se fundamental que no ato de ensinar, a linguagem
ganhe relevancia e se apresente de variadas maneiras, de modo que
os sujeitos da relacdo pedagdgica (professor e educandos) possam
expressar-se, comunicar ideias, produzir saberes e construir
experiéncias que sejam formacionais e contributivas para o
desenvolvimento cognitivo, politico, social e cultural de todos.
Ademais, Vigotski (2001) nos afirma que o Ser humano sempre
estabelece uma relacdo ativa e transformadora com o meio fisico e
social em que estd inserido, o que nos remete a conclusdo que no
contexto educacional, os estudantes devem ocupar posicao de
protagonismo na relacdo pedagdgica tanto quanto o professor, uma
vez que todo ser humano busca agir sobre 0 meio em que vive.
Assim, a atividade humana é, por natureza, essencialmente uma
atividade instrumental, posto ser mediada por instrumentos, os quais
podem ser de ordem fisica (ferramentas que possibilitem modificar a
realidade) ou psicoldgica/semidtica (os signos).

Em uma perspectiva Vigotskiana, a linguagem é essencial no
desenvolvimento da consciéncia humana e formulacdo do
pensamento, o que a torna um instrumento de mediac¢do importante
entre o sujeito e o objeto e, por conseguinte, no processo de
constru¢do do conhecimento. Neste sentido, a linguagem como um
sistema fundamental de media¢do semidtica e signos exerce fun¢ao
primordial na composicao do ensino.

Atelié Didatico: experiéncia formacional de ensino sob muiltiplas
linguagens, mediadas por tecnologias digitais e em rede

Mobilizadas a provocar nossos licenciandos a pensar o ensino,
ndo apenas em torno da discursividade do professor, mas por vieses
outros de abordagem desse importante ato curricular, ousamos viver
uma experiéncia formativa com os licenciandos em que nos
dispusemos, em conjunto, pensar e fazer acontecer o ensino sob
multiplas linguagens. Esta experiéncia nos permitiu ampliar nosso
repertdrio pedagdgico, o desenvolvimento de praticas colaborativas
e cooperativas, consolidando a constru¢cao de conexdes em meio a
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diversidade de interesses, modos de ser e de se colocar como
docentes em formagao.

A experiéncia formativa com centralidade no ensino sob
multiplas linguagens, mediado pelas tecnologias digitais e em rede,
reitera nossa compreensao sobre o processo formacional como
fendmeno inter e intrasubjetivo, tecido relacionalmente, e que deve
ser matizado por praticas em que o Ser da formacdo possa expressar-
se, reflexionar, produzir saberes, leituras de mundo e fazeres. Como
afirma Macedo (2010, p. 28) , a formacdo é um fendmeno que se
realiza implicando e entretecendo o existencial, o sociocultural e o
pedagdgico”.

Para realcar o potencial sociopedagdgico das multiplas
linguagens no ato de ensinar, articulado ao trabalho com as
tecnologias digitais e em rede, pautamos essa experiéncia
formacional no formato de Atelié Didatico visando criar
possibilidades para que os licenciandos pudessem, n3ao apenas
expressarem sua compreensao sobre ensino, mas também, amplid-la
por meio do exercicio reflexivo suscitado a partir do uso de
linguagens variadas, para pensar esse fen6meno, tdo axial a
docéncia.

Assim, mediados pelo instrumento da tecnologia digital, e
considerando alguns principios da educacao on-line, a exemplo da
interatividade, conhecimento aberto, gestao do tempo, autorias,
criagdo, co-criagdes, buscamos estudar, debater compreensivamente
e, sobretudo, experienciar situacdes didaticas e atividades que
contemplaram uma variacao de dispositivos analiticos do ato de
ensinar, a0 mesmo tempo em que acionamos técnicas facilitadoras
do processo formacional, como: rodas de conversa on line, didlogos
reflexivos, leitura de poesia, andlise filmica e de obras artisticas, bem
como co-criagdes, e formas outras de expressdo, usando também,
linguagens criadas pelos licenciandos.

Nossa preocupacao inicial foi conhecer, por meio da técnica do
Braisnstorming (tempestade de idéias), as compreensdes dos
licenciandos sobre o que é o ato de ensinar; o que significa ensino
para eles; o que compreendiam por multiplas linguagens e o que con-
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-sideravam que poderia ser o ensino sob muiltiplas linguagens. A
partir daif, fomos realizando algumas atividades, contemplando a
pluriversidade de linguagens acessiveis a eles, e passiveis de serem
trabalhadas no ambiente virtual de aprendizagem e on line. Dentre o
conjunto de atividades, destacamos algumas que para nds foram bem
expressivas, em termos de constru¢ao de novos saberes sobre o
ensino. Realgamos aqui a exibicdo e analise do Episddio 19, do
desenho animado Masha e o urso — A Licao do Piano, por meio do
qual discutimos com os licenciandos o ato de ensinar do professor
Urso a aluna Masha. Associado a este episdédio do filme,
reflexionamos sobre o excerto de um artigo cientifico de Tunnes,
Tacca e Junior (2005, p.690-691), que afirmam:

[...] o professor planeja acBes cujos objetivos realizam-se no
aluno. Na esfera de a¢des do professor, existe um impacto no
aluno que é intencional e esperado como realizagao, fato que
ndo se pode afirmar que existia da parte do aluno.

Neste sentido, interrogamos aos licenciandos: Sera que nds
professores nos preocupamos com 0 que os estudantes querem
apreender? Nos preocupamos em perguntar a nossos estudantes o
que eles desejam aprender? Ou serda que nds apenas presumimos o
que eles precisam aprender e os ensinamos com base nesta
inferéncia? Quem poderia ensinar? Por meio de quem e de que o
ensino e as aprendizagens acontecem?

Para além disso, suscitamos uma discussao em torno do que se
ensina, como se ensina, para que e para quem se ensina articulado a
reflexdes sobre os modelos epistemoldgicos e pedagdgicos que
sustentam o ensino e suas implicacbes sobre os processos
pedagdgicos. Para tanto, fizemos uso da linguagem das Histdrias em
Quadrinhos (HQs), especificamente, a tirinha da Mafalda e a leitura
do artigo Modelos epistemoldgicos e pedagdgicos de Fernando
Becker.
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Figura 2- Tirinha da Mafalda
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Fonte: https://xdaguestao.com/questoes/1156468

Ao pensar o ato de ensinar enquanto um processo
intersubjetivo e dialdgico; um ato relacional, considerando as
contradigOes, as ambivaléncias, os desafios e as comunica¢cbes com
“ruidos” (FREIRE, 1969), préprias do humano, naturalmente o
conectamos a concepcao de educacdo e de formacdo. Como afirma
Tunes, Taca e Junior (2005, p. 695) “[...] € na situacdo interpsicoldgica
que brota o significado da relacdo pedagdgica. Estdo ai circunscritas,
a um espaco relacional, as a¢des do professor e do aluno”. Para
fortalecer nossos didlogos reflexivos a respeito do ensino, e deste,
sob miltiplas linguagens, propomos a andlise da Obra de Arte
Menino com passaro (1957) de Candido Portinari, a qual foi
acompanhada de algumas questdes provocativas, a saber: Seria o
ensino um ato aprisionador ou libertador? E possivel se pensar um
ensino sob a perspectiva do cuidado? Cuidar de qué? De quem? Os
licenciandos deveriam pensar sobre essas questdes postas por nds e
justificar suas respostas tomando como suporte o texto: “Terceira
carta do assassinato de Galdino Jesus dos Santos, indio Pataxé” de
Paulo Freire (2000).
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Figura 3- Obra Menino com pdssaro (1957) Candido Portinari

Fonte:https://www.wikiart.org/en/candido-portinari/menino-com-p-ssaro-

1957

Na sequéncia de variacdo das linguagens exploradas para
reflexionar sobre ensino, analisamos em conjunto, com os
licenciandos, o poema Para pintar o retrato de um passaro de
Jacques Prévert, a partir do qual eles fizeram uma releitura da obra,
produzindo um desenho livre, individual. Além disso, fizemos a leitura
do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996), e também
assistimos um video sobre Paulo Freire. Finalizando as acdes do Atelié
Didatico, realizamos a andlise filmica, em que deixamos os
licenciandos livres para escolher dentre dois filmes propostos. Os
dois filmes sugeridos para escolha do grupo, foram: Como estrelas na
Terra e Os Sinos de Anya.

Consideragdes Finais

A experiéncia, vivenciada por meio do dispositivo de formacao
Atelié Diddatico, foi marcada por mutuas descobertas e
aprendizagens. Acolhemos as expectativas, curiosidades e saberes
prévios dos licenciandos acerca do ensino sob mudiltiplas linguagens,
a0 mesmo tempo que expressamos nossas proposicdes, anseios e
produgdes tedrico-metodoldgicas sobre esse fendmeno tdo central a
atuagdo dos profissionais docentes.

Assim, em um movimento intersubjetivo entre formadoras e
licenciandos/as, pautado por descobertas e aprendizagens foram
emergindo atitudes inclusivas, solidarias e colaborativas, exatamente
como pensamos que deva ser o processo de ensino. Aprendemos a
exercitar a escuta sensivel sobre o ensino e por meio dele, bem como
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as possibilidades enunciativas desse ato, o que nos assegura
didaticamente que trilhamos um caminho assertivo e importante do
ponto de vista formacional, o que ratificamos sob o pensamento de
D’Avila (2018) que enfatiza o lugar do saber sensivel presente nas
linguagens, a condicdo ativa, auténoma e criativa do educando e a
interdependéncia entre processos inteligiveis e sensibilidade.
Portanto, afirmamos que dessa experiéncia do Atelié fortalece-se a
compreensdo da importancia do ensino desenvolvido sob praticas
que potencializem a dimensao criativa, artistica, sensivel e inteligivel
do Ser do educando, gerando assim, aprendizagens significativas e
duradouras.

A partir da experiéncia com o Atelié Didatico em que puderam
reflexionar sobre o ensino sob multiplas linguagens e vivenciar na
pratica essa pluralidade, os/as licenciandos/as realcaram por meio de
narrativas, no momento da avaliagdo do trabalho realizado, o valor da
diversidade de linguagens que podem ser acionadas pelo professor
para o desenvolvimento do ensino em qualquer drea de
conhecimento. Além disso, compreensdes sobre o fenébmeno do
ensino foram ampliadas pelos licenciandos, principalmente aqueles
que cursam a licenciatura em Pedagogia.

Ao final, comungamos do pensamento de Rosa (1998, p.103), a
qual nos diz que “o ensino “ndo pode ser “dado”, mas antes deve ter
a qualidade de algo que, sendo “apresentado” pelo educador, passa
também ser “encontrado”, a partir da subjetividade do educando”.
Ensinar €, pois, um ato de encontro em que educador e educandos se
colocam em um movimento dindamico, complexo, relacional, mas
também amoroso, afetivo, ético, cuidadoso e corajoso de querer-se
bem.

Pensar e experienciar o ensino sob muiltiplas linguagens é um
importante ato de curriculo de natureza dialégica, o qual potencializa
a aprendizagem, a autoria, por meios dos sentidos, dos signos e
instrumentos de mediacdo em atencdo ao Ser em formacdo, a
heterogeneidade e diferencas, préprios do espago-tempo da sala de
aula. O ato de ensinar é uma experiéncia aprendente
multirreferencial para professores e estudantes e, portanto, jamais
deve ser reduzido a situa¢des diddticas que simplifiquem, isolem ou
separem as dimensdes constitutivas do Ser em formagao.
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Assim, compreendemos e reiteramos o papel da linguagem e
sua multiforme natureza expressiva, mas destacamos a luz das ideias
Vigotskianas, que a linguagem destituida da atividade e de significado
ndo opera transformacdo (NEWMAN & HOLZMAN, 2002). O ensino
deve se constituir em um ato curricular criador de significados e
potencialmente gerador de aprendizagens, e para isso, a linguagem
em suas multiplas formas é um signo potencialmente capaz de
modificar pensamentos, concep¢des, mentalidades, portanto,
processos formativos.
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ESTRATEGIAS DE ARGUMENTAGAO NO GENERO SEMINARIO

COSTA, Amanda Aparecida da (UFERSA)'
SILVA, Ananias Agostinho da (UFERSA)?
ANDRADE, Gabrielly Thiciane dos Santos (UFERSA)?

Introducdo

As competéncias discursivas sao praticas presentes no
cotidiano do ser humano, logo € perceptivel que o aluno, ao ingressar
na escola, j4 apresenta habilidades comunicativas adquiridas em suas
vivéncias, inclusive através dos géneros discursivos. Ainda assim,
quanto ao ensino de géneros da modalidade oral na escola, muitas
vezes, hd dificuldades de escolas e professores colocarem em pratica
0s géneros discursivos, que sdao base para o ensino de lingua
materna.

Assim, entende-se que a reflexdo entre profissionais sobre o
trabalho com os géneros orais em sala de aula deve ser constante,
para atender as praticas e as estratégias de ensino do texto, visando
compreender de que maneira o aluno é condicionado a produzir
géneros orais como parte de seu uso social, conforme ¢é justificado
em um dos documentos oficiais da educa¢do no Brasil, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) “todo texto se organiza dentro de
determinado género em fun¢do das inten¢des comunicativas, como
parte das condicbes de producdo dos discursos, as quais geram usos
sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21).

O desafio de falar em publico pode ser considerado uma tarefa
ardua para muitos discentes que se encontram em sala de aula. A
oralidade é uma competéncia que deve ser avaliada na disciplina de
Lingua Portuguesa, pois o professor precisa apreciar as habilidades
argumentativas para possibilitar métodos de aprendizagem
diferenciados.
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Saber construir argumentos e apresentd-los sao habilidades
que precisam ser exploradas para o desenvolvimento comunicacional
do ser humano. De acordo com Koch (2006), a argumentacdo é
essencial, porque no “discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢ao mais ampla do
termo”. (KOCH, 2006, p. 17). Entende-se, portanto, que a capacidade
argumentativa e a oral devem ser desenvolvidas, ndo apenas para
estudos linguisticos, mas também para que o aluno consiga defender
seu ponto de vista e saiba se expressar em situa¢cdes comunicativas
diversas, bem como discernir a validade dos argumentos que lhes sao
direcionados diariamente.

Dentre os géneros orais que circulam na esfera escolar, vé-se o
género semindrio como uma atividade bem presente no contexto de
sala de aula, em situagOes de intera¢des e ensino/aprendizagem. Essa
pratica pode ser realizada em grupos ou de forma individual, em que
0 aluno organiza previamente sua apresenta¢ao para defesa de seu
ponto de vista sobre o assunto estudado. Essa é uma atividade de
grande retorno avaliativo, pois ‘“o ouvinte que percebe os
argumentos ndo sé pode percebé-los a sua maneira como € o autor
de novos argumentos espontaneos, o mais das vezes ndo expressos,
mas que ainda assim intervirdo para modificar o resultado final da
argumentacdo.” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 213).
Assim, o semindrio torna-se uma atividade versdtil que envolve
variadas competéncias e habilidades da oralidade. Em tese, compete
ao seminarista organizar sua fala, de modo que promova o
aprendizado daqueles que estdo na escuta, o0 que,
consequentemente, pode provocar debate entre o seminarista e o
publico.

Para apresentar um seminario, é necessario que o seminarista
planeje as estratégias argumentativas que serdo aplicadas antes,
durante e apds a apresentacdo, a fim de que, dessa maneira, o
publico seja contemplado em todos os niveis de compreensao do
contetido. Compreende-se que planejar uma apresentacao oral ndao
significa apenas dividir falas ou partes do texto decoradas, mas sim
organizar os pensamentos e ideias de modo que a explanacdo seja
compreensivel tanto para quem ouve, quanto para quem fala. Além
do mais, esse género desenvolvido coletivamente pode ser
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compreendido como uma forma de ensino compartilhado, porque
durante todo o processo de organizacao e constru¢ao do seminario
até a apresentacdo, os seminaristas constroem ideias para serem
compartilhadas com o publico. Neste sentido, a integracao da equipe
seminarista é essencial para a partilha de conhecimentos adquiridos.

Na conjuntura aqui apresentada sobre o trabalho com o género
semindrio em sala de aula, indaga-se como ocorrem as estratégias
argumentativas utilizadas por alunos do ensino fundamental, de uma
turma de 9° ano, ocorridas no género oral seminario, a partir de uma
pratica pedagdgica sobre o referido género. Com isso, neste capitulo,
objetivamos analisar as estratégias argumentativas utilizadas pelos
discentes em situa¢des de apresentacdo oral em sala de aula.

Nesse interim, a abordagem do objeto deste capitulo é
justificada por se tratar além de um género solicitado
constantemente pelos professores, mas da necessidade de
estratégias de ensino eficazes quanto a pratica de géneros
discursivos, sobretudo o género semindrio. Ademais, o género
semindrio em sala de aula possibilita a representacao argumentativa,
pois requer que os participantes apresentem seus conhecimentos
sobre a temadtica envolvida, com o intuito de realizar argumentagdes
mediante a interacdo verbal, o que pode provocar um
aperfeicoamento nas praticas argumentativas dos alunos.

Além desta introducdo, este capitulo estd organizado em sete
(07) sec¢des. No referencial tedrico tratamos sobre os géneros orais,
no¢ao de semindrio e estratégias de argumentacdao no género
semindrio. Por conseguinte, temos os aspectos metodoldgicos que
retratam o percurso utilizado para coletas dos dados e, em seguida,
as andlises do corpus deste estudo no qual analisamos as estratégias
argumentativas empregadas no género semindrio. Por fim,
apresentamos as considera¢des finais seguidas das referéncias
utilizadas.

Géneros orais em sala de aula

A oralidade é a concretizacdo da fala estabelecida entre os
falantes em didlogos, isto €, uma “prdtica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdao
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mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”
(MARCUSCHI, 2001, p. 25). Assim, podemos compreender a oralidade
como um conjunto de prdticas sociais que n3ao se efetiva
isoladamente, mas se concretiza de forma plural de acordo com a
situagao comunicativa.

Considerando a oralidade como género, Travaglia (2013, p. 4)
afirma que o género oral se caracteriza por ter “como suporte a voz
humana (vista como a caracteristica particular que tem o som
produzido pelo aparelho fonador) e que foi produzido para ser
realizado oralmente, utilizando-se a vOz humana,
independentemente de ter ou ndo uma versdo escrita.” Para o autor,
0 género oral ndo precisa ter uma versao escrita para se materializar,
pois a pratica se concretiza através da voz do sujeito.

Entendemos que a oralidade é um exercicio presente no
cotidiano das pessoas, e é uma pratica necessdria no ensino da lingua,
ainda que algumas instituicdes educacionais ndo a enfatizem com
tanta aten¢do, se comparado ao ensino da modalidade escrita. Ao
tratar sobre essa problematica, Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 125)
afirmam que “embora a linguagem oral esteja presente nas salas de
aula (nas rotinas cotidianas, na leitura de instrucdes, na correcdo de
exercicios etc.), afirma-se frequentemente que ela ndo € ensinada, a
ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco
controladas.” Esse assunto também é tratado por Marcuschi (2005)
que menciona a demanda da oralidade na escola, sobretudo no
ensino de lingua. A vista disso, o autor destaca que “ndo se trata de
ensinar a falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de
usos da lingua. Talvez, a melhor maneira de determinar o lugar do
estudo da fala em sala de aula seja especificando os aspectos nos
quais um tal estudo tem a contribuir” (MARCUSCHI, 2005, p. 24).
Nessa ldgica, o autor sugere que o ensino da oralidade vai muito além
do ensinar a falar, mas também, leva em consideracdo a variedade da
lingua, os aspectos formais tanto nas praticas quanto na escrita.

Portanto, ensinar oralidade ndo é apenas uma questdo de
ensino da adequacdo de um léxico a ser empregado ao falar em
publico, mas € uma tematica voltada também para polidez linguistica
que direciona o sujeito a ter o conhecimento de qual estratégia
linguistica adotar em situa¢cbes comunicativas diferentes. Sobre esse
aspecto cabe mencionar que “ndo se trata de transformar a fala em
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um tipo de contedido auténomo no ensino de lingua: ela tem de ser
vista integradamente e na relacdo com a escrita. Por isso, €
necessario ter clareza quanto ao papel deste tipo de trabalho.”
(MARCUSCHI, 2005, p. 25). Deste modo, é preciso ter clareza sobre o
ensino do oral e do escrito considerando a relagdo estabelecida entre
ambos.

Os géneros orais sdo aperfeicoados e ensinados na disciplina de
lingua portuguesa. A escola assume a responsabilidade de mediar as
praticas de ensino da oralidade. conforme prescrevem os PCNs
(BRASIL, 1998, op. cit., p. 25) de LP, “cabe a escola ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral no planejamento e realizagdo de
apresentacbes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
semindrios, apresentacdes teatrais etc.” Compreendemos que o
ensino da oralidade deve ocupar destaque nas escolas, sobretudo,
nas aulas de lingua portuguesa. Favero, Andrade e Aquino (1999, p.
10) tratam sobre essa tematica e afirmam que “a fala deve ocupar um
lugar de destaque no ensino de lingua”. E necessério, portanto, que a
escola ensine aos discentes a forma adequada para utilizar a
linguagem em espaqos sociais, isto €, fazer o uso da oralidade com
eficiéncia.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 150), “o dominio do
oral se desenvolve, primeiramente, nas e pelas interagées das quais
as criangas participam”. Nessa perspectiva, ensinar oralidade em sala
nao é apenas se deter ao exercicio de uma escrita oralizada e vai além
dos meios linguisticos, pois, nesse processo de oralidade, estdo
integrados também os meios ndo linguisticos da comunicac¢do oral,
conforme podemos analisar no quadro a seguir, elaborado por Dolz
(2004).

Quadro 1: Meios ndo-linguisticos da comunicagao oral

MEIOS PARA - MEIOS POSICOES DOS ASPECTO DISPOSICAO DOS
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR LUGARES
- Qualidade de voz - Atitudes corporais | - Ocupagio de - Roupas - Lugares
- Melodia - Movimentos lugares - Disfarces - Disposi¢do
- Elocugio e pausa - Gestos - Espago pessoal - Peteado - Iluminagéo
- Respiragdo - Troca de olhares | - Distdncias - Oculos - Disposi¢do das
- Risos - Mimicas faciais - Contato fisico - Limpeza cadeiras
- Suspiros - Ordem
- Ventilagéo
- Decoracdo

Fonte: Dolz et al. (2004, p. 160)
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Em conformidade com o quadro elaborado por Dolz et al.
(2004), compreendemos que a oralidade ndo se restringe somente
aos recursos linguisticos, mas vai além da utilizacao da prosddica, em
outros termos, utiliza-se de meios cinésicos caracterizados pela
linguagem corporal. Além disso, na efetivacdo da oralidade a posigao
adotada, as vestimentas e a disposicao organizacional do local
influenciam na comunica¢ao oral de um sujeito.

Noc¢do de semindrio

De acordo com Althaus (2011), hd um consenso de que o termo
semindrio surgiu na Alemanha e era uma pratica voltada,
principalmente, para a formacao de estudantes universitarios, sendo
uma atividade voltada ao incentivo e estimulo dos alunos na pds-
graduacdo. Conforme Balcells e Martin (1985, p. 82-83)

O termo seminario — derivado do latim seminarium, viveiro de
plantas — generalizou-se no decurso do século XVII para
designar, em geral, a instituicdo destinada a formar ministros
do culto, quer fossem sacerdotes catdlicos quer fossem
pastores protestantes; e esta acepc¢do ainda hoje perdura. Ao
mesmo tempo, surgia na Alemanha uma instituicdao
denominada também de seminar mas cuja finalidade era a
formacdo dos quadros docentes [...] Apesar de ser utilizado,
principalmente, para a formacdo de estudantes universitarios
pds-graduados, o semindrio chegou no século XIX a ser, nas
universidades alemas, o principal meio de prepara¢ao de uma
elite universitdria, especialmente em matérias classicas
(BALCELLS e MARTIN, 1986, p.82-83).

Historicamente, as caracteristicas do semindrio eram bem
definidas. O desenvolvimento dessa prética era constituido de alunos
que se reuniam em torno de uma mesa onde era coordenado por um
docente e, nesta situacao, textos eram selecionados para serem lidos
e comentados. Os discentes tinham oportunidade de expressar suas
opinides, bem como apresentar suas réplicas e tréplicas.

O género semindrio apresenta um grau de formalidade e ndo é
presente no cotidiano das pessoas em geral, pois suas caracteristicas
sao voltadas para um publico educacional, ja que é um género bem
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comum na sala de aula. Em virtude dessas peculiaridades, é um
género que precisa ser estudado em sala de aula. Isto posto,
apresentamos a definicdo do género semindrio posto por Cereja e
Cochar (2015, p. 250) afirmando que,

o seminario € um género oral publico que pertence a familia
dos géneros expositivos, como o texto de divulgagao
cientifica, o relatério, o verbete de enciclopédia, o texto
didatico. Comum na esfera escolar, académica e profissional, o
semindrio pode ser realizado individualmente ou em grupos.
Seu papel é transmitir conhecimentos especificos — técnicos ou
cientificos — a respeito de um assunto relacionado a
determinada drea de conhecimento.

Comum no ambiente escolar, o semindrio € um género
essencial para o desenvolvimento da oralidade e habilidades
comunicativas que instigam o aluno a participar ativamente no
compartilhamento de conhecimento. Como técnica de ensino, o
seminario € um “grupo de estudos em que se discute e se debate um
ou mais temas apresentados por um ou varios alunos, sob a direcao
do professor responsavel pela disciplina ou curso”. (VEIGA, 1997, p.
107). Assim, o discente tem a oportunidade de construir seu
conhecimento e ndo ser apenas ouvinte, mas apresentar seu
posicionamento sobre assuntos diversos.

Estratégias de argumentacao no género seminario

A argumentacdo é considerada uma importante técnica que
favorece o processo de comunicacdo, pois, € através desse contexto
envolvendo linguagem e discurso que os interlocutores podem fazer
exposicdo e articulacdo de ideias, formando e reformando conceitos
sobre assuntos diversos. Fiorin (2017, p. 31) destaca que “o texto diz
mais do que aquilo que estd enunciado: ele apresenta
pressuposicdes, subentendidos, consequéncias ndo ditas e etc. No
processo argumentativo, usam-se inferéncias. S3o elas que fazem
progredir o discurso”. Entendemos assim que, a partir do processo de
argumentar, € possivel, além de comunicar, fazer inferéncias sobre
informag¢des do texto e tomar posicionamentos acerca dos assuntos
discutidos. Baseando-nos em Charaudeau (2016, p. 207), entendemos
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o “processo argumentativo como modo de organizagao do discurso”.
Vé-se entdo que é pela argumentacao que proferimos ideias com
dominio e seguranga.

O campo de estudo da argumentacdo, tracado desde a
civilizacdo greco-romana, e percorrendo diversos e importantes
momentos ao longo da histdria, apresenta duas importantes teorias,
que mesmo desenvolvidas em momentos diferentes, tém
compreensdes similares sobre o discurso: a Retdrica e a Pragmética.
Segundo Plantin (2009, p. 13),

[...] os estudos de argumenta¢do tém sua origem em trés
disciplinas cldssicas: a retdrica, a légica e a dialética. Elas
constituem um fundo sempre estimulante para a reflexdo, ja
que o desenvolvimento das competéncias linguisticas que elas
propdem a organizar — falar bem, raciocinar bem e dialogar
bem - ndo perderam sua atualidade.

Com base nessas consideracdes, buscaremos, neste capitulo,
tomar como suporte tedrico as teorias da Retdrica e da Pragmatica.
De acordo com os estudos da Pragmatica, em um determinado
contexto, o enunciador se dirige a um alocutario usando a linguagem,
jd a Retdrica antiga se debrucava nos estudos da persuasdao de um
orador para o auditdrio, levando em conta o contexto de producao.
Para Dominique Maingueneau (1998, p. 66), a Pragmatica “[...] veio,
de certa maneira, substituir a retérica tradicional”. Nesse viés, tem-se
Perelman (2005) como o precursor da Pragmatica, uma vez que
resgatou os estudos retdricos de Aristoteles.

Conforme os objetivos desta pesquisa, elegemos a nova
retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), que relata a tradicdo
retdrica aristotélica e a atualiza, para conduzir nossa andlise. Dessa
forma, nos basearemos em Perelman e Obrechts-Tyteca (2005) que
ndo os distinguem, como o prdéprio nome de sua obra indica -
“Tratado da Argumentacdo: a nova retdrica”.

A titulo de ilustracao, apresentaremos uma tabela 1* composta
pelas quatro categorias de técnicas argumentativas acompanhadas
por suas respectivas modalidades.

4 Essa tabela foi elaborada com base nas modalidades de técnicas argumentativas presentes na
obra Tratado da Argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996).
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Tabela 1: Tipos de argumentos a partir da nova retdrica de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005)

AS TECNICAS ARGUMENTATIVAS

1-0s argumentos quase- I1 - Os argumentos 11 - As ligacdes que IV - A dissociacdo das V - Alinteracdo dos

logicos baseados na estruturado | fundamentam a estrutura nogoes argumentos

real do real

- Caracteristicas da - Generalidades a) O fundamento pelo |- Ruptura de ligacgo e - Interagao e forca dos
argumentagao quase-dgica a) As ligagdes de caso particular dissodagdo argumentos
- Contradicéo Slicessa0 - A arqumentacéo pelo - 0 par "aparénciz-realidade” - A apreciacio da forca dos
incompatibiiidade - 0 vinculo causal e a exemplo - Os pares filosdficos e sua  ; arqumentos, fator de
- Procedimentos que permitem  arqumentaco - Ailustracéo justficaca arqumentzcéo
evitar uma incompaibiidade - O arqumento pragmético  {- O modelo e o antimodelo - O papel dos pares filosdficos | - A interacéo por convergéncia
- Técnicas que visam - 0 vinculo causal como - 0 Ser perfeito como modelo e suas transformagdes - A amplitude da
apresentar teses como relacéo de um fato com sua b) Oraciocinio por - A expresséo das dissociagdes | arqumentzcio
compativeis ou incompativels | conseqiiéneia ou de um meio | analbgia - Enunciados que incentivam a | - Os perigos da amplitude
-Qridiculo e seu papelna  ;com um fim - 0 que é a analogia dissodagdo - Os paliativos para 0s periges
argumentaco - 0s fins & 05 meios - Relagdes entre os termos de - As definicdes dissodadorzs | da amplitude
- Idenfidade e definigio na - O argumento do desperdicio ; uma analogia - Aretdrica como expediente |- Ordem e perstasdo
argumentaco - O arqumento da dirego - Efiitos da analogia - Ordem do discurso e
- Analiticidade, andlise e - A superacdo - Como se ufiiza a analogia condicionamento do auditdrio
tautologia b) As ligagesde - 0 estatuto da analogia - Ordem e método
- Aregra de justica coexisténgia - A metéfora
- Arqumentos de reciprocidade |- A pessoa e ses afas - As expressdes com sentido

- Argumentos de transitividade | - Interaggo entre oatoea | metaforico ou metgforas
- Ainclusdo da parte no todo. | pessoa adormecidas
- Adiviséo dotodo em suzs - 0 argumento de autoridade
partes - As técnicas de ruptura e de
- 05 argumentos de refreamento opostas @
comparagao interagao ato-pessoa
- A arqumentacgo pelo - 0 discurso como ato do
sacrificio orador
- Probabilidades - 0 grupo e seus membros
- Outras ligagdes de
coexisténeia, atoe a
esséncia
- A ligago simbilica
- 0 argumento de hierarquia
dupla aplicado &s ligagdes de
sucessao e de coeisténdia
- Argumentos concementes as
diferencas de qrau e de ordem

Fonte: Autoria prépria

Aspectos metodoldgicos

O respectivo estudo é um relato de pesquisa de natureza
qualitativa, pois, segundo Bauer e Gaskell (2003, p. 23) a “pesquisa
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qualitativa evita nimeros, lida com interpreta¢des das realidades
sociais”, isto é, estuda os aspectos sociais do comportamento
humano. Em relagdo aos objetivos, esta pesquisa enquadra-se como
cardter descritivo e interpretativo, visto que os fatos/fenémenos aqui
analisados nao apresentam apreciacdao dos autores. O publico-alvo
deste estudo é composto por alunos da escola da rede publica da
Escola Municipal Presidente Kennedy, situada na cidade de Caicé
(RN). Tratam-se de alunos que estdo matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental (anos finais).

A coleta dos dados foi efetivada por meio do Grupo de
Pesquisa em Estudos Linguisticos do Texto (GPELT), que aplicou uma
Oficina de Semindrio para os alunos, de modo sincrono, por meio da
plataforma do Google Meet. A oficina teve como propdsito
apresentar e aplicar estratégias de argumentacdo para os discentes
que, na maioria das vezes, ndo sabem como se expressar ou
organizar sua fala mediante a apresentacdo do género semindrio.
Com a finalidade de promover a criticidade, a oralidade e coletar os
dados para o corpus desta pesquisa, foi aplicado um seminario com
temas de propostas de redacao de processos seletivos de
Universidades e Enem. Dos seminarios apresentados, dois (02) serdo
aqui analisados sob a dtica da argumentacao.

Anadlises

Para coleta do corpus deste estudo, o Grupo de Pesquisa em
Estudos Linguisticos do Texto (GPELT) elaborou uma oficina sobre
estruturacdo, oralidade e argumentacdo no género semindrio. A
partir disso, providenciamos a formacdo dos grupos e distribuimos as
tematicas relacionadas a proposicdes de redacdes. Assim, cada grupo
selecionou seu assunto e, com base nessas temdticas, os alunos
foram orientados a elaborar seus respectivos semindrios que
deveriam ser apresentados por dois componentes do grupo. Para
tanto, cada grupo teve dois (02) dias para elaborar suas propostas de
seminarios da forma que lhe fosse mais conveniente (cartazes, slides,

5 Trata-se de um servi¢o de comunicagao por videoconferéncia desenvolvido pela corporagao
Google LLC que permite a interagdo sincrona entre seus usudrios.
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roteiro, etc). Além disso, ficou definido que os participantes teriam
um limite maximo de 10 minutos para exporem suas argui¢oes orais.

A oficina e a proposta de semindrio foram aplicadas em uma
turma do nono ano do Ensino Fundamental I, localizada na cidade de
Caicé (RN), com alunos regularmente matriculados na Escola
Municipal Presidente Kennedy. A atividade teve como objetivo
propiciar praticas de argumentacdo e oralidade, sobretudo no género
seminario e foi aplicada para 29 discentes, dos quais dois (02) grupos
desse total aqui analisaremos. Para fins didaticos, usaremos as siglas
G1 para grupo um (01) e G2 para grupo dois (02); P1 e P2 vao se referir
aos participantes do grupo 01 (G1); P3 e P4 serdo destinados aos
integrantes do grupo 02 (G2). Por fim, utilizaremos o método de
transcricdo multimodal em que nos ancoramos na convencao
empregada por Castilho (1998), e para andlise das transcricdes
usamos os critérios dos tipos de argumentos a partir da nova retdrica
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

ApOs realizarmos as transcricdes das falas do semindrio dos
participantes da oficina, categorizamos as mesmas de acordo com os
pressupostos dos esquemas argumentativos propostos por Perelman
e Olbrechts-Tyteca (1996), que sugerem as condicdes necessdrias
para que um ambiente seja considerado favordvel para andlise das
técnicas argumentativas, a saber: o uso da linguagem, que precisa ser
compreendida tanto pelo orador quanto pelo auditério; um orador
que quer proferir discurso discutido em grupo, bem como utilizar
argumentos para defender sua tese; e a presenca do auditério pronto
para ouvir o discurso do orador e fazer contra-argumentacao, caso
haja esse espaco.

Quadro 2: Transcri¢do das falas do grupo o1

Texto do G1

P1 - A gente escolheu o tema violéncia contra mulher, porque a violéncia de
género € tdo antiga quanto a humanidade, e as mulheres brasileiras ou.... 0
mundo em geral vem sofrendo frequentemente com isso. E como a gente citou
no proprio slide ::é::: existem varios tipos de agressdes. E a psicoldgica é uma
das mais frequentes, onde as mulheres tém medo de denunciar pela pressao
mesmo! Onde homens acabam falando “se vocé falar o que td acontecendo...,

o«

vocé fica sem comida”, “eu te deixo,” ou algo do tipo.

P2 - :E:, :licenca:: Todas as minhas ideias :foram:: expressas no slide. Eu
concordo com o que P1 falou. E tipo assim, na maioria dos casos, elas ndo tém...
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COMO EU POSSO FALAR? Elas ndo tem... ndo estudaram... um... um... ndo tem
formagao sobre, entendeu? Entdo ela acaba pensando, assim... como P1 falou, a
violéncia psicoldgica. Acabam, acabam pensando que a culpa é :delas::,
entendeu? Foi algo que elas fizeram, mas nao é. E, muitas vezes, elas tém medo
de denunciar e, e isso acaba trazendo mais problemas. E é isso.

P1 - Como, como P2 falou, E MUITA FALTA DE INFORMACAO. A violéncia contra
mulher, ela ndo € tdo dita pessoalmente, gracas a Deus! :E:: é um assunto
(trecho incompreensivel). E um assunto mais pra midia, mas que ainda assim é
tdo pouco, porque poucas pessoas nao contém informacao daquilo e tem uma
ideia errada de assuntos que ndo deveriam. - Isso vai até mesmo das criangas ja
entrando no assuntos de abuso infantil - , primeiramente, pelo fato da mulher,
da mulher ser muito desvalorizada :e::: muito sexualizada, principalmente, com
roupa e com tudo isso Mulher ndo pode usar um batom vermelho porque é dada
como prostituta, e, principalmente, com maridos machistas, esposos,
namorados etc. Acabam ndo gostando disso e as mulheres acabam sofrendo
consequéncias sem terem culpa de nada. Entdo eu acredito que é um assunto
que devia vir a tona tanto nas escolas como espagos publicos, em trabalhos e
etc.

as autoridades, deveriam se responsabilizar por fazer palestras, entendeu? Nas
escolas, porque muitas vezes, os adolescentes, eles, eles, na verdade, as criangas
e adolescentes, eles seguem o pensamento dos, dos mais velhos, né? E quando
os mais velhos tém um pensamento machista, assim (trecho incompreensivel)
elas também vao desenvolvendo esse pensamento e no futuro ::é::: sé vai piorar
as coisas.

Fonte: Autoria prépria

Nos quadros 2 e 3, hda uma andlise das técnicas
argumentativas, resultado da interacao entre os oradores. Vale
ressaltar a presenca dos argumentos baseados na estrutura do real,
que promovem suas teses a partir de juizo admitido pelo auditdrio e
também a ocorréncia dos argumentos quase l6gicos, que sao
resultados de pensamentos ldgicos para persuasao.

O argumento de vinculo causal utilizado pela oradora do grupo
1 consignou uma relagdo entre os temas apresentados pela
professora mediadora anteriormente a apresentacdo e o assunto que
o grupo pretendia realizar. Podemos inferir entdo, na fala de P1, que
hd um argumento de vinculo causal quando ela enfatiza “a gente
escolheu o tema violéncia contra mulher, porque a violéncia de género é
tdo antiga quanto a humanidade, e as mulheres brasileiras ou .... 0
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mundo em geral vem sofrendo frequentemente com isso”. P1
apresenta uma justificativa da escolha do tema tomando como base a
intengao de explanar a discussdo sobre violéncia contra a mulher.

Na alocugdo de P2, é possivel observar uma concordancia das
ideias com os argumentos de P1, quando discorre “eu concordo com o
que P1 falou. E tipo assim, na maioria dos casos, elas ndo tém... COMO
EU POSSO FALAR? Elas ndo tem... ndo estudaram... umm... ummm... ndo
tem formacdo sobre, entendeu? Entdo ela acaba pensando, assim...
como P1 falou, a violéncia psicolégica”, isto é, P2 faz uso dos
argumentos apresentados por P1 para reafirmar suas ideias e seguir
uma ordem de argumentacdo. Conforme Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 523) “os elementos isolados com vistas ao estudo
formam, na realidade, um todo; estdo em interacdo constante, e isso
em vdrios planos: interacdo entre diversos argumentos enunciados.”
Assim, compreendemos que a P2 se apropria das ideias ja
apresentadas para fundamentar seus argumentos e interagir com a
dupla na apresentacao.

No decorrer de arguicao, P1 apresenta uma dissociacao de
informacdo, quando afirma “isso vai até mesmo das criangas ja
entrando nos assuntos de abuso infantil”, ou seja, a participante
apresenta um argumento desagregado que n3do tem
complementacao légica com excertos subsequentes. No trecho a
seguir, P1 utiliza argumentos de exemplificacdo, quando menciona
“primeiramente pelo fato da mulher, da mulher ser muito
desvalorizada :e::: muito sexualizada, principalmente, com roupa e com
tudo isso, Mulher ndo pode usar um batom vermelho porque é dada
como prostituta, e, principalmente, com maridos machistas, esposos,
namorados etc.” De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 399), “essa argumentacdo supde um acordo prévio sobre a prdpria
possibilidade de uma generaliza¢dao a partir de casos particulares ou,
pelo menos, sobre os efeitos da inércia”. Em concordancia com o que
Olbrechts-Tyteca (2005) apresenta, P1 expde seus argumentos a nivel
de exemplificacdo para confirmar sua tese. Seguido de um
argumento de exemplificacdo, temos a consequéncia disso, quando
P1 declara “acabam nado gostando disso e as mulheres acabam sofrendo
consequéncias sem terem culpa de nada”, em outras palavras, o
argumento de consequéncia € o resultado de uma causa real.
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Por fim, P1 encerra seus argumentos com a fala “entdo eu
acredito que é um assunto que devia vir a tona tanto nas escolas como
espacos publicos, em trabalhos e etc.”, que é imediatamente
confirmada pela fala de P2 ao concluir “::E::: realmente, inclusive as
autoridades, deveriam se responsabilizar por fazer palestras,
entendeu?”. Portanto, as participantes encerram seus argumentos
apresentando possiveis solu¢des para amenizar a situagao/problema.

Quadro 3: Transcricao das falas do grupo 02

Texto do G2

P3 - Assim, a gente escolheu esse assunto ::porque::: por mais que o Brasil
seja um pars laico. ::E::: ainda existe muito preconceito em relacdo ::a:: é
:a:u: religides diferentes do catolicismo ::e::: do... é do cristianismo, de
modo geral. ::E::: e com isso ::acaba::: muitos como a gente até colocou no
texto... uzEx o fanatismo religioso :acaba:: fazendo com
i:que:: [essas/as] pessoas (trecho incompreensivel) a maioria de pessoas
de matrizes africanas :de:: religides de matrizes africanas ::é:: acaba
sofrendo preconceito como também ::é::: como também varias outras
religides que, vamos se dizer assim, ndo é comum, entre aspas, na
sociedade brasileira, por mais que o Brasil seja um pais laico. ::E::: a gente,
eu pessoalmente, acho que é assunto ::que:: precisa ser muito abordado
ainda nas escolas perante a sociedade de modo geral, porque quanto
mais... mais ::é:: tiver o conhecimento, mais a gente vai entender ::que::
cada um :tem::: sua escolha ::de::, tem suas escolhas ::de:: ::é::: querer
seguir alguma crenca ou até mesmo ndo querer. ::E:::, de modo geral,
tornar um mundo um lugar melhor para todos viverem:e:: todos

viverem. E basicamente isso que penso!

intolerancia vem muito do fanatismo como a gente falou que é colocar
sua crenca acima das outras. ::E::: - risos - eu acho isso!

P3 - E sem contar também ::é::: a falta ::de::: informacdo sobre o assunto
acaba fazendo com :que:: acaba :é:: (trecho incompreensivel) que
infelizmente pratica, né? ::E:: ::a:: é... aintolerancia religiosa faz com que
ndo entendam sobre o assunto :e:: geralmente, quando vocé ndo
entende sobre determinado assunto, o certo seria vocé n3do falar, sé que
:'muitos::: acabam falando e acabam falando de maneira errada como,
::por exemplo:::, a gente nao colocou no slide, porque a gente achou que
ndo precisaria, porque se ndo iria ficar muito grande, mas como, por
exemplo, :o:: nome macumba :que:: geralmente muitos acabam
associando com ::um::: uma coisa ruim, sé que se for pegar realmente a
origem desse nome seria basicamente, eu acho uma... um... uma espécie
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de ritual ::é::: onde, onde o pessoal que &, né? ::E:: da religido candomblé,
umbanda e assim por diante, eles afrodescentes de modo geral, ::é:: eles
utilizam um instrumento que é justamente chamado macumba ::onde::
::é::: fazem oferendas e assim por diante, sé que ::por:: (por causa) que
por muito tempo utilizavam essas espécies :de:: é que eu esqueci
exatamente o nome, mas [essas/essas] oferendas e tal usavam de maneira
ruim para prejudicar pessoas e assim por diante. O que acabou
acontecendo com que :o:: nome acabou sendo generalizado como
:uma:: s:um::: termo ruim, vamos se dizer assim.

Fonte: Autoria prépria

A fala de P3 é iniciada justificando a escolha da tematica,
quando afirma “a gente escolheu esse assunto ::porque::: por mais que
o Brasil seja um pais laico. ::E:: ainda existe muito preconceito em
relacdo ::a:: é ::a:: religibes diferentes do catolicismo ::e:: do... é do
cristianismo, de modo geral”, assim, P3 fundamenta sua ideia principal
respondendo as perguntas légicas (Por qué? Como?) que visam
defender seu ponto de vista ao longo da sua fala.

Na interlocucdo de P4, temos a compatibilizagdo de
argumentos ao serem apresentados no trecho “eu concordo com
tudo que P3 disse ::e::: eu acho que essa intolerdncia vem muito do
fanatismo como a gente falou que € colocar sua cren¢a acima das
outras”. Logo, P4 complementa sua argumentacdo de forma direta e
objetiva.

Por fim, P3 finaliza seus argumentos apresentando sequéncia
exemplificativa ao fazer uso do exemplo da expressdao “macumba”
para enfatizar a intolerancia religiosa. Essa ocorréncia fica clara no
trecho, quando P3 destaca “por exemplo, ::0::: nome macumba ::que:::
geralmente muitos acabam associando com ::um::: uma coisa ruim, sé
que for pegar realmente a origem desse nome seria basicamente, eu
acho uma um uma espécie de ritual ::é::: onde, onde o pessoal que é,
né? :E:: da religiGqo candomblé, umbanda e assim por diante, eles
afrodescentes de modo geral, ::é:: eles utilizam um instrumento que é
justamente chamado macumba.” De acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), esse tipo de argumentacdo se baseia nas
ligagdes que fundamentam a estrutura do real, isto significa que é um
argumento que se constréi em torno de uma breve narrativa
explicativa real ou ficticia com a finalidade de tornar mais
fundamentado o que estd sendo defendido.
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Consideracdes finais

Partindo do problema acerca do trabalho com o género
semindrio em sala de aula, buscamos responder como ocorrem as
estratégias argumentativas utilizadas por alunos do ensino
fundamental, de uma turma de 9° ano, ocorridas no género oral
semindrio, a partir de uma pratica pedagdgica sobre o referido
género. Com isso, definimos como objetivo analisar as estratégias
argumentativas utilizadas pelos discentes em situacdes de
apresentacao oral em sala de aula. A partir dessas discussoes,
algumas reflexdes foram evidenciadas diante do corpus analisado
aqui.

Apesar de essa turma ser do ensino fundamental,
compreendemos que os alunos conseguem apresentar um
planejamento estratégico em suas falas, bem como argumentos
coerentes. Diante disso, foi possivel compreender de que forma os
discentes apresentam estratégias argumentativas. Embora seja uma
andlise satisfatdria, os resultados também indicam dificuldades
quanto a selecdo linguisticas e organizacdo das falas, principalmente,
quando dispunham de pausas longas, excessivas como se estivessem,
no momento da fala, organizando ainda o que se dizer.

Entendemos que esses sdo aspectos importantes para a

organizacdo das ideias para, assim, desenvolver uma boa
argumentacdo, principalmente, no que se refere ao repertdrio
linguistico para sustentar suas teses defendidas.
De maneira geral, os alunos se empenharam em realizar a
apresentacdao de suas falas dentro do formato do género seminario,
ainda que tenham apresentado dificuldades tanto em relacdo ao
planejamento quanto as técnicas para um funcionamento eficaz das
estratégias argumentativas necessdrias para uma arguicdo em um
seminario.
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PROBLEMAS DE COMPORTAMENTO INFANTIL NO AMBIENTE
FAMILIAR E ESCOLAR

SILVA, Douglas André (UERJ)'
QUITERIO, Patricia Lorena (UERJ)?

Introducdo

O desenvolvimento humano pode ser compreendido como um
processo complexo que ocorre ao longo de todo o ciclo vital e sofre
influéncia de diferentes fatores (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006).
A vista disso, € inegavel a contribuicdo da familia e da escola durante
0s anos iniciais, uma vez que compartilham funcbes referentes a
educacdo e socializacdo (DESSEN; POLONIA, 2007). Isto posto,
ressalta-se a importancia de compreender a relacdo estabelecida
entre o individuo em desenvolvimento e o contexto que o cerca.

A qualidade do vinculo familiar estabelecido entre pais e filhos
tem sido evidenciada a partir da literatura nacional e internacional
como fator fundamental para um desenvolvimento infantil saudavel
(GOMIDE et al., 2005; PATIAS; SIQUEIRA; DIAS, 2012; QUITERIO et al.,
2021), sendo responsavel por transmitir crencas e valores que,
posteriormente, contribuirdo para a constru¢do do repertdrio
comportamental inicial da crianca (DESSEN; POLONIA, 2007),
influenciando a forma como o mesmo reagird as diferentes demandas
apresentadas pelo meio. Crepaldi et al. (2006) ressaltam que a
presenca de um adulto capaz de cuidar e atender as necessidades
basicas da crianca influencia positivamente o desenvolvimento de
elementos fundamentais para a constru¢ao dos primeiros habitos,
tais como afetividade, personalidade, inteligéncia. Portanto, a
participacdo dos pais no que se refere ao cuidado com os filhos é
fundamental tanto na infancia quanto no inicio da adolescéncia. O
monitoramento por parte dos pais e supervisao das atividades
desempenhadas pelos filhos, ao contrario do controle psicoldgico,
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Psicologia e no Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia Social (PPGPS) da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ). E-mail: patricialorenauerj@gmail.com
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tem sido associada a auséncia de problemas de comportamento e de
delinquéncia ao longo do desenvolvimento dessa popula¢do (PETTIT
et al., 2001). Por outro lado, contextos marcados por adversidades
podem contribuir para a presenca de comportamentos infantis que
frequentemente estdo associados a componentes antissociais
capazes de trazer grande prejuizo a crianga em desenvolvimento
(QUITERIO et al., 2021).

Ademais, destaca-se que a escola possui fun¢des fundamentais
para o desenvolvimento que vao além do processo de ensino e
aprendizagem. Leme et al. (2016) acrescentam que, de acordo com o
modelo bioecoldgico, essa passagem feita do ambiente familiar para
0 escolar caracteriza uma transi¢do ecoldgica, isto €, uma mudanca
da posicao da pessoa no seu ambiente ecolégico ou do prdprio
ambiente em si, acompanhada de mudancas de papéis e status que
requer habilidades especificas. Este novo contexto pode favorecer o
desenvolvimento de habilidades sociais que, por sua vez, contribuird
para uma melhor adaptac¢do da crianca frente as novas demandas
exigidas durante essa etapa (BANDEIRA et al., 2006; DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2017). Assim, a relacdo de proximidade com o professor tem
sido positivamente correlacionada ao desempenho académico,
enquanto a dependéncia representa dificuldades no que se refere a
essa mesma varidvel (SERQUEIRA et al., 2022). De forma similar,
Ladd, Kochenderfer, Coleman (1996) salientam que amizades
constituidas na sala de aula sdo capazes de auxiliar na adaptacdo da
crianga  ao promover importantes recursos instrumentais e
emocionais que aumentam a capacidade para enfrentar algumas das
demandas apresentadas pelo ambiente.

Para intervir adequadamente em comportamentos que podem
atuar como fatores de risco para um desenvolvimento sauddvel se faz
necessario, primeiramente, identifica-los e categorizd-los. Nesse
sentido, Bolsoni-Silva e Del Prette (2003), chamam atencdo para as
dificuldades em conceituar o campo e apresentar defini¢des claras
acerca de tais comportamentos, revelando a cisdo entre dois
modelos: o biomédico e o funcional. Todavia, as autoras acrescentam
que, apesar da ambiguidade do termo, grande parte dos
pesquisadores parecem reconhecer a relacdo com desvios do
comportamento  social, referindo-se  principalmente  aos
comportamentos externalizantes, isto é, aqueles marcados por
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agressividade, hiperatividade, entre outras caracteristicas. Contudo,
0s comportamentos internalizantes, tais como timidez e retraimento,
também devem ser considerados <como problemas de
comportamento (BOLSONI-SILVA; DEL PRETTE, 2003), uma vez que
também geram prejuizos e trazem sofrimento.

Portanto, assim como as caracteristicas pessoais o contexto ao
qual o individuo se insere também apresenta varidveis que podem
influenciar no processo de desenvolvimento de forma positiva ou
negativa, isto é, atuando como fatores de risco e protecdo durante a
infancia. Nesse sentido, Leme et al. (2016) salientam que o ambiente
ecoldgico “é composto por sistemas aninhados e interdependentes
que agregam elementos fisicos, sociais e culturais, assim como a
forma como a pessoa os experiencia e as relacdes interpessoais af
estabelecidas” (p. 184) e inclui os seguintes sistemas: microssistema,
mesossistema, exossistema e macrossistema. Logo, € possivel
afirmar que a familia e a escola podem ser compreendidas como um
importante microssistema para a crianga, uma vez que esse sistema
pode ser compreendido como o ambiente imediato onde a pessoa
em desenvolvimento se situa e consiste em um padrdo de relagdes
estabelecidas face a face com outras pessoas, objetos ou simbolos
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006; LEME et al., 2016).

Método

O presente trabalho propde como metodologia de pesquisa
uma revisdo integrativa da literatura nacional acerca dos problemas
de comportamento infantil apresentados no ambiente familiar e
escolar. As buscas foram realizadas em fevereiro de 2022 em trés
bases de dados distintas que apresentavam confiabilidade cientifica,
entre elas: Portal de Periddicos da CAPES, Periddicos Eletrénicos em
Psicologia (PePSIC) e Scientific Electronic Library Online (SciELO).
Como estratégia de busca utilizou-se as palavras-chave “Problemas
de Comportamento”, ‘“Comportamento”, “Infantil”’, “Infancia”,
“Crianga”, “Escola”, “Escolar”, “Familia”, e “Familiar” combinadas ao
operador booleano “AND” quando apresentavam significado distinto
e “OR” quando sin6nimo. Para a selecdao dos artigos, foram adotados
os seguintes critérios de inclusdo: (a) artigos empiricos de acesso livre
disponibilizados integralmente nas bases de dados especificadas; (b)
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idioma portugués e inglés, desde que a pesquisa esteja vinculada a
universidades brasileiras e a amostra utilizada seja nacional; (c) data
de publicacdo situada entre os anos de 2011 e 2021; (d) participantes
com idade de até 12 anos de idade. Quanto aos critérios de exclusao,
pode-se citar: (a) artigos duplicados; (b) outras revisGes de literatura;
(c) avaliacdo de instrumentos psicométricos; (d) estudos que
desconsiderem a relagao com o ambiente familiar ou escolar.

A pesquisa inicial do material bibliografico reuniu um total de
1422 artigos nas bases de dados selecionadas. Ao todo foram lidos
942 titulos e resumos, sendo excluidos 480 estudos por duplicidade e
trés por indisponibilidade. No momento seguinte, os 76 estudos
selecionados passaram por uma leitura integral a fim de averiguar a
temdtica. Desse modo, 43 artigos foram descartados por ndo
responderem a questdo de pesquisa ou ndo cumprirem os critérios de
inclusdo e/ou exclusdo estabelecidos previamente, restando os 33
artigos abordados na presente revisdo. Por fim, apds o processo de
selecdo dos artigos, com o intuito de sistematizar e facilitar a
interpretacao dos dados obtidos, o corpus final foi categorizado em
uma planilha, evidenciando os seguintes aspectos: titulo, nome dos
autores, base de dados onde se localiza, periddico de origem, pais
onde o estudo foi conduzido, principais caracteristicas da amostra,
instrumentos utilizados, objetivo e resultado apresentado por
estudo.

Resultados

Com base nos critérios adotados para o presente trabalho
foram analisados 33 estudos nacionais, distribuidos entre 17 revistas
distintas, sendo em sua maioria de carater interdisciplinar. A revista
Psico destaca-se, sendo responsavel por reunir sozinha cinco dos
artigos presentes na atual revisdo, enquanto Estudos e Pesquisa em
Psicologia assim como Psicologia: Reflexdo e Critica apresentam
quatro artigos cada. Desse modo, as trés revistas concentram maior
parte dos estudos encontrados, totalizando 44,8% (n=13) das
publicacdes. A partir das informacgdes referentes ao foco e escopo
presentes em seus perfis editoriais, as revistas priorizam estudos
relacionados ao campo da Psicologia do Desenvolvimento, o que
pode explicar tal predominio.
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Em relagdo aos informantes, percebeu-se uma maior
contribuicdo das maes, que participaram em 66,6% (n=23) dos
estudos, enquanto os pais participaram de 36,3% (n=12), ja outros
cuidadores e responsdveis em geral somaram o menor percentual,
totalizando apenas 15,1% (n=5). As professoras apresentaram o
percentual de 48,4% (n=16), estando estas mais préximas das maes.
Apenas 09,0% (n=3) das pesquisas abordam as criangas como
informantes de forma direta através da aplicacdo instrumentos de
autorrelato.  Avaliagbes envolvendo  miiltiplos  informantes
representam 42,4% (n=14). Assim, foram propostas quatro categorias
de andlise distintas com intuito de facilitar a identificacdo das
principais varidveis relacionadas aos problemas de comportamento
infantil em cada um dos ambientes.

Praticas Educativas e Habilidades Sociais

Dentre os estudos revisados observou-se que muitos artigos
identificaram que praticas educativas parentais denominadas
coercitivas ou negativas estao frequentemente associadas a maiores
indices de problemas de comportamento, enquanto as praticas
positivas estdo associadas a indices mais baixos e melhor repertdrio
de habilidades sociais da crianca (BOLSONI-SILVA; LOUREIRO, 2011,
2018; BOLSONI-SILVA; LOUREIRO; MARTURANO, 2016; FONSECA;
BOLSONI-SILVA; EBNER, 2021). Todavia, contrariando tais resultados,
Bolsoni-Silva e Loureiro (2019) em estudo realizado com meninos que
apresentavam problemas internalizantes, ndo identificaram
correlagGes com as prdticas negativas em investigacdes relacionadas
a grupos clinicos. Assim, no ambiente familiar estudos destacaram
uma diferenciagdo entre as praticas exercidas pela figura materna e
paterna (MARIN et al., 2012; NUNES et al., 2013). Ademais, entre as
principais praticas negativas identificadas destaca-se, principalmente,
o uso de puni¢des corporais pode parte dos pais s (BOLSONI-SILVA;
LOUREIRO, 2019; FREITAS; ALVARENGA, 2016; STASIAK; WEBER;
TUCUNDUVA, 2014) além do controle critico materno (LINS;
ALVARENGA, 2015).

Por outro lado, no ambiente escolar os resultados indicam que
as praticas exercidas pelas professoras podem ser distintas entre
alunos que apresentam ou nao problemas de comportamento ou até
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mesmo variar de acordo com o género da crianca (BOLSONISILVA,
MARIANO, 2014; (BOLSONI-SILVA; LOUREIRO, 2018; BOLSONI-SILVA
et al., 2013; MARIANO; BOLSONI-SILVA, 2016). Porém, em outro
estudo o género ndo diferenciou os grupos (ASSIS-FERNANDES;
BOLSONI-SILVA, 2020). Na interacdo entre escola e familia sdo
levantadas evidencias acerca do desconhecimento e descontinuidade
das praticas educativas adotadas em ambos ambientes, assim como
uma ambivaléncia quanto aos problemas de comportamento
apresentado pelas criangas (SILVEIRA; WAGNER, 2012). Por fim,
investigagdes que contaram com muiltiplos informantes identificaram
similaridades entre as praticas educativas apresentadas por pais e
professores tanto no ambiente familiar quanto escolar e reforcaram
que em ambos os casos praticas positivas estdo relacionadas a baixa
frequéncia de problemas de comportamento e presenca de
habilidades sociais (FONSECA; BOLSONI-SILVA; EBNER, 2021).

Caracteristicas do Ambiente Familiar

Alguns dos artigos revisados apontam em dire¢do a correlagao
entre os problemas de comportamento infantil e diferentes varidveis
sociodemograficas e caracteristicas familiares como a separagdo dos
pais, renda familiar (BORSA; SOUZA; BANDEIRA, 2011), um menor
grau de escolaridade da mde, auséncia de um companheiro, maior
nimero de irmdos mais novos (CRUZ et al., 2021). Ndo obstante,
doencas cronicas apresentadas pela crianca também foram
igualmente associadas (BORSA; NUNES, 2011). Ainda, a adversidade
familiar foi identificada como preditor de comportamentos
internalizantes (MATURANO; ELIAS, 2011). De acordo com os achados
de Freitas, Siquara e Cardoso (2013) as varidveis afetividade, conflito e
nivel de coesdo familiar também apresentam correlacdo com os
problemas de comportamento infantil. Em conformidade com tais
achados, percebeu-se que a interacdo familiar e o estresse parental
correlacionaram-se negativamente com o escore dos problemas de
comportamento de tipo externalizante (STASIAK; WEBER,;
TUCUNDUVA, 2014), enquanto outros resultados indicaram que
expressao de sentimentos do pai a seu cOnjuge esteve
negativamente correlacionada com os problemas de comportamento
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dos filhos e positivamente correlacionada com os comportamentos
pré-sociais destes (FANTINATO; CIA, 2015).

A depressao materna também foi identificada em maior
frequéncia nos grupos constituidos por criangas que apresentam
problemas de comportamento (ASSIS-FERNANDES; BOLSONI-SILVA,
2020; BOLSONI-SILVA; LOUREIRO, 2018; CILINO et al., 2018; PAVAN;
PIZETA; LOUREIRO, 26 2012). Porém, um dos estudos revisados ndo
confirmou essa associagdo com os problemas de comportamento
internalizantes (BOLSONI-SILVA; LOUREIRO; MATURANO, 2016).
Bach et al. (2019) corroboram tais achados ao identificar que ter pais
ou cuidadores com transtorno mental aumentam a probabilidade de
a crianga apresentar problemas de comportamento.

Caracteristicas do Ambiente Escolar

Estudos presentes na atual revisdo de literatura evidenciaram
baixo desempenho académico com maior frequéncia em popula¢des
que apresentavam problemas de comportamento (BARRETO;
FREITAS; DEL PRETTE, 2011; PAVAN; PIZETA; LOUREIRO, 2012). De
acordo com os achados de Bolsoni-Silva, Perallis e Nunes (2019)
criancas avaliadas por pais e professores como clinicas para
problemas de comportamento no ambiente escolar e familiar de
forma simultanea apresentam baixo desempenho académico e social,
em comparacao aquelas que apresentavam problemas em apenas um
desses ambientes. Nesse sentido, outro estudo indica que a
qualidade da rela¢do estabelecida com o pai bioldgico é apontada
como preditor da competéncia académica durante o periodo de
transicdo para o ensino fundamental (LEME; MARTURANO, 2014).
Todavia, ao comparar criancas de familias nucleares e recasadas, a
partir do relato de professoras, ndo houve diferencas significativas na
competéncia académica e nas habilidades sociais, porém as criancas
de familias recasadas apresentam mais comportamentos
externalizantes quando comparadas as criancas de familias nucleares
(LEME; MARTURANO; FONTAINE, 2014).

Quanto a escolaridade, identificou-se que, apesar de ndo haver
diferenciacdo em relacdo ao escore de problemas totais, as criancas
escolares apresentaram mais comportamentos agressivos e
problemas de atencao quando comparadas a criancas pré-escolares
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(BOLSONI-SILVA et al., 2016), porém criancas com acesso prévio a
educacdo infantil apresentam menor indice de comportamentos
internalizantes ao longo do ensino fundamental, além de apresentar
um repertdrio social mais desenvolvido (PIZATOA; MARTURANO;
FONTAINE, 2014). Tais achados estdo em consonancia aos resultados
encontrados por Maturano e Elias (2011) que identificam a
adversidade escolar, sinalizada pela presenca de dificuldade na
aprendizagem, como o principal preditor para problemas de atencdo,
problemas sociais e comportamento agressivo.

Programas de Intervencdo com Alunos

Apenas trés estudos tiveram como objetivo avaliar o efeito de
interven¢des conduzidas no ambiente escolar com foco no ensino de
habilidades sociais visando a reducdao dos problemas de
comportamento infantil. As intervenc¢bes apresentaram efeitos
relativamente positivos. Foram identificados programas de cardter
universal desenvolvidos no ambiente escolar que proporcionaram
também um melhor desempenho académico de acordo com
avaliacdo das préprias criancas (ELIAS; AMARAL, 2016). Quanto aos
problemas de comportamento percebeu-se uma reducdo
significativamente mais expressiva apenas em rela¢ao aos problemas
internalizantes (ELIAS; AMARAL, 2016; FALCAO et al., 2016). Porém,
outra intervencdo que incluiu também a participacdo de professores
em uma das etapas, se mostrou mais abrangente sendo observadas
diminui¢des nos escores de comportamentos internalizantes,
externalizantes e nos problemas totais (SILVA; MENDES, 2012)

Discussao

O objetivo deste trabalho foi investigar os principais prejuizos
para o desenvolvimento ocasionados pelos problemas de
comportamento infantil, assim como sua relacdo com o ambiente
escolar e familiar através de uma revisdo da literatura nacional
referente aos ultimos dez anos. Desse modo, foi possivel constatar
que os resultados apresentados pelos artigos cientificos analisados
evidenciam a relacdo entre problemas de comportamento infantil e
varidveis presentes em ambos os contextos investigados.
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A principio, constata-se que as mades foram as principais e,
muitas vezes as Unicas, informantes no ambiente familiar,
apresentando claro predominio quando comparado aos pais ou
outros cuidadores. E possivel apontar os padrées de funcionamento
familiar como principal fator responsavel para apresentacdao de tal
resultado. Assim, apesar das transformacdes sociais decorrentes das
Ultimas décadas, ainda se percebe a manutencdo de determinados
papéis aprendidos e esperados socialmente que definem funcdes
especificas a cada género (BOLSONI-SILVA;  LOUREIRO;
MARTURANO, 2016; QUITERIO et al., 2021), perspectiva esta que foi
reforcada durante o processo histérico da ciéncia psicoldgica ao
enfatizar a relagdo estabelecida entre a crianca e a mde em
detrimento da figura paterna (CREPALDI et al., 2006). Por outro lado,
no ambiente escolar, as professoras aparecem como as principais
informantes, pouco atrds das maes considerando o corpus final.

A qualidade das relacdes estabelecidas em sala de aula com
colegas e professores representa um importante correlato do ajuste
das mesmas no ambiente escolar, podendo contribuir positiva ou
negativamente para o desenvolvimento a depender do resultado de
tais interacdes (LADD; KOCHENDERFER; COLEMAN, 1996;
SERQUEIRA et al., 2022). Portanto, conforme identificado a partir dos
resultados, além da possibilidade de prejuizo ao desenvolvimento em
funcdo de dificuldades de ajustamento social, as criangas que
apresentam problemas de comportamento podem sofrer também
com o baixo desempenho académico (BARRETO; FREITAS; DEL
PRETTE, 2011; BOLSONI-SILVA et al., 2016; BOLSONI-SILVA; PERALLIS;
NUNES, 2019; PAVAN; PIZETA; LOUREIRO, 2012; MATURANO; ELIAS,
2011; LEME; MARTURANO, 2014).

Ainda, chama atencdo o fato de que poucos dos estudos
revisados utilizaram as prdprias criangas presentes na amostra como
informantes, o que representaria um diferencial na compreensao dos
comportamentos investigados, uma vez que, tratando-se de estudos
envolvendo multiplos informantes, é possivel que haja diferencas na
perspectiva dos envolvidos acerca do comportamento infantil
(ROCHA et al., 2017). Todavia, Rocha et al. (2017) acrescentam que a
diversidade de informantes, mesmo que apresentando
inconsisténcias em relacdo a visdao dos envolvidos, é de suma
importancia pois possibilita conhecer os comportamentos
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apresentados em diferentes contextos o que possibilita o
planejamento de interven¢bes mais adequadas. Assim, a
predominancia de mdes como Unicas informantes poderia
representar um obstdculo para a avaliacgdo do comportamento
infantil, uma vez que alguns dos estudos revisados evidenciam
associagOes entre a presenca de transtornos mentais dos cuidadores
e problemas de comportamento infantil, principalmente referindo-se
a depressdo materna (ASSIS-FERNANDES; BOLSONI-SILVA, 2020;
BACH et al., 2019; BOLSONI-SILVA; LOUREIRO, 2018; CILINO et al.,
2018; PAVAN; PIZETA; LOUREIRO, 2012). Além de gerar impactos na
relacdo familiar em fun¢do de praticas parentais negativas (GOMIDE
et al., 2005), a saide mental dos responsaveis também poderia
acabar gerando vieses na avaliagdo desses informantes no que se
refere ao comportamento infantil.

As punicbes corporais destacam-se com a principal pratica
educativa coercitiva utilizada pelos pais (BOLSONI-SILVA; LOUREIRO,
2019; FREITAS; ALVARENGA, 2016). Além de caracterizar uma forma
educativa ineficaz, favorecendo comportamento antissociais, pode
gerar na crianga sentimentos frequentes de medo, apatia ou
desinteresse (GOMIDE et al., 2005). Ademais, praticas similares
identificadas a partir da revisdo como o controle psicolégico (LINS;
ALVARENGA, 2015), podem inibir a autonomia psicoldgica e contribuir
para maiores indices de ansiedade e depressao em fases posteriores
do ciclo vital (PETTIT et al., 2001). Desse modo, a crianca pode acabar
por aprender modelos cognitivos e comportamentais de violéncia e
utiliza-los em novas interacdes como forma disfuncional de resolver
conflitos (DESSEN; POLONIA, 2007; GOMIDE et al., 2005), gerando
reflexos em outros ambientes como, por exemplo, a escola. Contudo,
Del Prette e Del Prette (2017) salientam que as habilidades sociais
educativas apresentadas por pais e professores sdo capazes de
aumentar a probabilidade de gerar mudancas positivas no repertdrio
comportamental das criancas, favorecendo comportamentos pré-
sociais. Portanto, o modelo de disciplina pode ser compreendido
como fator de risco ou de protecdo para o desenvolvimento
psicossocial da crianca a depender dos tipos de praticas utilizadas
(PATIAS; SIQUEIRA; DIAS, 2013).

Os resultados encontrados corroboram com a literatura, uma
vez que, de acordo a perspectiva bioecoldgica, o desenvolvimento
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humano pode ser compreendido a partir da complexa relagdo
estabelecida entre a pessoa e o contexto ao qual ela estd inserida
durante um dado periodo (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006; LEME
et al, 2016), o que explicaria a influéncia das varidveis citadas no
comportamento infantil. Desse modo, o desenvolvimento do
individuo pode ser afetado por fatores externos que impactem no
ambiente, isto €, mesmo que ndo exerca poder de forma direta sobre
a crianca, geram impactos no contexto ao qual a mesma estd
inserida.

Conclusao

Os problemas de comportamento infantil podem se manifestar
de maneira distinta a depender do contexto, sendo necessaria uma
investigacao minuciosa acerca das necessidades e das caracteristicas
individuais da crianca e sua relagdo com o ambiente. A vista disso, a
presente revisdo integrativa teve como principal objetivo investigar
os principais prejuizos para o desenvolvimento infantil, ocasionados
por problemas de comportamento e sua relacdo com ambiente
escolar e familiar. Os resultados revelaram varidveis presentes nos
referidos contextos que podem atuar como fatores de risco para um
desenvolvimento infantil saudavel ao manter comportamentos
antissociais. Sugere-se que novas investigacdes sejam conduzidas
envolvendo pais, maes e professores e, principalmente, levando em
consideracdo a perspectiva da prépria crianca. Por fim, espera-se que
as informac¢des obtidas a partir desse estudo auxiliem em novas
intervengdes realizadas em ambos os contextos.
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A LEITURA MULTISSEMIOTICA EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

FERREIRA NETO, Julio (UNICAMP)'
Primeiras palavras

E cada vez mais importante poder ler e produzir textos em
diversas linguagens e semioses (verbal oral, escrita, musical,
imagética) (ROJO, 2009, p. 119).

A leitura, apesar de ter muitos estudos e pesquisas em
linguistica aplicada, ainda é trabalhada, em sala de aula, como uma
simples forma do leitor conseguir decodificar as palavras, assim,
percebemos que nao ocorre uma pratica leitora, e sim, o
reconhecimento das palavras. Ler € muito mais que reconhecer,
codificar ou decodificar um signo verbal, ler € conseguir compreender
e interpretar um texto para além da materialidade verbal, isto &,
palavras, frases, o sujeito precisa saber produzir sentidos a partir da
relacdo que ele fard das semioses presentes no texto. Caso contrario,
estamos apenas sendo “recipientes”, ou seja, meros depdsitos de
palavras, como ressalta Kleiman (2011, p. 26) “recipientes nao
compreendem”, assim, a leitura é a apropriacdo e expansdao do
conhecimento adquirido a partir do texto, frase ou palavra.

No decorrer da minha formacdo académica busquei adquirir
conhecimento no qual pudesse encontrar estratégias para facilitar o
contato entre o leitor e o texto e ainda incitar, nos alunos, reflexdes e
opinides a partir dos textos presentes nos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (doravante LDP). Dessa forma, partindo dos estudos
desenvolvidos, interessei-me em averiguar como a leitura
multissemidtica esta presente nos LDP e de que modo ela contribui
para formacao de leitores do ensino fundamental.

Sendo assim, minha indagacao para esta pesquisa é: De que
forma a leitura multissemidtica estd presente no LDP do 7° ano do
Ensino fundamental e como ela contribuird para formacdo de

' Mestrando em Linguistica Aplicada; Programa de Pés Gradua¢do em Linguistica Aplicada —
PPGLA da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); E-mail: juliolinguagem@gmail.com
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leitores? Assim, as hipdteses, que surgiram em decorréncia de minha
pergunta de pesquisa foram: a) o trabalho com multissemioses ainda
é pouco explorado nos materiais didaticos do professor; b) Nao ha
um trabalho, que levem aos alunos produzirem sentidos a partir da
relacao do texto verbal com as demais semioses.

Nesse sentido, o objetivo geral é analisar de que forma a leitura
multissemidtica se apresenta em nos livros didaticos e como ela
possibilita ao leitor articular as semioses presentes nos textos sejam
elas escritas, visuais, espaciais, sonoras etc para producdo de
sentidos com o intuito de contribuir para a melhoria da proficiéncia
leitora dos alunos. E os objetivos especificos sdo: a) verificar de que
forma a pratica de leitura multissemidtica estd descrita/presente nos
LDPs do 7° ano do ensino fundamental; e b) analisar as praticas de
leitura presentes ou ndo nos materiais diddticos que levam em
consideracdo a relacao do texto verbal com outras semioses.

Para alcancar meus objetivos, realizamos uma pesquisa de
abordagem qualitativa e do tipo documental no ambito de analises de
um Livro Didatico de Portugués (LDP) e recorreremos a autores como
Kleiman (1989; 2011), Rojo (2004; 2009), Cope, Kalantzis e Pinheiro
(2020), Santaella (2017) entre outros autores e o documento oficial
norteador de ensino de Lingua Portuguesa — a Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: na primeira
secdo, discorremos esta introducdao. Em seguida, apresentamos a
segunda secdo, em que elucidamos a fundamentacdo tedrica sobre o
livro didatico de portugués, ensino de Lingua Portuguesa e as
praticas de leitura multissemidtica. Na terceira secdo, evidenciamos a
andlise dos resultados, em que refletimos acerca das praticas de
leitura multissemidtica nos LDP, demonstradas através do capitulo de
livro escolhido para anadlises e as atividades presentes no mesmo. Por
fim, elucidamos nossas palavras (quase) finais, ressaltando nossos
objetivos acerca dos resultados obtidos e possiveis contribui¢des.

O livro didatico de portugués e a leitura multissemiética no ensino
de lingua materna

Apesar das Novas tecnologias da Informa¢do e Comunicacao
estarem cada vez mais atreladas a educacao, trazendo recursos
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didaticos inovadores ao ensino de portugués, o livro didatico no
Brasil ainda é o principal ou talvez o Unico material utilizado pelos
professores nas escolas publicas do pais. Diante disso, é de extrema
relevancia que se facam pesquisas sobre instrumento diddtico que
envolvem o ensino e aprendizagem de lingua materna.

Conforme Rangel (2020) mesmo apds virada pragmatica de
ensino de lingua portuguesa os LDP’s ainda possuem caracteristicas
cristalizadoras e estruturadoras de curriculos e que estdo
relacionados ao ensino tradicional de lingua, como podemos observar
na presencas de tais regularidades nos livros:

Quadro 1 - Livros didaticos (caracteristicas)

° Privilégio da norma culta e da escrita; e acrescento:
com destaque, as vezes, para uma norma-padrao bastante
defasada, a esta altura, em relacdo aos usos cultos do
portugués brasileiro;

o Linguagem oral posta em segundo plano (quando
nao esquecida), tratada com superficialidade ou mesmo
como simples atividade-meio para a realizacdo de atividades;
° Concep¢do de leitura como resgate do tema e
depreensdo da estrutura do texto, deixando-se de lado sua
dimensao discursiva;

o Privilégio da forma e da gramatica normativa no
tratamento dado aos conhecimentos linguisticos.

Fonte: Rojo (2012) apud Rangel (2020, p. 20)

Roxane Rojo em suas pesquisas sobre o LDP durante esses
ultimos 20 anos aponta que para além dessas caracteristicas os livros
precisam ser organizados e planejados conforme a pratica docente,
pois segundo a autora ha uma limitacdo do protagonismo dos
professores e uma tendéncia a desconsiderar as especificidades do
contexto escolar. Assim, concordamos com Rangel (2020, p. 20) que
“como instrumento fundamental do ensino-aprendizado, o LDP teria
acumulado, ao longo do tempo, defasagens e inadequagbes capazes
de suscitar questionamentos quanto ao seu papel, funcbes e
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formatos”, portanto na elabora¢do desses materiais deve ser
considerado as préticas sociais mais emergentes.

Em virtude dessa necessidade de adequagao a contextos reais
da educacdo bdsica que a partir dos anos 2000 percebemos o
surgimento de outras alternativas de materiais didaticos impressos
como apostilas, cadernos do professor e do alunos, sequéncias
didaticas e/ou de atividades, assim como 0s mais recentes materiais
didaticos digitais que sdo essenciais para o planejamento docente e
para as praticas de ensino-aprendizagem diante do contexto atual.

Um dos eixos norteadores do ensinos de LP é a pratica de
leitura. Nesse sentido, como podemos observar, ela se apresenta
como uma das caracteristicas tradicionais presente nos LDP e que
ainda era vista como “como resgate do tema e depreensdo da
estrutura do texto, deixando-se de lado sua dimensao discursiva”
(ROJO, 2012 apud RANGEL, 2020, p. 20).

O ato de ler por muito tempo, e no interior das teorias
psicologizante da leitura, era vista como uma pratica associada a
cultura da escrita em que o leitor era visto como decodificador de
cddigos. Nos estudos atuais sobre a leitura percebemos o quanto
essa no¢ao se ampliou juntamente com a no¢do de textos que sao
criados e divulgados por diversas semioses como imagem, som, video
etc, que vao muito além da semiose escrita.

A leitura é um processo de construcdao de sentido e conforme
Rojo (2004) had quatro capacidades basicas de leitura que sdo:
decodificagd@o, compreensao, interpretacao e a réplica, todas essas
capacidades leitoras precisam estar atreladas uma a outra para que
se desenvolva um trabalho com a leitura de modo significativo em
sala de aula.

A leitura vista como decodificagao é quando o leitor decodifica
0 cOdigo escrito no texto. Nesse processo o leitor partird das
menores unidades como letras (grafemas) para as maiores unidades
presentes no texto, como se ele fizesse uma leitura espiral.

Outra capacidade de leitura é a compreensdo que ocorre
quando o leitor relaciona diversas capacidades/estratégias durante o
ato de ler para produzir sentidos, por exemplo: ao captar a temética
que se estd trabalhando no texto e reconhecer a depreender os
tépicos principais; conhecer as regras sintaticas da lingua usada;
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conhecer as regras textuais; depreender a significacao de palavras
novas; e, inferir sentidos.

O ato de ler como interpretacao é quando o leitor constrdi
sentido a partir dos sentidos gerados por outrem, isto &,

O leitor, ao compreender, faz uso de seus conhecimentos
anteriores, que se interligam aos conteidos que o texto
apresenta. No momento em que o leitor alia os conhecimentos
que possui aos contetdos que o texto fornece, ele amplia seu
cabedal de conhecimento e de informagdes, reformulando
conceitos e ampliando seus esquemas sobre a temdtica do
texto (MENEGASSI, 1995, p. 88)

Assim, compreendemos que a interpretacdo ocorre quando o
leitor consegue ler com propriedade as semioses presentes nos
textos, e isso se dd através das outras capacidades de leitura
(decodificacdo e compreensdo) que fundamentam a interpretacdo.
Logo, nessa etapa, as informagdes implicitas, o meio social, a visdo do
autor, o conhecimento do leitor antes, durante e depois do texto, sao
fatores essenciais e contribuem para que o leitor construa sua
interpretacao critica.

Nesse sentido, Kleiman (2011) arrola que

[...] E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o
sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos
niveis de conhecimento que interagem entre si a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com
seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo haverd compreensao (KLEIMAN, 2011, p. 13).

Logo, podemos depreender que é a partir da interacao desses
conhecimentos (empirico, linguistico e textual) que o leitor é capaz
de interpretar os significados dos textos. Além disso, é preciso que
esses conhecimentos ativados pelo leitor sejam amplos, para que
assim ele seja capaz de atribuir juizo de valor sobre as semioses
presentes em um texto.
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Assim, a leitura, vista na perspectiva dos multiletramentos,
considera que

as capacidades a serem trabalhadas em processos de
letramento devem envolver ndo apenas o conhecimento de
convengOes formais por meio de uma variedade de modos,
mas também a comunicagao eficiente em diversos ambientes e
usos de ferramentas de design de textos que sdo multimodais,
em vez de depender apenas da modalidade escrita
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020. p. 22).

Em outras palavras, percebemos que se faz necessario nas
aulas de LP que se trabalhe a leitura multissemidtica. Essa, por sua
vez, consiste na mobilizacdo de semioses diversas presentes nos
textos para que o sujeito seja capaz de produzir sentido acerca do
que esta lendo, isto é, construir sentidos para além da semiose
escrita, fazendo articulagdes entre as semioses visuais, espaciais,
tateis, gestuais, sonoras e orais.

Todo texto é multissemidtico. Logo, para que possamos
construir os significados advindo dele precisamos relacionar todas as
semioses presentes. A semiose é objeto de estudo da semidtica que
se constitui como um campo multidisciplinar que estabelece a relagao
entre o significante e o significado, e entre os significantes em
sistemas de signos. Por exemplo, na frase: “Nds estamos perto da
casa do campo” cada palavra se constitui como um significante (nds,
estamos, perto, casa, campo) e a conexao desses formam um sistema
de signos que interconectados constroem sentidos. Para esta
pesquisa, nos pautaremos na perspectiva dos (multi)letramentos e
utilizaremos o termo multissemioses para denotar o uso de mais de
uma semiose presentes em um texto para construcdo de sentidos a
partir da leitura de Kress (2003), Santaella (2017) e Cope, Kalantzis e
Pinheiro (2020).

Desse modo, apresentaremos sete semioses, a saber: escritas,
visuais, espaciais, tateis, gestuais, sonoras e orais que servirao de
categorias para analise do nosso corpus.

A semiose escrita consiste na construcao de significado a partir
do cédigo escrito e o sujeito através da leitura constroi sentido a
partir de sua interpretacao atribuindo juizo de valor a materialidades
presentes no texto.
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Semiose visual ou Gtica: a constru¢cao de sentidos se da por
meio representacdo de signos visuais em que o sujeito vai
construindo os significados a partir daquilo que ele vé em cenas,
imagens estdticas ou em movimento.

Semiose espacial: o0 sujeito vai construindo sentidos para si a
partir de suas experiéncias e posicionamentos em rela¢do ao cria¢ao
e formas espaciais e representa sentidos por meio da proximidade,
layout, distancia interpessoal, territorialidade,
arquitetura/construcdo, paisagem urbana e rural (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020).

Semiose tatil: a construc¢do de sentido se da por meio do qual o
sujeito conhece ou percebe usando o corpo, o toque, a forma, a
consisténcia, o peso, temperatura, aspereza, textura, pressdo de
outro corpo ou de algo. Assim ele representa os significados através
de sua experiéncia e comunicagao tatil.

Semiose gestual: o sentido é construido por meio de acdes,
movimentos do corpo (maos, bracos, expressdes faciais, movimento
oculares e visuais), além disso, o sujeito representa os significados
apreendidos através de comportamentos corporais (vestidrio e
moda, estilo de penteado, danca, sequéncias de acdo, entre outras),
podendo se manifestar de outras formas como ceriménias e rituais.

Semiose sonora ou acustica: é construida por meio da
representacdo de sons, barulhos, ruidos, alertas, musica, em que o
sujeito usa ou constréi sentidos numa interagdo social e até mesmo
ele representa para si ou para outros significados sonoros criados ou
imaginados por meio da audigao.

Semiose oral: o sujeito constrdi os sentidos por meio da
representacdo da fala ao vivo ou gravada pelo(s) outro(s) de si
mesmo por meio da representacdo de significados orais ouvidos, isto
é, quando uma pessoa fala consigo mesmo ou ensaia uma fala.

As préticas de leitura multissemiética no livro didatico de lingua
portuguesa

Esta pesquisa caracteriza-se como documental e de abordagem
qualitativo-interpretativa. O referido trabalho se desenvolveu através
de anadlise de um capitulo do livro didatico de lingua portuguesa do 7°
ano dos anos finais do Ensino Fundamental da colecdo Geracdo Alpha
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que faz parte das 7 (sete) cole¢bes aprovadas pela Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) no de 2020. Para tal andlise
elegemos o capitulo 1 intitulado Em pauta: a reportagem, da unidade
4 que trabalha o género Reportagem.

Inicialmente, a unidade traz uma apresentacdo do género
reportagem que é um género do campo jornalistico/mididtico que
tem como objetivo apresentar informagbes sobre um assunto
especifico ao publico-alvo de seu veiculo de publicacdo. Antes de
apresentar o capitulo, a unidade traz duas se¢bes nomeadas como
Primeiras ideias e Leitura de Imagens, como podemos observar a
seguir:

Figura 1: Secao Primeiras ideias

PRINEIRASOEIAS

1. Quais sao as diferencas entre uma noticia e uma reportagem? Comente

2. Que recursos, alem da fotografia, podem ser utilizados em uma reportagem
impressa? E em uma reportagem publicada na web?

3. Quais tarefas voce acha que o reporter executa durante a etapa de apuragao
dos dados para a escrita de uma reportagem?

& Ds verbos da lingua portuguesa tem uma estrutura Quais seriam as partes que
formam o verbo jogar?
5. Uma palavra pode dar origem a outras. Como e possivel fazer isso? De exemplos

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 111)

Figura 2: Leitura de ima

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 112-113)
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Na secdo Primeiras Ideias ¢ o momento em que o professor
podera fazer uma avaliacao diagndstica dos conhecimentos prévios
dos alunos acerca do género estudado e dos conhecimentos
linguisticos que serdo trabalhados no capitulo. Assim, o docente
poderd avaliar se todos os alunos conhecem os veiculos de midia
impressa e digital que costumam publicar reportagens e se
costumam ter acesso a essas fontes de informa¢ao. Como podemos
ver no excerto acima, a relacgdo aos conhecimentos linguisticos
pretende-se observar se os alunos conseguem identificar verbos da
mesma vogal temdtica, por exemplo amar, falar, estudar, verificar se
hd algo em comum entre eles.

Enquanto que na secdo Leitura de Imagens a proposta € que os
alunos produzam sentidos a partir da imagem estética (fotografia de
Malala Yousafzai) e possam responder as questdes a partir dos tracos
do signo imagético: sobre suas vestimentas, sua nacionalidade, seu
género (identidade), se o signo espacial se é formal ou ndo, sobre o
suposto assunto discutido naquela reunido, e se essa pessoa tem
representatividade social ou ndo, justificando sempre suas respostas.

A partir dessas se¢des anteriores ao estudo do capitulo, ja
identificamos a presenca de duas semioses: a visual (no caso os
tracos da imagem estdtica — a fotografia) e espacial (o lugar de fala
construido por meio da imagem, no caso, a assembleia da ONU em
2013), podendo se estender a producdo de sentidos escritos no caso
as respostas que os alunos atribuirdo a cada questionamento, isto é a
semiose escrita, que esta no box “O que vem a seguir”.

O capitulo analisado esta estruturado em cinco secdes: texto
em estudo, uma coisa puxa a outra, lingua em estudo, a lingua na real
e agora é com vocé!. Como todas essas se¢Oes perpassam por todas
as praticas de linguagens, focaremos nas sec¢des: “texto em estudo”
e ‘““uma coisa puxa outra” como recorte para nossa pesquisa que é a
leitura multissemidtica e, por sua vez, o eixo de escuta e leitura de
textos se encontram de forma mais evidente nessas se¢des do
capitulo como veremos adiante’.

Nesse capitulo, as reportagens sao o centro dos trabalhos
desenvolvidos no ambito do campo jornalistico/midiatico. Na secdo

> Recortamos alguns excertos do capitulo do livro diddtico de lingua portuguesa devido a
limitagdo de espago.
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Texto em estudo as atividades chamam atencao, inicialmente, para a
estrutura bdsica desse género, assim como para a importancia dos
depoimentos e dos elementos semidticos em sua elaboragao.
Percebemos que o trabalho com a leitura proposta no LDP possibilita
a relacao de mais de uma semiose para a construcao de sentidos, isto
é, percebemos indicios da leitura multissemidtica ali presente.

Em seguida ao observarmos a imagem contida na reportagem
“Geracdo sem filtro”, verificamos que requer do aluno que ele
relacione tal semiose com alguma pratica de sua vida ou com uso de
tecnologias que favorecera o desenvolvimento da habilidade
EFo7LPo?® conforme prescreve a BNCC (2018). A reportagem
apresenta, na coluna lateral a direita, um infografico, cujo titulo redne
de modo sintético o contetddo por ela abordado. O infogréfico por
sua vez, é um texto multissemidtico por exceléncia, “jd que seu
planejamento j& o constréi com pelo menos, palavras e imagens em
um leiaute (na web, é possivel agregar som, movimento etc.)”
(RIBEIRO, 2016, p. 16). De modo geral, o texto contém mais de uma
semiose, como podemos ver nas figuras (3 e 4) que podem ser
exploradas. A partir disso, ressaltamos a importancia, nas
reportagens, da relacdo entre a semiose escrita e as outras semioses
visuais, a fim de facilitar a compreensao do leitor ao ler um texto,
visto que, esses recursos semidticos tém a funcdo de ampliar e
resumir as informag¢des contidas no género reportagem, objeto este
trabalho nesta unidade.

Figura 3: Texto parte |

S |

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 114)

3 “Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes midias,
analisando as especificidades das midias, os processos de (re) elaboragdo dos textos e a
convergéncia das midias em noticias ou reportagens multissemidticas” (BRASIL, 2018, p. 163).
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Figura 4: Texto parte ll
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Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 114)

Figura 5: Texto parte IlI
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Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 114)



440

Figura 6: Texto parte IV
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Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 114)

Palavras finais

A leitura multissemidtica € uma pratica social, pois produzimos
significados diversos incessantemente ao ler um texto. A
multissemiose, recentemente, tomou forca e estd mais evidente no
ensino e nos livros didaticos de lingua portuguesa, por ser necessaria
e fazer parte do cotidiano das pessoas. Além disso, a partir da BNCC
(2018) entendemos que os recursos semidticos passaram a ter mais
visibilidade por meio tanto do eixo da leitura/escuta quanto do eixo
analise linguistica/semidtica, desse modo, os textos escritos, leiautes,
imagens estadticas ou em movimento, graficos, infograficos, mapas,
quadros, linha do tempo, fluxogramas, organogramas se articulam
para formar semioses que, por sua vez, auxiliam na insercdao de
praticas letradas multiplas que nos cercam diariamente. Sendo assim,
a multissemiose se evidencia cada vez mais para que o leitor utilize o
“poder semidtico” (KRESS, 2003) para influenciar, convencer,
confundir, refutar etc, em outras palavras, para que ele possa
replicar, apreciar e produzir sentidos a partir da leitura dos textos.
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